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 وعونان شكر

 أن من إحساس دائماً بهاء الناطقين غير من الإنجليزية للغة كمدرس لدي كان

 مع للمعاناة مضطرين كانوا مثلي، هم، ممن الإنجليزية، اللغة مدرسي من الالاف

 كونهم من بالنقص شعورهم يثيره الذي بأنفسهم ثقتهم عدم على والتغلب اللغة
 ولحسن الأصليين. المدرسين مكان يعملون(NNS) بها الناطقين غير من للغة مدرسون

TEsoL  مجموعة منها كبيرًً جزءاً يقود التي الحديثة- الأبحاث أفضل فإن الحظ،

NNEST-في يجعلهم مما المهنية، لذاتهم وتقديرهم المدرسين مكانة زيادة في ساعدت 

 المجال هذا في للتقدم محاولة هو الكتاب هذا التعليمية. اللغويات مجال في الأعاث مقدمة

 هو بوضوح والهدف رياديون باحثون وضعها التي العديدة الأبحاث تجميع خلال من
 غير من اللغة مرسي دور حول العملية والدراسات الهامة المناقشات في المساهمة

 اللغة. تدريس مهنة في بها الناطقين

 دعم في تحمسهم بسبب الكتاب في المشاركين المؤلفين من واحد لكل مدين أنا

 تلك أستشعر التزامهم جعلني لقد فيه. للمشاركة المخلص واستعدادهم المشروع

 كسروا الذين للمؤلفين مدين كذلك أنا قريباً. اليأس فيها بدا التي القليلة اللحظات

 جورج ميدجايز، بيتر بها: الناطقين غير من اللغة بمدرسي تتعلق التي بأجاثهم الجليد

 هنا يد ولا الكتاب. هذا في شاركوا الذين بين من هم ليو وجون كوك، فيفيان براين،

 جريفر، برات- جانينا شتاين، كامهي- ليا كذلك: أخرى أسماء بضعة ذكر من

 ك. باول أرفا، قالاريا ريفيز، تيا أمين، نوزات تائغ، سيسيليا ساميمي، كايكوك.

 ط



 ي وعرفان شكر

 لأعمالي الإلهام أبحاثهم قدمت لقد الكثير. وغيرهم سايدلهوفر، باربارا ماتسودا،

 لم أنه جداً المحتمل من أن من الرغم على المغامرة، هذه دخول على وحفزتني خاصة

 لم لو بها الناطقين غير من اللغة بمدرسي تتعلق التي الأجاث في أشارك أن لي يكن

 والصديقة المرشدة ديروينغ، م. تراسي من ناضجة ونصيحة تشجيعاً البداية في تكن

 العزيزة.

 مجرى في الهامة مساعدتهم على لايدا جامعة في زملائي أشكر أن أود كذلك

 وايسترباجييه آرنا واليزابيت ارمنغول ولوردي الفونسو إيقا الكتاب: لهذا الإعداد

 وخافيير أيرون ومونتسي دياز م. وجوسيب كوتس م. وجوسيب كاتالا وفرانسيس

 المشروع. في لساعدتي أوقاتهم من جزءاً خصصوا الذين روفيرا واولغا و مارتن

 المحتويات لتطوير لي السماح خلال من عديدة بطرق داعمة كانت تفسها والجامعة

 الأساسية. والاتصالات

 دعمه على السلسلة لهذه العام المحرر لاير، فان ليو ذ الامتنان شديد أنا

 بأكملها المخطوطة بتدقيق قاما اللذين اسميهما أعرف لا اللذين والمدققين وتوجيهه

 خطة دعم على وافقوا الذين الثلاثة والأكاديين والشاملة المفيدة تعليقاتهما على

 في العاملين وكافة كيتوز، وجاسون ماتسودا ك. ياول و برادي بروك الأولية: البحث

 وهم: تساؤلاتي كل على والإجابة بتوجيهي أخرى مرحلة في قاموا الذين سبرينغر
Autor  المؤلف "دعم في والعاملون شيلدون، وماري باسكال وماريانا بو دي رينيه

.Support

 فقد وروجر- انجلز وابنتي، دولورز، لزوجتي، الامتنان شديد أنا أخيرا،

 ، انتوني كارمي، وجديهما المشغول- والدهم على وصبورين بشوشين دائماً كانوا

 الآخرين. الأسرة أفراد وكل وتوماس لوزا



 المترجم كلمة
 جدلاً والعشرين الحادي القرن من الأول والعقد العشرين القرن أواخر شهد لقد

 اللغة بمدرسي مقارنة بها الناطقين من اللغة مدرسي أفضلية مدى حول تركز ونقاشا

 اللغة مدرسي حول بالأخص والنقاش الجدل هذا تمحور وقد بها. الناطقين غير من

 غير من أو الإنجليزية باللغة الناطقين من المدرس يكون أن أفضل وأيهما الانجليزية

 وتعليم تعلم على الشديد الإقبال إلى والجدل النقاش هذا سبب يعود و بها. الناطقين

 شرطاً الإنجليزية اللغة إتقان أصبح حيث الثالث العالم في وخصوصا الإنجليزية اللغة

 جيدين. ودخل عمل على للحصول الأحيان من كثير في مسبقاً

 الأحيان، من كثير في موضوعية غير مرتكزات و ولأسباب النقاش لهذا ونتيجة

 يها الناطقين من الاجليزية اللغة مدرسي على العالم دول من كثير في الطلب ازداد

 نتيجة و الجامعي. المستوى على وخصوصا المختلفة التعليمية المستويات على لتدريسها

 باللغة الدارسين وإعداد لتدريس ملحوظ وبشكل العديدة المراكز انتشار ازداد لذلك

 جميع تجوب المراكز تلك ودور فاعلية مدى عن الإعلانات وأصبحت الاتجليزية،

 من هم لديها المدرسين بان تفتخر المراكز تلك وأصبحت الإعلان وسائل وكل الأماكن

 الامجليزية باللغة تدرس آلتي ألدولية المدارس كذلك انتشرت و بها. الناطقين أولئك

 اللغة. بتلك الناطقين من مدرسيها بان تفتخر بل تشترط والتي

 ن



 ل الترجم مقدمة

 قدرات لتحسين تسعى التي الأسر من كثير ميزانية تحميل ذلك عن ننج وقد

 هل السؤال: لكن تحملها. استطاعتها في يكون لا قد كبيرة أعباء الإنجليزية باللغة أبنائها

 أفضلية الدراسات أثبتت وهل بها؟ الناطقين قبل من اللغة لتدريس أفضلية هناك فعلا

 الأفضلية تكون ومتى بها؟ الناطقين غير من المدرسين على باللغة الناطقين للمدرسين

 بها؟ الناطقين لغير تكون ومتى يها الناطقين من اللغة لمدرسي

 هذه تناقش التي العلمية الدراسات من مجموعة ليعرض الكتاب هذا يأتي

 اللغة مدرسي وضعف قوة نقاط و لمميزات ويعرض علمي. وأسلوب بحيادية القضية

 بها. الناطقين غير من اللغة ومدرسي بها الناطقين من

 المترجم



 المحتويات

 الصفحة

 هي.٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠••• فلراع2 أ

 ز٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠ المشاركون المؤلفون

 ط••٠.٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠•••••••• والعرفان الشكر

 لك ،،٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠ المترجم كلمة

Barie ا« لوردا إنريك الأول: الفصل Llurd:التصورات، في النظر 

 ا.٠٠..... ها الناطقين غير من للغة مدرساً تكون أن أهية أو والمسا«هات والتحديات

 القرن في ها الناطقين غير من اللغة مدرسو المشهد: قينة الأول: الباب

١٧٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠ والعشرين ادي

eorgs براين جورج الثاني: القصل Braine:مدرسي حول للأبحاث تاريخية دراسة 

١٩٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠ ها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة

Matko موديسانو ماركو الثالث: القصل Modiano:الثقافية الدراسات 

. بها الناطقين غير من للغة والممارس الأجنبية، اللغة وتعليم تعلم وعارسات

٧١٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠.. الصف فيNNS باللغة الناطقين خير المدرسون الثاني: الباب

Viwian كوك فيفيان الرابع: القصل Cook:مستخدم على المعتمد التدريس 

٣٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠••• الجائية إللخة

 م



 ن المحتويات

Emnest ماكارو ارنيستو الخامس: الفصل Macaro:في الرمزي التحويل 

٩٧٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠.. وتعلم اتصال إستراتيجية:L2 الثانية اللغة حصة

Josep M. Cots & Josep  دياز م جوزسيب و كوتس م. جوزسيب السادس: القصل

M. Diaz:المعلم كلام حلال من اللغوية والمعرفة الاجتماعية العلاقات بناء 

١٣٣٠.٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠ ء•••• باللغة الناطق غير

Arthur ماكنيل آرثر السابع: القصل MeNeil:باللغة الناطقين غير المدرسون 

١٦٧٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠.٠ الدراسية. النصوص في المفردات بصعوبة والوعي

 تحت باللغة الناطقين غير المدرسين حول نظر وجهاك الثالث: الاب

 ذممةاماا."
 مشرفي نظر وجهة من باللغة الناطقين غير من(TESOL) أخرى بلغات

٢٠4٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠-٠٠٠٠-٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠-٠٠٠٠-٠٠••• العملى التدريب

 والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلبة:Ju صL ليو جون التاسع: الفصل

 تاطقين لطلبة الأولى السنة لمستوى الإنشاء مهارات يدرسون الذين الصينيون

٤٢\٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠-٠٠٠٠-٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠-٠٠٠٠-٠٠٠٠-٠•••• الإنجليزية باللغة

Treoey M Dening &  مونرو ج، موراي و ديروينغ م. تراسي العاشر: الفصل

or Murrayص J. Mu:كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي إعداد حول عملية نظر وجهات 

NNS Ns/ بجا الناطقين وغير  باللغة الناطقين حول الجدل وضع ثانية:

٢٨١٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠••••• البياقع ضمر

Esater Benke & Peter  ميدجايز يبتر و بينكيه إشتر عشر: الحادي الفصل

Medgyes:وغير الناطقين امرسين بين التدريسي السلوك في الاختلافات 

٣٠٣٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠..•. المتعلمين نظر وجهة من باللغة: الناطقين



 المحتويات س

Dawid LasagAbaster &  سيرا م. جوان و لازاغاباستر داقيد عشر: الثاني الفصل

Jaan M. Sierra:ناطق مدرس وجود إيجابيات حول الطلاب اعتقادات هي ما 

٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠.٣٣٧-٠٠٠٠-٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠-٠٠٠٠-٠٠•••••• وسلبياته؟ باللغة

 الجنسية": وليست "الشخصية:Dorou هPaeek باسيك دوروتا عشر: الثالث الفصل

 ها ناطق غير الإنجليزية اللغة في حاضر حول الأجانب الطلبة تصورات

٣٧٩٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠-٠٠٠٠-٠٠٠٠-٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠..... البريطانية الجامعات إحد في

Ofa إنبار-لوري أوفرا: عشر الرابع الفصل Lbar Lourie:الثغرات: في التفكر 
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 ولأرث ولقمل

 والمساهمات والتعديات التصورات، فبي النظر
 من للغة مهوساً تكون أن أهمية أو

 بها الناطقين غير
 لايدا جامعة لوردا، إنريك

Enric Lluda , Universitate de Lleida

 المقدمة-١

 الإنجليزية اللغة مدرسي حول ،١99٩ عام(Bmine) براين جورج كتاب ظهر عندما

Non-Native) بها الناطقين غير من Speakers NNS،) الأجانب المهنيين من الكثير شعر 

 بجال أن منهم، واحد وأنا ،TBSOL أخرى بلغات للناطقين الانجليزية اللغة تدريس في

 في المشاركة فوراً أردت الكتاب، قراءة وبعد أخيراً. واضحاً أصيح قد اللهم الدراسة

 غير من اللغة مدرسي من آلالاف لها يتصدى التي المهمة لإبراز المبذولة الجهود

 مهد سنوات، بضع وقبل التعليمية. اللغويات واجهة إى العالم عبر بها الناطقين

,Medgyes) ميدجايز  بتجميع قام حيث القضية، هذه مناقشة أمام الطريق(1994

 من براين كتاب عزز وواضح. محكم بأسلوب النظرية والمبادئ العملية، الحقائق

 من عدد كتبها التي الأوراق من فريدة مجموعة تجميع خلال من المجال هذا في الأعاث

 بها الناطقين غير من اللغة مدرسو بذلها التي الجهود تي فاعل بشكل المشاركين المؤلفين

١



٢ بها التالتين غير من اللغة مرسو

(NS)بطريقة حفزت التي الأصيلة الأبحاث هي تلك كانت لقد اللغة. تدريس مهنة في 

 من بد لا ذلك، ومع)(NNS بها الناطقين غير من اللغة مدرسي في الحديث الاهتمام ما

 حول الأبحاث من جانب كان العشرين، القرن تسعينات خلال أنه كذلك الاعتراف

 اللغة. تدريس فيه يجدث الذي الاجتماعي السياق على يركز التعليمية اللغويات

 غير من والمدرسين)(S باللغة الناطقين المدرسين قضايا تتاول ويدون ويالتالي،

,olliday) هوليداي أبحاث قإن (،NNs) بها الناطقين  وبالارد (،1996,1994

(Ballard, ,ia) وجن وكورتازي (،1996  في كبير بشكل ساهمت(iaaa Corا& ذ1996

(BANA) بها الناطقين اللغة مدرسي بين المتشابكة العلاقة فهم ، @sاصطلاح في 

 الناطقين غير من اللغة ومدرسي شمالي( وأمريكي أسترالي، بريطاني، تعني هوليداي

 غير البلدان في الثانوي بعد وما والثانوي، الأساسي، التعليم تعنيTESEe) بها

 وكذلك اللغة تدريس في القوة علاقات وتناولت الإنجليزية(، باللغة الناطقة

(Corazzi& Ji 1996: 192)  وجن كورتازي وأشار التدريس. ثقافات في الاختلافات

 الطرق موضوع حول الجامعيين الطلاب من١0٥ ز مقالات على تقوم دراسة إلى

 نتائج مع مثيراً تطابقاً أظهرت والتي التعلم، في الصينية والطرق التدريس في الغربية

@s)  بها الناطقين اللغة مدرسي خصائص خاص يشكل تتناول التي الأعاث

 ما نادراً السابقة الدراسات أن من الرغم وعلى)@NS. بها الناطقين غير من والمدرسين

 بها الناطقين غير اللغة مدرسي حول للأعاث المخصصة البييلوغرافيا قوائم في ترد

(NS،) مكانة على للتأكيد الأولية الجهود من كجزء هنا تقديرها تستحق فإنها 

 العالم. في(Ns) بها الناطقين غير الإتجليزية اللغة مدرسي

 حو الأعاث أصبحت ، لميدجايز الريادي البحث من سنوات عشر ويعد الآن

 المؤلفين من العديد وحاز ، واسع نطاق على مقبولة بها الناطقين غير اللغة مدرسي



٣ ... والمساهمات والتحديات التصورات في النظر

 انتقلت ذلك، على وعلاوة العلمية. المنتديات في انخراطهم بسبب الاحترام على

 "الجيتو" من أيعد خطوة(Ns) بها الناطقين غير من اللغة مدرسي حول الأبحاث

 تكفي الكتاب هذا في المشاركين قائمة على نظرة إلقاء إن الأجانب. المؤلفين لدى السابق

 المؤلفين عدد يفوق باللغة الناطقين غير من المؤلفين عدد أن من بالرغم أنه لتوضيح

 باللغة الناطقين المؤلفين من عددا فإن الموضوع، هذا في كتبوا الذين باللغة الناطقين

 مؤلفين أعمال إن (،NS) بها الناطقين غير من اللغة مدرسي فاعلية دراسة في يشاركون

 مونرو ومودي ديروينغ، وتريسي نيل، ماك وآرثر موديائو، وماركو كوك، فيفيان مثل

 بها الناطقين غير بقضايا)(s باللغة الأصليين الناطقين بين الاهتمام تنامي إلى تشير

 بها الناطقين غير من اللغة مدرسي حول الأبحاث أن كذلك وتبين @،Ns) الأجانب

ONs) (NS)، بها الناطقين وغير (Ns) باللغة اصيلون ناطقون متزايد بشكل بها يقوم

 اللغة مدرسي قضايا في المتزايد الاهتمام هذا على التأكيد في يزيد ومما سواء. حد على

,Bailey) بيلي تحديد (،Ns) باللغة الناطقين غير من  حول الأحاث بوضوح(21

 دلالة و المعلمين. وإعداد لتطوير ضرورية باعتبارها بها الناطقين غير من اللغة مدرسي

 الانجليزية اللغة تدريس مؤسسة تحديد هو اللغة تدريس أجاث في المجال هذا أهمية على

 استدراجها "في الآتية البحثية للأولوية الدولي للبحث(TESOL) اخرى بلغات للناطقين

 "ب٢٠٠٤/٢٠٠٣ لعام البحث لخطط

 اللغة تدريس في والفعالية الإنجليزية، اللغة في المعلمين كفاءة بين "العلاقة

 الطلاب. وتحصيل تدريس، كوسط أو أجتبية، لغة أو ثانية كلغة الإنجليزية

 من )استرجعت

(bpywyt@onineprg/AbgutTIRR/gestcglfoppropgsalght]



٤ بها التالتين غير من اللغة مرسو

 المدرسين حول دراسات تنفيذ أجل من الكبير ألزخم إلى يشير سبق ما كل إن

 على موجودة كانت الحاجة أن من الرغم وعلى(.NNS) باللغة الناطقين غير من

 من العديد يزال لا الحظ، ولسوء فقط. حديثاً إلا يظهر لم الاهتمام فإن الدوام،

 ، دراساتهم لنشر واسع تطاق على مقروءة نشر قنوات إيجاد في صعوبة يجدون المؤلفين

 الكتاب(. هذا في براين، )انظر منشورة" غير "كمخطوطات الظل في تبقى بحيث

 اللغة بتعليم الخاص التربوي للوسط بالنسبة مجهولة الهامة النتائج تبقى وبالتالي،

 هذا حول الأعاث أن حقيقة هو الآخر الحدد فإن المستوى، هذا وعند وأبهائها،

 الأساسية الشروط أحد إن الشمالية. أمريكا في رئيسي بشكل أجريت قد الموضوع

 تأخذ أن يجب أنها @هوNNs) بها الناطقين غير من اللغة مدرسي قضايا حول نلابجاث

 المدى يحدد الذي فيه، التدريس سيتم الذي المحلي للواقع الخاصة الخصائص بالاعتبار

 هوية على(NNs) باللغة ناطق غير المدرس كون واقع بها يؤثر قد التي الطريقة و

 أي في المحلي السياق ارتباطيه بالاعتبار تأخذ التي الأججاث من مزيد وتلزم اللغة. مدرس

 الانتقال وبالتالي (،NS) بها ناطق غير للغة أجنبياً مدرساً المعلم كون لدلالات تحليل

 قليلة قلة فإن جايز، ميد دراسة وباستثناء محلياً. اللغزى ذات السياقات إلى اك المناظير من

 اللغة سياق في بها الناطقين غير من اللغة مدرسي مع جدي بشكل تعاملوا المؤلفين من

 يساعد فهو شقين: ذو بالتالي الكتاب هذا من الهدف إن(.EFL) أجنبية كلغة الإنجليزية

 الفجوة يسد أنه كما (،Ns) بها الناطقين غير من اللغة مدرسي حول الأبحاث نشر في

 إقليم مثل ،BF أجنبية كلغة الإتجليزية اللغة سياق في أجريت أبحاث تقديم خلال من

 والسويد، فلسطين في المحتلة والاراضي وهنغاريا وكاتالونيا والبرازيل الباسك

 التيESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة سياق في المبتكرة الأبحاث بعض إلى بالإضافة

 أكبر. بعمق ذرست
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 الكتاب عن -لمحة٢

 خمسة في مرتبة فصلاً عشر أريعة الفصل، لهذا بالإضافة الكتاب هذا يحتوي

 وجهات عدة من(NS) بها الناطقين غير من اللغة مدرسي لدراسة محاولة في أبواب

 وماركو براين جورج ذ التمهيدية الأبحاث من جموعة يقدم الأول الجزء مختلفة. نظر

 الاجليزية اللغة مدرسي مؤسسة تأسيس في الدافعة القوة باعتباره موقعه ومن مادياتو.

(NESTs) (TESOL) الإنجليزية باللغة الناطقين غير المدرسين و  أخرى بلغات للناطقين

,Braiae) التأثير بالغ الكتاب ومحرر  حول للأبحاث تاريخية مراجعة يكتب (،1999

 في الرئيسين المدخلين حول تنظيمها تم والتي (،Ns) بها الناطقين غير اللغة مدرسي

،(Ns)  بها الناطقين غير من اللغة لمدرسي الذاتية التصورات الحالية: الأعاث

 مراجعة وخلصت(.NNS) بها الناطقين غير من اللغة مدرسي حول الطلاب وتصورات

 ظهور إلىNNS بها الناطقين غير من اللغة مدرسي حول ا-لحديثة للأعاث الهامة براين

 واكتشاف ، ظاهرة أصبحت أنها عنها قال والتي المجال، هذا في للدراسات التقدير

 استعراضها، تم التي الدراسات معظم في تظهر والتي الظاهر في متناقضة تبدو نتيجة

 الإنجليزية اللغة فيNNS بها الناطقين غير من اللغة مدرسي كفاءة تدني إدراك أن وهي

 الذينNNS بها الناطقين غير من اللغة مدرسي لخصائص الطلاب تقدير بتزايد يرتبط

 أطول. بهم اتصالهم كان

 الإنجليزية اللغة دور تزايد لأثر موديانو وصف براين، كتبه الذي الفصل ويتبع

 ويقيمNSs الإنجليزية باللغة الناطقين غير من موديانو اللغة. تدريس مهنة في دولية كلغة

 حيث السويد( )أيEEL أجنيية كلغة الإنجليزية اللغة مع يتعامل أوروبي واقع في

 السكان، من#81) الإنجليزية باللغة التحدث بإمكانهم المواطنين من العظمى الغالبية

Europarometer) اليوروباروميتر في المنشورة البيانات يحسب  الأوروبيين حول(54
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 في حاضرة متزايد بشكل اللغة هذه أصبحت وحيث (،٢٠٠١ ،INRA واللغات-

PHiLlipsoa & Skuabb- 1999  )انظر الأكاديمية الحياة في أخص وبشكل اليومية، الحياة

,Kangas،) المجالات كافة في الإنجليزية اللغة بها تتغلغل التي للكيفية وصف أجل من 

 مترابطاً وصفاً موديانو يقدم الوطنية(. باللغات التعلق اعتادت التي اسكندنافيا في

 مدرسي بين ويقارن ، مشتركة كلغة الإنجليزية اللغة دور ضوء في الثقافية للدراسات

 مدرسي مع'8S باللغة الناطقين لعيار "المتحمسينNNs بها الناطقين غير من اللغة

 تigua مشتركة كلغة الإنجليزية اللغة بترويج الملتزمينNSS بها الناطقين غير من اللغة

Franea.أوروبا في الإنجليزية اللغة نماذج أن موديانو يجادل كمثال، السويد ويأخذ 

 المشتركة للغة الميول ذات وتلك (،s) باللغة الناطقون عليها يهيمن نماذج من تتطور

 المواد تكييف بطء جزئياً يعيقه قد التغير هذا أن من الرغم وعلى.1igafa مع

 تسهل أن يمكن الثقافية الدراسات برامج تأثير وتزايد مستمر، التغيير قإن التعليمية،

 مشتركة أوروبية كلغة الإنجليزية اللغة لفكرةNNSs باللغة الناطقين غير اعتناق

 )وعالية(.

 أداء إلى نظرة مع اللغة، تدريس لجوانب مخصص الكتاب من الثاني الجزء

 الجزء هذا في الأربع والمشاركات اللغة، صفوف فيNNS باللغة الناطقين غير المدرسين

 نيل(. ماك ودياز، )كوتس /التجريبية العملية إلى ماكارو( )كوك، نظرية من تتراوح

,ook) المتعددة الكفايات حول السابق يحثه على كوك ويبني  وعلى ه(1991

,Cook فer) الثانية للغة المستخدم فكرة 2002) (2 w)الثانية اللغة متعلم مقابل في 

(2learer،) الخصائص الفصل في ويقدم التطبيقية، اللغويات في تقليدياً تستخدم التي 

 هذه ودلالات باللغة، الناطقين مقابل في(usems2) الثانية اللغة لمستخدم الرئيسة

 يقدمها أن يمكن التي المتميزة المساهمة على مشدداً اللغة، لتدريس الخصائص



٧ ... والمساهمات والتحديات التصورات في النظر

L2 NNS الثانية اللغة مستخدمي حالة في اللغة لتدريس  بها الناطقين غير اللغة مدرسو

 بشأنها. النزاع يكن لا التي

 بتفصيل ويدرسه كوك ورقة درستها التي الجوانب أحد الخامس الفصل ويتناول

: الآتية الثمانية التساؤلات حول ورقته ماكارو أرنستو ويبني أكبر،

L2 ngنodeswite> الثانية للغة الصفية الغرفة في  الرمزي التحويل يعتبر لماذا ه

 خلافية؟ قضية

 للمعلم بالنسبة خلافي صفي كسلوكcodeswitehis الرمزي التحويل هل•

 كذلك؟ للمتعلم بالتسبة أم فقط

 ؟codeswitohing الرمزي التحويل ممارسة بشأن اللغة مدرسي اعتقاد هو ما•

 الرمزي بالتحويل اللغة مدرسو يقوم اتصالية( وظائف )أو أغراض أية لأجل٠

codeswitehing، يجري؟ الذي الرمزي التحويل حجم وما 

 الرمزي بالتحويل يقومون الذين المدرسين بشأن المتعلمين اعتقاد هو ما•

codeswitehingالدرس؟ أثناء 

 على الرمزي التحويل عدم أو»od مswitehins الرمزي التحويل تأثير ما ه

 ؟ الصفي التفاعل

 المتعلم؟ إستراتيجية تطور على الرمزي التحويل عدم تأثير ما ه

 وممنهجاً، منظماً، جزءاodeswithingً الرمزي التحويل يكون أن يمكن هل•

 ؟12 الثانية اللغة منهاج في له ومخططاً

 حصة فيcodeswit طعig الرمزي التحويل استخدامات ماكارو أسئلة تستكشف

 المتعددة بالاتجاهات متها أسئلة أريعة تتعلق المناظير. من واسع مدى من12 الثانية اللغة

 بأسباب تتعلق الأخرى الثلاثة بينما الصف، فيcodeswitehiog الرمزي التحويل تجاه
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 ، ختامي كسؤال الأخير السؤال يجيء وأخيراً».odeswiteh نns الرمزي التحويل ونتائج

 فيcodeswithing الرمزي التحويل لاستخدام التوجيهات بعض إلى يشير والذي

 اعتباطي، أو عشوائي بأسلوب استخدامها ينبغي لا ماكارو، بحسب والتي الصف،

 اللغة استخدام فإن ذلك غير كان إذا لأنه بوضوح، محددة بمبادئ مقيد بأسلوب ولكن

 إلى هامشية إشارة مع كامل بشكلL1 الأولى باللغة يتم "خطاياً يصبح قدL2 الثانية

".12 الثانية اللغة

 بين تربط التي الجلقة هو الصفي الأداء لتفسير الوظيفية اللغويات استعمال إن

 التي الست للحصص دياز و كوتس ل الجزئي والتحليل ماكارو كتبه الذي القصل

 بها ناطقان واثنانNNS باللغة الناطقين غير من أربعة مختلفين: مدرسين عدة درسها

NS.تطبيق خلال من مبتكرة نظر وجهة دياز و كوتس يقدم السادس، الفصل وفي 

 غير من اللغة لمدرسي الصفي الأداء دراسة على المعياري الخطاب تحليل أدوات

 التي الكيفية اكتشاف أجل من الستة الدروس المؤلفون يدرس.NNs بها الناطقين

 بشكل اللغوية المعرفة ينقلون وكيف الاجتماعية العلاقات ببناء المدرسون بها يقوم

 القوة استراتيجيات خلال من مبنية الاجتماعية العلاقات تكون تحليلهم، وفي أطرادي.

 خلال من اللغوية المعرفة نقل يمكن أنه حين في الإشكاليات، واستراتيجيات

 مماثل تحليل إجراء وتم المطلقة. غير المعرفة واستراتيجيات الطلقة المعرفة استراتيجيات

 التي والأفعال نمحن( أنت، )أنا، المخاطب لضمير مختلفين مدرسين استخدام حوك

 الضمائر. من ضمير كل بعد تستخدم

 لتطبيق جديدة محاولة يمثل السادس الفصل كان إذا أعلاه، ذكرنا وكما

،(NNS)  باللغة الناطقين غير المدرسين دراسة على القياسي الخطاب تحليل إجراءات

 الناطقين المدرسين قدرة تقارن كمية بدراسة المجال هذا في تساهم التالية الورقة فإن
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 المفردات في بالصعوبات التنبؤ على باللغة الناطقين غير المدرسين قدرة مع(NS) باللغة

 القدرة. هذه تطوير في الخبرة أثر وكذلك النصوص، قراءة عند الدارسون يجدها التي

 إلى تقسيمهم تم مدرسا وستين خمسة تشمل دراسة نيل ماك يقدم ، السابع الفصل وفي

 تحديد منهم وطلب وخبرتهم، باللغة ناطقين كانوا إذا ما بحسب مجموعات أربع

 قبل من عليها الحصول تم التي الفعلية النتائج مع إجاباتهم ومقارنة الصعبة، اللفردات

 كانت التي المدرسين مجموعة من عملياً التأكد وبالتالي، المفردات، اختبار في الطلاب

 المفردات. بصعوية التنبؤ في أقضل

 الأوراق أن من وبالرغم ، التدريب تحت المدرسين دراسة الثالث الجزء في تم

 أخرى بلغات للناطقين الامجليزية اللغة تدريس طلبة تتناول الباب هذا في الثلاث

(TEsoL)النظر وجهات كانت فقد الشمالية، أمريكا في العليا الدراسات برامج لي 

 التدريب مشرفي على أجري استطلاع نتائج لوردا تقدم الثامن، الفصل ففي مختلقة،

 أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس العليا/ الدراسات برامج في العملي

(TESOL.)على وبناة المعاهد. من متنوعة سلسلة من ا٢ على الاستطلاع أجرى وقد 

 الإجابة المشرفين على كان العملي، التدريب في الطلاب المدرسين ملاحظة من خيرتهم

 الرئيسة النتائج إحدى كانت التدريسية. ومهاراتهم اللغوية بمهاراتهم تتعلق أسئلة عن

NNSs  باللغة الناطقين غير المدرسين كافة وصف جداً الصعب من أن الدراسة ف

 اللغوية المهارات في الاختلاف من الواسع المدى إلى بالنظر واحدة كمجموعة

 اللغة لتدريس العليا الدراسات برامج الملتحقينNNSs باللغة الناطقين غير للمدرسين

 هو الاختلاف هذا أن الدراسة وجادلت (،TEsoL) أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية

 تأكيدهم يNNS باللغة الناطقين غير المدرسون منها يعاني التي المشكلات صميم في

 مؤهلين. لغة كمدرسي لمكانتهم
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 برامج في الطلاب المدرسين حول لوردا قدمته الذي الوصف مع وبالمقارنة

 أربعة لتجربة مكثفة مقاربة ليو يختار (،TESOL) أخرى بلغات الإنجليزية اللغة تدريس

 الإنشاء يدرسون الذين العليا الدراسات متوى في صينيين(TA) تدريس مساعدي

 الفصل وفي باللغة. ناطقون طلبتهم أن وهي خاصة صفة مع الأولى، السنة لطلبة

 باللغة الناطقين غير المدرسين حول الأساسية البحث مواضيع يعض إى ليو يشير التاسع

NNS:التي والصعوبات التحديات تدريسهم، حول أنفسهم المدرسين تصورات 

 نظر ووجهات التدريس، واستراتيجيات ،NNS باللغة الناطقين غير المدرسون يواجهها

Suppor) مساندة شبكات إقامة عن ليو ويدافع الطلاب. Neborks،) وتسهيل 

 باللغة الناطقين غير الطلاب المدرسين لمساعدة ممكنة كطرق الأقران، بين التدريس

NNSناطقين لطلبة الإنشاء تدريس مثل التوتر تثير قد التي المواقف تلك مواجهة على 

.S  باللغة

 كأساتذة تجربتهما وصف تم فقد مونرو، و ديروينغ قدمها التي المشاركة وفي

 في(TESOL) أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس برامج من اثنين في لمعلمين

 تعليم متطلبات دراسة لهما تسمح والتي براجماتية نظر وجهة يتبنيان وهما كندا

 بها ناطقين غير أوNS باللغة ناطقين كانوا إذا ما طلابهم حالة عن النظر بغض المعلمين

MNS.بين الإنجليزية" اللغة في الكفاءة في الواسع التباين" وأوجه التحدي إلى ويشيران 

 الجوائب بعض المؤلفان ويجدد بها. ناطقين غير أو باللغة ناطقين كانوا سواء طلبتهم،

 والشخصية، اللغة، في الكفاءة مثل الخدمة، تبل ما مدرسي نجاح لضمان الهامة

coopenating) المتعاون للمدرس السابقة والخبرات teaehe،) والخلفيات والجنس 

 وخصائص (،TESoL) أخرى بلغات للناطقين الانجليزية اللغة تدريس لطلبة الثقافية

 التي العملية التأملات من مجموعة مونرو و ديروينغ يقدم وبالتالي المضيفة. المدرسة
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 بلغات للناطقين الامجليزية اللغة تدريس يرامج منسقي قبل من بالاعتبار أخذها ينبغي

 بها الناطقين وغيرNs باللغة الناطقين الطلية مع الشمالية أمريكا في(TESOL) أخرى

NNSسواء. حد على 

 من العديد أن كمبرر باستمرار تذكر الطلاب تفضيلات أن من الرغم وعلى

 بها الناطقين غير علىNS باللغة ناطقين مدرسين استخدام يفضلون المدارس مديري

NNS، نحو الطلاب اتجاهات تدرس دراسات أية إجراء يتم لم علمنا حسب فإنه 

 الباحثين أن لو كما الأمر بدا لقد الحاضر، وقتنا حتىNNS باللغة الناطقين غير المدرسين

 حاجة هناك تكن لم وبالتالي النتيجة، عليه ستكون ما مسبقاً يعرفون أنهم شعروا

 استطلاع في الباحثين بعض بدأ فقط جداً قريب وقت وحثى الأبحاث. تلك مثل لإجراء

.{Moussu, ;2002 ;2002 Liang, Lasagabaster & Siera, 2000; Cheung, 200،)  الطلاب آراء

 في تفسيرها يمكن لا التي الثغرة تلك الكتاب هذا من الرابع الباب يغطي ما ويشكل

 الناطقين غير المدرسي حول الطلاب تصورات على خاص يشكل يركز لأنه الأبحاث،

NNS  باللغة

 بي استطلاع نتائج جايز ميد وبيتر يينكيه ايزتر يقدم عشر، الحادي الفصل وفي

 المؤلفان يشير.NNS باللغة الناطقين غير لمدرسيهم بتصورهم يتعلق فيما المجر من طلبة

 علىNNS بها الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين للمدرسين وإيجابيات سلبيات عدة إى

,edeyes) جايز ميد ذ السابقة الآراء يؤكد الذي الأمر سواء، حد  أن مثل (،1994

 كلغة الاجليزية سياقات وفي النحو- تدريس فيNNs باللغة الناطقين غير المدرسين ميزة

 أن يبدو آخر، جانب ومن المحلية. التعليمية بالبيئة الكبيرة معرقتهم هي-EFL أجنبية

 الخاصةL1 الأولى اللغة لاستخدام ميلاً أكثرNNs باللغة الناطقين غير المدرسين
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 تعقيد من القراء المؤلفان ويحذر سلبية. يعتبر غالباً الذي الأمر الصف، في بطلبتهم

 الطلاب. مختلف تفضيلات بين العالية التقلب ودرجة الصورة

 تستطلع التي مائيويل وجوان لازاغاباستر ديفيد دراسة عشر الثاني الفصل يقدم

 وغيرNS باللغة الناطقين بالمدرسين يتعلق فيما تفضيلاتهم حول الباسك طلبة آراء

 اللغة طلبة أن تأكيد إلى المغلقة الأسئلة ذات استطلاعهم نتائج تقيل ،NS بها الناطقين

 غير المدرسين علىNS باللغة الناطقين المدرسين يفضلونEFL أجنبية كلغة الإنجليزية

 الناطقين المدرسين بين للمزج أكبر تقدير إلى كذلك تشير لكنها ،NNS باللغة الناطقين

 من طلبة بين المثيرة الفروقات بعض ملاحظة ويمكن.NNS بها الناطقين وغيرNS باللغة

 باللغة الناطقين المدرسين حو ميلاً أكثر يبدون الجامعيين الطلية أ مثل الأعمار، مختلف

NSعلى كان حيث مفتوحة، استبانه المؤلفان طيق كذلك سناً. الأصغر الطلاب من 

 من لكل تكون أن يكن التي الرئيسة والإيجابيات السلبيات إلى الإشارة الطلاب

 الآراء الاستجابات تدعم.NNS بها الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين المدرسين

,Medgyes) ميدجايز قدمها التي تلك خاصة السابقة،  للجوانب وصفه في(1994

 مع تتسق بالتالي وهي ،NNs باللغة ناطق غير المدرس كون من والمظلمة المشرقة

 جايز. ميد و بنكيه ب الخاص الفصل في إليها الإشارة تم التي النتائج

 مختلفة منهجية يستخدم لكنه السؤإل نوعية تفس عشر الثالث الفصل يستهدف

 عن الطلاب من كبير عدد آراء لاستطلاع استبانه استخدام من فيدلاً. قاماً

 الطلبة من مجموعتين مع دراسية حالة إجراء باسيك دوروتا اختارت تفضيلاتهم،

 النقطة بريطانية. جامعة فيEsL ثانية كلغة إنجليزية لغة دروس يأخذون الذين الدوليين

 باللغة الناطق غير مرسهم لمحو الطلاب من العديد اتجاهات أن ملاحظة هي الجوهرية
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NNSعلى تعوداً أكثر الطلاب أصبح وبالتدريج المساق تقدم مع إيجابي بشكل تطورت 

 المدرس-

 باللغة الناطقين غير للمدرسين الذاتية للتصورات الأخير الباب تخصيص تم لقد

NS.الأبحاث في نضجاً الأكثر الدراسة مجال هو ريما المجال هذا أ من الرغم وعلى 

; Reves & Medgyes 1994، ( انظر NNS  باللغة الناطقين غير بالمدرسين تتعلق التي

Hguet 203 Liu ;  كانافيليل و لوري إنبار- أوفرا يقدم (،Lird ه&1999

 هوية لوري إنبار- يستكشف عشر، الرابع الفصل ففي أصيلين. مدخلين راجاجويالان

 ، الآخرين نظر وجهة ومن نظرهم وجهة منEFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي

 الإنجليزية اللغة مدرسي على كان الاجتماعي. النفسي الإطار نطاق في دراستها وتضع

 بها ناطقين غير أوNS ناطقين انجليزية لغة كمدرسي أنفسهم "وصفEFL أجنبية كلغة

NNs، ناطقين يعتبرونهم الآخرين والطلاب المدرسين أن يعتقدون كانوا إذا ما وتحديد 

NSناطقين غير أو NNS.باللغة ناطقين مدرسيهم هوية عن الطلاب سثل كذلك باللغة 

NSبها ناطقين غير أو NNSذاتية نظر وجهة من البوية تصور بين فجوة وجدت 

 أن وجدواBFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي أن يبين مما الآخرين، نظر ووجهة

 من طبيعي كجزء مقبول أمر وهو الهويات متعدد واقع في يعملوا أن الطبيعي من

 المهنية. حياتهم

 دراسة ففي.NNS باللغة الناطقين غير المدرسين خاوف إلى بنظرة الكتاب يختم

 الذاتية التصورات خلف الأسباب راجاجويولان يحلل برازيليين، مدرسي تشمل

 بالتمكين" "التعليم ويقترح ،NNs باللغة الناطقين غير المدرسين قبل من السلبية

NNS pedagogy" باللغة الناطقين غير المدرسين سيساعد الذي of empowerment"
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 التي النقطة إلى راجاجويالان ورقة وتعيدنا لديهم". بالنفس الثقة نقص على "التغلب

. عالية كلغة الإنجليزية للغة الحالي بالدور مناقشته يربط فهو الكتاب، هذا منها انطلق

 لغة تدريس يعنيه لما أوسع فهماً القارئ إعطاء هو الكتاب هذا من الهدف إن

 غير اللغة مدرسي أن هي الفرضيات إحدى إن ا±. الأولى المدرس لغة هي ليست

 عبر بها الناطقين من واسعاً تجمعاً تخص لغة تدريس على القدرة وهبوا قد بها الناطقين

 مدرسي أن تأكيد في منفتح بشكل التزمت الكتاب هذا في المشاركات معظم إن العالم،

 هذا يقدم ذلك، إلى وبالإضافة للغة. شرعيون مدرسون همNNS بها الناطقين غير اللغة

 غير اللغة مدرسي صفات على التعرف في النهاية في تساعد قد إشارة كذلك الكتاب

 معين. لسياق ملامة الأفضل للمدرسين اختيارهم في المدراء وتوجيهNNS بها الناطقين
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 لاايي ولقمل

 مدوسي هول للأبعاث تاريخية دراسة
 بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة

A history Review of Research on Non-Native
Speaker English Teaehers

 الصينية كونغ هونغ جامعة براين، جورج
Ceorge BIaie
Tbe Cbinese University ofong Kong

 القدمة١

 بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة لمدرسي الذاتية التصورات حول الأبحاث إن

NNs، يعود وقد نسبياً. حديثة ظاهرة هي طلابهم بها يتصورهم التي الطريقة أو 

 مدرسي يعتبر كان عام بشكل لأنه القضايا تتلك الحساسة الطبيعة إلى ذلك في السبب

 الإنجليزية اللغة مدرسي من وأداء معرفة أقل بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة

 ريهاNNS بها الناطقين غير من اللغة بمدرسي ترتبط التي القضايا وأن بها.، الناطقين

 السياسية. الناحية من صائب غير علني بشكل ومناقشتها دراستها كانت

,Medgyes) لميدجايز الرائدة الدراسة من وبالرغم 1992,  استغرق فقد (،1994

 غير من اللغة بمدرسي تتعلق التي القضايا حول الزمان من عقداً آخر بجث ظهور

 مؤخراً، المشابهة الأبحاث تلك من طفرة هناك كانت الحقيقية، وفي.NNS بها الناطقين

 مؤسسة في الأجانب الإنجليزية باللغة الناطقين لجنة لتأسيس نتيجة جزئي بشكل

١٩



 والعشرين الحادي القرن ي بها الناطقين غير من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٢٠

 من )لمزيد١٩٩٩ عام(TESOL) اخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تلريس

 الإلكتروني الموقع إلى اذهب أو٤١٩٩٩ ،Bmai هد انظر المعلومات

hto//rnestmouseumetمؤتقر وفي اللجنة(. عن المعلومات من لمزيد (TEsoL)الذي 

 من أكثر تضمنت الأمريكية، المتحدة الولايات بالتيمور، في٢00٣ عام مؤخرً عقد

 أعدها الأعاث هذه ومعظم عناوينها، فيNNS باللغة الناطقين غير كلمات ورقة٢0

 اللغة مدرسي أن إلى يشير لا هذا إنNNS بها ناطقين غير من إنجليزية لغة مدرسو

 اللجنة خلال من وقوي جديد صوت لديهمNNS بها الناطقين غير من الإنجليزية

 بأنهم علناً بأنفسهم التعريف من ينفرون يعودوا لم أنهم كذلك ولكن فحسب،

.NNS  باللغة ناطقين غير أجانب

 تطوره ولكن صلة، وذات شائعاً أمراً يكون قد التربوي السياق في تحرك أي إن

 دراسة هو التمهيدي الفصل هذا في الهدف قوية. تربوية بحوث من دعم يحتاج

 دراسةNNS بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة مدرسي حول الحديثة الدراسات

 من باحثين قبل من رئيسي يشكل أجريت أنها هي الدراسات هذه وميزة تحليلية، نقدية

 تفضيلات غطت فقط منها قليلة قلة أن هي الأخر والميزة.NNS باللغة الناطقين غير

 غير من اللغة مدرسي دراسة في الأهم العامل ريما ريما التي- الطلاب واتجاهات

 اللغة سياقات في أجريت الدراسات هذه أن هي الثالثة والميزة.NNS بها الناطقين

 هذه معظم أن ويسيب.EFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة أوELS ثانية كلغة الإلمجليزية

 يتم لم معظمها فإن دكتوراه، أطروحات أو ماجستير كرسائل أجريت الدراسات

 الآن. لغاية نشرها

 الدراسات ونتائج ومنهجيات، أهداف، بوصف الفصل هذا يقوم سوف

Reves) جايز ميد و ريفيز الآتية: & Medgyes,  -جرير برات و ساميمى (،1994
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(١٩4٩Samimy&bttGnimer،) لوري إنبار- (Inbar-Lounie,  و لوردا (،2001

،( Liang, 202) ,Moussou)، ليانغ 2002) ,Hugst&هLlrd)، موسو 203)  هوجيه

,Cheune) تشيوئغ  جرى أهدافها، على ويناء(.Mahboo ,ا203) وعيوب (،202

 بها غيرالتاطقين من اللغة لمدرسي الذاتية التصورات فتين: إلى الدراسات هذه تصنيف

NNs، بها الناطقين غير من اللغة لمدرسي الطلاب وتصورات NS.من الرغم وعلى 

 غير من الإنجليزية اللغة مدرسي حول الحديثة الدراسات كل لدراسة الجهود كافة بذل

 من العديد أن وهو السابق الواضح للسبب الكل شمول يتم قلم ،NN5 بها الناطقين

 منشورة. غير زالت لا لأنها إليها الوصول يصعب والأطروحات الجامعية الرسائل هذه

NNS  4ا الناطقين غير الإنجليزية اللغة لمدرسي الذاتية -التصورات٢

 غير من الإنجليزية اللغة بمدرسي تتعلق التي للأدبيات مراجعة بأي البدء يمكن لا

 باللغة، أجنبي ناطق نفسه وهو ميدجايز، بيتر إلى الإشارة بدونNNS بها الناطقين

 بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة بمدرسي تتعلق التي القضايا أثار من أول أنه ويبدو

NSS.الإنجليزية اللغة مدرس مجلة في دراستيه وكانت للعلن ELT Joammnalيعنوان 

 هو من بها: الناطق وغير باللغة الناطق و"المدرس (،١٩٨٣) المفصوم" "المدرس

 بها الناطق غير اللغة "مدرس الفريد بكتابه مبشرة كذلك كانت(١٩٩2) الأفضل؟"

 عام هوبر نشره وأعادت(Ma ,مaنصدع1994) عام ماكميلان مرة أول نشرته )الذي

(Hueber ،  كمدرس وخيرته البحث بين الكتاب هذا في هيدجايز جمع حيث (،1999

 الإنجليزية للغة آخرين لدرسين الأولية واملاحظاتNNS بها ناطق غير الإنجليزية نلغة

 والتي قبيل من دراستها يتم لم التي المواضيع بجرأة وناقش ،NNS بها الناطقين غير من

 في بها الناطق وغير الناطق الإنجليزية اللغة "مدرس اليوم: حتى خلاف محل تعتبر قد



 والعشرين الحادي القرن في بها التاطقين غير من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٢٢

 ومدرس و بها"، ناطق غير للغة مدرساً لكونك المظلم "الجانب متعارضة، مسارات

 أربع كذلك ميدجايز قدم الأفضل؟". هو من بها: الناطق وغير بها الناطق اللغة

 الناطقين وغيرNS بها الناطقين الإنجليزية اللغة مدرسي أن افتراضه على تقوم فرضيات

 بها الناطقين اللغة مدرسي أن فرضياته وكانت(.٢ )صه توعياً "مختلفان هماNNs بها

NSبها الناطقين وغير NNSحيث من يختلفون :

 اللغة في -الكفاءة١

 )السلوك( التدريسية الممارسات-٢

 في التفاوت إلى تعزى أن يمكن التدريس ممارسة في الفروقات معظم -إن٣

 اللغوية. الكفاءة

 متساو بشكل جيدين مدرسين يكونوا أن يمكن النوعين كلا من المدرسين -إن٤

 جدارتهم على بناء

,Medgyes) ميدجايز و ريفيز دراسة كانت  شمل دولي لاستطلاع نتيجة (؟1994

 عشر منNNS بها الناطقين غير ومنN بها الناطقين من انجليزية لغة مدرس٢١٦

 نيجيريا، المكسيك، فلسطين، هنغاريا، السابقة، تشيكوسلوفاكيا )البرازيل، هي دول

 يختلف الآتية: الفرضية دراسة بهدف وزيبابوي( يوغسلافيا، السويد، روسيا،

 ممارساتهم حيث منNNS بها الناطقين وغيرNS بها الناطقون الإنجليزية اللغة مدرسو

 رئيسي يشكل تعزى التدريسية الممارسات في الفروقات وهذه )سلوكاتهم( التدريسية

 على يؤثر الفروقات بهذه وعلمهم اللغوية، الكفاءة متوى في اختلافهم إلى

 تحو واتجاهاتهمNNS بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة لمدرسي الذاتية التصورات

 موجهة كانت منها١٨ فقرة،-٢٣ من لاستباته تألفت(.٣٥٤ )ص التدريس

 لغير موجهة وخمسة سواء، حد علىNNS بها الناطقين وغيرNS باللغة للناطقين
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 على الحصول وتستهدف النهاية مققلة الأسئلة معظم وكانت فقط. باللغة الناطقين

 النهاية مفتوحة الأسئلة أما التدريسية. وسياقاتهم الدراسة أفراد عن شخصية معلومات

 حول وآرائهم الدراسة لأفراد الذاتية التصورات على الحصول تستهدف كانت فقد

 باللغة التاطقين غير من الدراسة أفراد من الساحقة الغالبية وكانت الثلاثة. القرضيات

 وجود رأوا الدراسة أفراد من{٦٨ إجاباتهم، حيث ومن باعترافهم.NNS الإنجليزية

 بها الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين للمدرسين التدريسية الممارسات في فروقات

٤NNSباللغة الناطقين غير من الدراسة أفراد من'84 و NNSلديهم أن اعترفوا 

 الأكثر المجالان هما اللغوية والطلاقة المقردات كانت حيث متعددة، لغوية صعوبات

 الدراسة أفراد منi2٥ و يسمعونه. ما واستيعاب واللفظ، المحادثة، يليهما شيوعا،

 إلى وبالنظر تدريسهم. على سلبي تأثير لها يكن لم اللغوية صعوباتهم أن قالوا فقط

,Medgyes) جايز وميد ريفيز يشير نتائجهم،  "المتكرر التعرض أن(Reves &ة1994

authentic" وحقيقية أصيلة لغوية لبيئات natiwe"التي الخدمة أثناء التدريب ولنشاطات 

 من المدرسين لدى اللغوية الصعوبات من خقفت ريما(٣٦٤ )ص الكفاءة" تستهدف

 لهؤلاء الذاتية التصورات تعزيز أجل من ذلك، عن وفضلاً.NNS باللغة الناطقين غير

 للغة. كمدرسين المفيدة مكانتهم تجاه توعيتهم من بد لا المدرسين،

Samiy) جريقلر- برات و ساميمي طبق & Bnt-Grimler,  أجائهما في(1999

Reve) ميد-جايز ريقيز مدخل s& Medgyes,  عشر سبعة ومقابلة استطلاع في(1994

 الماجستير برنامجي فيMNs باللغة الناطقين غير من العليا الدراسات طلبة من طالباً

 إحدى في(TESOL) أخرى بلغات للناطقين الاجليزية اللغة تدريس في الدكتوراه و

 من مركبة "مجموعة الطلبة، من المجموعة تلك اعتبار تم وقد المتحدة. الولايات جامعات

 واليابان، كوريا، من (،١3٤ )س("NNs) الإنجليزية باللغة الناطقين غير من طلبة



 والعشرين الحادي القرن في بها التاطقين غير من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٢٤

 إلى وبالإضافة وروسيا. فاسو، وبوركينا وتوغو، والصين، ، وسوريا وتركيا،

 بيانات بجمع جريفلر- رات و ساميمي قام الكمية، البيانات لجمع الاستبانه استخدام

 الذاتية السيرة كتابات وتحليل المعمقة، والقابلات الصفية، المناقشات خلال من نوعية

 لأنفسهم العليا الدراسات طلبة تصور كيفية لتحديد الدراسة وهدفت الدراسة. لأفراد

 في فروقات وجود تصوروا فإذا الإنجليزية اللغة تدريس جا في كمتخصصين

 هي فماNNS بها الناطقين وغيرNs باللغة الناطقين المدرسين بين التدريسية الممارسات

 غير الإنجليزية للغة كمدرسين معوقات بوجود يشعرون كانوا إذا وما الفروقات تلك

 أن الدراسة أفراد ثلثي من أكثر اعترف الاستبانه، على الإجابة وفي ،NNS بها ناطقين

 من يقرب وما جداً. كثيراً إلى "قليل" بشكل تدريسهم على أثرت اللغة في صعوباتهم

NS + الإنجليزية باللغة الناطقين المدرسين بين فرق وجود تصورا الدراسة أفراد من9

 لغوية، طلاقة ذات رسمية، غير السابقة المجموعة أن واعتبروا ،NNs بها الناطقين وغير

 اللغة وتستخدم ومربة، مختلقة، ومداخل وأساليب، تقنيات، تستخدم دقيقة،

 راجعة تغذية وتقدم حقيقية، لغة وتستخدم اللغة، خفايا وتعرف المحادثة، في الإنجليزية

 أهدافاً باعتبارها للامتحان( الاستعداد سبيل على )ليس وتتواصل للطلاب ايجابية

 أثهم علىNNS بها الناطقين غير من الإتجليزية اللغة مدرسي تصور وكان لتدريسهم.

 الثانية، واللغة الأولى اللغة بين الاختلافات من ويستفيدون المقررات، على يعتمدون

 التحولية بالجوانب وعي على وكانوا للتدريس، كوسيط الأولى اللغة ويستخدمون

 عند كفاءة أكثر وكانوا الطلاب، لاحتياجات حساسين وكانوا للتعلم، السلبية النفسية

 الذي للتدريس هدفاً للامتحان التحضير من ويجعلون الطلاب، خلفيات معرفة

 نظرائهم على يتفوقونNS باللغة الناطقين المدرسين أن يعتبروا لم ذلك، ومع يقدمونه.

 أن يمكن الدراسة، هذه في المشاركون ذكره ما ويحسب.NNS باللغة الناطقين غير من
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NNS NS بها الناطقين وغير  باللغة الناطقين بين التدريسية الممارسات في الفروقات نعزو

 وفي والأسيوية. الغربية المجتمعات تجسدها كما الاجتماعية الثقافية العوامل تباين إلى

Reves) ميدجايز و ريفيز يركز حين & Medgyes,  مستويات اختلاف على(1994

 الممارسات اختلاف فإن التدريسية، الممارسات على وتأثيراتها اللغوية الكفاءة

«Mamimy & Brutt-Grimler, 1999  جريفلر- برات و ساميي حددها التي التدريسية

 ثقافية. العبر الفروقات إلى عزوها يمكن

 الناطقين غير من الإنجليزية اللغة لمدرسي الذاتية التصورات حول الثالثة الدراسة

 الفلسطينية الأراضي في أبيب تل جامعة في لوري إنبار- أوفرا قبل من أجريتNNS بها

 الناطقين غير قضايا حول الدكتوراه مستوى على الدراسات أوائل إحدى في المحتلة،

 اللغة "مدرسو بعنوان(wnbar-L مui ,ف2001) لوري- إنبار دراسة.NNS باللغة

 أجريت والتصورات للبناء دراسة:NNS بها الناطقين وغيرNS الناطقين الإنجليزية

 كناطقين لأنفسهم فلسطين في المدرسين بعض تصور لدراسة وهدفت مرحلتين، على

 علىMNS بها الناطق وغيرNs باللغة الناطق بين التمييز وتأثير ،NS الإنجليزية باللغة

 كانت والتي الدراسة، من الثانية المرحلة وفي التدريس. لأسلوب المدرسين تصورات

 كانت إن اكتشاف إلى تحديداً -لوري إنبار سى الفصل، هذا جوضوع ارتباطاً أكثر

NS  الإنجليزية باللغة ناطقون أنهم زعموا الذي المدرسين تصورات في فروقات هناك

 المدرسين بين الاختلافات: الآتية بالعوامل يتعلق فيما ،NNS بها الناطقين غير وأولئك

 ومكانة التدريسNNS بها الناطقين غير والمدرسينNS الإتجليزية باللغة الناطقين

 الإنجليزية اللغة وتدريس فلسطين؟ في الإنجليزية اللغة تدريس الإنجليزية، اللغة

 متغيرات أثر تحديد إى لوري- إنبار سعى ذلك، عن وفضلاً التقويم. وأساليب



 والعشرين الحادي القرن في بها التاطقين غير من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٢٦

 يتعلق فيما التدريس لأسلوب المدرسين تصورات على والمهنية الشخصية الخلفيات

 أعلاه. بالقضايا

 تم التي الذاتي التقرير استبانه خلال من البيانات جمع تم الأولى، المرحلة ففي

 ، الثانية المرحلة وفي فلسطين. في الإنجليزية اللغة مدرسي من مدرس١0٢ على توزيعها

٩٣) الإنجليزية اللغة مدرسي من مدرس٢٦٤ على الذاتي التقرير استبانه وزعت

 ذلك تلا(NNs الإنجليزية باللغة ناطقين غير1٧ وNs الإنجليزية باللغة ناطقين

 يمكن أنه الأولى المرحلة نتائج أشارت المدرسين. من تسعة مع منظمة شبه مقابلات

 كانت منها اثنتان متغيرات، بتسعةNS بالإنجليزية الناطقين المدرسين هوية تفسير

 سن حتى طفولته منذ الإنجليزية باللغة ناطقاً يكون أن وهي بالهوية: تنبؤاً الأفضل

 نتائج وأشارت الإنجليزية. باللغة ناطقون أنهم على لهم الآخرين وتصور السادسة

 باللغة الناطقين وغيرNS الناطقين المدرسين بين الفروقات أن الدراسة من الثانية المرحلة

NNSالناطقون المدرسون تقوق رئيسي ويشكل الفئات، بعض في فقط اكتشافها يكن 

 أنفسهم(،NS بها الناطقين الإنجليزية اللغة مدرسي تصورات )حسبNS باللغة

 والطلاب. المدرسين بين العلاقات وفي اللغة، من معينة مجالات تدريس في الثقة ودرجة

 وغدي والتقويم، التدريس بممارسات تتعلق التي التصور فثات في فروقات توجد ولم

 اللغة تدريس وأهداف الإنجليزية، اللغة ومكانة الإنجليزية، باللغة الطلاب معرفة

 حالة من المجالات هذه في التصورات اختلاف يظهر لم الحقيقة، وفي الإنجليزية.

 متغيرات من وإنماNNS بها ناطقين غير أوNS باللغة ناطقين كانوا سواء المدرسين

 في الدراسي والمستوى البلد، في الإقامة ومدة المولد، بلد مثل ومهنية شخصية

 أن إلىNNS باللغة الناطقين غير المدرسون أشار فقد المدرسة. نوع وتصور المدرسة،
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 لجعلL1 الأولى اللغة استخدام في أكبر بثقة ويشعرون أفضل الطلاب مع علاقاتهم

 الذاتية. التقارير نتائج المدرسين من تسعة مع المقابلات وأكدت أسهل. التدريس

Lhuda) هوجيه و لوردا درست حديثة، دراسة وفي & Huguet  الوعي(2003،

 مدارس فيNNS بها الناطقين غير من الإتجليزية اللغة مدرسي من(١0١ ل) الذاتي

 اسثلهمت )والتي موجهة استبيانه خلال ومن الإسبانية. المدن إحدى في وثانوية أساسية

,Medgyes) جايز ميد من جزئيا  أفراد مع مقابلات في شفهياً توزيعها جرى(1994

 لمهاراتهم الدراسة أفراد تصورات تحدي إلى الباحثان هدف الآخر، بعد واحداً الدراسة

 تطورت وكيف به، يقومون الذي التدريس على المهارات تلك أثرت وكيف اللغوية،

 جرى التي الدراسة أفراد لدى التدريسية والأيديولوجية الزمن مع المهارات تلك

 للغة، كمدرسين وأهدافهم للغة، مساق تصميم في تفضيلاتهم خلال من عنها التعيير

 وغيرNS بها الناطقين اللغة مدرسي حول الدائر الجدل في الدراسة أفراد وموقع

 غير أوNS باللغة التاطقين بتفضيل يتعلق ما خاص ويشكل ،NNs بها الناطقين

 اللغة مارسي جانب من ثقافية معرفة إلى والحاجة للغة، كمدرسينNNS بها الناطقين

 الإنجليزية.

 اعتمدا هوجيه و لوردا أن إلا نوعياً، كان البحث مدخل أن من الرغم وعلى

 أن وجدا اللغوية، المهارات حالة فقي البيانات. تحليل في الإحصائيات على كثيراً

 الأساسية، المرحلة مرسي من مهاراتهم في أكبر ثقة أظهروا الثانوية المرحلة مدرسي

 القراءة. واستيعاب النحوية، القواعد ومعرقة والقواعد، العامة، الكفاءة في خاصة

 اللغة تدريس في محددة بصعوبات مروا أنهم الأساسية المرحلة مدرسي اعتراف ومع

 وبالنسبة الإنجليزية. اللغة في كفاءتهم إلى الصعوبات هذه يعزوا لم أنهم إلا الإنجليزية،



 والعشرين الحادي القرن ي بها غيرالتاطقين من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٢٨

 اللغة في بتحسنهم أكبر وعياً الأساسية المرحلة مدرسو أظهر الزمن، عبر اللغة لتحسن

 للغة. الواعية الدراسة خلال من جاء التحسن هذا أن واعتقدوا

 المرحلة مدرسي غالبية اختار تدريسها، وأهداف اللغة مساقات حيث ومن

 مساقات أساسيات باعتبارها الاتصالية والوظائف الموضوعات(W81.٦) الأساسية

(7٣٨.١) غالبيتهم أن مع فقط، الثانوية المرحلة مدرسي نصف معهم واتفق اللغة.

 يغلاف اللغة مساقات أساسيات باعتبارها العادات وتطوير اللغوية التراكيب اختاروا

 كافة فضل التدريس، أهداف حالة وفي الأساسية. المرحلة مدرسي من نظرائهم

 بثلثي مقارنة الاتصالية الاستراتيجيات تقريباً(1٩2٧) الأساسية المرحلة مدرسي

 فقط. الثانوية المرحلة مدرسي

 مدرسو بدا ،NNS بها الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين حول الدائر الجدل وفي

 قد أنهم نصفهم عبر فقد اللغة"، "ناطقي بأسطورة تأثراً أكثر الأساسية المرحلة

 في بها ناطقين غير لمدرسين استخدامهم من أكثرNS باللغة ناطقين مدرسين يستخدمون

 أن يمكن إنهم قالوا الأساسية المرحلة مدرسي أن من الرغم على للغة، مدرسة أي

.NNS NS بها التاطقين وغير  بها الناطقين اللغة مدرسي من متساوية أعداداً يستخدموا

 لاستخدام بالنسبة متوازناً خياراً تقريباً الثلثان اختار الثانوية، المرحلة لمدرسي وبالنسية

 الثانوية المرحلة مدرسي معظم يعتقد الحقيقة، وفي المجموعتين. كلتا من مدرسين

 وبالنسبة ميزة. يعتبرNNS بها ناطق غير الإنجليزية اللغة مدرس كون أن(1٦٥,٦)

 حيث البريطانية، الثقافة واضح بشكل المدرسون فضل الثقافية، المعرفة إلى للحاجة

 البريطانيين.NS بها بالناطقين- انجليزية لغة تتضمن -التي الواقف وثيق بشكل ترتبط
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NNS  ها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة لمدرسي الطلاب تصورات-٣

 اللغة لمدرسي الذاتية التصورات على الآن لغاية وصفها تم التي الأبحاث ركزت

 حول المتمركزة الأبحاث إن الوقت نفس وفي ،NNS بها الناطقين غير من الإنجليزية

 من كبير قدر على تعتبر جداء حديثة هي والتي المدرسين لهؤلاء الطلاب تصورات

 في الدراسات أولى من واحدة أكبر، تكن لم إن الذاتية التصورات مثل مثلها الأهمية

 من الماجستير درجة لنيل رسالتها عتوان كان التي موسو، لوسي دراسة هي المجال هذا

 ثانية" كلغة الإنجليزية "اللغة طلبة فعل )ردود المتحدة الولايات يونغ، بريغهام جامعة

,Moussu) الأجانب" الإنجليزية باللغة الناطقين المدرسين تحو 2co.)أسئلة كانت 

 كالآتي: موسو لدى الدراسة

 لغة مدرسو مرة لأول يدرسهم عندما الطلاب وتوقعات مشاعر هي ا-ما

 وخاذا؟ ،NNS بها الناطقين غير من إنجليزية

 التي(3ل إ الأولى، واللغة والعمر، الجنس، )مثل الأخرى المتغيرات هي -ما٢

 الفصل بداية فيNNS باللغة الناطقين غير من لمدرسيهم الطلاب تصورات على تؤثر

 الدراسي؟

 باللغة الناطقين غير من للمدرسي والتعرض الزمن متغيرات تؤثر كيف-٣

NNS؟ لمدرسيهم الطلاب تصورات على 

 الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسي من أريعة موسو لدى الدراسة أفراد كان

 للغة طالباً(٨٤ و) وسويسرا، والإكوادور، والأرجنتين، اليابان، منNNS بها

 كان مختلفة. دولة٢١ من وإناثاً، ذكوراً اسنة،٧ سن فوق@EsL) ثانية كلغة الإنجليزية

 الجامعات بإحدى ملحق الإنجليزية للغة مكثف برنامج في مسجلين الطلاب جميع

 الأول، اليوم حصة في إليهم قدمت الأولى استبانتين، عن الطلاب أجاب الأمريكية.



 والعشرين الحادي القرن في بها الناطقين غير من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٣٠

 القصل وخلال الأخير. اليوم حصة في أسبوعا عشر أربعة يعد إليهم قدمت والثانية

 من منفصلة مجموعات ثلاث كذلك أجريت أسبوعاً، ا-٤ استمر الذي الدراسي

 بداية منذ الطلاب لدى كان أنه البيانات تحليل أظهر الطلاب. من ستة مع المقابلات

 مثالاً، ؟NNs بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة مدرسي نحو إيجابية اتجاهات الفصل

 مدرس من جيد يشكل الإنجليزية اللغة يتعلموا أن يمكن أنهم قالوا الطلاب من#8٦

 عبرواi٧9 وNs باللغة ناطق مدرس من يتعلموها كما تماماNNSً باللغة ناطق غير

 من ز84 والغالبيةNNS باللغة الناطقين غير من لمدرسيهم واحترامهم إعجابهم عن

 الطلبة وعبر إيجابية. تجرية المدرس هذا مثل مع دروسهم تكون أن توقعوا الطلاب

NNS  باللغة الناطقين غير من مدرسيهم تجاه سلبية مشاعر عن والصينيون الكوريون

 الأخرى الآراء يجعل لم للمدرسين والتعرض والزمن الآخرين. الطلبة من أكبر بتكرار

 ستشجع "هل للسؤال: بالنسبة المثال، سبيل على الفصل، نهاية مع إيجابية أكثر إلا

 فقط#٥٦ أجاب الإنجليزية؟"" باللغة ناطق غير مدرس مع دروس أخذ على أصدقائك

 على "نعم" ب أجابو٦٧٦ القصل، نهاية ومع الفصل، بداية في ب"نعم" الطلاب من

 السؤال. نفس

Kristy) ليانغ كريسلي دراسة بجت كذلك Liang. 200l)الماجستير درجة لنيل 

 اللغة مدرسي نحو الطلاب اتجاهات آنجلوس، لوس ستيت، كاليفورنيا جامعة من

 اتجاهات في للبحث الدراسة صممت وتحديداً ،NNS بها الناطقين غير من الإنجليزية

 مدرسي من ستة لهجة نحو(EsL) ثانية كلغة الإنجليزية اللغة طلبة من طالبا٢٠ً

 تفضيل في تساهم التي المدرسي هؤلاء كلام وسماتESL ثانية كلغة الإنجليزية

 خلفيات منNNS باللغة ناطقين غير المدرسين من خمسة كان للمدرسين. الطلاب

.NS  باللغة ناطقين الآخرون وكانوا مختلفة لغوية
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 اللغة مدرسي من ستة قدمها قصيرة صوتية تسجيلات إلى الطلاب استمع

 المدرسين نطق وتقييم بتصنيف الطلاب وقامNNS بها الناطقين غير من الإنجليزية

 معلومات تضمنت استبانات خلال من البيانات جمع تم للتفضيلات. مقياس بحسب

 بينت وتفضيلاتهم. وتقييماتهم التدريس، بشأن واعتقاداتهم الطلاب، خلفيات حول

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي كلام في النطق صنفوا الطلاب أن مع أنه النتائج

ESLاللغة مدرسي نحو الطلاب اتجاهات على يؤثر لم النطق فإن جداً، مهمة باعتبارها 

 الطلاب اتجاهات كانت الحقيقة، وفي أوطانهم، فيNNS بها الناطقين غير من الإنجليزية

 صلة ذات يكن لم النطق أن واعتقدوا أوطانهم، في المدرسين نحو إيجابية عام بشكل

 فهمت كما والمهنية الشخصية السمات لعبت ذلك، عن وفضلاً الأولى. للوهلة بدا كما

 محرفاً"، "وكونه موهالاً، "كونه جاهزا، كونه مثيرةً، كونه مثل المدرسين، كلام من

.ag) ليانغ تقترح النهاية، وفي للمدرسي. الطلاب تفضيل في دوراً 20o2)بدلاً أنه 

،ESL  ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لمدرسي واللغوية الإثنية الخلفيات على التركيز من

 على تركز أن ينبغيNNS بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسي حول النقاشات فإن

.(professionalism lsvels)  المهنية مستوياتهم

 دراسة في والطلاب المدرسين من كلاً تجمع دراسة وجود الآن لغاية نفتقد

,Cheng) شونغ قامت حيث واحدة،  درجة لنيل بدراستها الحاجة هذه بتلبية(2002

 التعرف إلى شوئغ دراسة هدفت الصينية. كونغ هونغ جامعة في أجريت التي الماجستير

 الناطقين الإئمجليزية اللغة مدرسي تجاه كونغ هونغ في الجامعيين الطلية اتجاهات على

 أي هناك كان إذا ما التعرف كذلك وحاولت.NNS باللغة الناطقين وغيرNS باللغة

 لا. أم كونغ هونغ فيNS بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة مدرسي ضد تمييز



 والعشرين الحادي القرن ي بها غيرالتاطقين من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٣٢

 والملاحظات والقايلات، الاستبانات، باستخدام البيانات بجمع تشونغ وقامت

 بكالوريوس طالب٤٢٠ على الاستبانة توزيع وتم البعدية. الصفية والقابلات الصفية

 جامعات سبع في التخصصات من متنوعة مجموعة من العشوائية بالطريقة اختيارهم تم

 ولغةCantouese الكانتونية باللغة ناطقين#(٩٨) الطلاب معظم كان كونغ. هونغ في

 كونغ هونغ في إما الإنجليزية اللغة تعلموا قد كانوا منهم99 و ،Putonghua بوتونغوا

 غير مدخل وفي جامعات. ثلاث من طلاب عشرة مقابلة جرت كذلك الصين. في وإما

 الإنجليزية للغة جامعياً مدرساً وعشرين اثنين اختيار إلى كذلك تشونغ سعت مألوف،

 مغتربين المدرسين هؤلاء غالبية كان جامعات. ست في مدرس إلى قسم رئيس بين ما

 يسكنون كانوا تقريباً ا0٩ و الإنجليزية، باللغة الناطقين غير من لا٦ حوالي كان حيث

 والمدرسين الطلاب من كلاً أن النتائج بينت سنوات.-٦ من أكثر طوال كونغ هونغ

NNS NS الإتجليزية باللغة الناطقين وغير  باللغة الناطقين المدرسين من لكل أن اعتبروا

 استخدام على والقدرة الإنجليزية، اللغة في العالية الكفاءة إن بهم. الخاصة القوة نقاط

 نقاط كانت الإنجليزية باللغة الناطقة البلدان بثقافات والوعي وظيفي، يشكل الإنجليزية

 اللغة مدرسي حالة وفي.NS باللغة الناطقين المدرسين في ملاحظتها تم التي القوة

 الطلاب مع التعاطف على القدرة اعتبرت ،NNS بها الناطقين غير من الإنجليزية

 وضعوه الذي والتشديد المشتركة، الثقافية والخلفيات ثانية، للغة مبتدئين كمتعلمين

 إن والطلاب المدرسون قال المعلم، لكفاية وبالنسبة لديهم. قوة كنقاط النحو على

 التعلم جعل على وقادرين الإنجليزية، باللغة تامة معرفة على يكونوا أن يجب المعلمين

 والتفكير التعلم تشجيع على وقادرين الطلاب، تقفيز في وفعالاً صلة، ذات و ممتعاً

 الطلاب احترام على وقادرين الطلاب، احتياجات مع ومتجاويين وحساسين المستقل،
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 ضد تمييز وجود على والمدرسون الطلاب يجمع ولم الخاصة. طموحاتهم لهم كأفراد

.NNS  بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة مدرسي

 غير من الإنجليزية اللغة لمدرسي الطلاب تصورات حول الدراسات كافة إن

 الماجستير. متوى على أجريت الآن حتى وصفها جرى التيNNS بها الناطقين

 تريب وقت من منه انتهى القضية هذه في الدكتوراه مستوى على الوحيد والبحث

,ahboob) محبوب آهمار  المتحدة الولايات بلومينغتون، في إنديانا جامعة في(2003

 درس استبانه، باستخدام أولاً، مرحلتين: على دراسته حبوب أجرى الأمريكية.

 المستوى على للكبار إنجليزية لغة برنامج ا-١٨ في الإداريين توظيف ممارسات

 البرامج، هذه في الإنجليزية اللغة لمدرس الديموغرافية والخصائص الجامعي،

 مدرسي عدد أن محبوب وجد البرامج. في المسجلين للطلاب الديموغرافية وا-لخصائص

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة يدرسون الذينNNS بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة

ESLهذه في المدرسين من7٧,٩ فقط توظيف )جرى متدنياً المتحدة الولايات في 

 العليا الدراسات طلية من المرتفع العدد مع يتناسب لا المتدني الرقم هذا وأن البرامج(،

 اللغة تدريس ماجستير برنامج في المسجلينNNS الإنجليزية باللغة الناطقين غير من

 ويعزو المشابهة، المعلمين تعليم ويرامج(TESoL) أخرى بلغات للناطقين الاجليزية

 باللغة الناطقين البرامج إداربي(٥٩,٨) معظم تفضيل إلى المتدني الرقم محبوب

 التوظيفية. ممارساتهم في الإنجليزية باللغة الناطقين غير على الامجليزية

 درست لأنها الفصل بهذا ارتباطاً أكثر محبوب دراسة من الثانية المرحلة وكانت

 من وبدلاً.NNs بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة لمدرسي الطلاب تصورات

 الخطاب" "تحليل تقنية محبوب استخدم الطلاب، آراء لاستطلاع الاستبانات استخدام

 للغة مكثف برنامج في مسجلين طالباً(٣2) من طلب حيث تعبيراً، والأكثر الجديدة



 والعشرين الحادي القرن ي بها الناطقين غير من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٣٤

 مدرسي حوك أراءهم تستخلص تلميحات على تحريرية إجابات تقديم الإنجليزية،

 بشكل الطلاب مقالات ترميز جرى.NNs بها الناطقين وغيرN5 بها الناطقين اللغة

 العوامل على بناء الطلاب شروحات بتصنيف قاموا كما محكمين أريعة قبل من إتفرادي

 والثقافة(، المفردات، النحو، والكتابة، القراءة مهارات الشفهية، )المهارات اللغوية

 والعوامل التدريس( ومنهجية الأسئلة، عن الإجابة على )القدرة التدريس وأساليب

 والميول(. والاجتهاد، ،ESL ثانية كلغة الإنجليزية للغة كدارس )الخبرة الشخصية

NNS NS بها الناطقين وغير  للغة الناطقين المدرسين أن التعليقات هذه تحليل وأظهر

 ارتبطت ،NS باللغة الناطقين المدرسين حالة ففي وسلبية. إيجابية تعليقات على حصلوا

 بشكل والثقافة المفردات إلى النظر مع الشفهية، بالمهارات الإيجابية التعليقات غالبية

 بالنحو، ارتبطتNS باللغة الناطقين المدرسين حول السلبية والتعليقات كذلك. إيجابي

 الأسئلة، عن الإجابة على والقدرة ،ESL ثانية كلغة للإنجليزية كدارس والخبرة

 كدارس الخبرة حازت ،NNS باللغة الناطقين غير من المدرسي حالة وفي والمنهجية.

 النحو، تبعها الإيجابية، التعليقات من الأكبر العدد علىBSL ثانية كلغة للإنجليزية

 والقدرة والثقافة، والمفردات، والاجتهاد، والمنهجية، الشفهية، والمهارات والميول،

NNS  باللغة الناطقين غير المدرسون وحاز القراءة، ومهارات الأسئلة، عن الإجابة على

 والثقافة. الشفهية بالمهارات يتعلق فيما سلبية تعليقات على

 -الخالقة٤

 التي القضايا أن هو للأبحاث السابق الوصف من يرز الذي الأوضح العامل إن

 كأحد الآن شرعيتها اكتسبت قد بها، الناطقين غير من الإنجليزية اللغة يمدرسي ترتبط

 هذه حول الدراسات نشر يبدأ لم الفصل، هذا بداية في أشرتا وكما البحث. جالات
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 ميدجايز دراسة أن من بالرغم لاحقاً الزمان من عقد حتى المتحدة الولايات في القضايا

 أن بحقيقة الفجوة تفسير ويمكن العشرين،. القرن تسعينيات بداية في كانت الرائدة

 المتحدة، الولايات في واسع نطاق على مقروءة تكن لم مجلة في نشرت جايز ميد أبحاث

 من وكان فقط المتحدة المملكة في نشر قد كان بهاً التاطق غير اللغة "مدرس كتابه وأن

 آخر. ناشر قيل من طباعته أعيدت حتى المتحدة الولايات في عليه الحصول الصعب

 الإنجليزية بمدرسي تتعلق التي القضايا على جايز ميد تأثير أن من الرغم وعلى

 صمدت فقد للمدرسين، الذاتية التصورات عجال في هو ،NNS بها الناطقين غير من

 اللاحقة. الدراسات من للعديد بارزً معلماً وستشكل الزمن، امتحان أمام أيغاثه

 باللغة الناطقين غير من للمدرسين الصفي السلوك حول بدراسة شرع جداً، وحديثاً

NNSميدجايز، و )أرفا Ara & Medgyes, ،  لسلوك المتعلمين وملاحظات(2000

 هذا من ميدجايز، و )بينكيهNNS بها ناطقين وغيرNS باللغة ناطقين لما-رسين التدريس

 المستقبلية. للأبحاث نموذجاً تقدم والتي الكتاب(.

. ظاهرة هي بها الناطقين غير الإنجليزية مدرسي دراسة فإن سابقاً، ذكرنا وكما

 وإسبانيا(، )المجر وأوروبا وفلسطين(، كونغ )هونغ آيا في أجريت الدراسة فنفس

 الأمريكية(. المتحدة )الولايات الشمالية وأمريكا

 على بلداً عشرين من جاؤوا البحث في المشاركين الإنجليزية اللغة مدرسي إن

 المستقبل، وفي الجنوبية. وأمريكا إفريقيا ضمنها من العالم، أغاء كافة من الأقل

 اللغة مدرسي من مزيد فيها وسيشارك مشابهة، دراسات إلى البلدان من مزيد ستلتفت

 واعداً. اتجاهاً وسيصيح أخرى، بلدان من الإنجليزية

 من جميعها أجريت أنها هي الفصل هذا وصفها التي للدراسات الأبرز الخاصية

 الباحثين هؤلاء تمكين على مؤشر شك بلا وهذاNNs باللغة ناطقين غير باحثين قبل



 والعشرين الحادي القرن ي بها غيرالتاطقين من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٣

NNSs  باللغة ناطقين غير أنهم بأنفسهم بالاعتراف مترددين يعودوا لم الذين
 فإن آخر، جانب ومن السابق. في مستكشفة تكن لم منطقة دخول في وشجاعتهم

 من الحرجة القضايا حولNNss باللغة الناطقين غير قبل من أجريت التي الأبعاث

 من بد ولا البيانات. وثبات صدق على الشك من ظلالاً تلقي قد نظرهم وجهة

 عملية عن ينبغي، كان مثلما أنقسهم، يعزلوا لم الباحثين هؤلاء معظم أن التوضيح

 وأجروا وتوزيعها، الاستبانات بتصميم البعض قام ذلك، عن وعوضا البيانات. جمع

 باللغة ناطق غير مدرس يسال فعندما بأنفسهم. البيانات بتحليل وقاموا مقابلات،

NNSباللغة ناطقين غير طلبة NNSتميل الإجابات كانت لمدرسين، تفضيلاتهم حول 

 ناطق غير مدرس طرح عند كذلك،NNS باللغة الناطقين غير المدرسين محاباة إلى

 باللغة الناطقين غير بقضايا يتعلق فيماNS باللغة للناطقين حساسة أسشلةNNS باللغة

NNS، دقيقة. منها أكثر سياسياً صحيحة تكو أن يمكن الاستجابات فإن 

 تمتد التي الذاتية، التصورات أيعاث إن الأعاث؟ عنه تكشف الذي ما وعليه،

NNS  بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة مدرسي أن إلى تشير الزمان، من عقد عبر

 غير أنهم يعترفون ،L1 أولى لغة من أكثر خلفيات وحتى جنسية ا٥ من أكثر من

 المدرسي وبين أنفسهم بينهم فروقات توجد وأنه ،NNSs الإنجليزية باللغة ناطقين

 من العديد ويؤكد التدريس. وسلوك اللغوية الكفاءة حيث منNS باللغة الناطقين

 في الكفاءة في التدني( هذا أن كذلكNNS باللغة الناطقين غير من المدرسي هؤلاء

 فيبدو بالطلاب، يتعلق وفيما تدريس. من يقدمونه ما على سلباً يؤثر الإنجليزية اللغة

 بها الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين مدرسيهم بين الفروقات مع كثيراً متسامحون أنهم

NNs، تساعاً أكثر يصبحون الطلاب أن الأدلة تشير الحقيقة، وفي اللكنة. ضمنها ومن 



٣٧ ·٠ مدرسي حرك للأجاث تاريقية دراسة

 لمدة المدرسين هؤلاء يد على تعلموا كلماNNS باللغة الناطقين غير للمدرسين ودعماً

 أطول.

 الأعاث من خاصاً اهتماماً العوامل أحد يستحق الطلاب، تصورات حالة وفي

 ؟NNS بها الناطقين وغيرNS باللغة الناطقون الطلاب يعرف كيف وهو: المستقبلية،

 القوقازيين جميع الطلاب، بعض نظر وجهة من أنه إلى النظرية الأدلة وتشير

Caueasiansناطقون مثلا( والسويديين، والروس، والألمان، الفنلنديين، ضمنهم )من 

 قد الآسيويون، الأمريكيون خاصة الآخرون، الطلاب بينما.N5 الإنجليزية باللغة

 لأنهم ببساطة؟ الإنجليزية باللغة ناطقين أمريكا في الولودون الآسيويين يعتبرون لا

 للاستبانات استطلاعية دراسة إجراء فعتد وعليه،.Caucasians قوقازيين ليسو

 من التأكد الباحثين على للقابلات، التخطيط عند أو مسحية، دراسة في لاستخدامها

NS  باللغة ناطق مصطلحي معقول بشكل يفهمون المعلومات يقدمون الذين الطلاب أن

.NNS  بها ناطق وغير

NNS NS بها الناطقين وغير  الإنجليزية باللغة الناطقين للمدرسين النسبية والمزايا

(widdowson, 1994) ,Davies)، ويدوسون و 1991)  دافيس شامل بشكل ناقشها

,Boyle) وبويل ,Cook) وكوك (،1994  اللغة نفوذ انتشار ومع وغيرهم،(1999

 التقوق في عددهم وسيستمر الإنجليزية، اللغة ملرسي على الطلب سيزداد الإنجليزية،

 مستخدمي من العظمى الغالبية أن يسيب ببساطةNS باللغة الناطقين نظرائهم عدد على

 للتدريس مستعدون هم من عدد قلة ويسيب ،NNS بها ناطقين غير هم الإنجليزية اللغة

 قد خاص، بشكل أجنبية لغة تدريس سياق وفي زهيد. أجر مقابل صعبة ظروف تحت

 فيNNSs بالإنجليزية الناطقين لغير استيعاباً الأكثر المجال الإنجليزية اللغة تدريس يصبح

 المستقبل.



 والعشرين الجادي القرن في بها الناطقين غير من اللغة مدرسو المشهد+ تهيئة
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 ونالت وقهل

 وتعليم تعلم وممارسات الثقافية، الدواسات
 بها الناطق غير من للغة والممارس الأجنبية، اللغة

Cultral Studies, Foreign Language Teaching and
Learning Rractices, and the NNS Praetitioner

 جافل جامعة- موديانو ماركو
Marko Modiano, Cavle LJniversity

 المقدمة ا-

,ins) جنكنز تتناول (،EI) عالية كلغة الإلمجليزية للغة تناولها في  "الوضوح(Jan ن20

 وتنتقد جنكتز، تشيرMNS باللغة الناطقين غير منظور من التبادلي الفونولوجي

 على تنطوي التقليدية البرامج أن ،ELT الإنجليزية للغة التقليدي والتعلم التعليم

 إعداد في المعلمين بإعداد تضر الأحوال، أسوأ وفي واقعية، وغير ضرورية، غير عناصر

 إن٠(٠٢٠٠٠١) الإنجليزية" للغة عالي مستخدم لأي الملائمة اللفظ بمهارات طلابهم

 باللغة الناطقين غير بين الإنجليزية اللغة لاستخدام الثقافية بين الجوانب على هو تركيزها

 اللفظ عادات لتقنين فقط ليس الأساس، جنكنز تضع ذلك، عن وفضلاً الإنجليزية.

 التي الإنجليزية اللغة وتعليم تعلم لمارسات كذلك ولكن باللغة، الناطقين غير لدى

٣٩



 والعشرين الحادي القرن في بها غيرالتاطقين من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٤+

Liga مشترك توجه ذات هي Franca.الأولى الإشارات سنرى الفصل هذا في 

 التقليدية.ELT الإنجليزية اللغة تعليم وإيديولوجيات ممارسات بين الهام للانفصال

،ELT Seidlhofer الإنجليزية اللغة لتعليم التقليدية بالآراء  سيدلوفر يشكك

 ناطقين طلابهم جعل على تركز... مهمتهم "أن الإنجليزية اللغة مدرسي بعض وتفسير

 محملين باللغة، الناطقين سلوك من أنماط في قولبتهم أو يمكن، ما بأدق مقلدين باللغة

 لسوء(.٠١٩٩٩٢٣٧) تلاحظ" أن دون وحتى سؤال، بلا الثقافية الأعباء بكل

 الإنجليزية اللغة تعليم وممارسات التربوية المعايير استبدال عن يدافعون الذين الحظ،

BLTكلغة الإنجليزية اللغة بإطار التقليدية ELيواجهون أوروبي- انجليزي إطار أو 

,Modiano انظر أشمل مراجعة أجل )من أساسيتين عقبتين 2000a; Seidlhofer,  ؟(201

 أو الدوني المفهوم لتبرز تتبارى التيELT الإنجليزية اللغة تعليم برامج أن الأولى،

 معيار بدون كذلك تكون لأن مضطرة أوروبا من الأعظم الجزء في للسان الأوروبي

 من فرع لأي راسخة قاعدة أي الآن حتى يوجد لا لأنه وثانياً، مقنن أو شرعي

 حول متمركزة أو دولية تعتبر والتيELT الإنجليزية اللغة تعليم في الثقافية" "الدراسات

LINGUA المشتركة اللغة من تعليمي معيار ويدون.NS باللغة الناطقين FRANCA، فإن 

ELT  الإنجليزية اللغة لتدريس تعليمية كوحدة الثقافية" "الدراسات في الدولي المنظور

 تلك في الأدبية النصوص تمثيل ريما الممكن ومن المتعددة، التنوعات تمثيل قليلاً يتجاوز

 وفحص القياسية، "الانجليزية عن اللغوية السمات "لاحراف" ومراجعة التنوعات،

 في الناطقة المجتمعات ثقافة عن "مختلفة" بأنها توصف أن يمكن لأنها الحيط" "لثقافة دقيق

 الاتصالية اللغوية القدرة مقابل في الاستيعاب على ينصب غالباً التركيز إن المركز،

(Lurda,  الناطقين غير تنوعات على تقوم التي التعليمية المعايير فاستخدام(.2000

 الإنجليزية اللغة تعلم يجعل لا قد ذلك، مع ،Bn عالية كلغة الإنجليزية مثل باللغة



٤١ بها الناطق غير من للغة والممارس الأجنبية، اللغة وتعليم تعلم وممارسات الثقافية، الدراسات

،NNS  باللغة الناطقين غير يقطنها التي والبيئات الفعلية اللغوية البيئات مع منسجما

 الثقافية. الدراسات من عالي لفرع كذلك الطريق يمهد قد لكنه

 ونظم تعليمية معايير على تقوم التيELT الإنجليزية اللغة تعليم برامج إنه

 على تركز ذلك عن ويدلاNSً باللغة الناطقين دور من تضعف التي الثقافية الدراسات

 ثقافي عبر- اتصالي منظور لتطور الأساس تضعNNS باللغة الناطقين غير تنوعات

 للممارس يكون وهنا،.NNS بالغة الناطق غير معNNS باللغة الناطقين غير لتفاعل

 ققط ليس-N5 باللغة الناطق المدرس على بها يتفوق مزاياNNS باللغة الناطق غير

- بها تحتك التي المستهدفة واللغة الأم للغة اللغوية بالتعقيدات المعرفة لديهم أن بسبب

 لتزويد ملاءمة الأكثر هوNNS باللغة الناطق غير الممارس أن بسبب أهمية الأكثر ولكن

Brains, 1999; Cook, 1999; Dawies, 1991; Kramseh,  )انظر متعدد ثقافي بمنظور الطلاب
1998; Llurda, 2004a; Medgyes, 1992; Modiano, 2001b; Paikeday, 1985; and

Ramptoa.  ترويجه في "،Ns باللغة الناطق التقليدي الممارس فإن وبالمقارنة،(.1990

 المحيط على يقع الآخر)الذي منظور من الثقافية التعددية يدمج لا الغربي، للموروث

 إن العالمية(. الإنجليزية للغات المركز متحدة للدوائر كاشرو براج فكرة في بالطبيعة

 ثانية بلغة للناطقpropery كملكية اللغة فكرة أي عك، كلغة الإنجليزية إيديولوجيات

 "للإنجليزية الثقافية الخصوصية ذات المتأصلة الأفكار فقط ليس أنه مسبقاً تفترض ن،2

 ثقاقات ولكن ،Ns باللغة الناطقين غير معايير تطور في مهيمناً دوراً تلعب القياسية

 الثقافية السياقات بأهمية بالمقارنة حجمها من أقل أعطيت كذلكNS باللغة الناطقين

 ثقافي. عبر 2ا ثانية بلغة الناطقون فيها يتواصل التي

 من الإنجليزية اللغة تعليم في تقدم التي الثقافية الدراسات وحدات جوهر إن

 ، التعليمية والمنهجية التعليمية، المواد خلال من يبنى شي وهو تمييزه، الممكن

 الإنجليزية اللغة تدريس ممارسات المثال، سبيل على اللغة. فيها تتحقق التي وبالسياقات



٤٢ والشرين الحادي القرن في بها غيرالتاطقين من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة

ELTاللغة ويتكلمون أوروبية أصول من السكان فيها يسود التي القومية الدول في 

 للناطقين بالنسبةELT الإنجليزية اللغة تدريس قواعد عن جذرياً تتلف الإنجليزية

 إن استعماري. تاريخ لها قومية دول في يعيشون الذين ثانية كلغة الإنجليزية باللغة

 ممارسات يحتاجون كذلك، المتقدمة، الدول في يعيشون الذين الأجنبية اللغة دارسي

 تصمم والتي ثقافية دراسات وبرامج تعليمية، ومعايير ،BLT الإنجليزية اللغة تدريس

 ناطقة قومية دول في يعيشون الذين للدارسين وبالنسبة احتياجاتهم. لتلبية خصيصاً

 للغالبية بالنسبة إجراء سيكون التقليدي الإنجليزية اللغة تعليم فإن الإنجليزية، باللغة

 إلى الآن تتحول الاستعمار بعد ما عهد في الدول إن الدارسين"". من العظمى

 ذلك، مع أوروبا، تلب من أوروبيين ويوجود متزايدة. بأعداد الجديدة الإنجليزيات

 بسبب جاذبية، أقلEn عالية كلغة الإنجليزية أن يجدون دارسين هنالك أن حين ففي

 الذين الطلاب قإ التقليدية،ELT الإنجليزية اللغة تدريس لقواعد وتفضيلهم قبولهم

ELT  التقليدية الإنجليزية اللغة لتدريس الأساس تشكل التي الإيديولوجيات يرفضون

 ما يجدوا لن للإنجليزية اi مuعfaمea المشترك ألمفاهيمي التصور يعتنقون لذلك ونتيجة

 التقليدية"". المؤسسية الإنجليزية اللغة وتعليم تعلم برامج في إليه يحتاجون

 التي الثقافية الدراسات برامج في لها يروج التي الإيديولوجيات إلى نظرنا فإذا

 في ترتبط الأجنبية اللغات أن يتضح ،EU أورويا في أجنبي لسان وتعلم تعليم ترافق

 ومجتمع وثقافة أدب، ودراسة اللسان، موطن باعتبارها القومية الدول يتصور الغالب

 اللغة. فيها تسود قومية دول في يعيشون الذين للغة الناطقين غير الدارسون يرفض أن تصور يكن بالطبع"

 ولكي باللغة. للناطقين الفئوية الصالح لزيادة صممت التقليدية الإنجليزية اللغة تعلم برامج أن بسبب هذا"

 لتعريقات رفض يحدث أ يجب باللغة، للناطقين الهيمنة مكانة من متحررين باللغة الناطقين غير يصبح

٠(١٩٩٩ ميدياتو، )انظر القياسية الإنجليزية حول باللغة الناطقين



٤٣ بها الناطق غبير من للغة والممارس الأجنبية، اللغة وتعليم تعلم وممارسات الثقافية، الدراسات

 فإن ذلك، عن وفضلاً اللغة. تعليم من أساسي مكون هو السياسية الكيانات تلك

 المعيار المثال، سبيل فعلى راسخة تعليمية قواعد تتبع التقليدية الأجنبية اللغات برامج

 هو كما مرموقة مكانة وذات مثالي كلامي وسط استخدام ويستهدف عرفي التعليمي

 ولذلك، الصحيح، الاستخدام في نماذج همNS باللغة الناطقين المدرسين إن مفترض.

 ناطقين متكلمين ليبيدواNNS باللغة الناطقين غير المدرسين على كبير إلحاح فهناك

 يقدم الذي المعيار ضمن باللغة الناطقين من قريبة كفاءة لتحقيق الطلاب ويجتهد باللغة.

 التنظيم وكذلك مستهدف، كلامي وسط ثقافة دراسة أن المفهوم من إن التدريس. في

 قريبة كفاءة يحقق أديب إلى ستؤدي إخ الديني، والتكوين والجغرافيا، الاجتماعي،

Llurda) لوردا يشير وكما باللغة. الناطقين مستوى من 2oo4b،) السياقات تلك مثل في 

 يتوقون الذين للطلاب تنتقل قد التي الثقافية النمطية "التصورات سؤال يوجد لا

 في ينجحون الذين الطلاب من فالعديد الإمكان قدرEnglish-ike كالإنجليز ليصبحوا

 التي الكلامية الأوساط في )ثانويين( أعضاء يصبحون التعليمية البرامج تلك مثل

 يدرسونها.

 الممارسات على تقوم التي التعليمية البرامج تجربة فإن للبعض، وبالنسبة

 وثقافة لغة في المتجذرة الأصلية الهويات بوجود وتفتك ثقافياً، غزواً تعتبر التقليدية

 إلى وينتمون بالانقراض، مهددة لغات يتكلمون الذين لأولتك وبالنسبة الأسلاف.

 على بها التواصل يتم لغات اكتساب الكبيرفي التوسع فإن بالانقراض، مهددة ثقافات

 الذي الحاسم الفعل يكون قد أنه إلا الجوانب، بعض في مفيد أنه مع واسبع، نطاق

 ينتمي التي والجماعة للفرد الثقافي التميز وبالتالي الضعيفة، اللغات نهاية في يعجل

 وتعليم تعلم خلال من تؤدي، كعملية اللغوية الإمبريالية تعتبر هنا، ومن الفرد. إليها

 في تحول إلى كذلك ولكن عديدة، وثقافات لغات انقراض إلى ليس الأجنبية، اللغة
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 )من العملية هذه في مهم خاص بشكل الإنجليزية اللغة دور إن للمتعلم. الثقافية الهوية

Paralama, 1995; Pennyeook, 1998; and Pنh lipso»,  الظر اللغوية الهيمنة مناقشة أجل

.(1992)

 مراجعة، إلى بجاجة الأجنبية اللغة لتعليم التقليدية البرامج أن الواضح من إن

 الناطقين غير مع للغة الناطقين غير بين ثقافي البين التواصل على تشجع لا أنها بسبب

NS) بها to NS.@لبناء وافرة فرصاً للمتعلمين تقدم لا أنها ذلك، مع أهمية، والأكثر 

 بدلاً تشجع )لكنهاL1 الأولى اللغة في شخصيتهم يعكس بما الأجنبي اللسان في "هوية"

 أن افتراض ممكناً يعد لم وبالتالي، المثالي(.NS باللغة الناطق نموذج خلق ذلك من

 الأجنبية، اللغة تعلم برامج في ثقافياً تدار التي التعليمية الثقافية الدراسات وحدات

 في ترويجها يكن السياقات، تلك في اللغة تعلم يرافق الذي الثقافية البوية وتشكل

 هذا مثل وسلبيات إيجابيات عن أولاً نتساءل أن بدون اللغة لتعلم المؤسسية السياقات

 لدراسة عملية قاعدة أي وجود في الحالي النقص أناقش سوف الورقة هذه في العمل.

 للتصورات بها يمكن التي للكيفية وصفر مع الإنجليزية، اللغة تعلم برامج في الثقافة

 التي اللغة وتعليم تعلم ممارسات ظهور إلى تؤدي أن الإنجليزية للغة الجديدة اللفاهيمية

 علاوة المكانة، هذه إن العالم. في الإنجليزية للغة ثقافياً المتعددة الطبيعة بالاعتبار تأخذ

 المدرس على محددة مزايا له ،NNS باللغة الناطق غير الممارس أن تشير ذلك، على

 الثقافية. الدراسات في كذلك ولكن اللغوية الدراسات في فقط ليسNS باللغة الناطق

 باللغة الناطقة غير التنوعات في الهوية -بنية٢
The Constrwction of ldentity in non-Native Warieties

 مجتمعات الإنجليزية اللغة تخدم حيث الاستعمارية الفترة بعد ما السياقات في

 الآن اللسان أن إلى الإنجليزية اللغة من الثانية اللغة تنوعات ظهور يشير لغوياً، متعددة



٤٥ بها الناطق غير من للغة والممارس الأجنبية، اللغة وتعليم تعلم وممارسات الثقافية، الدراسات

 الناطقين على تقوم التي المعايرة وظائف رقابة عن الشيء بعض بعيد بأسلوب تطور

woRd) ال الإجليزيات لفكرة تأكيده وفي باللغة. Enelishes،) كاشرو براج يناقش 

 مثل، ثانية، بلغة الناطقة المجتمعات أقراد تميز التي الثقافية الهويات أن مقنع بشكل

 السياق، في ملاءمة، أكثر تكون الغالب وفي الاتصالية، الموائمة تدعم والهند، نيجيريا

 اللغة إتقان على التدريب خلال من تطورت التي12 الثانية اللغة هويات مع بالمقارنة

(AهE) (rE@ أمريكية اجليزية أو  بريطانية انجليزية لغة شكل في القياسية الإنجليزية

,Kachr) عرفية  خلال من ينشأً الذي المجتمعي الحس قيمة بسبب وهذا(1982

 الثانية، اللغة منتديات تؤسس ذلك، عن وفضلا موطنيه، بثقافة خاصة رموز استخدام

 لتقسيمات ألفاظها، تلقي يتم التي@Br) البريطانية الإنجليزية مثل اللغة، أشكال بعض

 بالإكراه. الأجنبية الإيديولوجيات وتثبت مدمرة، طبقية

 استخدامها عند(AmE) الأمريكية للإنجليزية بالنسبة قوله يمكن الشيء ونفس

 في الحاسمة العناصر تلك تكو حيث الباسيفيك، جنوب مثل أماكن في تعلمي كمعيار

 المربكة الطبيعة إبراز في سريعةAmerieani دتton الأمريكية الحياة لنمط التحول

 للغة تعرضهم خلال ومن يدرسونه فيما للطلاب المنقولة الأمريكية للإيديولوجيات

 ظهور الى أدت الحالية، الاستعمار عهد بعد ما حركة فإن الحقيقة، وفي الإنجليزية،

 فهم إلى وقادت اللغوية الإنسان وحقوق الثقافية الهوية مسألة اتجاه أكبر حساسية

 الأوان آن لقد الثقافية. الهويات خلق في الثانية اللغة تنوعات تلعبه الذي للدور أفضل

 أجنبية. بلغات الناطقين على تنطيق كما مشابهة مسائل دراسة أكبر بدقة لنبدأ

 التزايد نتيجةESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة برامج من العديد تعديل جرى لقد

 سبيل فعلى الثقافية. الهوية تطور في لثانية اللغة استخدام يلعبه الذي بالدور الوعي

(Reمeived (BrE) النطق تلقي طريق عن  البريطانية الإنجليزية دراسة من يدلاً المثال،
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(Promumciatioa RP، وتنظيم البرلمانية، الحياة عن والتعلم شكسبير، أعمال وقراءة 

 من العديد فإن ،2 إ لندن، في السياحية الأنشطة تستهدف التي الأدوار لعب تمرينات

 في تعليماً يتلقون الإنجليزية، اللغة في للكفاءة يسعون وهم النامية، الشعوب في الناس

 استقدام على حثيث يشكل مدرسوهم ويعمل بهم، خاصة بتتوعات الإنجليزية اللغة

 الكتاب أعمال دراسة فإن وبالتالي، التدريس. إلى بلادهم من أفكار من يملكونه ما

 على والتركيز محليا، منتجة وتعليم تعلم مواد واستخدام الدارسين، مجتمع لأعضاء

 أنها وجد خلالها ومن الإنجليزية باللغة القومية الدولة ودراسة المحلي، التاريخ

 باللغة يتشبثون ممن ثانية كلغة بالإنجليزية الناطقين من للعديد بالنسبة عملية منطلقات

 اللغة إن البريطاني. الحكم أعقاب في الحياة واقع لمسايرةLie ماfanca المشتركة

 الأمم من العديد أن وهو بسيط لسبب عملياً ملاءمة كانت الصفة، بتلك الإنجليزية،

 يتم لغة وجود كان لقد المتنوعة. اللسانية التجمعات من كبير عد من تتألف النامية

 الإنجليزية فاللغة القومية. الدولة بتاء عملية في ضرورة واسع تطاق على بها التواصل

 القرصة المتباينة اللغوية الخلفيات ذات الشعوب تمنح قومية فوق- لغة باعتبارها

 مكانة في اللغة جعل من فبدلاً وبالتالي، القومية. بالهويات احتفائها عند للتلاقي

 يمكن الغربية، والإيديولوجيات الحياة لأنماط كبوابة تعمل أن يمكن أنها بسبب سامقة

 العملية الملاءمة على ذلك من بدلاً التركيزESL ثانية كلغة الإنجليزية باللغة للناطقين

igua مشتركة كلغة المتعددة وظائفه في للسان fanca.ا 

 غاماً. مختلف بأسلوب الإنجليزية اللغة أوروبا قلب يطوع آخر، جانب ومن

 بالنسبة مألوفة منطقة هي الإنجليزية للغة والثقافية الاجتماعية التمايزات فمعظم

 مثل واسع، انتشار لها لغات يتكلمون الحالات، معظم في من، الغربيين، للأوروبيين
 اللغة تعلم فرض فإن أوروبا، قلب لسكان وبالنسبة العالم. في الإنجليزية، اللغة
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 هنالك أن حين ففي ذلك، من وبالرغم بكثير، تشدداً أقل كان إيديولوجياً الإنجليزية

1iga م المشتركة اللغة سريعاً أصبحت الإنجليزية اللغة أن وعياً &anc،فهناك لأوروبا 

 متنوعة لتصبح الإنجليزية اللغة تتطور أوروبا لقلب بالنسبة أنه عقيقة بكثير أقل اعتراف

,ns )انظر ذاتها في Modiano&Seidlhofer,  اللساني الشكل هذا ظهور إن (،Jenk ت2001

 في المستخدمة التدريس لأساليب بالنسبة المدى بعيدة دلالات له الجديد الأوروبي

 المقررات، مثل التعليمية المواد لإطار وبالنسبة المؤسسية، التعليم التعلم- سياقات

 اللغة تعلم ترافق التي الثقافية الدراسات لبرامج وبالنسبة والقواعد، والقواميس،

 العملية. في المتشابكة الثقافية للهويات وبالنسبة الأجنبية،

 ثقافية- وفوق الثقافية، والتعددية الثقافية، -الازدواجية٣
TranSeultrisr, lntereulbralism, and Bteultralism

Kare  م ريزاقر كارن تشير الأوروبية، والوحدة اللغة لتدريس مناقشتها في

Risagerتدريس من بالفعل "يقوض الأوروبي الاتحاد في الوطنية الحدود تماهي أن 

 الوطنية" والثقافة القومية اللغة بفكرة يتأثر حاسم بشكل يزال لا والذي الأجنبيةا اللغة

 التطور؟" لبذا أوروبا في اللغة تدريس يستجيب "كيف وتتساءل:(.٠١٩٩8٢٤٢)

 أن إلى تشير والتي الدافرك في الأجنبية اللغة تدريس اتجاهات إلى ريزقار وتشير(2٤3)

intereuhtral  عديدة ثقافات- بين مدخل من انتقلت قد والتعلم التعليم استراتيجيات

 ثقافي- فوق ومدخل دult عuشra ا متعددة ثقافات- بين مدخل إلى أجنبية ولغة

tansoultmal.الأعية أن إلى ريزقار وتشير intemationaliaationفي الحاسمة القوة هي 

 الاثني التمحور لانتقال يروج أنه بسبب الأجنبية اللغة لمدخل رفضها وفي التغيير. هذا

etnocenticismتلك مثل أ ريزتار تزعم المتعلم، ثقافة إلى مثلى أجنبية ثقافة من 

 الحظ، ولسوء العشرين، القر ثمانينات منذ تراجعت اللغة تدريس في الإيديولوجيات
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 أجنبية وثقافة أجنبية، لغة رؤية ترويج على يصرون ممن الممارسين من هناك ذلك، مع

 خاص بشكل يصدق )وهذا الثقافة وأحادية اللغة أحادية سياقات في المستهدفة للغة

 هناك أن بمعنى تطور هوitereu ساa ا ثقافي- البين المدخل إن الإنجليزية("". اللغة على

 واللغة الثقافة إلى التوصل في للمتعلم الثقافية التميزات على التركيز من نوعا

 أولى" لغة أنها لو كما ثدرس" ذلك من بالرغم اللغة أن يسبب ولكن المستهدفة،

(Risager,  قاصرة. كذلك وجدت الأجنبية اللغة تعلم برامج فإن ،(244

 التفاعل في طبيعية تعتبر الاجتماعية الحياة أبعاد كأحد الثقافية التعددية إن

 مع ذلك، عن وفضلاً المشتركة. اللغة منظور من الأجنبية اللغات تدريس عند الإنساني

 وضع ممكناً يكون هنا ومن العالي. البعد هناك يكوtranseulrelism ثقافية الفوق-

 باللغة الناطقين غير معNNS باللغة الناطقين غير تفاعل لمهام واسع مدى في اللغة تعلم

NNS.،من كبير عدد فيه يلتقي الذي الميدان هو اللغة لتعلم الثقافي السياق فإن وبالتالي 

 من المختلفة المستويات وكذلك المتعددة، والثقافات اللغات يمثلون الذين الممثلين

 الشتركة اللغة تسمح هنا ومن التشكيلات. من عدد بأي الشاملة والقدرة الكفاية

fneaسا gأن حين وفي والمشاركة. الوصول في الحق اللغة في الكفاية ذوي للأفراد نا 

 الثقافي التميز فإن النشاط، هذا في سيشاركونNS باللغة الناطقين فئة أ الواضح من

 المنطلق سيكون ببساطة باللغة الناطق يميز الذي اللغة استخدام في الخاص والأسلوب

 اللغة تستخدم التي الشعوب من العريض الطيف في عديدة منطلقات بين من الأول

.1ingua fianca  المشتركة

 تريس لي مهيمنتيه ثقافتين لميز أن المجالات تلك مثل في المألوف من أن التحفظ مع طبيعي، ويشكل""

 والبريطانية، الأمريكية الدوائر وهما ،ELT الإنجليزية اللغة
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 الإنجليزية اللغة تعليم كتابه في الثقافية للدراسات مناقشته فيMekay ماكاي يبني

.«Kranseb, 1993 » ELT( اللغة تعليم في "الثقافة" دور حول كرامش آراء على(٢٠00

 يتطلب والثقافة اللغة تدريس أ بفكرة ملتزمان وكرامش ماكاي أن يتضح هنا، ومن

 للتدريس الأول الهدف نظرهما، وجهة فمن للمتعلم. الثقافي بالتوجه شديداً احتراماً

 يفهمون ممن الخاصة ثقافتهم ضمن كأعضاء مكانتهم تحديد على المتعلمين تشجيع هو

 واعترافاً قبولاً يطلبون مرتقيين كأعضاء وليس وبالآخرين، بهم الخاصة الثقافية المكانة

 تمييز أنMekay ماكاي ووجد أجنبية.،L1 أولى بلغة الناطقين من مجموعة من

 ، مع التماهي مسبقا تفترضbieulHra اism الثقافية الشتائية أن(١٩٩٨)Byram بايرم

 والتي ،int عro نلهصاsه -ثقافية البين مقايل في المستهدفة، اللغة ثقافة قبول وريما

 بأنها تعرف الإنجليزية اللغة ولأن وبأهميتها. الأخرى بالثقافات الوعي على فقط تدل

 الفوارق تمثيل يكن قلا باللسان، معرفة لديهم الذين أولعك علكها لغة أي ، لغة

 الإنجليزية اللغة لتعليم الثقافية البعد فإن وبالتالي، معي. لساني وسط بأي الثقافية

BLT، تقهم على المتعلمين يشجع بأسلوب تقديمه يتم أن يد لا أخرى، أشياء بين من 

 الاعتبار بعين اخذين تعاملهم، في الإنجليزية اللغة يستخدمون الذين الآخرين وتقدير

 الإنجليزية. اللغة في الثقافية تمايزاتهم

 تتعلق التي المعلومات دمج بقيمة الاعتراف إلى "الحاجة على ماركاي ويشدد

 أن يريدون الذين الطلاب يحتاجها المعلومات هذه مثل لأن بالطلاب الخاصة بالثقافة

,Mekay) لآخرين ثقافتهم شرح على قادرين يكونوا 2000:  جديدة نظرة هذه إن(.11

 المنهاج، تصميم إن ،ELT الإنجليزية اللغة تعليم من الثقافية الدراسات لفرع ومتجددة

 أخذ مع اللغة تعليم مواد وتأليف ،ELT الإنجليزية اللغة تعليم استراتيجيات وتطوير

 التقليدي الاتجاه مع بالقارئة قاماً ختلناً شيئاً سيصبح الحسبان في الأهداف تلك مثل



 والعشرين الحادي القر في بها الناطقين غير من اللغة مدرسو المشهد تهيئة٥٢

 من الهدف كان إذا ذلك، عن وفضلاً اليوم. الحاليBLT الإنجليزية اللغة تعليم لنشاط

 كان وإذا خلالها، ومن الإنجليزية اللغة في للمتعلم المميزة الهوية تعزيز هو التدريس

 باللغة ناطقين إلي سيؤدي العمل هذا مثل أن الراسخ الاعتقاد هو لذلك المبرر

 هم ممكنEFL أجنبية كلغة الإنجليزية باللغة كناطقين أوESL ثانية كلغة الإنجليزية

 يقوم أن بالتأكيد الملائم فمن ثقافياً، متعدد عالم في للانخراط إعداداً الأفضل أفضل

 غير الممارس إن أجنبية. بلغة الخاصة ثقافته عن للتعبير الخبرة لديه شخص بالتدريب

 التحديات. تلك مثل لواجهة خاص بشكل ملائمNNS باللغة الناطق

 ضمنNS باللغة الناطقين لإشراك المدريين تدريب عند آخر، جانب ومن

 في تدريساELTً الإنجليزية اللغة تعليم برامج تقدم أن فيلزم باللغة، الناطقين سياقات

 باللغة الناطقين غير معNNS باللغة الناطقين غير تفاعل لكيفية الثقافية السياقات

NNs، وبالنسبة للاندماج. دافعية المتعلمين لدى يكون التي السياقات في خاصة 

 الهدف يكون عندما بالتأكيد ملائمNS باللغة الناطق الممارس فان الطلاب، لأولك

 للطلاب بالنسبة.NS باللغة الناطقون يقطنها التي البيئات في البحث هو التدريس من

 متقدم، كفاءتهم مستوى وممن أجنبية، لغة تعلم حول تقليدية أفكاراً يحملون الذين

 سبيل على المعرقة، باكتساب سيرغبون الطلاب هؤلاء مثل أن توقع المعقول من يكون

 سيستمر شك بلاNS باللغة الناطق والممارس والبريطانية، الأمريكية الثقافة عن المثال،

 القدرات ذوي المدرسين هؤلاء مثل استخدام قيمة إن المتعلمين. بين من تقديره

 فيNNS باللغة الناطقين غير الممارسين تعزيز أهمية من يقلل لا ذلك، مع المشابهة،

.EIL  عالية كلغة الإنجليزية للغة التعليمية البرامج

 يشمل أن يجب التعريف حسبE عالمية كلغة الإنجليزية للغة برنامج أي إن

 الثقافية عبر- السياقات في الإنجليزية اللغة فيها تستخدم التي للسياقات الدقيق الفحص



٥١ بها الناطق غير من للغة والممارس الأجنبية، اللغة وتعليم تعلم وممارسات الثقافية، الدراسات

 أن حين ففي ذلك، عن وفضلاً.NS باللغة الناطقين وغيرNNS باللغة الناطقين غير بين

 حول الطلاب توعية هوE عالية كلغة الإنجليزية اللغة تعلم لبرامج الأول الهدف

 ومن الإنجليزية باللغة الخاصة وهوياتهم ثقافاتهم تمثيل بها يكنهم التي الكيفية

 الفرصة الطلاب إعطاء إلى بالحاجة كذلك الأولى بالدرجة تهتم فإنها خلالها،

 وفهم معرفة فإن هنا، ومن ضمنها. سيعملون التي الأوسع بالبيئة المعرفة لاكتساب

 والمعرفة التدريب هذا مثل إن مفيد. الإنجليزية اللغة تستخدم التي الشعوب كافة

 البعيدة المعاير مع بالمقارنة أكبر قيمة لها باللغة الناطقين معايير أ اعتقاد على يقوم لا

 أشكال هي الثانية اللغة تنوعات أن كما وقاماً ،deaatiwised باللغة الناطقين عن

 في الأبعد" "الدائرة ضمن بأنها توصف التي المجتمعات في ملاءمة الأكثر الاتصال

 الذين الأجنبية باللغة للناطقين ملائمة الأجنبية اللغة تنوعات فإن كاشرو، تصنيف

 في ثانويين أفراد أنهم لآخرين الانطباع إعطاء بدون الإنجليزية اللغة تعلم يطمحون

.(Kaan, 1985  )انظر -ساكسوني الأنجلو المجتمع

 في يعملون الذينNNS باللغة الناطقين غير الممارسين من العديد أن حين وفي

 غير للممارسين أن اعتبار يمكن فإنه ،Ns باللغة بالناطقين المعايرة يؤيدون أوروبا قلب

lingwa مشتركة كلغة الإنجليزية اللغة بنشر الملتزمينNNS باللغة الناطقين fancaمزايا 

 الممارسون يفهم واضحة، ولأسباب الأجنبية. للغة المؤسسي التدريب أشكال كافة في

 والطريقة الآخر، "أجنيية" طلابهم به يتصور الذي الأسلوبNNS باللغة الناطقين غير

 بالمارس مقارنتها عند كلية مختلف بأسلوب العرفة، هذه مع التوافق بها يكن التي

 هو للتدريس الأول الهدف أن افترضنا إذا وبالتالي، اللغة. أحاديNs باللغة الناطق

 فإن الآخرين، واعتقادات ممارسات احترام الأقل على أو القبول يكن لم إن التشجيع

 بالنسبة الآخر يمثلون الحقيقة في كانوا الذين ،NNs باللغة الناطقين غير الممارسين



 والعشرين الحادي القرن في بها غيرالتاطقين من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٥٢

 الطلاب مع المتعددة الاتصالية لاستراتيجياتهم مشاركتهم ستكون ،NS باللغة للناطقين

 الاجتماعية، التوجهات ذات الشعوب بين العقبات على التغلب أجل من أفضل

 بشكل يفهمها ريما هذه والتفاوض التلقي عمليات مثل إن المختلفة. واللغوية والثقافية،

 تفكير عمليات عايشوا أنهم وهو بسيط لسببNNS باللغة الناطق غير الممارس أفضل

 في الطلاب من غيرهم لمساعدة جهودهم في تساعدهم التجربة هذه ومثل مشابهة،

 معايشة أن ملاحظة من بد لا ذلك، ومع الإنجليزية. اللغة استخدام عالم في رحلتهم

 يشتراك حيث أنه أرى ذلك، ومع التساهل. من عالية درجة يضمن لا العمليات نفس

 الإنجليزية اللغة لتعليم قوي أساس سيقوم بينهما، مشتركة أرضية في والطالب المدرس

.BFT BSL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة أو  ثانية كلغة

 المكون لأهداف مفاهيمي كتصورin مreu لm aalهن ثقافية البين- فإن وبالتالي،

 يشاراك عندما برأبي، تتحقق، ،ELT الإنجليزية اللغة تعليم في والثقافي اللغوي

 الناطقين رفع شرك في الوقوع هو البديل إن للمتعلمين. الثقافية التوجهات في الممارس

 المحلية. الهويات حساب على(NS باللغة للناطقين الثقافية )والسياقاتNS ياللغة

 أن خطر هناك سيكون ،ET الإنجليزية اللغة تعليم في المحلية البويات تشجيع ويدون

 مع آخر، جانب ومن وثقافية. لغوية إمبريالية كأداة الإنجليزية اللغة وتعلم تعليم يستمر

 تصبح أن إمكانية هناك ستكون ،ELT الإنجليزية اللغة تعلم في الثقافية الهويات تشجيع

 "ديقراطية". أكثر اigاafiance فرانكفونية لغة الإنجليزية اللغة

 حقوق لشعار الجوهرية الأسس لتقارب اقتراحها في هنا مفيدا تمييزاً كرمش وتقدم

Shtaاb -Kangas & 19  )4و وفيليسون كانغاس- سكوتناب اتترح كما اللغوية الإنسان

 على تنطوي كرامش اقترحت كما الجوهر" "تعليم إن الاتصالية. الكفاية فكرة(n, Ehilhpsم

 اللغة الدارسون فيها يستخدم التي الفعلية بالسياقات العلم مسبق افتراض



٥٣ بها الناطق غير من للغة والممارس الأجنبية، اللغة وتعليم تعلم وممارسات الثقافية، الدراسات

,Kramsei) الإنجليزية  هو ما مع التوافق محاولة يشرح الموقف هذا مثل إن(.199824

 مرجعياً إطاراً ويضع الأجنبية. اللغة لتعلم اللغوية الإميريالية الوظائف أو مفروض

 الناطقين عنNNS باللغة الناطقين غير تميز التي العديدة الخطاب إستراتيجيات لدراسة

 من وبالتالي، تمثلها، للغة الناطقين شريعة أن يعتقد التي الثقافية والفروقات باللغة

 بناء في قيادياً دوراً سيتولونNNs باللغة الناطقين غير الممارسين أن بالتأكيد، المعقول،

 تعكس التيNNS باللغة الناطقين غير تنوعات ومعايرة وتقنين، تقعيد، منطلقات

ligua fanea NNs المشتركة للغة استخدامهم في الذين  باللغة الناطقين غير عقلية

 تميز التي المرجعية الأطر عن متميز بشكل تختلف التي واللغوية الثقافية الوقائع يدركون

 كلغة مفاهيمياً الانجليزية اللغة لتصور الحقيقية الطبيعة هي وهذهNS باللغة الناطق

Jhngva مشتركة fanea.باللغة الناطقين غالبية أن حين وفي NSبشكل يستخدمون 

 غير شريحة فإن الآخرين، للغة الناطقين مع تواصلهم في الإنجليزية اللغة أساسي

 اللغوي للاندماج كوسيلة اللغة تطور في الطليعة تقثل التي هيNNS باللغة الناطقين

 العالي. والثقافي

 الإنجليزية-الأوروبية اللغة ونشوء السويد-٤
Sweden and the Genesiy of Eur@-EDgish

 اللغة لتصورات يمكن الذي الأسلوب على رئيسي بشكل اهتمامي ينصب كان

gua مشتركة كلغة الإنجليزية fancaوتعليم تعلم استراتيجيات تطوير في تفيد أن لا 

 الدراسات سلسلة حول هنا للمناقشة ويالنسبة أوروبا. لقلب بالنسبة الإنجليزية اللغة

 غير الممارس يلعبه أن يمكن الذي والدور ،ELT الإنجليزية اللغة تعليم في الثقافية

 من يكون فقد الثقافية، الدراسات من تعليمية وحدات تدريس فيNNs باللغة الناطق

 أوروبا. قلب في الإنجليزية اللغة وتعلم لتعليم الخاصة الظروف إلى نتطرق أن المفيد



 والشرين الحادي القرن في بها الناطقين غير من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٥٤

 هذا في الإنجليزية اللغة بتعليم معرفة أكثر أنني هو ببساطة السويد على تركيزنا وسبب

 الاتحاد في العضو الدولة هذه في الإلمجليزية اللغة برامج أن بسبب وكذلك البلد،

 تمثل أنها كما أوروبا شما في المستخدمة التعليمية للبرامج كثيراً مشابهةEU الأوروبي

 ففي الأوروبي، الاتحاد من المنطقة لهذه بالنسبةEFL أجنبية كلغة الإتجليزية اللغة

 العشرين القرن تسعينات بداية حتى المستويات، كل على التعليم تقاليد كانت السويد،

 العمل التقليد كان للطلاب وبالنسبة ألفاظها، تعلم وBrE البريطانية الإنجليزية تشجع

 استهدفت الثقافية الدراسات فبرامج باللغة، الناطقين من تقترب كفاءة تحقيق تجاه

 الأمريكية. للدراسات معيناً حيزاً وأفردت البريطانية، والثقافة الاجتماعي التنظيم

 يمتلكون العشرين القر تسعينات قبل السويديي غالبية كان لذلك، ونتيجة

 البريطانية الإنجليزية في والمفردات والتهجئة، النحو، قواعد ويتبعون البريطانية اللهجة

BrEعند العالم من أخرى أجزاء من الإنجليزية اللغة مستخدمي من العديد إن 

 البريطاني. والثقافي الاجتماعي السياق مع روابط يصتعوا قد السويديين مع تفاعلهم

 عدم يفكرة يلتزمون كانوا السابق في السويديين المدرسين أن حين في المثال، سبيل على

 يظهرون طلبتهم وكان والأمريكية، البريطانية الإنجليزية اللغة سمات بين المزج قبول

 اللغوية،Amerieanization الأمركة بوجود فإنه الممارسة، بهذه التقيد على علامات

 ريما الأطلسي وسط في الإنجليزية اللغة من الحكي اللساني الشكل السويد في شاع فقد

 سواء حد علىAmE الأمريكية الإنجليزية أوBrE البريطانية الإنجليزية من انتشاراً أكثر

,Mobarg ،; )ائظر 2002; Soderlund & Modiano Axelsson-Westetgren,  إن(.2002

 الحرب، بعد ما قترة خلال وأوروبا السويد في تتزايد أصبحت التي اللغوية، الأمركة

 على التوافق من جعلت العشرين، القرن وتسعينات ثمانينات في حقيقي رواج مع

 وازدهار الاتصالات، في والتطور الإنترنت، مجيء إن مستحيل. شبه واحدة صورة



٥٥ بها الناطق غير من للغة والممارس الأجنبية، اللغة وتعليم تعلم وبممارسات التقائية، الدراسات

 والتطبيقات ال، التلفزة شبكات )الأفلام، عديدة مجالات في الأمريكي الإعلام

 يتسارع،AmE الأمريكية الإنجليزية اللغة انتشار جعل الح( التفاعلية، الحاسوبية

 التنوعات علىAmE الأمريكية الإنجليزية به تؤثر الذي الأسلوب انتشار وكذلك

 أن على دلائل هناك كانت الأخيرة العشر السنوات في ذلك، عن وفضلاً الأخرى.

 الطلاب احتياجات لتلبية يكفي بما شاملة تعد لم تقسهاBrB البريطانية الإنجليزية اللغة

 أوروبا"". قلب في أو السويديين سواء

 الآن هو السويديين من للعديد بالنسبة الإنجليزية اللغة استخدام فإ وبالتالي،

 يعتمد عالميا منفتح كمواطن للسويدي الذاتي التصور مع انسجاماً وأكثر تعددية، أكثر

 الإنجليزية منظور عن الابتعاد إن الثقافات. عبر للتواصل الإنجليزية اللغة على

 من تعددية أكثر فهم نحو والاقتراب ذلك، مع الإنجليزية، للغة بالنسيبةBrE البريطانية

 اللغة. لتعليم المؤسسية السياقات من العديد في به الاعتراف يتم لم الثقافية الناحية

 التي بالتغيرات الوعي يبي الذي المنهاج تطور رأينا الكلية مستوى في ندرس كنا وعتدما

 مناهجها تكيف لم المعلمين تدريب وبرامج والثانوية، الأساسية فالمدارس٤ حدثت

 للغة الثقافية والسياقات المتعلم، لدافعية فهمنا في التغيرات مع لتتوافق كاف بشكل

 اللغة لتدريس الحاجة أن باعتبار حمود، غير أمر هذا إن.EFL أجنبية كلغة الإنجليزية

iga فرانكفونية كلغة الإنجليزية fancaالسياقات تلك في ملحة حاجة أصبحت قد ا 

 اللغة. من عالية أشكال استخدام أنقسهم الدارسون فيها يفضل التي التعليمية

 البريطانية الإتجليزية اللغة تدريس اشتراط من الرسمية الحكومية التعليمية السياسة تغيرت ،1٩٩٤ عام "في

AnEالبريعطائية الإنجليزية سواء التعليميين الشكلين من بأي التدريس خيار إلى القياسية BEالإنجليزية أر 

 مرغوب(، غير كشقيق المدرسين من العديد قبل منAm الأمريكية الإنجليزية تعامل )حيثAm الأمريكية



 والعشرين الحادي القرن في بها غيرالتاطقين من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٥٦

 السويد في أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة م-
EEL in Swedcn

 في الحالات، بعض )وفي والثانوية الأساسية للمدارس المدرسين استقطاب في

 لمدة التوظيف عن المسئولين للإداريين الأساسي المبدأً كان العالي(، التعليم مؤسسات

 مستويات إلى يتمون الدين الإنجليزية باللغة الناطقين شأن من الإعلاء هو طويلة

 فإن القدرات، تلك مثل لديهم الذين الأقرإد توافر عدم وعند "مرموقة" اجتماعية

 بعدهم، الأفضل يعتبرون الأهداف تلك مثل بتحقيق يطمحون الذين باللغة الناطقين

 البريطانية العامية يتكلمون السويد في الإنجليزية اللغة مدرسي غالبية فإن وبالتالي،

 اللغة تعليم أسلوب فإن التدريس، وفي سويدية. بلكنة وأحياناً معين، بأسلوب

 القواعد على طلابه يدرب النموذج، فالمعلم، اليوم، نظام هو التقليدي الأجنبية

 في مقبولة تكون قد التي للغة الخاطئة السمات بالاعتبار أخذا والالتزام، النحوية،

 الاعتقاد لديه المعلم هذا و.AMمE الأمريكية الإنجليزية خاصة أخرى، لغوية تنوعات

 الاعتقاد إى بالإضافة الاجليزية اللغات من غيرها علىBnB البريطانية الإنجليزية بتفوق

 للغة أخرى مجالات في معروض هو ما مع مقارنة قيمة أكثر البريطانية الفكرية الملكية أن

 الإنجليزية.

 في للعمل الطلاب تدريب يجري أنه هو الافتراض فإن طبيعي، وبشكل

 والناطق الطالب بين الاتصال سهولة تلائم لكي تصمم التمرينات أن لنقل بريطانيا

 المدرس "مثل" أن المتوقع من السياقات، تلك وفي ،BmE البريطانية الإنجليزية باللغة

 باللغة. الناطق فيها ينمو التي الاجتماعية البيئة خلق" "إعادة أجل من ، باللغة الناطق

 إلى استحضارها يتم المهذب والسلوك القياسية، الاجتماعية الأعراف من العديد إن

tag estion و  التقريرية الأسعلة استخدام إن الإنجليزية، اللغة تعليم سياقات في الواجهة

 المهذبة. الحادثة في الجليد" "لكسر كوسيلة ثدرس المثال، سبيل على والتلميحات،



٥٧ بها الناطق غير من للغة والممارس الأجنبية، اللغة وتعليم تعلم وممارسات الثقافية، الدراسات

 السويدي التصور على كثيراً التشديد يتم الاجتماعية، البروتوكولات وراء وفيما

 من مطلوبة أنها المفترض من المعرفة هذه مثل إن البريطاني. والمجتمع والثقافة، للتاريخ،

 بريطاني. لهم محاورا أن قيل من "يعلموا" أن على إليهم ينظر أن يريدون الذين أولئك

 أوجها تبلغ التي التعليمية فالبرامج نمطية تصورات في يختزلون أنفسهم البريطانيين إن

 إلى يعيدنا الختامي" الاحتفاء وهذا المتحدة. المملكة إلى بالقعل تنتقل السويديين بين

 اللغة تعلم بحكمة الطلاب إيان ويعزز بريطاني سياق أي في الإمجليزية اللغة معرفة قيمة

 لإعداد كوسيلة القيمة عظيم التدريب هذا مثل أن ويعتقد.BrE البريطانية الإنجليزية

 باللغة الناطقة الأخرى الشعوب كذلك ولكن البريطانيين لإشراك فقط ليس الطلاب

 الإنجليزية.

 السويدية التعليمية المواد في البريطانية -التوجهات٦
Britisl OrientAtion in tbe Swedish Rducatiwnal MgteriAls

 للغة المحافظة النظرة هذه تعكس التدريس في المستخدمة التعليمية المواد إن

 وأكسفورد(، لونغمان انتشاراً )أكثر السويد في معيارية طبعة هي البريطانية فالقواميس

 من أو السويد، في ويعملون يعيشون بريطانيون غالباً كتبها التي والقواعد المراجع لأنها

 مخصص المواد في أكبر حيزاً نرى أننا حين وفي البريطانية. بالطريقة درسوا سويديين قبل

 بحيث مشوهة الغالب في النشاطات هذه فإن الإنجليزي، اللسان من أخرى لتنوعات

 الناطقين إن فعلياً. الآخر يثل شخصاً يواجه بريطاني توجه لديه لفرد كأمثلة تفهم أنها

 يتم ثانية بلغة الناطق وكذلك باللغة الناطق الإنجليزية، اللغة من أخرى يتنوعات

 شأن من التقليل يتم الغالب وفي البريطاني. المنظور حساب على بهم الاعتناء

 اللغة تعنيه ما كل يظهرون كأقرإد ثابت بشكل البريطانيين تصوير يتم بينما الأمريكيين

 النمطية التصورات فإن وبالتالي، المناسبة.، الاجتماعية والبروتوكولات الصحيحة



 والشرين الحادي القرن في بها غيرالتاطقين من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٥٨

 بيتما العيوب، من يغلو لا باعتباره النموذجي الأمريكي حول المناقشات في زاخرة

 أكثر بريطانية حياة يعيش كشخص تصوره يتم النمطية التصورات في البريطاني الفرد

 في ثقافياً ومتعدد ليبرالي جو ينشأً غالباً أنه حين وفي ذلك، عن وفضلاً ومثالية. تطوراً

 والسياقات للبريطانية، كملكية تقدم اللغة أن فالواضح التدريس، في وكذلك المواد

 نظر وجهة من العالم الفرد يتصور كيف تشرح النصوص معظم في تستخدم التي

 استعلائية.Anglophils "آلجلو"

 الصف داخل الجارية للتغيرات كنتيجة التحليل عملية في يوجد النظام هذا إن

 المواد استخدام تزايد شاهدنا الأخيرة السنوات في المثال، سبيل على وخارجه،

 يارز بشكل ولكن خاص، بشكل والنحو والقواميس المقررات، في ليس الأمريكية،

 المدارس لأطفال المتوافرة المعلومات تكنولوجيا معظم إن المرجعية. الأعمال في

 الإنجليزية اتجاه عن بديلاً وتقدم ،AmE أمريكية إنجليزية بلغة مكتوبة السويديين

 من تعززتBrE البريطانية الإنجليزية منظور عن البعيدة النقلة هذه إن ،BrE البريطانية

 باللغة المكتوب "الأدب ظهور إن النامية. البلدان من مؤلفون كتبها كتب قراءة خلال

 اللغة لتعليم التقليدي الثقافي السياق يتحدى الإنجليزي" "الأدب مقابل في الإنجليزية"

 المواد وكذلكELT الإنجليزية اللغة تعليم ممارسات تتطور فبينما ،ELT الإنجليزية

 نفس في فهي اللغوية، التنوعات من واسع لمدى الطلاب تعرض خلال من التعليمية

 النحو، تدريس في كنموذج القياسية البريطانية الإمجليزية اللغة تشجع الوقت

 من كبير لعدد متزايد بشكل واضحاً أصبح الحقيقة، وفي المحادثة. ومهارات والمفردات،

 للدراسات برنامج أي في الاعتقاد أن السويد فيELT الإنجليزية اللغة تعليم ممارسي

 أسلوب هو للعالم البريطاني المفاهيمي التصور على تام بشكل يركز والذي الثقافية

 أن يتضح التدريس، في المستخدمة الفعلية المواد الاعتبار يعين أخذنا فإذا تماماً. قديم



٥٩ بها الناطق غير من للغة والمارس الأجنبية، اللغة وتعليم تعلم وممارسات الثقافية، الدراسات

 الذينNNS باللغة الناطقين غير والممارسين ،BrE البريطانية الإنجليزية باللغة الناطقين

 ترويج في جهودهم لتدعم لديهم المعيارBrB البريطانية الإنجليزية يعتمدون

NNS ELT باللغة الناطق غير الممارس إن التقليدية.  الإنجليزية اللغة تعليم إيديولوجيات

 سوف الإنجليزية اللغة تدريس على الجديدة المداخل تطبيق إلى يطمح الذي السويد في

 الثقافي. التنوع وعلى الثقافية التعددية على تركز مواد أخرى، مواد عن يبحث

 الثقافية والتعددية الثقافية الدراسات برامج-٧
Cultural Studies Prograns wnd Culturel Pluralism

 بالظواهر رئيسي بشكل تهتم تزال ولا كانت التقليدية البرامج أن الواضح من

 من لعدد حالياً الترويج يتم ذلك، من وبالرغم البريطانية. والثقافية الاجتماعية

 سبيل على الاستعمار، فترة بعد ما والحركات بالاثنية الانبهار إن الجديدة. ا-لخطابات

 التفسيرات عن بعيداً الإنجليزية اللغة تتعلم الثقافي السياق كبير بشكل حرفت المثال،

 أناس يقدمها التي بالخطابات الاهتمام تجاه بريطاني( منظور )من للقانون التقليدية

 الهويات على التركيز إن الغرب. في تعيش أبنائها من أقليات نامية بلدان في يعيشون

bypbenated الفرعية idaotities، انتباهنا يجلب سبب لأي التميز تحت الناس وعلى 

 تفتقد المتحدة الولايات في وكذلك بريطانيا في العام للجمهور الفكرية الملكيات بينما

 أكاديمي عمل هو مقننو مؤلفين أعمال ودراسة قراءة أن افتراض المنطقي ومن أساسها.

 ثقافاتهم عن المزيد تعلم إلى يطمحون الذينL1 أولى باللغة للناطقين بالنسبة هام

 تلك مثل فإن ،EE أجنبية كلغة الإجليزية تعلم لمشروع بالنسبية ذلك، ومع الخاصة.

 على تركز التي بالنصوص مقارنتها عند التعليمية الناحية من ملاءمة أقل النصوص

 في المهتمون أوزثك استخدم على خاص بشكل ينطبق وهذا الثقافي، عبر- التواصل



 والشرين الحادي القرن في بها الناطقين غير من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٦٠

linga م مشتركة كلغة الإنجليزية اللغة على العمل fane.في التغير لهذا ونتيجة 

 التفاعل استهدافELT الإنجليزية اللغة تعليم ممارسي بين مقبولا أصيح الاهتمام،

 غير المتعلم أن التقليدية النظر وجهة مقابل في باللغة الناطقين غير بين الاجتماعي

 الناطق غير أي الثقافي، السياق هذا إن باللغة. الناطق مواجهة في يقف باللغة الناطق

 مثير كحقل اجتماعياً بروتوكولاً يخلق ،NNs باللغة الناطق غير معNNS باللغة

 التي السويد في الثقافية والدراسات الأدب برامج في وبالتالي، بذاته. قائم للدراسة

 البريطانية الإنجليزية اللغة نحو التوجه عن البديل فإن اللغة، تعلم عملية لدعم صممت

BrEوتشجيع باللغة، الناطق غير منظور من الإنجليزية اللغة استخدام تصور هو 

 المستعمرات. بعد ما ولفترة للأقليات الفكرية الملكيات

 دراسة يفرض الإمجليزي "الأدب مقابل في الإنجليزية باللغة "الأدب قراءة إن

 جافل جامعة ففي الإنجليزية، اللغة يستخدم الذي العالم أنحاء كل من الآداب كل

Gawleويدرسون الإمجليزية باللغة ال الآداب الأولى السنة طلبة يقرأ المثال، سبيل على 

 برامج أن ملاحظة من بد ولا الثقافية.، الناحية من تعددي اتصال كوسط اللغة

 الإنجليزية للغة تعليمياً معيارا تتطلب فعالة، تكون لكي ذلك، مع الثقافية، الدراسات

 التدريس في تعليمي معيار فرض إن للغة. الفعلي التدريس أجل منEI دولية كلغة

 تعددي تفسير فرض ثم ومن ،Amغ أمريكية انجليزية أوBrE بريطانية المجليزية سواء

 لا الثقافية والدراسات الأدبية الدراسية الوحدات في الإنجليزية للغة الثقافية" الناحية من

 إلى فقط توصلنا أنها إلا التقليدية، البرامج على تتقدم أنها حين وفي ينسجمان،

 رحلتنا. ف الطريق منتصف



٦١ يها غيرالناطق من للغة والممارس الأجتيية، اللغة وتعليم تعلم وممارسات الثقافية، الدراسات

 الإنجليزية اللغة وتعليم ، باللغة الناطقين وغير الثقافية، والدراسات الهوية،-٨
Idcntity, Cultaal Stdics, the NNS, and ELT

 الصورة من العملي الجانب لأنها أساسية، أهمية ذات الثقافية البوية قضية إن

 الإنسان لحقوق والترويج المحافظة أجل ومن اتصالية. بعبارات المستهدفة اللغوية

 للغة المشتركة اللغات رؤية علىELT الإنجليزية اللغة تعليم يقتصر لا أن يجب اللغوية،

 على تشجع التي الثقافية للدراسات قاعدة تصبح أن كذلك ولكن ، القياسية الإنجليزية

CanagarAjab, 1999; Modiano, 2001b; nd ه  )انظر باللغة الناطقين غير هويات تطور

n,  التدريس، في الدولية القواميس استخدام ينبغي أولى، وكخطوة(.Rajagopal م1999

 أن يجب ذلك، عن وعوضا للمعنى. البسيط الوصف تتجاوز أن يجب المفردات ومعرفة

 كذلك ولكن عادة، المصطلحات تستخدم أين العلم فقط ليس الفردانية المعرفة تشمل

 في الطلبة سيرغب المعرفة، هذه من أبعد هو وفيما معروف. غير استخدامها يكون أين

 صميم في هي التي الكلمات بتعلمE دولية كلغة الإنجليزية للغة العديدة التجليات

 الإنجليزية. اللغة مستخدمي غالبية قبل من ومفهومة عادة ومستخدمة الإنجليزية اللغة

 داخلية "مدرسة لتعني حكومية" "مدرسةBE البريطاني الإنجليزي المصطلح وكمثال،

public) خاصة" school for private boarding school)عيار( ومصطلح( stoneليعني 

 كبيراً عدداً إن ثقافية. خصوصية ذات مصطلحات هي كيلوغرام(٦٣) وزن مقياس

 من العديد الحقيقة )وفي الفوارق بهذه يعلمون لا الشمالية أمريكا في الناس من جداً

 إن معنى(، بأي المصطلحات هذه يعرفون لا العالم عبر الإنجليزية اللغة مستخدمي

 فقط ليس يتعلمون الإنجليزية للغة ثقافي عبر- منظور لديهم الذين الطلاب

 أن حقيقة كذلك ولكن المصطلحات، هذه تستخدم أين وكذلك نفسها المصطلحات

 دوليا ومفهومة مستخدمة بالكيلو الوزن تسمية أو خاصة"، داخلية مدرسة مصطلح

 كلغة الإنجليزية اللغة طلبة توعية يتم المفردات، دراسة في وبالتالي، أسهل. بشكل



 والعشرين الحادي القرن في بها الناطقين غير من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٦٢

 تفسير تقديم بديل، ويشكل المفردات. استخدام في التعقيدات تلك لمثل مشتركة
 تعدياً وأكثر الاتصالية الناحية من ملاءمة أقل يكون ثقافية، خصوصية ذات للمفردات

 الذي ،NNS باللغة الناطق غير الممارس فإن ذلك، عن وفضلاً الثقافية. الناحية من

 المصلحة لتقليب أفضل وضع في سيكونNS باللغة الناطقين من فئة نحو ولاء لديه ليس

 الأمور. تلك مثل في

 تدريساً المتعلمون أخذ فسواء للفظ؟ بالنسبة الشيء نفس يقال أن ويمكن

 غيره أو المستوى بذلك المنطوقة اللغة "إتقان" منهم متوقعاً وكان القياسية، بالإنجليزية

 اللغة طلبة أن نتصور إننا أخرى. لفظ معايير استهداف على تشجيعهم فيمكن

 وفي عديدة. لغوية تنوعات في تدريس لهم ويقدم يتعرضونEIL عالمية كلغة الإنجليزية

 بالطرق المعرفة المتعلمون يكتسب الكثيرة، الإلمجليزية اللغة تنوعات لتعلم مسعاهم

 المتعلمين مساعدة أجل ومن ذلك ومع الكلمات. لفظ بها يمكن التي العديدة المختلفة

 امتلاكBLT الإنجليزية اللغة تعليم ممارس سيلزم اتصالياً، ملاءمة إلى لهجتهم تطوير

 وفضلاً المتعلم. إليها ينتمي التي اللغوية بالفئة الخاصة "اللغظ" بصعوبات خاصة معرفة

 احتفاظEرم عالية كلغة الإلمجليزية اللغة إيديولوجيات في بالتأكيد اللقبول من ذلك، عن

 بثا جينكنز جينيفر أجرت الجانب، هذا ومن الأم. لغتهم لكنة برواسب المتعلمين

 توجيهات بحثها في وتقدمNNS باللغة لناطقين لغير بالنسبة اللقط معايير حول شاملاً

 في جوهرية وظيفية قيمة لها والتيNNS باللغة الناطقين لغير بالنسبة للفظ مقترحة

 باللغة الكفء الناطق أن تصور يمكن وبالتالي،(.enنn ,و2000 )انظر الاتصالي الفعل

 في فعال بشكل ويتواصل الإنجليزية، اللغة أتقن شخص هوEIL عالية كلغة الإنجليزية

 مع وأحياناً، للمتكلم. الأم اللغة عن تكشف لهجة ولديه الثقافي،- عبر السياق

 المميزة غير أو مناطقياً المميزة غير "اللهجة مثل المفاهيمية التصورات فإن ذلك،



1٣ بها الناطق غبير من للغة والممارس الأجنبية، اللغة وتعليم تعلم وممارسات التفافية، الدراسات

 القعل في القيمة من كبير قدر لهNNS باللغة الناطق غير لغظ أن تفترض والتي جغرافيا"

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لاستخدام العنى هذا إن واعداً. خياراً ستصبح الاتصالي،

L2اللغة في ملاحظته بسهولة يمكن جغرافيا مكانه تحديد الصعب من أن كون في 

 الاستخدام هذا مثل إن أوروبا. قلب في الأوروييي من العديد بها يتكلم التي الإنجليزية

 أو الأوروبية الإنجليزية من كشكل يحثي في أصفه أ حاولت ما هو كبير حد إلى

 الأطلسي.- وسط إنجليزية

 لهجة يتكلمون كيف طلبتي تدريس في صعوبة أجد ذلك، مع باللغة، كناطق

 باللغة الناطق لكنة بدون يتكلمون الذين الأفراد بالتأكيد، جغرافياً. أو مناطقياً مميزة غير

 الكيفية. بهذه الإنجليزية باللغة التكلم كيفية الدارسين لتعليم استعداداً أفضل يكونون

 تعليم فيNNs باللغة الناطق غير الممارس تشجيع في هي الحكمة أن نرى ثانية، ومرة

 يسمى ما هيمنة تكون حيث التعليمية السياقات تلك في خاصة ،ELT الإنجليزية اللغة

 اللغة تعليم بإيديولوجيات إحلالها عملية في هي 'المرموقةNs باللغة الناطق صورة

 أجنبية. لغة تعلم في الثقافي للضغط الحساسةBLT الإمجليزية

 كلغة الإنجليزية اللغة في واللفظ للمفردات المفاهيمي التصور على التركيز إن

 تقديم يتم حيث الإنجليزية باللغة الآداب قراءة مع جنب إلى جنبا يسيرEIL عالمية

 اللغة تستخدم التي المجتمعات عبر عريضة مقاطع في تمتد جذوره تدريس تي النصوص

 تسلك كيف لملاحظة الفرصة فقط للطلاب يكو لا القراءات تلك وفي الإنجليزية.

 كيف كذلك يشهدوا أن يكن لكن واسع، نطاق على اتصال كلغة الإنجليزية اللغة

 إن التعددة. الثقافية السياقات في الاجتماعي البروتوكول من العديدة الأشكال تعمل

 الإنجليزية باللغة المكتوبة الآداب في تزدهر التي والثقافية الاجتماعية الإيديولوجيات

 يعمل شيء وهو الثقافية، الناحية من تعددي عالم في الانخراط فرصة الطلاب تمنح



٦٤ والشرين الحادي القرن في بها غيرالتاطقين من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة

 الأمريكي الأدب في كثيراً لها الترويج يتم التي أمريكية لأنجلو- الرؤية موازنة على

 والأخوات وديكنز، وأوسق، شكسبير، قراءة من وبدلاً التقليدي. والإنجليزي

 الإنجليزية اللغة يدرسون الذين الطلاب يقرأ أ يمكن وبوي، وهاوئورن، برونتيه،

 كينغستون، كينكايد، جورديير، أتشيب، مثل لمؤلفين نصوصاً فرانكفونية كلغة

 لثل دراستهم في سواء حد على والتعلمNNS باللغة الناطق غير الممارس إن ووالكر".

 الناطق غير يكون أن والبديل المواد. تلك أمام المساواة قدم على يكونون النصوص تلك

 الناطقين لشريحة الثقافية الفنية الأعمال المحيط من يراقب الذي الآخر هوNNS باللغة

 المركز. في القابعين باللغة

 الاجتماعية اللغويات عن مقدمة الطلاب يعطى الإنجليزية، اللغة دراسة وفي

 الرئيسة، اللغوية والتنوعات العالم، في الإنجليزية نلغات الدقيقة الدراسة تتم حيث

،pidgins  الهجين واللغة ثانية، كلغة اللغوية والتنوعات الإقليمية، ولكناتها ولهجاتها

 من متنوع عدد في الإتجليزية اللغة تعمل كيف أكثر الطلاب ويتعلم.Creoles والكريولية

 الإنجليزية. اللغة استخدام من واسبع لدى أفضل فهماً يكتسبون بحيث القومية الدول

 لدراسة الأساس تكون أن يمكن الإنجليزية اللغة دراسات أن نتصور أن يكن هنا، ومن

 المثال، سبيل على أوروبا، تلب حيث أوروبا، قلب في الأوروبي الاجتماعي التنظيم

 تشتاو الآتية: الروايات الطلاب يقرأ جائل جامعة في الأول السنة لطلبة الإمجليزية اللغة مساق ي""

 مطبعة نيويورك: جولاي"، "شعب جورديمير، نادين ،١٩٥٨ هايثمان لندن: متناثرة، "أشياء أتشيب،

٠١٩٩٦ وجيروكس، شتراوس فارار نيويورك، لأمي، الذاتية السيرة كينكايد، جامايكا ،1٩٨1 القايكنغ

 لاك، جوي تادي تان، آيمي ،١٩٨١(1٩٧٥) بيكادور لندن: المحارية، المرأة كينغستون، هونغ ماكسين

 كيمبريد-ج جامعة مطبعة كيميريدج: الأرجوان، لون والكر، اليس ،١٩٩٨(1٩٨٩) فيناج لتدن:

.٢٠٠٠(١٩٨٣)



1٥ يها غيرالناطق من للغة والممارس الأجتيية، اللغة وتعليم تعلم وممارسات الثقافية، الدراسات

 التقليدية. البرامج في المتحدة المملكة عليه حصلت الذي الاهتمام نوع على حازت

 والصليب ،BU الأوروبي الاتحاد مثل منظمات أعمال دراسة يمكن ذلك، عن وفضلاً

 بدائل هي النشاطات تلك مثل إن الدولي. والبنك المتحدة، والأمم الدولي، الأحمر

 والبريطانية. الأمريكية والمؤسسات الاجتماعي التنظيم على التقليدي التشديد عن

 لأي الفنية الأعمال على كذلك تركز أن يكن الثقافية الدراسات برامج إن

 الإيديولوجيات لاستيعاب الجهود وكذلك التعرض، هذا مثل إن قومية. دولة أو منطقة

 يكنNNS باللغة الناطقين غير يتجها التي الفكرية الملكيات تدعم التي أقضل بشكل

 مسعى فيNNS باللغة الناطقين غير يدعم شيء وهو العالي، الوعي في كطريق تعمل أن

 الاقتصادية- الاجتماعية للهيمنة كوسط وليس مشتركة كلغة الإجليزية للغة فهم لبناء

 تقدم الإنجليزية باللغة تتواصل( )التي الثقافات دراسة إن أمريكية.- الأنجلو والثقافية

 الممارس توجيه وتحت هنا، ومن وال. العالي الاندماج في بأدوارهم الوعي للمتعلمين

 بشكل أنفسهم وضع سواء حد على والمعلم للطالب يمكن ،NNS باللغة الناطق غير

. مشتركة كلغة الإنجليزية اللغة تطوير عملية في مركزي

 الخاتمة-٩
Conelusion

 ولكن لأوروبا بالنسبة فقط ليس الثقافي، والاندماج العولة رؤية أن يتضح
 واسع- تطاق على بها التواصل يتم لغة على تعتمد العالم عبر للناس بالنسبة كذلك
 غير ذلك، عن وفضلاً الإنجليزية، هي اللغة هذهEU الأوروبي للاغاد بالنسبة

 الأمر كان فإذا العولة، حراك في للمشاركة يطمحون الأوروبيونNNS باللغة الناطقين
 قلب في للأوروبيينELT الإنجليزية اللغة تعليم برامج تقدم أن الملائم فمن كذلك،
 التي البرامج فإن الحقيقة وفي مشتركة كلغة الإنجليزي اللسان لتعلم الفرصة أوروبا



 والعشرين الحادي القرن في بها الناطقين غير من اللغة مدرسو المشهد: تهيئة٦٦

 تحديد فيNS باللغة الناطقين هيمنة مع للإنجليزية، -سكسوتي الآتجلو المنظور توالي

 سليمة تعتبر لن الاجتماعي والبروتوكول الثقافي، والتوجه الصحيح الاستخدام
،Em,  عالية كلغة الإنجليزية اللغة رؤى فإن وكبديل، القادمة. السنوات في إيديولوجياً

 الأفضل هي أوروبا لقلب بالنسبة الأطلسي وسط والإنجليزية الأوروبية، والإنجليزية

 التي المشتركة اللغة خلال من الهوية بناء بهدفNNS باللغة الناطقين غير لدعم ملاءمة

 يفترض الموقف هذا مثل إن أوروبا. قلب في الأوروبي الثقافي التوجه تمثل ما أفضل تمثل
 الإنجليزية. اللغة تطور في هاماً دوراً يلعبونNNS باللغة الناطقين غير الممارسين أن

 التعليمي، للمعيار امشتركة اللغة قواعد تأسيس في تكون أن يجب الأولى والخطوة
 التعددي الأجنبية اللغة وتعلم لتعليم الثقافية الدراسات مكمل تطبيق ذلك، عن وفضلاً

NNS  باللغة الناطقين لواقع المفترض للتصور موالياً كونه بدل الثقافية الناحية من

 ملاحظات-١٠

 في يعيشون الذين للغة الناطقين غير الدارسون يرفض أن تصور يكن بالطبع

 ذلك عن عوضاً ويختارون الاندماجية الدوافع الإنجليزية اللغة فيها تسود قومية دول

 يتابعون مثلاً، الذين، أجنبية، للغة الدارسين أسلوب بنفس الإنجليزية اللغة اكتساب

 مصلحيه. بدوافع أوروبا قلب في الإنجليزية للغة دراستهم
 المصالح لزيادة صممت التقليدية الإنجليزية اللغة تعلم برامج أن بسبب هذا

 الهيمنة مكانة من متحررين باللغة الناطقين غير يصيح ولكي باللغة. للناطقين الفئوية

 الإنجليزية حول باللغة الناطقين لتعريفات رفض يحدث أن يجب باللغة، للناطقين

(.١٩٩٩ ميدياتو، )انظر القياسية

 ثقافتين فميز أن المجالات تلك مثل في المألوف من أن التحفظ مع طبيعي، ويشكل

 والبريطانية. الأمريكية الدوائر وهما ،EلT الإنجليزية اللغة تدريس في مهيمنتين



٦٧ يها غيرالناطق من للغة والممارس الأجتيية، اللغة وتعليم تعلم وممارسات الثقافية، الدراسات

 تدريس اشتراط من الرسمية الحكومية التعليمية السياسة تغيرت ،١٩٩٤ عام في

 التعليميين الشكلين من بأي التدريس خيار إلى القياسيةBr البريطانية الإنجليزية اللغة

 الإنجليزية تعامل )حيثArE الأمريكية الإنجليزية أوBrE البريطانية الإنجليزية سواء

 مرغوب(. غير كشقيق المدرسين من العديد قبل منArE الأمريكية

 الطلاب يقرأ جافل جامعة في الأولى السنة لطلبة الإنجليزية اللغة مساق في

 نادين ،١٩٥٨ هاينمان لندن: متناثرة"، أشياء أتشيب، تشناو الآتية: الروايات

 كينكايد، جامايكا ،1٩٨١ الفايكنغ مطبعة نيويورك: جولاي"، "شعب جورديمير،

 هونغ ماكسين ،١٩٩٦ وجيروكس، شتراوس فارار نيويورك، لأمي، الذاتية السيرة

 جوي نادي تان، آهي ،١٩٨١(١٩٧ بيكادور)ه لندن: المحارية، المرأة كينغستون،

 كيمبريدج· الأرجوان، لون والكر، اليس ،١٩٩٨(١٩٨٩) فيناج لندت: لاك،

٢٠٠٠(١٩٨٣) كيمبريدج جامعة مطيعة
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 الناطقين غير المدرسون
 الم فبيNNS باللغة

NNS Teachers in the Classroom

 دقايCال د



 ن%
6 ر
«

 م ء%
•

 و°



 لا)لاي« ولقل

 الثانية اللغة مستخدم على المعتمد التدريس
Basing Teaching on the L2 User

 نيوكاسل جامعة كوك، فيفيان
Vwian Cook , UAiversity of"Neweaste upon Tye

 القدمة-١

 بأن الاعتراف هو اللغة تدريس في المنطلق يكو أ بضرورة الدراسة هذه تدعو

(1) الأولى اللغة يعرف خاصة صفات ذات شخص هوL2 الثانية اللغة مستخدم

 إن إضافية.L2 ثانية لغة يعرف اللغة أحادي شخص وليس )2(، الثانية واللغة

 مستوى وبأي غرض لأي أخرى لقة يستخدم شخص هوL2 الثانية اللغة مستخدم

(CooK, 20oa،) دارسي أو اللغة بثنائيي الخاصة التعريفات معظم تشمله لا وبالتالي 

(abokov or Conrad) L2. كونراد أو نابوكوف مثل مؤلفين يكونون قد فهم  الثانية اللغة

 الاستشارات في لآبائهم كمترجمين يعملون إثنية أقلية أبناء أو الروايات، يؤلف الذي

 أو ما، بعمل للقيام يتدربون إرهابيين أو إجازات، في مسافرين سياحاً أو الطبية،

 أو الإنترنت، على بصفقات يقومون أعمال رجال أو مهنتهم، يمارسون صحافيين

 اكتسبواL2 الثانية اللغة مستخدمي بعض إن تلفزيونية. مقابلات يقدمون برامج مقدمي

 في طويلة دراسة بعد اكتسبوها الآخر والبعض العملية، الحياة خلال من الثانية لغتهم

 يحتاجونها الآخر والبعض وبقائه، اليومية حاجته أجل من يحتاجها والبعض الصف

٧٣



٧٤ السف فيNNS باللغة غيرالتاطقين المدرسون

 البشر. كباقيL2 الثانية اللغة مستخدمو يتنوع وباختصار التعلم. ولذة للتسلية،
 أكثر. يكن لم إن اللغة، أحاديي باتساع واسعة للغة واستخداماتهم فاحتياجاتهم

 المتعددة والكفايات شر الثانية اللغة مستخدم مفهوم-٢
Tbe L2 Lser Coneept and Multicompetence

 ، الثانية اللغة لاكتساب المتعددة الكفايات مبدأ علىL2 الثانية اللغة مفهوم يقوم

,Cook) كوك منذL2 الثانية اللغة لتعلم كلي كمدخل تطورت والتي  وتعني(.1991

 المصطلح يتضمن وبالتالي واحد. عقل أكثري أو للغتين المعرفة المتعددة الكفايات

 الثانية، اللغة لمكون فقط يستخدم كان والذي ،iterlanguago اللغوي التزاوج مفهوم

 أن على وليس ككل الثانية اللغة مستخدم عقلية مع يتعامل وهو الأولى. اللغة ومكون

 الثانية اللغة اكتساب دراسة يعتبر و متزاوجة. لغوية ومكونات منقصلة أولى لغة ثديه

 التزاوجي. المكون مجرد وليس الشمولية، هذه قبول تعني

 تفس في لغتان ترتبط كيف هو المتعددة الكفايات لأبحاث الرئيسي السؤال إن

 المستوى عن هو عندئذ السؤال اللغتان، تتعايش أن يجب معين مستوى عند إذ العقل

 على إليه ينظر ما وهذا أصلاً. تنفصلان الحقيقة في كانتا إذا وفيما عنده، تنفصلان الذي

,Cook) متكامل" متصل خط أنه 20o2 a)اللغتين بين الكامل الانفصال من يسير والذي 

 يثل قد المتصل الخط هذا إن الآخر. الطرف عند تام تكامل إلى الطرفين أحد عند

 أتل أو اكبر بدرجة متكاملين يكونوا قد معينين أفراداً أن إلى يشير أو الزمن عبر التطور

 فاللفظ اللغة: من مختلفة جوانب يمثل وقد الثانية. للغة تعلمهم مدة عن النظر يغض

 على الوقع إن احتمالاً. أقل والنحو تتكامل، لأن احتمالاً أكثر تكون قد والمفردات

Language  اللغوي اللحن ل جروسجيان مفهوم حسب كذلك يتباين قد المتصل الخط

deم M، لغوياً لحنا يستخدم أنه المتكلم إدراك مدى على اعتماداً اللغتين تكامل أي 



٧٥  الثاقية اللغة مستخدم على المعتمد التدريس

al منفرداً modeد monoligالأولى اللغة سواء واحدة(، لغة يستخدم )أي L1اللغة أو 

20o1) ( ( معا اللغتين يستخدم biنng d تق صد L2، ه مزدوجاً لغوياً لحناً أو  الثانية

.(Grosjean,

 المدخل. هذا في جدا مهم 2ا الثانية اللغة "مستخدم مصطلح فإن ثم ومن

,chomsky )مثلاً، تشومسكي ويشدد  اللغوية المعرفة تفسر أن اللغويات على أن(1986

 تلك تكتسب كيف متابعة يكن فقط ذلك وصف يتم أن وبعد الكبار باللغة للناطقين

 كيفية إلى بالنظر تبدأ لا الأوى اللغة دراسة إن المعرفة، هذه طبيعة شرح و المعرفة

 الناضج. الأولى اللغة مستخدم هو المهم لها:إن الأطفال اكتساب

 توصلوا الذين الناس بعقلياتL2 الثانية اللغة أيعاث تتعلق مشابه، نحو وعلى

 بعض إن لها. تعلمهم كيفية مجرد وليسL2 الثانية اللغة من عملي لستوى بنجاح

 طور في يزالون لا ممن 2ا ثانية لغة متعلمي كذلك يكونون قد الثانية اللغة مستخدمي

 اللغة يتعلم طالباً يصبح الشارع في ثانية لغة يستخدم الذي فالمهاجر اللغة: اكتساب

 مستخدم أن القول لأنفسنا نبرر أن نستطيع لا ولكن الصف. غرفة باب يدخل عندما

 باللغة الناطقين أن قولنا به نبرر مما أكثرL الثانية للغة دائم متعلم هوL2 الثانية اللغة

 كل عنL2 الثانية اللغة أعاث تتكلم فعندما الأولى. لغتهم يتعلمون يزالون لا البالغين

 لغة يتكلمون الذين الناس عن التحدث أو "كاكتساب"اللغةL2 الثانية باللغة يتعلق ما

 ثانية لغة يستخدم أحد لا أنه ذلك فيتضمن ،L2 ثانية للغة "متعلمين باعتبارهم ثانية

 الإنسان فإن الثانية. اللغة سليم استخدام درجة أو حالة إلى الوصول في ينجح

 الأولى للغة متعلما يسمى أن يمكن لا حياته طوال الثانية اللغة استخدم الذي الخمسيني

L1تعلم؟ عملية تعتبر تزال لا سنة ثلاثين لمدة الثانية للغة استخدامه يعتبر فلماذا 

 الثانية اللغة متعلم )تسميتهم( تذييلهم من يتخلصون الذين الناس من القليل هناك إن
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 باللغة بالناطقين اللغتين في جدا وشبيهين متوازن يشكل بلغتين متحدثين يصبحوا حيث

 ثانية. لغة مستخدمي يكونوا أن بدل

 وتدريسها النائية اللغة اكتساب في باللغة الناطق مفهوم-٣
The Native Speaker Concept in Second LangaAge

Acguisiion and LanguAge Teaching

 باللغة الناطق بين هي المتعددة الكفايات في تغيرت التي الحاسمة العلاقة إن
 القرن منذL2 الثانية اللغة أبجاث إن الثانية. اللغة يستخدم أو يكتسب الذي والشخص

 اللغة لوصفinterlanguags اللغوي التزاوج مفهوم استخدمت فصاعدا المنصرم

 دراسة- كماهم المتعلمين وصف بهدف وذلك ،L2 لثانية اللغة لتعلم المستقلة

 ذلك ومع بهم، خاصة كأشياء بهم الخاصة والمفردات والأصوات، لديهم، القواعد
 مقابلL2 الثانية اللغة متعلم قياس متسق بشكل تضمنت المستخدمة البحث مناهج فإن

 الناطق يقولها التي )الأشباء الأخطاء تحليل حيث من سواء ،N باللغة الناطق

 معينة(، أشكالا اللغة أهل قيها يستخدم التي السياقات )وهي لازمة تكرارات باللغة(،

 المتعلم يقاس كان الذي النموذج إن اللغة(. أهل يرفضها جمل )وهي تحوية أحكاما أو

.NS  باللغة الناطق يها يتصرف التي الكيفية هو عليه

 لغة أي اكتساب بشأن المثير فالشيء: والكابة الفشل من شامل جو إلى هذا قاد

 يمكن الثانية اللغة في مستويات قليلة قلة تحقق و فيها، أسوأً يكونون لماذا هو ثانية

 والتي لذلك، تمثل التي الاقتباسات يعض لنأخذ الأولى، اللغة في تحقيقها اللغة لأحادي

 في الفشل "إن الثانية، اللغة اكتساب عن عام كتاب أي في الحقيقة في مراجعتها يمكن

,Birdsong) شائع" أمر المستهدفة اللغة في القواعد استيعاب 1992:  عام بشكل (،706

 يفشل بينما لها( يتعرضون لغة أي )في الكفاية من كاملاً مستوى الأطفال يحقق
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,Feli) كأهلها( باللغة ناطقين يصبحوا أن في عادة البالغون 1987:14o،) لسوء و( 

(SLA  الثانية اللغة اكتساب لعملية نتيجة ليس الغالب في اللغة إتقان الحظ،

L2 arsen-Freema)، الثانية اللغة لنجاح مقترح معيار يوجد ولا & Lمng, 1991; 153)

 هذا من الإمكان قدر الاقتراب النجاح ويعتي باللغة. الأصيل الناطق مثل تكون أن غير

 وجد لقد ؟ للتحقيق الحقيقة في قابل باللغة الناطق لمستوى الوصول هدف هل الهدف.

 يكون فقد وبالتالي ،Ns كأهلها باللغة ناطقين يصيحوا أن يمكن النماس من قلة أن

 باكتساب يرتبطون أنهم بجيث جدا ضئيل عددهم ولكن ، صحيحا للبعض بالنسبة

 إلى لسيارتي لقيادتي القيادة، في شوماخر مايكل مهارات كرتباط ،SLA الثانية اللغة

 التي اللغة يتكلم شخص أنه هوNS باللغة للناطق المعقول التعريف إن يومياً. العمل

 للغة متعلم لأي بالنسبية المستحيل من التعريف هذا وحسب طفولته. بداية في تعلمها

 حيث طفولته إلى بالزمن العودة بدونNS باللغة أصيلاً ناطقاً يصبح أن الثانية

.NS  باللغة أصيل كناطق يؤهلك أن يكن الكبر في تتعلمه شيء لا

 من فشتين مقارنة هي باللغة الأصيل الناطق هدف استخدام في المشكلة إن

 يحاول أحدهما أن لو كماL2 الثانية اللغة مستخدمي معNS باللغة الأصليين الناطقين

 اللغوية الفروقات حول القوية لابوف لآراء ومتابعة الآخر. يصبح أن أساسي بشكل

,Labow) القصورات وليس المجموعات يين  لأنه جحفة؟ مقارنة المقارنة فإن (،1969

 الدراسة من أخرى جالات في يحدث لا وهذا الأخرى، حيث من مجموعة تعريف يتم

 في السود المواطنين لغة عن الكلام المناسب من أن نشعر نعد لم وبالتالي اللغوية،

 النساء لغة أن أو الوسطى الطبقة أطال لغة مقابل في قاصرة بأنها المتحدة الولايات

 الأوقات من وقت في كانت جميعاً هذه أن مع الرجال، لغة من قاصرة نسخة
 حد إلى يصلL1 باللغة الناطقين مقابلL2 الثانية اللغة مستخدمي قياس فهل مطروحة.
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 فريدة حالة هو الثانية اللغة اكتساب أ على البعض ويصر الشرك؟ نفس في الوقوع
 فبينما أخرى مجموعة حيث البشرمن من جموعة إلى ننظر أن لنا مبرراً يكون حيث

 اللغة مستخدمي نعامل قد مشروع بشكل فإننا قاصرين، كرجال النساء تعامل لا نحن
 الثانية اللغة مستخدمي أن مبررات سنشرح يلي وفيما باللغة. قاصرين كناطقين الثانية

L2مستخدمي حق من إن قاصرين. وليسوا مختلفون اناس أنهم على معاملتهم ينبغي 
 مقلدين وليسواL2 ثانية للغة كمستخدمين الإنجليزية باللغة التكلم12 الثانية اللغة

 أتكلم "أنا قال: عندما الفرنسي الخمور صائع عبارة ذلك تجسد كما بها، للناطقين

 على الحكم ويتبغي ممتازة". الفرنسية لغتي ولكن جداً ضعيف بشكل الإنجليزية
 أن يمكن لا ما وليس ثانية، للغة كمستخدمين عليه، يماهم الثانية اللغة مستخدمي

 باللغة. أصليين ناطقين أي التعريف، بحسب أبداً عليه يكونوا

 الثانية اللغة مستخدم طبيعة-٤
TEe Natare of te L2 User

 و بذاتهم وقائمين للغة فريدن مستخدمين حقا الثانية اللغة مستخدمو كان إذا

 خصائصهم؟ فماهي ياللغة، للناطقين مقلدين ليسو

 بالتأكيد الثانية باللغة بها الناطقين غير من الثانية اللغة مستخدم ا-معرفة

 حول الخلاف احتدم لقد باللغة. الأصيل الناطق معرفة عن الأصل طبق تسخة ليست

 مع متماثلين كامل يشكل يصبحوا أن باللغة الناطقين من ضئيلة نسبة بإمكان كان ما إذا

 اللغة ثنائيين هناك يكون أن يمكن أنه إلى البعض أشار فقط. واحدة بلغة الناطقين

 النحوية الأحكام في باللغة الناطقين عن مختلفة تزال لا الثانية لغتهم ممن المتوازنين

,Coppieuers )كوبيتر  اللغة طلبة من ضئيلة مجموعة إلى الأخر البعض أشار و(1987

 فان )بونغارتس، اللغة أحاديي باللغة الناطقين عن تفريقهم يمكن لا ممن الثانية
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.(Bongaerts, wan Suصmeren, Planken & Schils 1997  وسجيل بلاتكن ، سوميرين

 متر مائة المجري على قادرة الناس من مألوفة غير قلة أ حقيقة فإن قبل من رأينا وكما

 السباق. في الإنسان لدى الطبيعي الجري سرعة على يدلنا لا ثوان عشر من أقل في

 اللغة معرفة عن تختلف المتعلمين من العظمى الغالبية لدى الثانية اللغة معرفة إن

 مكرسة كانت الثانية اللغة اكتساب أبحاث في الجهود معظم إن بها. للناطقين الثانية

 نحو إلى الوصول الأخطاء، تحليل خلال من سواء الواقع هو هذا أن سبب لعرفة

 الأولى. اللغة تدخل أو عالي،

 فليس العقل، نفس في لغتين وجود تعني المتعددة الكفايات أن وبافتراض

 الأولى اللغة تكون الأحادية: اللغة كمعرفة تكون لن الثانية اللغة معرفة أن مدهشاً

 اللغة فمستخدم الثانية للغة اكتسابه عندL الثانية اللغة متعلم لدى دائما حاضرة

 اللغوي التزاوج مكون إن بها. يعمل التي اللغة كانت مهما ذهنه في يحملهاL2 الثانية

 يختلف أن إلى يميل وبالتالي أخرى لغة ذي نظام من جزءً يشكل المتعددة الكفايات من

 واحد. نظام إلا حياته طوال له تكن لم الذي اللغة لأحاديL1 الأولى اللغة قواعد عن

 الثانية اللغة مستخدم فلغة قصور هو الاختلاف ذلك أن هذا يعني لا ولكن

L2الأكثر العقلية هذه قياس ينبغي قلم جنسها؟ عن تخرج لا تماماً طبيعية لغة تكون قد 

 هو الهدف يكن لم فإذا اللغة؟ لأحادي بساطة الأكثر الأولى اللغة مع بالمقارنة تعقيدًاً

 تماما مشابهة تكون أن ينبغي القعلية الحالة كانت ما إذا السؤال فإن باللغة، الناطق تقليد

 صلة من أكثر بالموضوع له صلة ولا هامشية، قضية تصبح لا، أم باللغة للناطق

 مثيرة نقاشات الموضوعان قدم لو حتى نساء، يصبحوا أن يكن الرجال من كم مناقشة

 مدهشة. وحكايات
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L2 L2 الثانية باللغة التحدث هو  الثانية اللغة لمستخدم السليم الهدف أن ويعتقد

 أولئك لنقل، باستثناء، الأولى، للغة كمستخدم وليس ،L2 الثانية للغة كمستخدم

 لدينا ليس وحالياً تطبيقه. من أسهل ذلك وقول جواسيس؟ يكونوا أن يريدون الذين

,Perdue) بيردو ويصف بنجاح. ا2 الثانية اللغة لاستخدام وصف أي  القواعد(202

 بغض المبكرة، المراحل في يكتسبونهاL2 الثانية اللغة دارسي كل أن يبدو التي الأساسية

,Jenkins) جينكنز وبينتL2 الثانية اللغة أوL1 الأولى اللغة عن النظر  ينبغي ما(2000

 بين الإتجليزية اللغة فهم سهولة على تقوم كانت والتي الدراسية الخطة عليه تكون أن

 الثانية اللغة اكتساب في للنجاح واحد سقف هتاك يكون لا وقد±2 الثانية اللغة طلبة

L2الأولى اللغة لإكتساب بالنسبة يوجد مثلما L1، عديدة نماذج وجود يلزم وبالتالي 

 والمعيار السقف انه على باللغة الناطق فوذج اتاذ حاليا ويكن الناجح. للاستخدام

 مستخدم تكرار 2ا، الثانية اللغة مستخدم قواعد توصيفات تحديد يتم أن حين إى

 أنه حقيقة يغير لا هذا ولكن.L2 الثانية اللغة مستخدم وفونولوجي ،12 الثانية اللغة

 لنا وليس ؟ بها الناطق لغة منL2 الثانية اللغة مستخدم لغة تقترب أن توقع لنا ينبغي لا

 باللغة. للناطق مشابهتهم عدم على الطلاب نعاقب أن

 أحادي عن تختلف للغة أخرى استخداماتL2 الثانية اللغة مستخدم -لدى٢

 أكبرأو بدرجة متزامن يشكل اللغتين لكلتا استخدامات هناك معين مستوى عند اللغة.

 كامتدادات هذه يرى فالبعضeode-.switehing الرمزي والتحويل الترجمة مثل أقل

,Paradis بردايس) الأسلوب وتغيير الصياغة إعادة على اللغة أحادي لقدرة  ؟(1997

 المدى من محدودة صوراً باعتبارها اللغة أحادي استخدامات يرى الآخر والبعض

,Cook )كوكL2 الثانية اللغة لمستخدمي المتوافر الكامل 2002a.{اللغة مستخدمو ولكن 

 بالنسبة اللغة أحادي يستخدمه مما اللغوية الوظائف من أوسع مدى يطبقون12 الثانية
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 أل حيث منL2 الثانية اللغة مستخدم إلى النظر ويكن الحياتية. احتياجاتهم لكافة
(eissage)1996 تري )كندا ثالثة" إثنية لتشكيل اثنتين مجموعتين بين "الخلط -أي

،(Canada Tree,

 مهما الثانية، باللغة يسترشد المتكلم به يقوم ما كل في قإن آخر، مستوى في

 تقسيم يمكنهمL2 الثانية اللغة مستخدمي من قليلة قلة إن يستخدمها. التي اللغة كانت

 استخدامهم إن فقط. بالأخرى ويعملون الأولى فعال بشكل يعطلون بحيث لغاتهم

 فإن ذلك، عن وفضلا أخرى. للغات معرفتهم حسب خفي بشكل يتبدل للغة اليومي

 أن بسببL1 الأولى للغة كمستخدم الموقف نفس في يعمل لاL2 الثانية اللغة مستخدم

 التي اللغة إن المشاركين. تصورات من يغيرL2 الثانية اللغة لمستخدم الفعلي الحضور

 أهل يستخدمها التي تلك من تهذيا أكثر تكون قدL2 الثانية اللغة مستخدم يستخدمها

,Cook ةs) "شكرً' من بدلاً جزيلاً" "شكراً فيقول اللغة،  توقعات يعكس قد ولكته(19

 ننظر ولا مثلنا يتكلم أن الثانية اللغة مستخدم من نتوقع لا فنحن للغة: الأصلي الناطق

 لا باللغة الناطقين إن تجسس. أو بريبة الثانية اللغة من التمكن من اقترابهم إلى

 جزئياً بها، الناطقين مع يتكلمون مثلما باللغة الناطقين غير مع الطريقة بنفس يتكلمون

 المواقف فإن أخرى، ومرة المعلومات، تقديم كيفية حيث من وجزئيا النحو، حيث من

.L2  الثانية اللغة مستخدم وجود عند تختلف الطبيب إلى والذهاب التسوق مثل العملية

 عندما تماماً مضللة اللغة تدريس مقررات في عرضها يتم التي المواقف فإن وبالتالي،

 باللغة. أصيل وناطق أصيل ناطق بين كلاماً أو باللغة الناطقين كلام فقط تتضمن

 أكثر يكو باللغة الناطقين غير مدرسيهم كلام يعتبرون قإنهم المتعلمين لغالبية وبالنسبة

 باللغة. ناطقين غير لطلاب تدريسهم عتد وضوحا
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 ليست الوجوه يعض من الأولى بلغتهمL الثانية اللغة مستخدمي معرفة-٣

٨٢

,Ck) حديث بحث في اللغة. أحادي معرفة تفس  من متنوعة مجموعة تجميع تم(23

 بلا الأولى بلغته المتكلم معرفة إن الأولى، اللغة على الثانية اللغة تأثير حول الأعاث

: حيث من سواء يتعلمها، التي الأخرى باللغات يتأثر شك

 المواضيع لتفضيل ميلاً أكثر الإمجليزية باللغة اليابانيين الناطقين إن النحو:٠

 و )كوك الإنجليزية اللغة يعرفون لا الذين باليابانيين مقارنة اليابانية الجمل في المتعددة

.(Cook larossi, Stellakis & Tokس aru, 2003  توكومارو و وستيلاكيس لوريس

 أقل روسية مفردات بالعبرية المتمرسون الروس الناطقون يستخدم المفردات.•

.(Laufer, 2003  )لوفير العبرية في المبتدئون الروس الناطقين وصفائهم من ثراءً

 الإنجليزية اللغة تعلموا الذين الهنغاريون الأطفال يستخدم الأسلوب. تعقيد ء

.(Keaskes & Papp, 2000  باب و )كسكيس أسلوبية ناحية من تعقيداً أكثر هنغارية لغة

 التعبير على بالاعتماد الروس الإنجليزية اللغة دارسو يبدأ.٣raematiss المعاني ء

.( Pawileako, 2003  )بافيلينكو كعملية وليس كحالات العواطف عن

 بالفرنسية/t الصوت الفرنسيون الإنجليزية اللغة مستخدمو ينطق الأصوات: ه

.(Flege, 1987 OT) )فليج اللغة أحاديو به يبدأ مما أطول  الصوت بدء بزمن

 نفس تعد لم أخرى لغة يعرفون الذين للتاس النحوية المعالجة أن واضحاً ويبدو

 تقنيات إلى تحديدها ويحتاج ضئيلة الاختلافات كانت ولو حتى اللغة، أحاديي معالجة

 تسيرفي 2ا الثانية اللغة مستخدم عقل في الموجودتين اللغتين بين العلاقة إن معقدة،

 فقط. واحد اتجاه في وليس اتجاهين،

 نظام تأثير إن اللغة. أحاديي عن مختلفة عقلياتL2 الثانية اللغة -لمستخدمي٤

 خلال الأعاث أكدت وقد اللغة. تطاق خارج يتد تعقيداً الأكثر المتعددة الكفايات
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 بالأهداف مبشرة المستخدمين، عقول علىL2 الثانية اللغة تأثير الماضية سنة الخمسين

 الدماغ. تدريب مثل اللغة لتدريس التقليدية

 ثانية: لغة درسوا الذين الأطفال

.(Bialysuok, 201 • )بياليستوك ثانية لغة تكلموا إذا للغة أدق رؤية لديهم

 ميركوري و بولارد و )بلاند الأولى بلغتهم أسرع يشكل القراءة يتعلمون•

.(Yelland, Pollard & Mereuri, 1993

1٩٨٥ )دياز أنضل" منطقي "قياس "وإبداع"، مفاهيمي"، تطور لديهم ه
.(Diaz,

 كانت إذا ما استكشفت طلابي وأجراها أنا أجريتها التي الحديثة الأحاث إن

 وجد لا. أم ثانية لغة يعرفون الذين أولئك لدى تعديلها جرى قد حددة أساسية مفاهيم

,Atanasopoulos) أثاناسسويولاس 2oL)ويعرفسون اليونانيسة يتكلمسون الذين أن 

(6le)  أزرق كلمة تشملهما اللتين اليونانيتين للكلمتين مختلفاً تصورهم كان الإنجليزية

 وكلمة فاتح( أزرق تمادhعio )غالازيو(y ملهsio) كلمة وتحديداً الإنجليزية، باللغة

 ووجد اللغة. أحاديي لليونانية الناطقين تصور عن غامق"(، "أزرق )بلي،(mT ها3)

,Bassetti) وآخرون باسيتي e a1,  للغة تعرضهم كسان الذين اليابانيين أن(200

 أولئك من أكثر التصنيف تجربة في المادة وليس الشكل اختاروا أطول لمدة الإنجليزية

،L2  لمستخدمي الثانية اللغة تجاه تنتقل قد ثم من المفاهيم بعض إن تعرضاً. الأقل

 هذا وبالطبع الثانية. اللغة أو الأولى اللغة شكل نفس لها يكون لا قد ريما والبعض

 إحياء وهو حدما، إلى مختلفة بطرق يفكرون عختلفة لغات يتكلمون الذين أن يفترض

.(Lمwins«, 1996  )ليقنسون الأخيرة السنوات في تجذرت والتي اللغوية النسبية لفكرة
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 مختلفة تفكير وطرق وقدرات معرفة الثانية اللغة لمستخدمي فإن الإجمال، وفي

٨٤

 الاقتراب الطلاب تشجيع من وبدلاً اللغة. أحاديي باللغة الأصليين للناطقين تلك عن
 جعلهم التدريس يحاول أن ينبغي باللغة، الأصليين الناطقين من الإمكان قدر

 عقلية بقدرات لغتين خلال من العمل يمكنهمL2 الثانية للغة مستقلين مستخدمين

 محاكاتها. اللغة أحادي الأصلي للناطق يكن لا

 اللغة لتدريس الدلالات ه-
plieAtions for Language Teachingلا 

The language wser and the native speaker ( باللغة والناطق اللغة مستخدم اره(

 الناطق من الإمكان قدر الاقتراب هو اللغة لتدريس الضمني الهدف كان لقد

 قبلنا فإذا للغة. المقبول الوحيد الشكل لديه باللغة الناطق أن معترفين باللغة، الأصلي

 ناجحين مستخدمين الطلاب جعل هو عمليا للتحقيق القابل الهدف فإن أعلاه، الآراء

 الأصلي الناطق نفوذ ممارسة موضوع كان باللغة الأصلي الناطق هدف إن الثانية. للغة

 الطلاب أن هو الدائم المبرر إن قعلياً. الطلاب إليه يحاج بما اعترافا منه أكثر باللغة

Grosjean, )  جروسجيان يوضح وكما باللغة. الناطقين مثل يكونوا أن يريدون أنفسهم

 لأحاديي الاجتماعي المناخ نفس من جزء همL2 الثانية اللغة مستخدمي فإن (،1989

 مرة كم إحصاء يمكنني ولا باللغة. الأصليين الناطقين تفوق يقبلون وأصبحوا اللغة

 الإنجليزية اللغة في مستواهم بسببL2 الثانية للغة غاماً بارع مستخدم لي اعتذر

 أكن ولم بلغتهم عمله بمقدوري يكن لم ريما شيتاً يفعلون كانوا أنهم من بالرغم
 إن الآخرين. على معابري أفرض أن الحق لي كان للغة أصيل كناطق لأنني لأعتنر.

 الإمكان قدر بها كالناطقين الكلام حاولة في اللغة تعلم في حياتهم قضوا الذين الناس
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 هو سماعه يريدون ما إن له: معنى لا الهدف ذلك مثل أن لهم تقول عندما يمتعضون

 باللغة. للناطقين بالنسبة محطتين يكونوا وقد الهدف بلوغهم على إطراؤهم

 لتكوين12 الثانية اللغة لمستخدمي السليم الوصف وضع هو المطلوب وبالتالي

 بعبارات الهدف نحدد عندما وهي: الكبرى المشكلة تأتي هنا للتدريس. الأساس

 الناطق مثل صرف يشكل وموحداً واحداً هدفاً يعد لا فإنهL2 الثانية اللغة مستخدم

 أو معين لفرد بالنسبة ا الثانية اللغة لاستخدام ناجحاً مستوى يكون قد ما إن باللغة.

 بلد في الطب مهنة بممارسة يرغب الذي فالمهاجر الآخرين. على ينطبق لا قد معين بلد
 الباحث لنقل، عن،L2 الثانية للغة مختلف استخدام إى يحتاج الإنجليزية باللغة ناطق

 اللغة خلال من العنكبوتية والشبكة الطبية الأدبيات إلى الوصول يريد الذي الطبي
 حياته في الإنجليزية باللغة ناطق بأي أبداً يلتق لم شنغهاي في طفل أي إن الإنجليزية.

 المعضلة وهذه فانكوفر، في الصيني الطفل عنL2 الثانية للغة مختلف استخدام إلى يحتاج

 الفردية الاحتياجات إلى النظر تبدأ فعندما:BSP لأغراض الإنجليزية اللغة في نواجهها

 متخصصة. أهداف عن البحث تحتاج فإنك الثانية، اللغة من

 كبيرة أعداد قبل من تعميمها يتم تحمل الواقف من العديد فإن واضح وبشكل

 باستخدام الإنجليزية باللغة ناطقة غير بلدان في فالسفر:L2 الثانية اللغة مستخدمي من

 لهم يسبق لم ممن المستخدمين من كبيرة لأعداد بالنسبة مفيداً يكون قد الإنجليزية اللغة

 في القيمة هام جانباً يكو قد تلك الاتصال مواقف وصف إن باللغة. ناطقين مع المحادثة

 أصيل ناطق أوبين أصيل، وناطق أصيل ناطق بين المحادثة من بدلاً الدراسية، الخطة

(enkios, 2oo)  جنكنز ووصف المقررات. في عادة توجد التي باللغة ناطق وغير

 الصف في البعض بعضهم مع للكلام اللغة متعددي للطلاب الفونولوجية للاحتياجات

 تكون قد الواقع وفي الصفية. البيئة خارج إلى يمتد أنه مع المدخل، لهذا مثير مثال هو
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 التدريس نبني أن يمكن والتيL2 الثانية اللغة مستخدمي للغة ناجحة توصيفات لدينا

 باللغة الناطق توصيفات فإن وتوافرها، الطويلة تقاليدها بسبب الأثناء، وفي عليها.

 نرجع أن يجب ما هي تكون قد باللغة الناطقين نصوص مراجع أو النحو، كتب مثل

 الثانية اللغة لمستخدمي سليمة توصيفات هو يلزم ما إن مؤقت إجراء هذا ولكن إليه.

L2الفريدة، واللفظية والفردانية، التحوية، خصائصهم تبين أن يمكن والتي بنجاح 

 باللغة. الناطقين لغة عن بالانحراف وصمهم وليس

 اللغة لتدريس والخارجية الداخلية الأهداف ,ه(2 ر
ErternAl wDd imternal goals oflnngwage teaching

 باستخدام ترتبط خارجية أهداف إلى اللغة تدريس أهداف تقسيم المناسب من

 بالنمو ترتبط داخلية وأهداف الصف خارجL2 للثانية للغة والمستقبلي الحالي الطلاب

Cook كأفراد) للطلاب العقلي to appearلتعرف(. اطبخ 

 اللغة. لتدريس الخارجية الأهداف من يغير باللغة الناطق هدف من التخلص إن

 واللغة12 الثانية اللغة من كل استخدام على قادرين يكونوا أن هو الطلاب هدف إن

 يكونوا أن الضروري من وليس المناسبة. وللأغراض المناسبة المواقف فيL1 الأولى

 بالنسبة مناسباً هدفاً ذلك كان ولو حتى يها، بالناطقين يختلطوا أن أو باللغة كالناطقين

 كان اللغة تدريس في الاتصالية للثورة السلبية الجانبية التأثيرات أحد إن الناس. لبعض

 التطور على التركيز من بدً الخارجية الأهداف على تقرياً سلوكية بطريقة التشديد

 تهتم الدراسية والخطط المقررات كانت عديدة لستوات وبالتالي المتعلم، لعقل الداخلي
- لآخرين أفكارهم نقل يكنهم وكيف المحادثة في للغة الطلاب استخدام بكيفية
,wiins) ويلكنز وأفكار وظيفة  الداخلية. بالأهداف الاهتمام وليس(1976

 الطالب عقلية تحسين كان اللغة لتدريس التقليدية المناقع إحدى فإن ذلك ومع

 عقلية في معرفية تغييرات الحقيقة في هناك فإن سابقاً، رأينا وكما إنساني. تعليم ضمن
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 وعلى لمصلحتهم. غالباً تكون اللغة، بأحاديي مقارنةL2 الثانية اللغة مستخدمي

,DrEE) المتحدة المملكة في الحديث اللغة منهاج يتوقع الوطنية، المناهج مسوى  م1999

 يمكن وكيف للغة"، الأساسية البنى وتعلم المختلفة، البلدان وتقدير "فهم الطلاب من

 مجالل جالات: إلى اللغة تدريس(١٩٩٨) الاسرائيلي المنهاج ويقسم معها. "التعامل

 من الشعوب تجاه الحساسية وتطوير الفهم تعزيز أهمية "ويتناول والثقافة، الأدب تذوق

 وكذلك للغة استخدامهم تطوير على الطلاب ويساعد "اللغة" وجال متعددة"، ثقافات

 أنفسهم، الطلاب مستوى وعلى الأم". لغتهم طبيعة في جديدة استبصارات اكتساب

,Coleman) كولمان وجد  الطلبة بين حديثة لغة لتعلم العامة الأسباب أن(1996

 أفضل بشكل أفهم و"لكي اللغة، أحب "لأنتي كانت المتحدة المملكة في الجامعيين

 داخلية. أهداف وهذه بهاً- الناطقة البلدان أو البلد في الحياة طريقة

 تدريس لأهداف بالنسبةL الثانية اللغة مستخدم مدخل نتيجة فإن وبالتالي،

 اللغة لمستخدمي الخارجية الاحتياجات على بناء الهدف صياغة جهة من تعني اللغة

 ويكن الطلاب. لدى المرغوبة الداخلية التغييرات على التركيز أخرى جهة ومن الثانية،

 قدراتهم إلى ثانية لغة استخدام على القدرةL2 الثانية اللغة مستخدمو يضيف أن

 ويكنهم بها، التصرف اللغة أحادي يستطيع لا بطريقة التصرف يكنهم بحيث الموجودة

 بلوغها. اللغة لأحاديي يمكن لا بطريقة العقلية عملياتهم مضامين تغيير

 بالتسبة ما لموضوع الخارجية القيمة موازنة دائماً شأنه هو كما التعليم على إن

 التغيير لطرق الداخلية القيمة مع للطلاب المستقبلية والاجتماعية المهنية للاحتياجات

 الطلاب، عقول فيها تعمل أن يكن التي
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Natiwe SpeAker 'Teacher ( ها الناطقين من اللغة مدرس ,ه(٣

،L2  الثانية اللغة مستخدمو عليه يقاس الذي المعيار هو باللغة الناطق يعد لم إذا

 إن بها؟ الناطق غير المدرس و باللغة الناطق المدرس مكانة على ذلك يؤثر فكيف

 منهم العظمى الغالبية لأن باللغة الناطق المدرس مثل أبداً يكونوا لن الناجحين الطلاب

 مستخدم بطريقة إلا اللغة أحادية بطريقة تفكر ولن باللغة الناطق كلام من تقترب لن
 الذين بها الناطقين غير كالمدرسين يصبحوا أن احتمالاً أكثر وهم.L الثانية اللغة

 باللغة الناطق للمدرس الوحيدة والميزة محدد. لغرض بكفاءة ثانية لغة يستخدمون

 اليوم، اللغة تدريس لأهداف شيعاً يعني لا هذا كان فإذا باللغة: ناطق أنه هي تحديداً

 بالتدريج تتغيرL1 الأولى اللغة لأن تدريجياً تقل ميزة هذه وبالطبع ميزة. يعد لم فإنه

.(Porte, 2o3)  باللغة ناطقة غير بيئة في باللغة الناطق لدى

 الناطق وغير باللغة الناطق المدرس جدارة حول بالجدل يرتبط المدخل هذا

,Ck) اللغة تدريس في باللغة  أفضلية تؤخذ العالم من عديدة أجزاء وفي(.1999

 في اللغة تدريس مؤسسات ذلك وتؤكد كمسلمة، ببساطة باللغة الأصيل الناطق

 في مدرسة عن سيكشف الويب في بجث أي إن لديها. التوظيف سياسات وفي إعلاناتها

 في ومدرسة جامعية(، ودرجة اللغة، ثنائي الإنجليزية، باللغة "ناطق إلى بجاجة البرازيل

 محترفين"، ومؤهلين خبرة، ذوي الإنجليزية للغة ناطقين "مدرسين في ترغب إيطاليا

 ثانية كلغة الإنجليزية باللغة الناطقين من مدرسين إلى تحتاج إندونيسيا في ومدرسة

BFL،" دافعية. ذوي الإنجليزية باللغة ناطقين "مدرسين عن تبحث الصين في ومدرسة 

 هامة. تسويقية ميزة هو المؤسسة في للغة أصيلين ناطقين وجود فإن واضح، وبشكل

 لقد نفترض، قد كما باللغة الناطقين بالمدرسين بالضرورة يتأثرون لا الطلاب إن

 أريع سن في أطفال المعدل في وهمL الثانية اللغة لطلبة باستبيانه مسح بإجراء قمت
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 أحادية حو الاتجاهات تقييم هو الرئيسي والهدف بلدان ستة في بالغون أو سنة عشرة

 كان الأسئلة أحد أخرى. لمواضيع الأسئلة بعض في تطرقت الوقت نفس وفي اللغة،

 وكان مدرس". أنضل هو باللغة "الناطق أن عبارة مع يختلفون أو يوافقون كانوا إذا عما

 و للإنجليزية بالغين دارسين إليهم الوصول من تقكتت الذين الست الدول في الطلاب

 العينة كانت واضح ويشكل ، المعدل في سنة عشرة اريع أعمارهم أطفال دارسين إما

 الموافقة مستوى )(، الشكل في تشاهد كما ذلك، ومع الأعمار. أو لليلدان مثلة غير

%٧٢ من تتراوح مائة من علامات إلى تحويله جرى باللغة الناطقين للمدرسين بالنسبة

 في للبالغين بالتسبة#٨1 ومن بلجيكا في الأطفال من٣٣ إلى انجلترا في الأطفال من

 للناطقين تفضيلاً يؤكد هذا أن حين وفي تايوان. في للبالغين بالنسبة لأ٥1 إلى انجلترا

 يشعرون لاL2 الثانية اللغة فطلبة انجلترا باستثناء مطلقاً تفضيلاً ليس أنه إلا باللغة،

 ردة مجرد يعكسون الطلاب أن وباقتراض باللغة، ناطقين مدرسين وجود تجاه بقوة بذلك

 المدهش فمن وآبائهم مدرسيهم واعتقادات فيها يعيشون التي للمجتمعات عفوية فعل

 باللغة. الناطقين المدرسين تجاه الفتور بهذا يكونوا أن

 كبار تايواتيون

 سنغافوريون

 أطفال

 بريطانيون

0 8 40 60 8 10

 ا٠0 من مدرس" أفضل هو باللغة الأصيل "الناطق أن عيارة على الموافقة مستوى معدل زا(. الشكل
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 من باللغة الناطقين وغير الناطقين المدرسين وسلبيات إيجابيات فإن ثم ومن

٩٠

 هى:L2 الثانية اللغة مستخدم نظر وجهة

 في 2ا الثانية اللغة لمستخدمي نماذج باللغة الناطقين غير المدرسون يقدم4

 بشكل الثانية اللغة ويستخدم لغتين يعرف شخص فهنا الصف. داخل الكففه عملهم

 باللغة الناطق المدرس إن لغته. ليست بلغة بذلك القيام الممكن من أن يبين مما فعال،

 للطلاب يمكن لا غريب لشيء شوذج مجرد هو للطلاب الأولى اللغة يعرف لا الذي

 الفرق حول شخصية تجرية عن التحدث يمكنه شخص كذلك وهنا أبداً، إليه الوصول

 الأخرى، للثقافات ولتقديرهم العقلية، لحياتهم 2ا الثانية اللغة أحدثته الذي

 وريما به يقوم أن اللغة أحادي الأصلي للناطق يكن لا أمر وهو اللغة، حو ولشاعرهم

 موجود. أئه يقدر لا حتى

 للغة كمستخدمين نجحوا لأشخاص مشالاً يقدم باللغة الناطق غير »المدرس

 الطلاب مثل الطريق نفس على باللغة الناطق غير المدرس أصبح لقد.L2 الثانية

 غير للمتعلمين بالنسبة ذلك إمكانية على حي برهان وهو أخرى، لغة واكتسب
 من الأوقات من وقت في الخاصة خبراتهم الطلاب شاركوا قد فهم باللغة الناطقين

 للمدرسين يمكن ولا الطلاب. يسلكها التي الطريقة بنفس اللغة وتعلموا حياتهم
 ثانية. بدرجة إلا ومشكلاتهم خبراتهم يقدروا أن باللغة الناطقين
 أكثر وخلفيات تدريباً باللغة الناطقين غير المدرسين لدى يكون الغالب في3

 ثقافة بالضرورة يفهمون ولا البلد خارج من يأتون المغتربين باللغة فالناطقين ملاءمة.

 عميقة معرفة لديهم يكون لا العادة وفي الطريقة بنفس التربوي النظام وقيم الصف

 الناطقين المدرسين من العديد إن البلد. أهل من هو الذي كالمدرس التربوي بالنظام
 ولم للغة الأصيل الناطق مثل المعلمين تدريب من المستوى نفس على يحصلوا لم باللغة



٩١  الثاقية اللغة مستخدم على المعتمد التدريس

 ليس -إذ ثانوية نتائج هذه أن ومع البلد. ذلك في والأساليب النظم على تدريبهم يتم
 فإن- للتدريب وافتقارهم المحلي الوضع تجاهل يعوقهم للغة الأصليين الناطقين كل
 كلغة الإنجليزية اللغة يدرسون الذين المغتربين من كبيرة شريجة على ينطبق بالتأكيد هذا

 العالم. من مختلفة أغاء في أجنبية

 اللغوية طلاقتهم أن باللغة الناطقين غير المدرسين سلبيات من يكون وقد3

 كفء مستخدم الحقيقة في هو باللغة الناطق غير أن إلى يستند سبق ما إن إ. أقل،

 آخر أو ولسبب الحصة. أثناء والتواصل بطلاقة التحدث يمكنه والذي12 الثانية للغة

 المدرسون يشعر لا البلدان من العديد وفي المستوى هذا المدرسين بعض يحقق لا قد

 معنى أي القول لهذا ليس ولكن مهمتهم. لمتطلبات كافر الإنجليزية للغة إتقانهم أن
 لكونه عيوباً وليس ،L2 ثانية لغة مستخدم المدرس بكون تتعلق عيوباً عكس إذا إلا

 قبل من الناجح فلاستخدام اللازمة الإنجليزية اللغة فنوع للغة: الأصيل للناطق مقلداً

 عديدة مرات سمعنا فقد بها بالناطق الخاصة الإنجليزية عن تختلف قد لغة مدرس

 ولا فعال، يشكل المساق في يتقدمون كانوا ممن مدرسين قبل من ناجح تدريس عن

 أكبر إحساساً ريما يمنحهم ما ، واحدة خطوة من أكثر الطلاب عن تعلمهم في يبعدون

 الطلاب، مشكلات
The First LanguAge L the Classroo ( الدراسي الصف في الأولى اللغة ,ه(٤

 اللغة لمستخدم المتعددة الكفايات من جزءاً الدوام على الأولى اللغة كانت إذا

 حديثا اللغة تدريس يحاول اللغة. تدريس في دورها دراسة نعيد أن فعلينا ،L2 الثانية

,Cok) الصف في الأولى اللغة استخدام تقليل  المنهاج في النمطي الرأي إن(.201

,FEE) المتحدة للمملكة الوطني  لأجل المستهدفة للغة الطبيعي الاستخدام -"أن(1999

 وهو وملائم"، حديث اللغة مساق أن على أكيدة علامة جثابة هو الواقع في اتصال أي



٩٢ السف فيNNS باللغة غيرالتاطقين المدرسون

 بقلة يكون المدرس نجاح على الحكم أن "ويفترض- الماضية عام المائة خلال ساد رأي

L2 ,Thoney). الثانية اللغة مستخدم لدى كان فإذا 1918) "  الأجنبي اللسان إلى رجوعه

 ومدروس منظم يشكل يستخدم أن التدريس على فإن عقله، في موجودتان لغتان

 متى تقييم خلال من و اللغتين، كلتا تضم أساليب تطوير خلال من الأولى، اللغة

 سواء ،L2 الثانية اللغة حصة نطاق في فعال يشكلL1 الأولى اللغة استخدام يمكن

 هذا إن الطلاب. تعلم لمساعدة أوL2 الثانية اللغة لمستخدم حقيقي موقف من كجزء

 كتقليد وليس ،L2 الثانية اللغة لمستخدم حقيقي كموقف بالصف الاعتراف يعمني

 الأولى: اللغة استخدام يمكن بحيث ،L1 الأولى اللغة لموقف وكمحاكاة

 الأولى اللغة تكون عديدة ظروف ففي.12 الثانية اللغة معاني لنقل ·كطريقة

 معاني مع التعامل إلى تقود الا بشرط أخرى، وسيلة أي مثل العنى لنقل فعالة وسيلة

 الأولى. اللغة مرادفات كترجمة الثانية اللغة

 نشاط مغزى كان فإذا إلخ. الاختبارات، المهمات، لشرح مختصرة ·كطريقة

 على فإن بالمهمة، يقومون الطلاب جعل طريقة وليس نفسها، المهمة هو تعليمي

 استخدام تكون قد والتي المهمة، لإتجاز فعالية والأكثر الأسرع الطريقة يجد أن المدرس

L1  الأولى اللغة في التعليمات من واحدة دقيقة مثلاً للطلاب، بالنسبة الأولى اللغة

 اللغة في التعليمات من دقائق تسع من بدلاL2ً الثانية باللغة المهمة إنجاز في دقائق وتسع

.12 الثانية باللغة اللهمة إنجاز في واحدة ودقيقة الأولى،

 القواعد فهم هو للطلاب بالنسبة الهدف كان إذا اللغة. قواعد لشرح كطريقة٥

 على فإن الموقف، يتضمنها التي العفوية اللغة من الاستفادة وليس نفسها للغوية

 باللغة يكون قد والذي اللغوية، القواعد فهم لنقل الأفضل الوسيلة اختيار المدرس

 الأمر ولهذا(.Fraدkتن,199o) ذلك يفضلون المدرسي من العديد أ حيث الأولى،
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 للطلاب المألوفة والمصطلحات التحوية النماذج على البناء حيث من إيجابية كذلك

 القواعد بتقاليد الخاصة اللاتينية الأصول ذات والمصطلحات المفاهيم على البناء وليس

 الإنجليزية، باللغة الناطقة البلدان في المدرسية اللغوية

.eodc-switehing L2 الرمزى التحويل مثل  الثانية اللغة استخدامات لمارسة٩

 استخدام فإن الاتصالي، التدريس نطاق في غالباً محبذ غير الأمر هذا أن من بالرغم

 عندما منه خلاص لا ذلك من بالرغم الصف فيcodeswitehing الرمزي التحويل

 التحويل تجنب من فبدلاً البعض. لبعضهم الأولى باللغة معرفة على الطلاب يكون

 كإيجابية المدرس تبل من هادف بشكل به التحكم يمكن »،ode-switehing الرمزي

New Concunent Method  الجديدة التزامنية الطريقة توصي كما للطلاب بالنسبة

.(Jacobson & Faltis, 1990)

 إلى يذهب أن ينبغي لا الصف في الأولى اللغة استخدام فإن واضح ويشكل

 ببساطة الإمكان قدر ا2 الثانية باللغة كثيرة مدخلات تقديم المعلم واجب فمن مداه،

 ويشكل الثانية اللغة الطلاب فيه يستخدم قد الذي الوحيد الوقت هي الحصة لأن

 أن الخطأ من ولكنه حقيقية. وصفية اجتماعية لوظائف استخدامها يتم عندما خاص

 هذا لأن جزئياً الصف، فيL الأولى اللغة استخدام على تام حظر فرض تحاول

 الحظر فرض فان أجرى جهة ومن مراعاتها، عدم في بالذنب يشعرون المدرسين يجعل

 استخدام بها يمكن التي الواقعية الطرق يتجاهل الأولى اللغة استخدام على الكامل

 حقيقي كموقف الصف بالاعتبار يأخذ لا أنه بسيب أخرى جهة ومن الأولى، اللغة

 للغة. الأصيل للتاطق مقلد استخدام من أكثر ،L2 الثانية اللغة لاستخدام
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 الاستنتاجات-٦

٩٤

Conclsions

 لتدريس بالنسبة عديدة نتائج لهL2 الثانية اللغة مستخدم من الانطلاق أن رأينا

 والخطة التعليمي للموقف الأخرى السمات مع منها العديد ينسجم لا قد التي اللغة،

 يتم حالما استثناؤها يمكن وبالتالي للطلاب المنظورة الاحتياجات مع حتى أو الدراسية

 من المدخل هذا ذلك، من وبالرغم الاعتبار، بعين للتدريس الأوسع الصورة أخذ
 تدريس إلى تقود قد بشقة اللغة تدريس يأخذ التي القائمة الافتراضات دراسة خلال

 وليس تجاح كحالات الطلاب مع يتعامل والذي ونزاهة وأكثرسلامة، أحدث،

 وليس )طاووس لهم بالنسبة الممكن غير الشيء يحققوا لن أنهم بسبب فشل حالات
 قبيحا(. غراباً
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 رثا وقن

 ءL2 الثانية اللغة مة في الرمزي التعويل
 وتعلم انسال إستراتيجية

Codeswitehing in the L2 Classroom:
A Communication and Learning Strategy

 أكسفورد جامعة ماكارو، أرنيستو
Ernesto Macaro , University ofCford

 المقدمة-١
Introducton

 الخطاب في أكثر( أو لغتين بين الانتقال )أيcodeswit عh نns الرمزي التحويل يحدث

 ذلك ويحدث واحدة. لهجة أو لغة من أكثر في ومحاوره المتكلم يتشارك عندما الطبيعي

 أن ثقافي، و/أو لغوي سياق في ملاءمة، الأكثر أو الأسهل أن يجد التكلم أن بسبب

 ويحدث كلياً،. اللغة بنفس الألفاظ في الاستمرار من بدلاً التحويل خلال من يتواصل

 العالم. في اللغة ثنائية المجتمعات في الانتشار واسع وهو متكرر بشكل الرمزي التحويل

 نفيسة وإضافة ميزة هي الرمزي بالتحويل القيام اللغة ثنائي بإمكان أن حقيقة إن

 لديهم. الاتصال استراتيجيات لمجموعة

 ميزة الكثيرين قبل من الرمزي التحويل يعتبر لا بالمقارنة، الصفي، الخطاب وفي

 للتعليم الحديثة المداخل في المدرسين أن بافتراض مدهشاً يبدو قد وهذا نفيسة. إضافة أو

٩٧



٩٨ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير المدرسون

 يوجد إذاً فلماذا الخارجي. للعالم مرآة الثانية اللغة حصة جعل غالباً يجاولون والتعلم

 الرمزي؟ التحويل لمحو الاتجاهات في الاختلاف هذا

 بين تماماً رسمية صفية سياقات في الرمزي التحويل حول أبجاي أجريت لقد

 مجموعة بمراجعة سأقوم أنني من الرغم على ذلك، عن وفضلاً مراهقين. متعلمين

 فيها يتشارك صفوف في أبجائي كانت فقد الأخرى، الصفية السياقات من متتوعة

 لا قد الصفوف هذه في المدرس أن ومع لد. الأولى اللغة بنفس كبير حد إلى المتعلمون

 نفس من يكونون لا قد )مثلاً، بالضرورةL آ الأولى اللغة نفس المتعلمين يشارك

 مثلما للمتعلمين1 ا الأولى اللغة في كفؤً سيكون الأدنى، الحد في أنه، إلا الجنسية(،

 سياق هذا وبالتالي للمعلم(. الأم اللغة تكون )وعادة يتعلمونها التي اللغة في هم

 )عادة اللغة أحادي باللغة الأصيل الناطق المدرس فيه يعمل الذي السياق عن ختلف

 كوك(. قبل من )مثلاً الكتاب هذا من آخر مكان في شرحه تم وقد الإنجليزية( اللغة

 من بدلاً اللغة ثنائي والعلم اللغة أحادي المعلم مصطلح أستخدم سوف السبب ولهذا

 بها. الناطق وغير باللغة الناطق مصطلحات

 للمعلم بالنسبة فقط متاح التعريف حسب ،odeswitching الرمزي التحويل إن

 على اللغة ثنائي المعلم قدرة إلى النظر يتوجب فبينما لاحقاً، سأشرح وكما اللغة. ثنائي

 والقضايا. المشكلات من عدداً معها تحمل كذلك فإنه كإيجابية، الرمزي بالتحويل القيام

 بالتحويل تتعلق أسئلة ثمانية عن الإجابة محاولة هو الفصل هذا من الهدف إن

:L2  الثانية اللغة صفوف في الرمزي

 إشكالية؟ قضيةL2 الثانية اللغة صفوف في الرمزي التحويل يكو لماذا ه

 بالنسبة أم فقط للمعلم بالنسبة صفي كسلوك إشكالي الرمزي التحويل هل•

 كذلك؟ للمتعلمين



٩٩  ونعلم اتساك إستراتيجية:L2 الثانية اللغة حمنة في الرمزي التحويل

 الرمزي؟ التحويل ممارسة بشأن اللغة مدرسي اعتقاد هو ما ء

 الرمزي بالتحويل اللغة مدرسو يقوم اتصالية( وظائف )أو أغراض أية لأجل•

 يجري؟ الذي الرمزي التحويل حجم وما

 الحصص؟ أثناء الرمزي التحويل بشأن المتعلمين اعتقاد هو ما•

 الصفى؟ التفاعل على الرمزي التحويل عدم أو الرمزي التحويل تأثير هو ما•

 المتعلم؟ إستراتيجية تطور على عدمه أو الرمزي التحويل عدم تأثير هو ما ء

 في له ومخططاً ومنهجياً منظماً، جزءاً الرمزي التحويل يكون أن يكن هل ه

 ؟L2 الثانية اللغة منهاج

 إشكالية؟ قضيةL2 الثانية اللغة مفوف في الرمزي التحويل يكون مذا-٢
Why is eodeswitching in the L2 Classroom sch a comtentious issue?

 "النكوص عبارة تستخدم أحياناً إصداراتي( ضمنها )ومن أخرى إصدارات في

 يتضمن وهذا الرمزي، "التحويل عن عوضاً أو إلى بالإضافة أمأ" الأولى اللغة إلى

 عنه. الاعتذار يجب أو قيه مرغوب غير الصف في الرمزي التحويل يكون جيث "أولوية"

 سوف اللغة؟ ثنائي بين طبيعيا يحدث الرمزي التحويل أن بافتراض هذا، يحدث فلماذا

 الرمزي بالتحويل يقومون اللغة ثنائيي أن ، التمهيدية الفقرة في أشرت كما أنه، نلاحظ

 في كذلك وقلت الاتصال. لغايات ملاءمة أكثر أو سهولة أكثر ذلك أن يجدون لأنهم

,Maearo,1997) آخر مكان 2001a)فائدة ذات أنها حين في الاتصال، استراتيجيات أن 

 على تحافظ أنها حيث )منL2 الثانية اللغة لمستخدمي بالنسبة مباشرة غير بالغة

 بشكل تقود لا بذاتها فإنها إلخ(، أكثر، نوعية مداخلات وتجذب التفاعل، استمرارية

 المفردات من يزيد لا الكلمات لمحت فإن المثال، سبيل على أكبر. لغوية كفاية إلى مباشر

 إذا وبالتالي،.L2 الثانية اللغة قواعد نظام توسعة إلى يقود لا النحوي والتجنب الذهنية
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 يكون أن فيجب اتصال، كاستراتيجية الرمزي للتحويل المعلم ممارسة سنعتبر كنا

 أكبر، تكن لم إن الأقل، على تساوي للمتعلمين المباشرة غير الفوائد أن الحال وصف

 على )أو هو الرمزي بالتحويل المعلم قيام أن قبلنا فإذا الرمزي. التحويل عدم فوائد

 نقطة عند اتصال إستراتيجية تكون أن بد فلا اتصال، إستراتيجية يكون( أن يمكن الأقل

 مباشرة. وغير مطولة بطريقة التعبير أو التكرار لنقل، من، أفضل الدرس من معينة

 الصف في الرمزي لتحويل الإشكالية الطبيعة ارتباط مدى في نبدأ قد وهكذا

 الغير كان م وإذا باللغة ناطقا غير مدرسا أو باللغة أصيلا ناطقا المدرس كون بطبيعة

 المناقشة من الجانب هذا وفي لا. أم أفضل يشكل للغة ممارسا متعلما يصنع باللغة ناطق

 الثقافات مصلحة فمن تعمل. وهي والاقتصادية السياسية القوى تتبع صعبا ليس

 ممارسة الرمزي التحويل أن لفكرة الترويج المتحدة( والولايات المتحدة )المملكة المهيمنة

 المعلم عقلية بين التوافق فإن ذلك، ومع ،ELT الإنجليزية اللغة تدريس صفوف في سيئة

 أحادي المعلم بين التوافق من أقرب يكون12 الثانية اللغة متعلم وعقلية اللغة ثنائي

 التزاوج لحالة اللغة ثنائي المعلم فهم فإن وبالتالي، ،12 الثانية اللغة ومتعلم اللغة

 الذي باللغة الناطق المعلم فهم من ثراء أكثر يكون أن المحتمل من المتعلم، لدى اللغوي

 على قادر غير لكونه اللغوي التزاوج تطور لتجاوز" مضطراً سيكون بالضرورة

 أكثر درس الذي المعلم فإن ذلك، عن وفضلاً فيها. الانتظام من كبير قدر عن الكشف

 المنال سهل الثانية اللغة واستخدام تعلم هدف أن إثبات على قادر واحدة لغة من

 لغيرهم. أو أنفسهم لهم سواء ومفيد

 الذي اللغة ثنائية شكل لان الماضي في كذلك إشكاليا كان الرمزي التحويل إن

 من أي استعمل في تداخل أي الفرد فيه يظهر لا الذي الشكل هو فيه مرغوبا كان

 المفرداتي البناء أن افتراض على يقوم كان الأمل وهذا "الأخرى. اللغة قيل من اللغتين
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eo-ordiate biingval model  الإحداثية اللغة ثنائية نموذج على يقوم الدماغ في

(Weinreich,  وكما منفصلتين. بلغتين خاصة مفردات اللغة ثنائيو يطور (حيث1953

,en) ليبين يجادل  ألتجانسي البناء أ تشير الأعصاب علم أبحاث فإن الآن، ااا(200

 بثير وثيق بشكل المترابطة التمثيلات جميع تفعيل يتم حيث بكثير، احتمالاً أكثر

 أخرى. لغة أو لغة خلال من الأصل في ناشئة كانت إذا عما النظر يغض معين،

 بفكرة يصطدم لأنه إشكالي اللغة ثنائي المعلم قبل من الرمزي التحويل إن

comprehensible المفهومة المداخلات inputكراشن( Krashen, 1٩8Y.)كان فإذا 

 جداً الضئيل القدر ذلك المعرفي، مخزونهم إلى الإضافة، خلال من يتعلمون المتعلمون

 هو ما معرفة إلى بحاجة هم فلماذا (،i+1) الاستدلال خلال من الجديدة اللغة من

 تعلم منL2 الثانية اللغة دارسو يتمكن لم فإذا الخاصة؟ بلغتهم المكافئ اللغوي العنصر

 و )دولي الطبيعي بترتيبها 2ا الثانية اللغة اكتساب تسلسل من للغة الجديدة الأغاط

Dulay & Burt, 1974; Bailey, Madden & Krashe,  كرشين و ومادن بيالي بورت،

 بكثير التعلم عتبة "فوق بنى على التركيز إلى يقود قد الرمزي التحويل فإن(1974

١٩٨٨ تيريل و )كراشن "المراقب" استخدام في الإفراط إلى يقود قد بدوره والذي

K1ashe & Terel,  يصطدم الرمزي، التحويل أن حقيقة بذلك ويرتبط(.1988

١٩٩٤ ، بيكا للمراجعة )انظر لها حصر لا دراسات سعت فقد المعنى. على بالتفاوض

,Piea،) ولكنهم أفضل، يشكل اللغة فقط يفهمون لا المتعلمين أن لإثبات سعت 

 هذه أن حقيقة إن المحادثة. في الإشكالية الثغرات على التفاوض من يكتسبونها كذلك

 والصفات، بالاسم، ترتبط )أي تقريباً كامل بشكل خوية علاقة ذات كانت الثغرات
 التي الكيفية حول التساؤلات من مجموعة إلى يوصلنا لم ذلك فإن الأفعال(، ومعاني

 الاعتقاد من أن أجادل قد إنني المستهدفة. اللغة قواعد من تبقى ما اكتساب بها يتم
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 المعنى- على التفاوض أي المفهومة- المداخلات متصل في يتزعزع لا الذي

 النظريات هذه عن المدافعين أن حقيقة بسبب بالكامل كان المفهومة والمخرجات

 طلابهم. أو لمبحوثيهم الأولى اللغة يتكلموا لا ببساطة والفرضيات

 الباحثين يذكر أنه بسبب إشكالية يعتبر الصفية الغرفة في الرمزي التحويل إن

 لا أنها مع الطريقة، وهذه اللغة تدريس في القواعد" و "الترجمة- بطريقة والممارسين

 رائجة. ليست حالياً أنها إلا قليلة، أشكال في مستخدمة تزال

 بناء كذلك اشكالية يعتبر اللغة ثنائي مدرس به يقوم الذي الرمزي والتحويل

 ذلك، ومع الواجبة.L2 الثانية للغة المتعلم تعرض كمية من يقلل انه الاعتقادات على

 )دكسون التعرض نوعية إنما مهمة ليستL الثانية للغة التعرض كمية أن البعض زعم

Diekson,  أن هي اختبارها يجب التي الفرضية فإن الحالتين، من أي وفي(.1٩٩2

 للغة. التعلم اكتساب إلى بالضرورة تقود لا المدخلات من الكبيرة الكميات

 الوطنية المؤسسات بعض أن بسبب إشكالي أمر الرمزي التحويل وأخيراً،

 للمعلم، الذاتي الاستقلال أن ويسيب الصف. في المدرسون يفعله بها التحكم تحاول

 لديهم الذين حاول فقد الأبحاث، من قوية أدلة السابق في تدعمه لم الحظ، لسوء

 لمه. يروجون ما على أدلة وجود عدم عن النظر بغض معينة منهجيات فرض السلطة

 تسعينيات بداية في إنجلترا في حدث بالمدرسين للتحكم المحاولات تلك على الأمثلة أحد

 للغات وطنياً منهاجاً تقدم وهي الحكومية، المؤسسات زعمت عندما العشرين، القرن

 الأكيدة العلامة هو فعلي اتصال لأي المستهدفة للغة الطبيعي "الاستخدام أن الحديثة،

 الزعم وهذا(.١٩٩٠٤٥٨ والعلوم، التربية )وزارة الحديثة" اللغات مساق جودة على

 اللغة استخدام على التشديد المدرسين "على إن قالوا الذين المفتشين من دعماً نال

 لم الطلاب وأن(٣٧ الجزء١٩٩٣٤ ،OrSTED) جوانيه" كافة من الدرس في المستهدفة
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 بشكل المستهدفة باللغة إليهم تقدم كانت التي الدروس فهم في صعوبة لديهم تكن
,OFSTED) كامل  اللغة تتضمن تقدم التي الاختبارات كانت ثم ومن (،1995

 الأمر هذا مبررات إن المهمات. وإنجاز الاستيعاب من للتأكد وحيدة كطريقة المستهدفة

 الناجعة الممارسة هي تلك أن الزعم إلى استندت أنها إذ للتفكير؟ تستوقفنا أ بد لا
١٩٩٥ وآخرون )بيدرTEF أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس عالم في تماماً

,Neatber, et aL.)التحويل قيمة حو نقاش أي أمام الطريق قطع تم الطريقة وبهذه 

 المعلم، كفاية على للحكم بسيطاً معيارا للمفتشين أعطت الوقت تفس وفي الرمزي

 ثنائيته تجاهل أو التغلب على اللغة ثنائي المعلم قدرة مدى هو النجاح مقياس وأصبح
 اللغوية.

 بالنسبة أم فقط للمعلم بالنسبة صفي كسلوك إشكالي الرمزي التحويل هل-٣
 كذلك؟ للمتعلمين

l$ cdeswitching cntentiows As classroo behgvior jwst for the teaeher or als
for the leArDers?

 الرمزي فالتحويل كذلك. إشكالي الطلاب به يقوم الذي الرمزي التحويل إن

 الأولى اللغة بنفس المتعلمون يتشارك حيث الثانية اللغة صفوف في شائع المتعلمين بين

L1إنجلترا إلى أبناءهم يرسلون العالية، التكلفة من بالرغم الآباء، أن سبب يفسر وهذا 

 أي أعلم لا إنني.Lسl الأولى اللغة بنفس معها يشتركون لا بصفوف للالتحاق وأمريكا

 صفية بيشة في أسوأ أم أنضل بشكل يتعلمون الطلاب كان إذا ما إلى تشير أبحاث نتائج

 الرمزي". التحويل فيه "يستحيل نوع من

 فيL ا الأولى لغتهم إى ينتقلون طلبتهم أن من المدرسون يشتكي الغالب في

 أساس على القائمة الشفهية النشاطات خاص بشكل ويهاجمون التعاونية النشاطات
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 في يحدث لا الرمزي التحويل أن إلى الأبحاث وتشير الزوجي. العمل مثل معينة مهمة

,Maearo )ماكارو المهمة إدارة في ولكن المهمة موضوع  كلمات مناقشة عند أو(19٩٧

,Knigh )نايت اللغة من مجهولة  و )تمارون الاجتماعي التفاعل لغايات أو(19٩1

Tarone ه سوين & swai,  هو المهم الهدف أن الباحثين بعض يجادل وبالتالي، (،1٩٩

 الرمزي التحويل حساب على ذلك كان لو حتى للمهمة اللغوية الأهداف تحقيق

,Macaro )ماكارو 2001b.)تشمل ألا يجب للمهمة اللغوية الأهداف أن آخرون ويعتقد 

,Prahbu واشير براهبو )مثلاً المهمة لإدارة اللازمة اللغة 1987; Asher,  لقد (،199٣

,Macam )ماكارو لاحظت  واضح تعليم أسلوب هناك أن يبدو حي في أنه(19٩٧

 يقتصر المهمة إدارة لغة لزيادة التعليم أسلوب فإن نفسه، الموضوع للغة بالنسبة ما نوعاً

 بل مدهش أمرا وليس الطلاب. دفاتر أوفي الصف جدار على مكتوبة عبارات على

 لم التي المهمة إنجاز أجل من الرمزي بالتحويل القيام الطلاب على أن تماماً طبيعي

 استخدام خلال من المعنى على يتفاوضون النهاية، وفي إدارتها". "لغة يدرسوا

 اللغوية. المعرفة في النقص على للتعويض اتصال إستراتيجية

 المدرسين بعض لأن إشكالي أمر التعاونية النشاطات في الرمزي التحويل إن

 سلوكاً يعتبرونه المراهقين، حالة وفي المهمة، عن بعيد سلوك على دليلاً يعتبرونه
 ومزعجاً. منحرفاً

 على كذلك دليلاً يعتبر فردي بشكل الطلاب به يقوم الذي الرمزي والتحويل

 سبيل على استطاعتهم. من حد لأكبرL2 الثانية اللغة باستخدام تفكيرهم عدم أنهم

 في الأولى للغة الطلاب استخدام منع عن تدافع الوطنية المؤسسات بعض المثال،
 التربية )وزارة الترجمة" عملية في للانخراط الطلاب لدى الرغبة من "للحد الصف

 دارسي على أن هي الفكرة فإن أخرى، ومرة٠(١٩٨٥ الشمالية، لإيرلندا
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 أصحاب من العديد إن اللغوية. ثنائيتهم يكبت يقوموا أنL2 الثانية اللغة ومستخدمي

 بالنسبة التفكير لغة (أنCohen, ا٩٩٨ كوهين للمراجعة )انظر اليوم يجادلون النظريات

 ذلك، ومع آما. الأولى لغتهم حتما هيL2 الثانية اللغة /مستخدمي دارسي لجميع

 للدارسين يكن الملائمة، الظروف بافتراض أنه بالاعتقاد المدرسين من العديد يتمسك

 ليس الاعتقاد هذا و معينة. بمهمة القيام عندL2 الثانية باللغة "التفكير صفوفهم في

 اللغة. أحادي المعلم على حصراً

 الرمزي؟ التحويل ممارسة بشان اللغة مدرسي اعقاد ما-٤
What do lAnguage teachers thinl of the practiee of codeswitching?

 دعنا الآن السابقة. الأسئلة عن للإجابة محاولة في الموضوع هذا إلى تطرقنا لقد

 المعلمين اعتقادات حول الأبحاث مراجعة في أكبر، يتعمق السؤال هذا عن الإجابة لمحاول

(Maearo,200٥)تشابها ماكارو وجدت التعليمية، والسياقات العمرية المراحل عبر 

 ثنائيي المدرسين غالبية يعتبر كبير حد وإلى للغة. القطعي المستوى على للاعتقادات مثيراً

 ليس يتصورونه أنهم أي ضروري، لكنه ومؤسف عبد غير الرمزي التحويل اللغة

 ويشير±.1 الأولى للغةrecourse كنكوص ولكنcodeswitohing رمزي كتحويل

 فيها يكون التي التعلم مواقف كافة في يحدثL1 الأولى للغة النكوص أت إلى المدرسون

 الأولى. اللغة لاستخدام مجال

 اللغة ثنائيي المدرسين أن كامل انطباع على المرء يحصل الدراسات كل وفي

 جانب ومن الصف. في المهيمنة التفاعل لغة تكون أن ينبغي 2ا الثانية اللغة أن يعتقدون

 إقصاء يفضلون المدرسين أغلبية أن على الدراسات من دراسة أي في أعثر لم آخر،

 إدراك إى يستند لاL الأولى اللغة دمج تفضيل فإن ذلك، ومع كلية،L1 الأولى اللغة

 المثالية الظروف أن يعتقدون المدرسين أن بسيب ولكن المعرفي النمو حيث من قيمتها
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 أعثر لم مثير، ويشكل موجودة. غيرLl الأولى للغة الكامل بالإقصاء تسمح قد التي

 سؤال على اعثر لم أنني أي اللغة، أحاديي المدرسين آراء تستطلع دراسة أي على

 للمتعلم"؟L1 الأولى اللغة من الاستفادة على قادراً لوكنت ترغب "هل مثل:

 هي اl الأولى اللغة إلى إليه( )المشار المعلم نكوص في الرئيسة المتغيرات إن
 يستخدمون الثانوية المرحلة مدرسي أن النتائج تشير المتعلمين. وعمر المتعلمين، "قدرة'

 الصعب من أن المتعلمون هؤلاء يجد إذ أقل" قدرة ذوي متعلمين معl الأولى اللغة

 وبعبارة بسهولة. محبطين يقعون وبالتالي المعنى، على المعاني، تفسير و الاستدلال

 تقريبا تام بشكلcomprohsnsion استيعاب قضية هوL1 الأولى للغة النكوص أخرى،

.acguisition  اكتساب قطية وليس

 عند دالاً متغير]ً المعلم جنسية تكن لم فيها، عملت التي الأعاث سياق وفي

 جنسيات من فالمدرسون الرمزي. التحويل قيمة حول المدرسين اعتقادات دراسة

 مؤسف الرمزي التحويل أن سريعاً مقتنعين أصبحوا الإنجليز، زملائهم مثل أجنبية،

 ضروري لكنه
 لاستخدام لجوئهم عند بالذنب شعورهم إلى المدرسين من العديد يشير وأخيرا،

 حول الجدول من لماسبق السليمة بالنتيجة ليست النتيجة وهذه اا، الأولى اللغة

 التعليم. أساليب

 بالتحويل اللغة مدرسو يقوم اتصالية( وظائف )أو أغراض أية لأجل ه-

 يجري؟ الذي الرمزي التحويل حجم وما الرمزي
For what purposcs do laDguage trachers codeswFteh and bow much

codeswitehing goes on?

,Macaro) المدرسون يشير التعلم، عبرسياتات 2a)التي المجالات أن 

 هي اl الأولى اللغة فيها يستخدمون
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 يتطلب المعلمون يتخذه الذي الراعي )دور المتعلمين مع شخصية علاقة ا-يناء

 الخطاب(. تطور من مرتفعة مستويات

 النشاط. لتنفيذ معقدة إجرائية تعليمات إعطاء-٢

 الطلاب. بسلوك التحكم-٣
 )على الوقت ضغوط بسبب التعلم تسريع أجل من الفهم وفحص -الترجمة٤

 الامتحانات(. المثال سبيل

 واضح. بشكل النحو -تدريس٩

,Macaro ماكارو دراسة )في النحوية الملاحظات بيانات أكدت لقد  لصفوف199

 ملاحظة تمت لقد للمدرسين. الذاتية التقارير هذه بعض انجلترا( في الثانوية المرحلة

 إجرائية تعليمات يعطي المعلم كان عندما خاص بشكلL1 الأولى اللغة استخدام

 عندL1 الأولى اللغة تستخدم كانت السياق، هذا في ذلك، إلى وبالإضافة معقدة.

 جوهر على تركز التي الراجعة التغذية بذلك ونقصد راجعة. تغذية الطلاب إعطاء

 السريعة الراجعة التغذية وليس إنجازها، تم التي المهمة في المثال، سبيل على الموضوع،

 راجعة تغذية- استجابة- بسؤال المدرس بستهلال المعروف المعياري التسلسل في

(Teacher Litiation-Stdent Response-Teacber Feedback: I-R-F)الأسئلة. لطرح 

 كبيرفي بشكل تستخدمL1 الأولى اللغة هوأ أعلاه النتائج المشيرفي إن

essageoriented{ التراسلية الوظائف finctions.)أن نفترض قد لأننا مدهش وهذا 

(medium-oriented L1 الوسطية للوظائف رئيسي بشكل تستخدم قد  الأول اللغة

(osاع fالأولى اللغة بين مقارنات إجراء فيها يتم التي Llالثانية /واللغة L2، ويكن 

 لكي محددة تراسليه لأثفاظ اللازمة المدخلات تعديل كمية أ هو ذلك سبب أن أشير أن

 أن خشية مع لهم المخصص الوقت في المدرسين معظم قدرة تتجاوز ناجحة تكون
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 اتصال إستراتيجية الرمزي التحويل يصبح وبالتالي، التحويل. في الطلاب ينحرف

 مفيدة.
,Macaro) كميتان دراستان وجدت 200lb; Macaro & Mutton,  نسبة أن(2002

 الدنيا المتوسطة والصفوف الابتدائية الصفوف في يحدث كان الذي الرمزي التحويل

 )اثنان الخدمة قبل ما المدرسين من ستة بوجود الأولى، الدراسة ففي تماماً. ضيلاً كان

 قبل من امز الأولى اللغة استخدام نسبة تكن لم أجنبية( جنسيات من كانا منهم

 التفاعل من وكسبة )المتوسط(i48 من أكثر ، الدرس كامل من كنسبة المدرسين،

 من أكثرL1 الأولى اللغة استخدام يسجل أن بدون أ٦.٩ فقط الاستخدام كان الشفهي

2,Maearo, 2001b: Maearo) الثانية الدراسة وفي(.%1٥(537 & Mutaon,  التي(2002

 كانت أجنبية(، جنسيات من )كلاهما خبرة ذوي إضافيين مدرسين على اشتملت

 الكلي(. الدرس وقت من:٥ و، التفاعل زمن من كنسبة7٥ )ه, جداً مشابهة النتائج

 تشاورون قدرها التي لتلك بالنسبة جداً ومتدنية جداً متواضعة الأرقام هذه إن

(roa,1988س Chau)البيانات لا.إن20 بجوالي ما1 الأولى اللغة استخدام قدر الذي 

 التحويل مستويات لتمدني الدافع أن إلى أشارت الدراسة في جمعها تم التي النوعية

 وبالإضافة أعلاه(. )انظر إنجلترا في الوطني المنهاج ضغوط كبير حد إلى فرضه الرمزي

 حيز فإن نسبياً، بسرعة توصيلة يكنL1 الأولى باللغة الكلام أن وبسبب ذلك، إلى

 التواصل للمدرسين يمكن أخرى، وبعبارات تماماً. ضئيلاً كان له المخصص الخطاب

 من وافراً حيزاً يخصصون يظلون ذلك ومع جداً تصير زمن في كثيراL1ً الأولى باللغة

.12 الثانية للغة الخطاب
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 ؟ الحصص أثناء الرمزي التحويل بشأن المتعلمين اعقاد -ما٦
What do leArners think about teachers codeswitching during lessons?

 سياق وفي ومختلطة. قليلة الموضوع هذا حول الأبحاث تقدمها التي الأدلة إن

Duf) بوليو و دوف وجد جامعي، & Polio,  غير )وآراء مثير بشكل إجماع عدم(1990

 الأولى اللغة استخدام المدرسين على كان إذا بما يتعلق فيما المتعلمين بين تحديدا( قوية

,s) هوبكنز وجد لا، أم  اللغة أن اعتبروا الكبار المتعلمين من{٧٦ أن(Hop مiا1989

 كان إن سألت الدراسات هذه من دراسة توجد لا أخرى، ومرة مفيدة.L1 الأولى

 إلى العودة على تماماً قادر غير يكون قد والذي اللغة أحادي مدرساً يفضلون الطلاب

 لا. أمL1 الأولى اللغة

 للمتعلمين الممكنة السلبية التفاعلات على الحديثة الدراسات ركزت لقد

.L2 ( الثانية اللغة معلم مداخلات كافة حقيقةً يواجهون الذين خاص( يشكل مراهقين

 فشتين إلى المتعلمين تقسيم الممكن من أن لدينا التي الأدلة تشير المدرسي، السياق ففي

.Macaro) الفردية تفضيلاتهم بحسب  عندما بطين المتعلمين بعض ويصبح(.1997

 الدقيق المعنى يعرفوا أن ويريدونL2 الثانية باللغة المعلم مداخلة فهم من يتمكنوا لا

 يكو ألا المثال سبيل على- الفهم عدم عاقبة بسبب عادي وهذا والعبارات. للألفاظ

 التدريس بأسلوب بالراحة الآخرون ويشعر البيتية. الواجبات مهمة إجاز على قادراً

 قد أنه من الرغم على الطلاب من الفئة لهذه بالنسبة يسايرونه. الأقل على أو للمعلم،

 أنهم يشعرون فإنهم الرمزي، بالتحويل يقوم أن للمعلم بالتسبة الأسهل من يكون

 تشير أدلة توجد ولا الرمزي. بالتحويل يقم لم لو أكثر سيتعلمون الطويل المدى على

 التعامل في السهولة إلى تعلماً( الأسرع )أو العالي التحصيل ذوي المتعلمين شعور إلى

 قالبعض الفردية. بالتفضيلات أكثر يتعلق الأمر أن إذ خاص؟ بشكل ا2 الثانية اللغة مع
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 يشعر بينما ءLL2 الأولى اللغة بين وواضح مباشر ريط بعمل المعلم يقوم أن يفضلون

 ضروري. هذا أن الآخر البعض

 إيجابية أقل بشكل يستجيبون المراهقين الذكور أن على الأدلة بعض هناك لكن

Stables, A. &ة Weley, 1999; Jones, ET ( حصراً L2  الثانية للغة المعلم استخدام على

AL, 2oo1)علاقات تتأكد أن الممكن ومن يجري. الذي ما بالضبط يعرفوا أن ويريدون 

 الثانية اللغة حصة في الصفوف معظم في توجد التي والطلاب المعلم بين المتفاوتة القوة

Lسلباً يؤثر مما تقرياً كامل بشكل الأولى اللغة بإقصاء اللغة ثنائي المعلم يقوم حيث 

 بعض يفهم لم عتدما أنه وآخرون جوتز دراسة ووجدت الإناث. من أكثر الذكور على

 مشكلاً:L2 الثانية للغة الحصري الاستخدام كان الطلاب،

 الطلاب بقية ولكن تتحدث شيء أي عن أفهم ولم بالفرنسية يتكلمون "أحياناً

 ا، ا« عد,، ه +افكن دلعنا بها«اسمتن من فرفعوا "جن لإ

 علاً الأمر يصبح برهة ويعد.. الأشياء مختلف حول يستمر للمعلم "الإصغاء

."(opeit037) ..  أخرى أشياء وتعمل وتشرد تركيزك، وتفقد

 كلارك دراسة في الفتاة هذه تشير كما بالأولاد محصوراً ذلك يكن لم ذلك ومع

: (Clank ,Trafford &ي 1994: 44)  ترافورد و

 علاً" الأمر ويصبح بسرعة، تتكلم "إنها

 على السلبية الفعل ردود حيث من صيغت أنها هي الدراسات هذه في المشكلة

 تساعداك مدى أي إلى مسألة: إثارة تحاول لا فهي اللغة، ثنائي للمدرس الخطاب أغاط

 في تساعد لا أنها افتراض يسبب السؤال يثار لا وريما التعلم؟ في فعلياL1ً الأولى اللغة

 وفي±2 الثانية اللغة تعلم على ا± الأولى للغة المباشر التأثير إلى لاحقاً وسنعود التعلم.
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 الرمزي التحويل ينشئها التي الخطاب بيئات أنواع إلى تنظر دعنا اللحظة هذه
deswitebingمe.الثانية باللغة الطلاب كلام أن مسيق افتراض على المناقشة هذه تقوم 

L2لونغ بدأها التي التفاعل حول البحث أدبيات تقاليد بأحد ويرتبط حسن أمر هو 
.(Long, 1981)

 الصفي؟ التفاعل على عدمه أو الرمزي التحويل تأثير -ما٧
What are the effects of eodeswtchlng «R Mot codeswltchlng

on ckassoomn 1teractop?

 تأثيرات حول كمية دراسة أي أجد لم أعلاه، ذكرتها التي أبهائي عدا فيما
 ما مدرسي على دراساتي بينت لقد العام. التفاعل على المعلم قبل من الرمزي التحويل

Macaro, 2001B & Macaro, E. &  التوالي )على خبرة ذوي ومدرسين الخدمة قبل

Muton, 20o2)الا0 بجوالي أقل مستوى عند الرمزي التحويل على المحافظة عند أنه 

 التفاعل في1 الأولى للغة المتعلمين استخدام في دلالة ذات زيادة أي هناك تكن لم

 للغة المعلم استخدام بين ارتباطية علاقة هناك تكن لم أخرى وبعبارة الكلي. الجماعي

 زيادة أي عن الكشف يتم لم وبالعكس،Lم ا الأولى للغة المتعلم واستخدامL1 الأولى

 بشكلL2 الثانية للغة المعلم استخدام عند الثانية للغة الطلاب استخدام في دلالة ذات

 والنوعي الكمي التحليل من يبدو قد أعلاه، الدراسات وفي حصري. شبه أو حصري

 على سلبي تأثير له ليس المعلم قبل منeodeswitcbing الرمزي التحويل أن للبيانات

 يزيد قد بالفعل بفاعلية" الرمزي التحويل "وأن1 الثانية باللغة الطلاب إنتاج كمية

 هناك يكون تد ذلك، من وبالرغم12 الثانية باللغة الطلاب إنتاج كمية من وجسن

 التحويل يشبه حيثL1 الأولى اللغة يستخدم الذي العلم يصلها التي "العتبة" من نوع

 كامل بشكل يتم خطاب جرد وليس اتصال إستراتيجيةCODESWTTCHNG الرمزي
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 كيفية إلى تشير التي القرائن إن ،L2 الثانية اللغة إلى هامشية إشارة معL1 الأولى باللغة

Sioelair, J. ١٩٨2)  الخطاب تحليل نظرية في تكمن ريما بدقة العتبة هذه ووصف تعيا

Coultar4, 1975; Sielai, J. & Brani.)&التعامل أن فكرة نتابع أن مفيداً يكون وقد 

TRANSACTIONكان إذا وبالتالي خطابه. في اللغة ثنائي المعلم قصد يحدد الذي هو 

 يصل لن الرمزي التحويل فإن ،L2 الثانية اللغة خلال من التعاملي القصد نقل سيتم

 هو الرمزي التحويل فوظيفة العتبة. مستوى فوق ما1 الأولى اللغة استخدام بكمية

 استراتيجي. إصلاح

 ومسموح المعلم، به يقوم رمزي تحويل هناك يكن لم إذ أنه فرضية سأقترح الآن

 مؤثرا تصبح قد بالخطاب التحكم سمات عدد فإن للمتعلم، بالنسبة منه جداً يقليل

 للمتعلم. بالنسبة ضارة تكون أن الممكن ومن كامل، بشكل المعلم يعالجها

 وفي المدخلات، لتعديل أكبر استخدام إلى يقود الرمزي التحويل تجنب أولا:

 لاستخدام الأول السبب هو المدخلات تعديل تجنب الطبيعية، السياقات في الحقيقة،

 الحاجة بدون التواصل في الاستمرار يريدون باللغة يتحدثون فالذين الرمزي. التحويل

 تعديل خصائص بعض أدناه القائمة وفي المدخلات. لتعديل مستقطع وقت لوجود

 أنه إلى ألمح لا أنني أوضح أن وينبغي الصفي. التفاعل على وتأثيرها المعلم مدخلات

 التأثيرات بعض لها يكون أن يكن أنه لمجرد مفيدة، تأثيرات الخصائص لهذه ليس

 العلم. كلام إلى الطلاب كلام نسب زيادة مثل السلبية

 ينشا التفاعل. يقلل أن يكن أنه هو المدخلات لتعديل المحتملة التأثيرات أحد إن

 للطلاب يكون لن أنه يزعم الذي المفهوم المدخلات موقف من المدخلات تعديل

 يتم أن بشرط كامل بشكلL2 الثانية باللغة تقديمها يتم التي الدروس فهم في مشكلة

 الطلاب من للطلب حاجة هناك تكن ولم أعلاه( الاقتباس )انظر كفء بشكل تقديها
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 الطلاب تزويد هو فعلياً المدخلات تعديل يفعله ما إن مستعدين. يكونوا حتى الكلام

 إن المسموع. فهم مهمة واحدة- مهمة في كلها سماعية ونصوص استغلال بتمرينات

 وجوه عام في السبب هو وهذا التوضيح، لطلبات الحاجة تقليل هو وظائفه أحد

،Krasben  كراشن بعد ما فترة في التفاعل تعديل حول الأدبيات من الكثير

 التفاعل على السلبي الأثر

 المعلم خطاب تي الفراغات زيادة

 المعلم خطاب في الفراغ زيادة
(mTDs ( سنسميها بعد وفيما

TDsر 

nTsالكلام لإنتاج طمية غير نماذج تقديم ؟ 

 الفرداتي التنوع تقليل

 على يشجع وقد الفرداني التنويع من يقل

 الإفراط مع الضعيف النسي التحليل استراتيجيات

eoenete  مشترك أعل عن البحث استخدام في

٢i (٢٠٠١ ماكارو، انظر

rTpSالعلم خطاب في الفراغات زيادة 

rTos«المفرداتي التنوع من يقلل قد كنك 

 يوثر وقد معقدة غوية لتراكيب التعرض من يقلل

 الاستجابة. تعقيد درجة على

 النقاش إسهاب إمكانية من يقلل

 من الدخلات تعديل خصائص

 التكرار المسلم قبل
 شديد يطه الكلام

 طويلة وقنات إدراج

 إلى يؤدي مما معينة عبارات أو كلمات على التشديد

Pouodie  عروشي تغيير

 معقدة يكلمات بسيلة كلمات استبدال

 بكلماتeae مate مشترك أسل ذات كلمات استبدال

 مشعرك أمل ذات خير

 الأريماء( الثلاثاء، الأسبوع=الاثنين، أن تجسيد

 السياحة إعادة

 قواعدية( أشكال )باستخدام النحوي التعديل

 التبعية العيارات خلال من النحوي التعديل

 أمر المدخلات تعديل أن إلى ألمح لا أنني على أخرى مرة أشدد أن ألان أريد و

 الخصائس هذه من واحدة لكل يكون أن يمكن انه حيث استخدامه. ينبغي لا أو خاطئ

 بين الطبيعي الحوار أن حين في الاستدلال، مهارات مثل التعلم، على إيجاب تأثير

 ففي الرمزي(، التحويل بديل )بسبب بالمفردات غنياً غالباً يكون اللغة ثنائيي شخصين
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 أن إلى غالباً يؤدي فإنه ذلك، ومع واضحة. تعليمية وظيفة له يكون اللغة حصة

 "إضعاف إلى يقود قد دقيق، غير بشكل استخدم وإذا الحوار، في الفراغ المعلم يتجاوز

 الرمزي التحويل عدم من الوحيد الجانب هو ليس المدخلات تعديل الصفي".إن الحوار

 فمن هتا، المراهقين صفوف على سأشدد أخرى مرة التفاعل. على سلبي تأثير له الذي

 إلى لغوية مفردة لإضافة الحركات المدرسون يستخدم الرمزي التحويل تجنب أجل

 من تحويل بمثابة يصيح -حيث الرمزي التحويل أثواح من بنوع ليس وهذا المعنى.

 أن إلا التواصل، في يفيد قد هذا أن من الرغم وعلى إشارة. رمز إلى لفظي رمزي

 لدة الحركات نفس تكررت إذا الحقيقة، وفي التفاعل. في اللغة عن بعيداً سيبتعد التركيز

 وسيفهمون كلياً المنطوقة اللغة إلى الاستماع على الطلاب يتوقف قد وكافية، طويلة

 الحركات. من فقط

 على به. القيام عليهم ما للطلاب المعلم يشرح الرمزي التحويل تجنب أجل ومن

 عن يتغافلون كيف لهم يبينوا لكي معينة بطريقة المتعلمين يضعون قد المثال، سبيل

 عن بديل هذا أخرى ومرة شاغرة. معلومات فيه نشاط أي في البعض بعضهم معلومات

 جديدة. لغة اكتساب على يساعد لا لكنه التواصل على يساعد والذي اللغة

 المتعلم؟ إستراتيجية تطور على الرمزي التحويل عدم تأثر ما-٨
What are thc affects of not codeswitehing on language

learner strategy development?

 تبنيه يتم العاملة للذاكرة نموذج أي عن التظر بغض المعرفة، حول الأبحاث إن

Myake) شاه، و ماياك انظر )للمراجعة & Shah,  المرتبطة المشكلات إلى تشير @،1999

 لوجي و باديلي نموذج في المثال، سبيل على٤ العاملة الذاكرة مكونات بمحددات

&Baddeley )و Logie,  البصري- الرسم وقاعدة الصوتي النظام محددات فإن(199
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 أو يعيق أن يمكن ما هما المدة( ومحددات القدرة محددات حيث من )الملاحظة المكاني

 الذاكرة وإلى من والاسترجاع والتخزين العاملة الذاكرة في والمعالجة الترميز يسهل

 المبتدئين المتعلمين قبل من يستخدم الرمزي التحويل أن أقول أن أريد الأمد. طويلة

 تخفيف أجل من المتقدمين( المتعلمين قبل من كذلك يستخدم ما حد )وإلى والمتوسطين

 هذه المعرفي العبء تحفيف إستراتيجية إن العاملة. الذاكرة في المعرفي العبء مشكلات

 لغوية. تعلم مهمات من عدد خلال من تفعل أن يمكن

,Ker) كير حاول  مهمة خلال التفكير لغة استدعاء المثال، سبيل على(1994

 تفكير، كلغةL1 الأولى لغتهم يستخدمون كانوا المتعلمين أن واستنتج القراءة استيعاب

 في: ينفعهم يما

 العاملة الذاكرة على القيود تقليل•

 النص معنى عن الانحراف »تجنب

 المدى طويلة الذاكرة في المعنى تثبيت•

 القلق( تقليل )ويذلك أكثر مألوفة عبارات إلى المدخلات تحويل ء

 معينة معجمية لمفردات النحوية الأدوار توضيح°

 وهم المعرفي العبء لتخفيفL1 الأولى اللغة يستخدمون الطلاب كان وبالتالي

 وفهمه، تحليله يجب نص الصفي الحوار اعتبار من تمكنا فإذا النص. معالجة يحاولون

 مواجهة في يفيد أن المعلم يه يقوم الذي الرمزي للتحويل يمكن كيف نتصور أن يمكننا

 يقلل أن يمكن الرمزي فالتحويل العاملة. الذاكرة محددات تفرضها التي المعرفية القيود

 على للعمل العاملة الذاكرة قدرة يجرر مما واحد، اتصالي لخلل الموجه الانتقائي الانتباه

 التخزين فرصة للسامع الوقت نفس في تقدم بينما المداخلات من الكبرى الأجزاء معنى

 قبل. من يعرفونها يكونوا لم التيL الثانية واللغةL1 الأولى اللغة لرادفات السريع
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 أدواتهم، من كأداة الرمزي التحويل من يجردون الذين المدرسين إن

 القاعدة فإن الحقيقة، وفي للمتعلمين. بالنسبة اللغة ثنائي كقاموس العمل يستطيعون لا

 يجعل المعلم تبل منL أ الأولى اللغة إلى نكوص هناك يكون أن ينبغي لا إنه تقول التي

 أتهم إلى المتعلمين معظم ويشير اللغة، أحادي كقاموس يتصرفون اللغة ثنائيي المدرسين

,Bishop) اللغة ثنائي القاموس أن يجدون 2o00)القراءة مهمات تنفيذ في مفيدة أداة 

 في )خاصة كثيراً القاموس يستخدمون المتعلمين بعض ن صحيح والكتابة.

 سبيل على ، أخرى هامة استراتيجيات تطبيق إمكانية استباق وبالتالي الاختبارات(

 حق استبعاد ذلك، من وبالرغم القراءة. استيعاب في لأسفل أعلى من المعالجة المثال،

 استخدام في الطالب حق استبعاد يشبه الرمزي بالتحويل القيام في اللغة ثنائي المعلم

 هو القراءة استيعاب مهمة في اللغة ثنائي قاموس استخدام إن اللغة. ثنائي قاموس

 العناصر عدد تقليل خلال من المثال سبيل على المعرفي، العبه من للتخفيف طريقة

 الحقيقة وفي وقت. أي في نشطة تبقيها أن العاملة الذاكرة من القارئ يطلب التي المجهولة

 لنمذجة ضمنية، طريقة، هو بحكمة الرمزي للتحويل المعلم استخدام أ القول يمكن

 يسييه الذي المعرفي العبء من التخفيف الوقت نفس وفي بحكمة، القاموس استخدام

 إستراتيجية فمذجة إلى وبالإضافة المنطوق. الوسط في كبيرة بسرعة المستمر الاستدلال

 معرفية: وراء ما تعلم إستراتيجية للمتعلم بالتالي، اللغة، ثنائي المعلم يقدم معرفية،

 النص. من للاستدلال معرفي جهد بذل المناسب من يكون متى تقييم أي

 يستطيعون لا أدواتهم من كأداة الرمزي التحويل من المجردين المدرسين إن

 يستطيع لا بالطبع، اللغة، أحادي فالمدرس تعلم، كمهمة للمتعلمين الترجمة تقديم

 المتعلمين يجرمL2 الثانية اللغة حصة من الترجمة ومتع المهمات. من النوع هذا تقديم

 العالم في إليها يحتاجوا أن جداً المحتمل من والتي قيمة لغوية مهارة تطوير إمكانية من
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 فإن السابقة، للفقرة ومتابعة ذلك، عن وفضلاً العمل. عالم خاصة الصف، خارج

 الشرح من )لمزيد القراءة إستراتيجيات فمذجة إمكانية من المعلمين يجرم الترجمة منع

,Macaro ماكارو، انظر 20la،) الترجمة منع إن استخدامها. على الطلاب وتدريب 

 انتباه يلفت كذلك ولكنه كإستراتيجية، للقاموس الملائم الاستخدام فقط ينمذج لا

 تصميم وقرائن النحوية، والقرائن السياقية، القرائن عن البحث كيفية إلى المتعلمين

 الرجوع يجب ومتى تخطيها سيتم اللغة من أجزء أية حول قرارات اتخاذ وكيفية السياق،

 بها يمكن مناسبة وسيلة وهذه النص. من دليل على الحصول يتم عندما أخرى مرة إليها

 تراكيب إلى±1 الأولى اللغة تراكيب تحويل إمكانية على سلبية أدلة المتعلمين إعطاء

,Spada الثانية اللغة N. & Lightbow4, 1999) L2.)استخدام للمعلم يمكن وفعليا 

 بصوت التفكير إجراء تمثل مجموعة ما نوعاً الصف يكون حيث للنص الشفهية الترجمة

 والتشارك النص لفهم الطلاب يستخدمها التي الإستراتيجيات استدعاء يتم حيث عال

 الترجمة من النوع هذا أبداً يقدمون لا الذين المدرسين إن وتقييمها. وتطويرها فيها

 اخطأ، صح فقط:L2 الثانية باللغة الاستيعاب مهمات إلى اللجوء عليهم الجماعية

 تركز أساسي بشكل المهمات هذه إن النص. في المترادفات وتحديد متعدد، من اختيار

 عام ويشكل عمله. يمكنه ما أو المتعلم يعرفه الذي ما المعلم تعرف فهي الناتج على

 التي الملائمة غير أو الملائمة الاستراتيجيات توليفة هي ما للمعلم تبين أن في تفشل فإنه

 اللغة مترادفات تقديم تجنب فإن وظاهريا، الاستيعاب. عملية خلال المتعلم يستخدمها

 الجذور عن البحث على الاعتماد في الإفراط إلى يقود ا الثانية ما/واللغة1 الأولى

 التي الأخرى بالاستراتيجيات يضر يما(Macaro,2000b) النص في(cogates) المشتركة

 إمكانية لها الدارسون يستخدمها التي الإستراتيجيات إن الأهمية. من الدرجة نفس لها
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,oford) فعالية وأكثر شخصانية، وأكثر أسرع، تعلمهم جعل  منع أن غير(.1990

 الإمكانية. هذه من يقلل الرمزي التحويل

 من أن يجدون أدواتهم من كأداة الرمزي التحويل من المجردين المدرسين إن

 على تساعد والتي الاستماع قبل ما نشاطات لطلابهم يقدموا أن بمكان الصعوبة

 الاستماع قبل ما نشاطات إن الاستماع. استراتيجيات من المناسبة التوليفات إطلاق

.(SHONG, 1999)  به الخاصة الأنساق تفعيل على التعلم يساعد بما للنص السياق تهيئ

 الريط تفعيل على تعمل التي المفتاحية الكلمات تستدعي الاستماع قبل ما نشاطات إن

 الممكن من التي المعلومات كافة فلترة على تعمل وكذلك المتعلم دماغ في الأنساق بين

 الاستماع نشاط في الطلاب إليها سيستمع التي اللغة كانت فإذا إليها. يستمعوا أن

 العلم يقدم أن جداً الصعب من يكون فقد الجديدة، اللغة من كبير قدر على تحتوي

 إليها سيستمع التي اللغة مثل "جديدة" ستكون لأنهاL2 الثانية اللغة في السياقية القرائن

 خقض إى الاستماع قبل ما تشاطات تهدف كذلك الفعلي. السماعي النص في الطلاب

 ايجابي يشكل المتعلمون يستجيب أن المحتمل فمن الاستماع. مهمة بشأن القلق مشاعر

 كان فلو الأقل. على جزئياً اس الأولى لغتهم في طمأنتهم تمت لو المباشر للنص أكبر

 لن فإنه تدريس، كأداة الصف في منية فترة خلال يتطور أن الرمزي للتحويل مسموحاً

 منفتح بشكل الرمزي بالتحويل القيام على قادرين الطلاب يكون ألا مبرر هناك يكون

 قد المدرس أن من بالرغم القادمةL2 الثانية للغة عقولهم يهيشوا أن -أي وفوري

 الاستماع. قبل ما في اما الأولى اللغة من شيناً استخدم

 نوع عن بخجل الابتعاد إلى يجيلون الرمزي التحويل يتجنبون الذين المدرسين إن

Di Pieto, 1987; Skehan, )  معينون مؤلفون له يروج الذي المهمات على القائم التعلم

,Macaro) المتمرسين المدرسين حو دراستين وفي(.1998  المدرسين وحول(1997
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,acaro) المبتدئين 2001b@الممارسين أن على قوية شواهد هناك كانت سواء حد على 

 باللغة كامل بشكل إعدادها صعوبة بسبب المهمات على القائمة الأنشطة يتجنيون كانوا

 بدرجة معيارية تكون أ إلى الصفية المهمات كافة تقيل أن في يساهم هذا إن.L2 الثانية

 تحد وذات وتكرارية، المعقدة(، الثانية اللغة بدون بسهولة تمييزها يكن )وبالتالي عالية

 السلوكي والنتاج والممارسة العرض، نوع من الغالب وفي قليل معرفي

(PPP:3RESBNTATION, PRACTICE, PRODUCIION TYPE.)والممارسة العرض إن 

 إيعاد خلال منL2 الثانية اللغة على يستمر أن للمعلم تتيح(RP) السلوكي والنتاج

 في استخدامها في الجديدة، اللغوية للعناصر التعرض عن منظم بأسلوب المتعلمين
 كلياً مPP) السلوكي والنتاج والممارسة العرض ترك عن أدافع لا إنني حقيقية. مهمات

 في استخدامها إلى تقود التي الوحيدة الطريقة ليست فإنها ذلك ومع تعلم. كسلسلة
 بدون حتى تجازها مهمات الطلاب مجموعات إعطاء يمكن حيث حقيقية. مهمات
 يكون موقفاً إعطاؤهم يمكن المثال، سبيل على المعلم. قبل من وتقرين مدخلات وجود

 لكلمات الأولي الذهني العصف خلاك: من حوار إنتاج كمجموعة فيه عليهم

 الإعداد أجل ومن اخ... كمصدر المعلم واستخدام للقاموس، والرجوع معلومة،

 محتوى توليد المعلم قبل من الرمزي التحويل سيشجع التفاعلي، النشاط من النوع لهذا

 أجل من الرمزي بالتحويل للقيام المتعلمون يضطر قد وبدورهم، أعلى. مرتبة من

 مهماتهم. وإدارة كمصدر المعلم استخدام

 بعملية ضارة ليست الرمزي التحويل عدم آثار أن أوضح أن أريد أخرى، ومرة

 من يضيق الرمزي التحويل أن هي ببطه ببنائها أقوم التي الفكرة إن نفسها. التعلم

 من المتعلم إستراتيجية تطوير تقليل وبالتالي الممكنة الصفية للنشاطات الكلي المدى

 تطبيق من ويدلاً الإستراتيجية. لاستخدام الذاتي والتقييم والتوليفة، المدى، حيث
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 فإن حال(، كل على الكثير منها يوجد كان إن أشك فعلياً )إنني سيئة صفية ممارسات

 عالية. بدرجة مفيدة تعتبر محددة صفية أنشطة استخدام يعيق الرمزي التحويل تجنب

 من أن سيجدون أدواتهم من كأداة الرمزي التحويل من المجردين المدرسين إن

 مهمة تنفيذ منهم الطلب عند المتعلمين لدى إستراتيجيات سلسلة خلق بمكان الصعوية

 التفكير أخرى بطريقة أو فعالية قياس حاولت التي الدراسات من نعلم معينة. كتابية

Kobayashi & Rinert, 1992; Friedlander, ) L1 الكتابة عند  الأولى اللغة باستخدام

Cohen, 1998; Cohen, A.D. & Brooks-Carson,  تنفيذ تم سواء أنه(1990;2001

 مختلفة نتائج فإن12 الثانية اللغة أوL1 الأولى باللغة الكتابية للمهمة المتقدم الاستعداد

 التفكير إن الورق(. على فعلياً الأفكار وضع يتم )عندما المهمة صياغة مرحلة في ستنتج

 مع هد الثانية باللغة التفكير من أكبر ومجازفة إسهاباً أكثر محتوى ينتجL آ الأول باللغة

L1  الأولى اللغة من المخزون لأن واضحاً يبدو قد هذا إن أكبر، دقة تنتج الأخيرة أن

 العصف نشاط في )لنقل فقطL2 الثانية باللغة الأفكار المعلم استدعى فإذا بكثير أكبر

 فإنهم الذهنية، الترجمة تجنب على المتعلمين المعلم شجع إذا خاص وبشكل الذهني(،

 وسمحوا الرمزي بالتحويل قاموا لو عا جداً عدود لغوي غزون إلى سيصلون

 تقول كيف السؤال: خلال من المثال، سبيل )على الرمزي بالتحويل القيام للمتعلمين

,ly) لالي ل دراسة في ؟(.L2 الثانية باللغة كذا كلمة  نتائج على حصلت ه(2000

 توجد لم أنه من الرغم وعلى مشابهة. تقنية باستخدام دراستها في الشيء يعض مختلفة

 باللغة للمهمة استعدوا الذي الطلاب فإن المفردات، استخدام في دلالة ذات فروقات

 كوهن دراسة وفي العام". "والانطباع "التنظيم" في أعلى علاماتهم كانت ا1 الأولى

,CoHe) -كارسون بروكس و AD. & Brooks-Carson 2oo1)دائماً المجموعة أشارت 

 معL1 الأولى باللغة أوضح بشكل والتفكير الأفكار من أكبر عدد نديها كان أنه تقريباً
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 كانتL1 الأولى باللغة التفكير عدم على تشجيعها تم التي المجموعة عام بشكل أنه

 دقة. أكثر كتابتها

 مثلاً: تقييمية إستراتيجيات وضع على المتعلمين تشجيع في هي المعلم براعة إن

 التعبيرات )مثلاً أصلاً أعرفها التي باللغة التقيد في الأفضل أكو أن المحتمل من متى

 من جديدة جمل خلق من بدلاً الماضي( في استخدمتها كاملة جمل أي، القولبة

 بأقصى ومبدع كامل بشكل المهمة تناول أحاول أن علي هذا مقابل وفي الترجمة. خلال

 أستطيع". ما

 الرمزي بالتحويل يقومون لا الذين اللغة ثنائيي للمعلمين يمكن كيف درسنا لقد

 وتطوير الرمزي التحويل إلى ننظر دعنا محددة. تعلم إستراتيجيات من المتعلمين تجريد

 نأخذ دعنا للشرح. مهمة مع المرة وهذه أكبر، بعمق ولكن أخرى مرة الإستراتيجية

 المعلومات تقديم إيطاليين لمتعلمين إنجليزية لغة حصة في المعلم يرغب افتراضياً. مثالاً

 مثل: جملة خلال من صيغت التي الآتية

 حياة على التغلب استطاع لكنه"guter الحارات" في ماكارو اهيستو انشأ
 الجرية]

 الحارات"، تي "نشا معنى يعرفون لا الطلاب أن المعلم" "يتوقع الأول: الخيار

 الرمزي: بالتحويل الأمر ويستبق
emesla E stal creciwto nel{ango bhut he managed td avoid a life DfcrimE

(emesto e stato crescito nelfag%)  الوحل في ماكارو إميستو تشأ حرفيا اوتعني

 التواصل يسهل وقد يحدث أن يكن هذا الرمزي للتحويل الطبيعي الوضع وفي

 الوقف في واضح، ويشكل إضافي! ثقافي معنى لنقل استخدامه يمكن الحقيقة في وريما
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 كما حارة"، في "نشأ معنى تعلم إمكانية من المتعلمين يجرم الخيار هذا للصف، الرسمي

 النص. من الاستنباط في للجهد "بذلهم من الاستفادة من المتعلمين تحرم

 استباق ويتم حارة" في "نشأ عبارة المتعلمون يفهم ألا" "توقع هو الثاني: الخيار

 يجرم أيضاً وهذا فقيرين". لأبوين رثة نشأة "تشا مخلاً الصياغة إعادة خلال من الأمر

 حارة". في عبارة"تربى تعلم من المتعلمين

 إعادة أو الرمزي بالتحويل سواء استباقي بعمل المعلم يقوم لا الثالث: الخيار

 هناك كان إن لينظر يتلفت ثم الأصلية العبارة يستخدم ذلك من بدلاً لكنه ، الصياغة

 فإنها المتعلمين، قبل من فهم بعدم جوبهت إن حارة"، في تربى "عبارة إن فهم. عدم

 بإعادة أو الرمزي بالتحويل سواء الجملة تكرار إما الخيار المعلم ستمتح الآن

 معينة. تعلم إستراتيجية أو اتصال إستراتيجية بين القرار أي الصياغة-

 الصياغة: بإعادة التكرار المعلم يقرر الثالث: الخيار من الأول الفرع
"emnesto mcaro Was "brought up badly by pareDts who were poor".. but he manAged
t avoid a life of crime"

 حياة على التغلب استطاع لكته ،.." فقيرين لأبوين رثة "نشأة ماكارو إميستو تنشا
 الجريمة]

 نوع مع رما رمزي تحويل مع التكرار المعلم يقرر الثالث: ا-لخيار من الثاني الفرع
 التحدي؟ ابتسامة مثل لغوية شبه سمة من

mesto Maearo e stato cresciuta melfango but he managed to awoid a life ofcrimeز 

 إلى للتوصل استخدامها المتعلم سيحاول التي الاستدلالية الاستراتيجيات إن

 الثالث. الخيار من الأول الفرع تحابي حارة" في تربى لعبارة الدقيق المعنى

L2 L/ الثانية واللغة 1  الأولى اللغة بين الروابط من عدد بتفعيل المتعلم يقوم وقد

prought) تربى تقاماً: شفافة تكون لن التي up=نشا (aisea)حارة (tter)أبوين= ا 

 بدون معالجة وقت للمتعلم يكون أن بد لا "مفهوما الريط يكون أن أجل .ومن فقيرين
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 ممكن غير أمر وهو- التفاعل( خلال )من توضيح طلب فرصة له تكون و/أو إزعاج

 قليلاً، استدلالا الثالث الخيار من الثاني الفرع ويتطلب المعلم. مداخلات استمرت لو

 السمعية الخلية إى الرجوع إلى الحاجة في ما نوعاً شديداً المعرفي الإلحاح سيكون ولكن

 مرة، لأول حارة" في تربى عبارة نطق تم عندما مرة أول تنشيطها تم التي

 عبارة إلى بالإضافة الرمزي التحويل خلال من التكرار هو الرابع: الخيار

L2 L1/ الثانية واللغة  الأولى اللغة بين الروابط بتفعيل المتعلمون سيقوم فهنا إشكالية.

: السنوات من عدد خلال الإيطاليون الطلبة بناها التي الثقافية العلاقات على بناء

«Emesuo Macaro e stato crescito nelfango،1حارة في ماكارو إييستو تريى 

 الجريمة] حياة على التغلب استطاع لكنه

 من يتجزأً لا كجزء دماغنا في بقوة متجذرة الثقافية الروابط هذه أن نعلم إننا

L1  الأولى اللغة باستخدام سرعة أكثر سيصبح الأنساق هذه إلى وصولنا إن أنساقنا.

 إلى وبالإضافة الماضي. في وتفعيلها تخزينها بها تم التي الطريقة هي تلك لأن كمثير

 إلى سيؤديL2 الثانية واللغة/L1 الأولى اللغة بين المباشرة الروابط استخدام فإن ذلك،

 إستراتيجيات بتفعيل السماح وبالتالي العاملة الذاكرة على المعالجة عبء من أدنى حو

 تطوير عدم هي السلبية لكن حارة"، تي "تربى لعبارة بالنسبة المستقبلية المخزون ريط

 الاستدلال. إستراتيجيات

 والتحويل الصياغة وإعادة التكرار، اختيار وهو خامس خيار بالطبع وللمعلم

 في لتذكرها وتعزيزها الروابط من الأقصى العدد بتفعيل المعلم سيقوم هنا الرمزي.

 المستقبل:

 الحالي( الذهني النموذج على الأولي المعالجة )زمن حارة في ماكارو ارنستو نشأ

e s " ام... المعدل( النموذج على ثانوية معالجة )زمن فقيرين لأبوين رثة نشأة
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cresciuto relfangoالجريمة حياة على التغلب استطاع لكنه... نهائية( معالجة )زمن 

 الإستراتيجيات(. من توليفة خلال من )خزئة

 الحالة هذه في الرمزي للتحويل المنضبط الاستخدام قإن نرى، أن يكن كما

 ان يجب الامر وهذا القرار، اتخاذ حيث من كبيرا عبء اللغة أحادي المعلم على يضع

 اللغة ثنائي للمعلم تبدو الخيارات هذه كافة أن ومع اللغة. أحادي المدرس فيه ينازع لا

 خلال من وترشيدها استكشافها يلزم تعليمية مبادئ هناك أن يدوا قد جدارة، ذات

 من المقصود كان إذا فيما يكمن )أعلاه( القرار لاتخاذ بالنسبة الأساس إن الأعاث.

 لاحقاً. استخدامها أجل من كذلك الاستظهار أم فقط رسالة توصيل الإشكالية العبارة

 بشكل تذكرها سيتم الجديدة اللغوية العناصر كانت إذا ما اليقين وجه على نعلم لا إننا

 واللغة/1 الأولى اللغة بين المباشر الربط خلال من أم الاستدلال خلال من أفضل

 على: يشتمل ذلك أن هو الاحتمال إن.L2 الثانية

 اللغوي العتصر تعقيد أ(درجة

 واللغةL1 الأولى اللغة بين المشتركةsem ممtie والمعنوية الشكلية السمات عدد ب(

 2ن. الثانية

 مرة. أول العنصر تقديم فيها تم التي التعلم( )بيئة الظروف ج(

 عمل قيمة إلى تشير التي الأحاث من مجموعة توجد ذلك، من الرغم وعلى

 حفظ إستراتيجيات حول الأبحاث -أيL2 الثانية واللغة/Ll الأولى اللغة بين روابط

Brown) بيري و بروان وجد المفردات. & Perry,  على قادرين كانوا الطلاب أن(1991

 إستراتيجيات من توليفة خلال من تعلمها عند أفضل بشكل الجديدة المفردات تذكر

 وتقنيات مزراب( -تعتيL2 الثانية اللغة في عter )مثلاsemaniً ع المعنوية الريط

 دي و لوتو ويينLl الأولى للغة البصري التخيل على تشتمل التي المفتاحية الكلمات
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&Lotto) جروت de Groot, - ا1 الأولى اللغة من لكلمة التعلم طريقة ميزة(1998

 جانب ومن التذكر. عند المصورة12 الثانية اللغة كلمة تعلم طريقة علىL2 الثانية اللغة

,haiaee) برنس وجد آخر،  من أفضل كان المفردات تعلم أن من الرغم على أنه(1996

 أفضل بشكل السياق في استخدمت فقد ،Lم1 الأولى باللغة مرادفات تقديم خلال

 على احتوت الدراسات هذه جميع الاستدلال. خلال من السياق في تعلمها تم عندما

 الأبحاث تؤكد أن ويلزم المعالجة. زمن الكثيرمن للمتعلمين كان حيث مكتوب نص

 ، الشفهي التفاعل في والمصطلحات، المفردات تعلم يتم سوف إذا ما على المستقبلية

.L1  الأولى اللغة مرادفات خلال من أم الاستدلال خلال من أفضل يشكل

 منهاج من له ومخططاً ومنهجياً منظماً، جزءاً الرمزي التحويل يكون أن يمكن هل-٩

 ؟L2 الفانية اللفة
Can codeswitehing be systematie, principled and planned part of the L2

curriculum?

 مر لما والتلخيص الاستنتاج سبيل على السؤال هذا عن الإجابة أحاول سوف

 بشكل السؤال عن الإجابة من نتمكن أن قبل يه القيام يجب الذي العمل واقتراح معنا

 أشمل.

 أيمة تطوير يمكنهم لا الحوار في الرمزي التحويل من المحرومين المتعلمين إن

 بها سيقوم الواقع في ، "المستقبلية" الحوارات من العديد إن. هامة اتصال إستراتيجية

 التجارة عالم في يتزايد الأمر وهذا ما". حد "إلى اللغتين نفس في يتشاركون متحاورون

 الرمزي التحويل يكون أن بد لا بالذات السبب ولهذا العمل. مواقع عولة تزايدت كلما

 المنهاج. تخطيط أهداف أحد يصبح أن وينبغي ،L2 الثانية اللغة حصة من يتجزأ لا جزءاً

 بشأن النفسية اللغوية الناحية من "مربك أو طبيعي غير شيء أي يوجد ولا

 تحدث طبيعية لعملية انعكاس مجرد إنه ،L2 الثانية اللغة حصة في الرمزي التحويل وجود
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 الصقي التفاعل يصمم الحوار، ذلك عن مختلف ويشكل ذلك، ومع طبيعي. حوار في

 اللغة تعلم كذلك ولكن المعلومات توصيل مجرد ليس كذلك: أخرى أشياء ليؤدي

 ثنائي المعلم إستراتيجية هو فعلياً، الرمزي، التحويل كان فإذا اللغة، تعلم كيفية وتعلم

 التحويل يتم أن بد فلا المتعلمين في الثانية باللغة المعرفة نقص عن للتعويض اللغة

 لم إن تساوي، الأقل على التحويل ذلك فوائد أن مفاده مبدئي قرار على بناء الرمزي

 الحرية عن الدفاع مقبولاً ليس وبالتالي، الرمزي. التحويل عدم فوائد من أكبر تكن

 اللغة "استخدم مثل عبارات فإن ذلك عن وفضلاً نشاء". كما التحويل "في الكاملة

 الكثير، تعتي لا الأولى" للغة الحكيم "الاستخدام أو الإمكان" قدر كثيراً ا الثانية

 للتحويل تعليم أسلوب إلى التوصل علينا إن المبتدئين. للمدرسين بالنسبة خاصة

 وكيف متى أي لا-1 الأولى اللغة استخدام في الأمثل نظرية على بنفسه يقوم الرمزي

 وتطوير التعلم، كيفية وتعلم للغة، تعلم أفضل إلى الرمزي التحويل استخدام يقود

 الاتصال؟ مهارات

 خلال من النحوية والنماذج مفرداتهم مزون من يوسعون المتعلمين إن

 خلال من فقط تحقيقه ممكن وهذا الضمنية. العمليات خلال من أي- الاستدلال

 للكلمة الصحيح المعنى فاستنباط آخر، جانب ومن المستهدف للغة الشامل التعرض

 الحاجة لأن المستنبط للمعنى احتفاظا هناك أن بالضرورة يعني لا معين سياق في

 سمات "للاحظة" توجيهاً المتعلمون يحتاج فقد تحققت. قد تكون المباشرة الاتصالية

 إذا ما الآن لحد نعلم لا الشفهي، التفاعل حالة وفي المدخلات. في والنحو المفردات

 اللغة على المحاقلة باستمرار أو الرمزي بالتحويل سهولة أكثر تصبح الملاحظة كانت
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 الموازنة في بالاستمرار المدرسون سيرغب الأدلة من مزيد لدينا توجد أن وإلى12 الثانية

.L2 L1/ الثانية اللغة  الأولى اللغة ومرادفات12 الثانية اللغة استتباط بين

 بالتحويل القيام للمدرسين ينبغي مرة وكم ومتى الموازنة؟ ستكون كيف ولكن

 أن داخلياً "شعوراً سواء حد على والمتعلمين المدرسين لدى فإن رأينا، وكما الرمزي؟

 أكثر ملائمةL1 الأولى اللغة تيدو عندما الدرس في بلحظات يرتبط الرمزي التحويل

 إرشادات وضع بإمكاننا أن الأبحاث من إشارة هناك وبالتالي معينة. غاية تجاه كوسيلة

 قد بذلك، وللقيام ،L1 الأولى للغة "الوظيفي الاستخدام على تقوم ومنضبطة منظمة

 خلال من أفضل بشكل يتم الثانية اللغة تعلم أ مبدأ على التأكيد لإعادة نحتاج

 بشكلL2 الثانية اللغة والمتعلمون المدرسون يستخدم حيث -أي، الاتصالي التفاعل

 فإن ذلك، ومع التواصل، لضمان الأولى اللغة إلى بالتحول يقومون أنهم غير غالب

 تعلماً أن ضمان هي كذلك وظيفته أن إذ فحسب، الاتصال يضمن لا التحويل

 ممكناً، كان إ التحويلات، تقود أن وينبغي التحويل. يجدث لم لو مما أكثر سيحدث

 أن حين وفي الصفي، الحوار تسهيل في وكذلكL2 الثانية اللغة في معين مميز تعلم إلى

 مستخدم على فإن القريب، المستقبل في التفاعل أو المهمة يسهل قد الرمزي التحويل

 الرمزي التحويل يكون لن الطويل المدى على ما لحظة في أنه تصور الرمزي التحويل

 زاد. قد سيكون اللغوي المخزون لأن ضرورياً

 المبدأ يكون قد الفصل هذا في السابق السؤال على للإجابة الوظيفي المدخل إن

 و المعلم بين التفاعل ذلك يسهل عندما مفيدا الرمزي التحويل يكون أنه هو فيه الموجه

 المدخل سلكنا إذا ذلك، ومع كلاهما، أوL2 الثانية اللغة تعلم من يحسن أو الطلاب

 نتكلم الذي الحجم حول مفهوم لدينا ليس فإنه السؤال عن للإجابة فحسب الوظيفي
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 التي المهمات يحسب ستختلف اللغة لها تتصدى التي الوظيفة أ هو والسبب عنه،

 إلى سترجع ببساطة فإننا الكمي المدخل سلكنا إذا آخر، جانب ومن المعلم. لها خطط

 اللغة في الهيمنة تعنيه الذي فمما ،L2 الثانية اللغة في"predo دinamtly" "الهيمنة" فكرة

 أسلوب بناء الصعب من يكون قد اللحظة هذه في نحسبها؟ أن يمكن وهل ؟L2 الثانية

 اللغة استخدام آه، القول يمكننا لا إذ كمية، مقاييس على الرمزي بالتحويل التعليم

 في الرمزي التحويل وتأثير كمية حول أجريت التي الدراسات إن تمام".١0L1# الأولى

 إلى تشير بدأت محدود، مدى إلى أبجائي، من الشواهد إن كافية. غير الرسمية الصفوف

 العتبة حد يتجاوز المعلم أن أي يتغير، الرمزي التحويل من#١٥-١0 من أكثر أن

 أو وصفية )سواء بكثير أوسع دراسات إلى سنحتاج ذلك، ومع سابقاً. وصفناها التي

 التفاعل على الرمزي التحويل أثر حول التعلم، سياقات مختلف وفي تدخلية(،

 كمي. أساس ذات آمنة توجيهات تقديم من نتمكن أن قيل اللغة تعلم على وبالتالي

 ذي الرمزي التحويل بين الديناميكي التفاعل في الجواب يكمن تد وبالتالي

 أفضل"( غاية أجل من كوسيلةL1 الأولى اللغة استخدام )على الوظيفي الأساس

 ففعلياً وباستمرار بالتدريجL آ الأولى للغة استخدامي زدت )"إذا كمي رمزي وتحويل

 على يقوم الذي الديناميكي التفاعل هذا أجنبية(.إن لغة حصة الدرس يعود لن

 ضحية يكون أن من بدلاً اللغة ثنائي المعلم مكانة يقوي سوف وتأملات، شواهد

 أو التعليمية، الأساليب صيحات آخر يد في ألعوبة أو اللغة، لتعلم تاريخية تطورات

 راشدة. غير حكومية لسياسات فداء كبش
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 )شساو ولقل

 اللغوية والمعرفة الاجتماعية العاقات بناء
 باللفة الناطق غير المعلم كلام خلال من

Constructing Social Relationships and Language
Knowledge 'Through Non-Native Speaking Teacher Talk

 لايدا جامعة دياز- ماريا جوزسيب- كوتس ماريا جوزيب
Josep Maria Cots & Josep M. Diaz, Universitat de Lleida

 المعلم كلام دراسة القدمة:-١
Lntroduetion: The Study ofTeacher Talk

 الناطقين غير منEFL أجتبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرس كلام على الدراسة هذه تركز

 الدراسة هدفت الصف. في اللغوية والمعرفة الاجتماعية العلاقات بناء في(NNS) باللغة

 المختلفة التفاعلية الأساليب على التعرف إمكانية مدى استكشاف إلى الأول المقام في

 في المشارك ووصف بالأسلوب، الخاصةsemantie بالمعاني الخاصة بالأفكار ترتبط التي

 الأبحاث مجمل في كمساهمة لتكون الدراسة هذه تهدف الثانية، الدرجة وفي الحوار،

 منNNS بها الناطقين غير المدرسين مقابل فيNS باللغة الناطقين المدرسين حول الحديثة

 في النادر ،NNs باللغة الناطقين غير المدرسين لكلام الجزئي التحليل مدخل تبني خلال

 نسبياً، الأدبيات

1٣٣



١٣٤ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير المدرسون

 تعديلات رئيستين: زاويتين من المعلم كلام الأعاث تناولت عام ويشكل

 وصف الأعاث هذه في الغالب في جرى و المعلم،- الطالب بين والتفاعل الكلام

 العملية وليسstrworal البنيوية الجوانب على بالتركيز المعلم كلام في التعديلات

pmagmatie.العشرين القرن من الثمانينات أواخر حتى للأعاث شاملة مراجعة وفي 

,CHaudron) شاودرون أوضح  بالسلوك يتصل فيما الرئيسية البحث عجالات(1988

 المفردات، الوقف، الصوتيات، العروض، الكلام، معدل الصف: في للمعلم اللفظي

 طول على الباحثين جهود تركزت الأخير، المجال هذا وفي النحو، خاص ويشكل

grammaticality الألفاظ، ،matkedness ،subordiaation، الجمل. وأنواع 

 من الأيرز النوعين على التركيز كان والطالب، المعلم- بين التفاعل زاوية ومن

 الراجعة. والتغذية الأسئلة وهما: الأجنبية اللغة حصة في المعلمون يتبناها التي الحركة

،(Siم cاai ,Coultard ع ي& 1975)  كولتهارد و سنكلير ابتدأه الذي للتقليد واستمراراً

 خلال من والمعلم الطالب بين التفاعل لتناول بديلة (طريقة١٩٩٥) جونسون يقدم

 في الأنماط هذه مساهمة ودرجة الحصة في تنتج التي التفاعلية الأنماط على التركيز

 والش و هال يبين المثال، سبيل على اللغة. تعلم عملية من الاستفادة تعظيم

(HaD & Walsh, 2oo2)الصف في الكلام تجاذب ثلاثية من متكررتين صورتين هناك أن 

 التقييم"< الاستجابة< الكلام "بدء وهي بأكملها والمجموعة- المعلم بين التفاعل في

 عملية من اللغة لتعلم مختلفة بيثات تنتتج وأنها المتابعة"، الاستجابة<< الكلام وبدء

 الاستقصاء. عملية إلى النقل



١٣٥ باللغة غيرالتاطق المعلم كلام خلال من اللغوية والعرفة الاجتماعية العلاتات يناء

 المعلم لكلام السابقان المدخلان يمثله الذي البنيوي الوصف على التشديد إن

 وتفسيرات للواقع تمثيل عمليات لصياغة الكلام يستخدمون البشر أن حقيقة تجاهلا
 وسيلة ولكنها المعلومات لنقل منيعة "وسيلة" مجرد ليست فاللغة المعنى وبهذا للخبرة.

(Mercer, 1959: 15) ,Austin) ميرسير قال وكما 1962; Searle,1969;)  العالم للتأثيرفي

 عن معرفتنا أن القول يمكن وبالتالي وفهم". ثقافية معرفة إى التجربة لتحويل "أداة
 العملية وهذه فيها. نشارك التي المختلفة الاتصالية الأحداث في اجتماعياً مينية العالم

 التي الآخرين المشاركين مع الاجتماعية العلاقات مركب وسط تحدث المعرفة، بناء من

.(Habemoas, 2oo1)  المعرفة بناء مع متزامن بشكل إنشاؤها ويعاد تنشأ

CazAen, )  الكلام لحدث تشيلاً الأكثر الأنواع كأحد الصفية الحصة اعتبار ويمكن

 ومع المعرفة. بناء المشاركين بإمكان يكون أن وهو واضح بهدف مجتمعنا، في(1988

,Msky) بأطر تربطه اجتماعي مكان هي الحصة فإن ذلك،  معينة ونصوص(1975

(Sehank & Abelson,  المألوفة، الاجتماعية الممارسات من آخر نوع أي في وكما(.1977

 ومعايير والغايات، الوضع، بشأن محددة توقعات ومعهم الدرس إلى المشاركون يأتي

 وأحياناً اللفظي بالسلوك ترتيط التوقعات هذه وبعض إلخ، والموضوعات، التفاعل،

 يمكن التوقعات، هذه من وبالرغم ضمنية، تترك أخرى حالات وفي صرية تكون

 لتأسيس محددة طرق واقتراح اللغة، طريق عن الواقع صياغة محاولة دائماً للمشاركين

 خاصة. بطرق العالم وتمثيل الآخرين مع الاجتماعية العلاقات

 المعرفة توجد الأخرى، الاجتماعية المواقف في كما الأجنبية، اللغة حصة وفي

:Mercer) التشارك لفعل نتيجة فيه تكون الذي المدى إلى والفهم  المعلم ويستخدم(.66

 تتيح لغوية ومهارات معرفة إلى خيرتهم لتحويل بالآخرين ويتواصلون اللغة والطلاب

 القوة مركز وكذلك الكبيرة المعلم وخبرة بها. والتواصل الأجنبية اللغة تعلم للطلاب



1٣٦ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير المدرسون

 الذي هو المتعلمين، وليس المعلم، يكون حيث متوازن غير "تشاركاً تحلق يشغله الذي

 نوع التفاعل خلال من يعرف الذي وهو والعالم اللغة في بجبرته رئيسي بشكل يشارك

 الخطاب هو المعلم كلام لأن ونظراً معهم. بوجودها يرغب التي الاجتماعية العلاقة

 بناؤها يتم التي المعرفة فهم في البدء مكناً يكون أن بد فلا الصف، في السائد العام

 المعلم. كلام على التركيز يخلقها التي الاجتماعية والأدوار العلاقات وكذلك

 بدقةNNS باللغة الناطق غير للمعلم الصفي السلوك تحلل التي الأدبيات إن

 حول للأبحاثBrai لبراين التاريخية المراجعة في نرى أن يمكن وكما جداً. نادرة

 تقوم الدراسات غالبية كانت فقد الكتاب(، هذا )فيNNS باللغة الناطقين غير المدرسين

 خلال من عليها الحصول يتم التي الطلاب تصورات و/أو المعلمين تصورات على

,Medgyas) جايز ميد ويدعو الاستبانات.  استخدام في الحذر من شيء إلى(1994

Arva &)  جايز ميد و أرفا وتمثل الصف. في المعلم لسلوك ممثلة واعتبارها الاستبانات

Medgyos,  استخدام جانب إلى أنه، حيث من النزعة هذه من مثيرا استثناء(2000

 الرغم وعلى للمعلم، الصفي السلوك ملاحظة على دراستهم المؤلفون أقام استبانه،

Sهmmy &  المثال سبيل على انظر الكتاب هذا )في براين ذكرها عديدة دراسات أن من

Brt-Gier, 1999; Inbar-Lourie, 2001; and Cheung,  علاقات إلى تشير(2002

 الناطقين غير المعلمين حول الدراسات من دراسة أي توجد لا فإنه بالطلاب، المعلم-

 محددة تفاصيل على يركز الذي الجزئي التحليل مدخل تبنت علمنا حسبNNS باللغة

 معرفية. أو اجتماعية نظر وجهة من سواء المحتملة ونتائجه للمعلم اللفظي السلوك من



١٣٧ باللغة غيرالتاطق المعلم كلام خلال من اللغوية والعرفة الاجتماعية العلاتات يناء

 تحليلي إطار-٢
AnalyticAl Rramework

 تكون المعلم كلام لوصف الوحيدة الطريقة أن فرضية على الحالية الدراسة تقوم

 وسائل تقديم خلال من المتكلم قبل من الذاتية عن التعبير على التركيز خلال من

 الذي التحليلي الإطار إن الحوار. في المشاركينinseription رسالة خلال ومن أسلوبية

theorie de  المنظم التعبير تطرية من الحوار" في "الذاتية فكرة حول يتمركز تتبناه

.(Bemveaiste, 1977; Ducrot, 1980; Kerbrat-Orecchioni,1980 ، ( ملا enunciation

 بشكل المخاطب يوزعها لغوية قرائن على الألفاظ تحتوي النظرية هذه وحسب
Calsamiglia & Tuson, )  معينة بطريقة تفسيرها من المخاطب يتمكن بحيث إستراتيجي

 اليوم"، سو "ستصل المقترحة العبارة بافتراض أنه متطلق من وسنبدا (،1999.135

 سو تصل لن سوأ )"تصل مطلقة بطريقة نفيها أو إثباتها بين الاختيار من المتكلم يتمكن

 المقترحة" والعبارة المتحاورين بين الذاتية علاقات من مختلفة أنواع وتقديم اليوم(

 سو تصل أن 'آمل اليوم"، سو بدستصل "لا اليوم"، تصل سو أن تعرف )أنا/أنت

 الخ. اليوم، سو تصل أن تريد "أنت اليوم"،

,Faircloeb) فيركلوغ وبحسب  سلطة عن بالتعبير الأسلوب يتعلق(1989

 ويعرف الواقع. تمثيل احتمالية أو بالحقيقة يتعلق وفيما بالأخرين، يتعلق فيما المتكلم

rela5iona1 علائقي كأسلوب الأول النوع modalitالأخلاقي النوع بوضوح يقابل وهو 

deontieتعبيري أنه على يعرف الأسلوب من الثاني والنوع الأسلوبي. المنطق من 

 العلائقي الأسلوب طريق وعن المعرفي. بالأسلوب يعرف الأسلوبي المنطق في ونظيره

 المقترح. الموضوع وبين مستمعيهم أو أنفسهم بينهم الالتزام علاقات عن المتكلمون يعبر

 إعادة )أو تعريف أجل من المتكلم بها يقوم التي اللفظية الأفعال تلك كافة يشمل وهو

 يتاظر أن يمكن النظمية، اللغويات حيث ومن بالمحاور، الاجتماعية علاقته تعريف(



٣٨ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير المدرسون

 ومستو الواقع بتمثيل يتعلق التعبيري الأسلوب إن للغة. البينية الشخصية الوظيفة
 وهذا التخيلية. الوظيفة النظمية اللغويات يعتيرفي قد ما وهذا به؟ التكلم ومعرفة فهم

,owgh) فيركلوع تصده الذي المعنى هو 1992.  هو الأسلوب إن قال عندما(Faie ا160

 حيث من -أو الاجتماعية العلاقات وتمثيل الواقع دلالة بين الحوار في تقاطع "نقطة

 للغة". البينية الشخصية والوظيفية التخيلية الوظيفة بين النظمية، اللغويات

 واليقين، الالتزام بمعاني يرتبط للأسلوب المحوري الجانب أن من الرغم وعلى

calsamiglia) توسون و كالسامغليا يقترح & Tuson, 1999;  أن الممكن من أن(177

 التي المقاييس حيث من عتها التعبير يكن الحوار في أخرى ذاتية معاني بالحسبان تأخذ

 المقترح: الموضوع لمضمون بالنسبة نفسه يضع أن للمتكلم تسمح

 ممنوع. اختياري، جائز، التزامي، /أخلاقي(: )علائقي -الالتزام١

 عتمل. غير فيه، مشكوك عتمل، مؤكد، /معرفي(: )تعبيري -اليقين٢

 أحياناً، أبدً، لا، دائما، -التكرار:٣

 ما. شيء شيء، لا شيء، كل -الكمية:٤

 ما. مكان مكان، لا مكان، كل -الكان:٥

 يجاول. يرغب، يرفض، يريد، -الإرادة:٦

,gh) فيركلوغ ويميز  يكون حيث الذاتي، الأسلوب بين أكثر(Faiel م1992

 حيث الموضوعي والأسلوب غداً( سيأتي أنه أتظن )مثلاً، واضحاً المتكلم حضور

 نظر وجهة أو المتكلم نظر وجهة كانت إذا ما الممثلة، النظر وجهة واضحاً يكون لا

 يستخدم التي المختلفة اللفظية السياقات تحليل إن غداً(. يأتي قد )مثلاً، آخر شخص

 المعلم بها يرسم التي الكيفية على التعرف إمكانية يعطينا الذاتي الأسلوب فيها

 بحن"، الجمع أو "انا ممثلاً )المعلم الصفي الموقف يشملهم اللذين المشاركين



١٣٩ باللغة غيرالتاطق المعلم كلام خلال من اللغوية والعرفة الاجتماعية العلاتات يناء

 المختلفة والظروف والصقات، والعمليات، "أنتم"( الجمع أو أنت" ب ممثلو والطلاب

 بهم. يريطها التي

 لدراسة ومتابعة الحوار. إستراتيجية فكرة هي البيانات تحليل في المهمة الفكرة إن

,Gumperz) جومبيرز ,en) وتانيي(1982  بأنها الحوار إستراتيجية نعرف(Tan ص1989

 -الاجتماعية الثقافية والمعرفة اللغوية للمعرفة المنظم المستمع أو المتكلم استخدام

 معين. سياق في تفسيرها أو رسالة إنتاج عند يقصدونها التي الأهداف لتحقيق العامة

 الكلام إنتاج من مختلفة مستويات عند الحوار إستراتيجيات تتحقق أن ويمكن

 من وإدراجها إلخ( والنحو، المفردات، الرمز، اختيار اللفظية، غير اللغة )العروض،

 في البدء أجل من للمستمع واللغوية الاجتماعية الثقافية المعرفة على يعتمد المتكلم قبل

 معينة. استدلال عملية

 هولدى كماaat الحدث مفهوم هي البيانات تحليل في المستخدمة الأخيرة الأداة

,Coultbard) كولتهارد  وظيفة له الكلام من جزء أته على تعريفه يمكن والذي(1985

 الخمس المراتب من الأخير المستوى الاحداث تشكل المؤلف، ويحسب محددة. تفاعلية

 الحدث. والحركة والتبادل، والأداء، الدرس، وهي الصفي: التفاعل تحليل في المقترحة

 البيانات تحليل-٣
Dats Analysis

 المشارك ووصف(4.١) الأسلوبي التحول جزأين: إلى البيانات تحليل ينقسم

 انجليزية لغة لحصتي مسجلة نصوص على التحليل يركز الأول، للجزء بالنسبة(.٤.٣)

 باللغة ناطقين غير مدرسون بتدريسهما يقوم المتوسط المستوى منEFL أجنبية كلغة

NNsمعلمة وب" عمره( من العشرينات أواخر في )معلم ؟" )إسبانيا(: كاتالونيا في( 

 المتقابلة الأتظاب المدرسان هذان يمثل نظرنا وجهة من عمرها(. من الثلاثينات أواخر في



١٤٠ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير المدرسون

 الاجتماعية علاقتهما بها يعرفان التي الطريقة حيث من التدريس أسلوب متصل في

 اللغوية. المعرفة وطبيعة بالطلاب

 المشارك وصف على تركز كمية نظر وجهة يقدم التحليل من الثاني والجزء

 خلال من البيانات توسعة تم الحالة، هذه وفي الحوار. في بالمشاركين المرتبطة والعمليات

 مدرسون بتدريسهما يقوم المبتدئ المستوى منBrL أجنبية كلغة انجليزية لغة حصتي

 بداية في )معلمة ود" عمره(، من العشرينات بداية في )معلم" "ج باللغة: ناطقين غير

 مدرسان يدرسهماEFL أجنبية كلغة إنجليزية لغة وحصتي عمرها( من الأربعينات

 وكلاهما ، المبتدئ)( والمستوى(E) المتوسط المستوى يقابلانNS باللغة ناطقان

 العمر. من الثلاثينات بداية في معلمان

Modalization ia teacher talk ( المعلم كلام في الأسلوي التحول(٣,١

 تصنيفاً الأول، القام في العلم، كلام في الأسلوبي التحول تحليل يشمل

 بين اجتماعية علاقة بناء في يساهم حدوثها كان إذا ما على اعتماداً المختلفة للأفعال

 المعرفة. بتاء في أم والطلاب المعلم

 يمثل باعتباره الأفعال من نوع لكل وصفا تشمل التحليل في الثانية الخطوة

 العلاقات تحت تندرج التي للأفعال بالنسبة وبالتالي، معينة. حوار إستراتيجية

 بيث للتمييز "التضامن" واستراتيجيات "القوة' إستراتيجيات لميزبي فإننا الاجتماعية

 واضحاً، للمخاطب بالنسبة المتكلم قوة مركز يكون خلالها من التي الأفعال تلك

 الأفعال تحليل إن للمخاطب. نداً باعتباره نفسه التكلم فيها يقدم التي الأفعال وتلك

 المعرفة المعلم بها يقل التي اليقين درجة على يقوم اللغوية المعرفة تحت تندرج التي

 مطلقة". غير و"معرفة مطلقة" "معرفة نوعين: إلى الإستراتيجيات تصنيف على ويقوم

 نسقي. بشكل تحليلنا من والثانية الأولى الخطوتين(.1) الشكل ويمثل
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 باللغة الناطق غير العلم كلام في الأملويي التحول إستراتيجيات(.2) الشكل

 وظيفتها بحسب للأفعال آخر فرعيًاً تقسيماً التحليل في الثالثة الخطوة تشمل
 ، الاستخدام أغاط )مثلاً مضمونها أو (،feedback الرد ،iقteto صs )الأمر العملية
 /الظرف الفعل المتكلم، بضمير العلم فعل )مثلاً شكلية أوسمة السلبية(، الصفة

modal التقريبي verbladverb، لغوية مصادر الآتية الرموز سنعتبر الأخيرة الحالة هذه وفي 
 الحوإر: لتنميط

.(sapseit wets أن يفترض مثل الفعلية الجملة شبه )وتشمل لصد  الرجحان أفعال ه

 المخاطب. وضمير المتكلم ضمير الشخصية: الضمائر•
.werbal mode · الفعل ومزاج القعل صيغة

 أعلم، أفكر، )مثلاً، المفرد المتكلم بضمير المسبوقة والعلم الإرادة أفعال•
 أعتقد(. أتخيل، أخمن، أحب، أريد،

 يقينًاً(. فقط، محتمل، قد، رما، قاماً، حقاً، )مثلاً، "الرجحان" ظرف•

.yoa HNow tag، تعرف questions · الملحقة الأسئلة التفاعلية: علامات

 مضحك(. ، مزعج )مثلاً التقييمية الصفات•

 السخرية.•
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Soeial relationships ( الاجتماعية العلاقات(٣,9 ا,

 من أنه فكرة على والطلاب المعلم بين الاجتماعية العلاقات بناء تحليل يقوم

 التفاضلية الاجتماعية القوة تقليل أو زيادة ممكناً يكون معينة استراتيجيات دمج خلال

 يييجهم،

 القوة، باستراتيجيات تعرف تحليلها تم التي الإستراتيجيات من الأولى والمجموعة

 الدور علي الاعتماد علاقة المدرسون يبرز خلالها من التي الأفعال تلك تشمل وهي

: معين قوة يمركز المرتبطة الأفعال من رئيسيين نوعين بين وفيز الطلاب. وبين بينهم

 المحاور. مع المباشرة المواجهة )ب( الصفية التعليمات )أ(

 توافرها. جانب إلى الأفعال، من المختلفة الأنواع الجدول)ا(. ويلخص

 التوافر. درجة تمثل التي الاقتباسات تقابل الأقواس بين والأرقام

NNs  للفة الناطق غير المدرس كلام في القوة استراتيجيات (،1) الجدول

 الصفية -التعليمات١

»٢ ،1 المباشرة) الأوامر)»

٣) الطلبات )ب(

(٥ ،4 المهمات) إعلانات )ج(

 المباشرة -المواجهة٢

(M)(٦) للمخاطب السلبية الصفة

)( الاستجواب )ب(

(٨) الهينة السخرية )ج(

 قوياً غطاً يمثل لأنهA المعلم قدمها القوة استراتيجيات على الأمثلة كافة إن

 واضح. يشكل
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Class Istrwetions  الصفية التعليمات-١

(Brown & Lewoson, 1987)  للمخاطب السلبي الوجه تهدد الصفية التعليمات

 وفي الآخرين. قيل من شيء عليه يفرض الا في الشخص حقوق تحدد أنها حيث من

: مختلفة أشكال ثلاثة الإستراتيجيات هذه تتبنى بياناتنا،

(f)أنا ضمنها من الطلب إنشاء خلال من إما عنها التعبير تم المباشرة الأوامر" 

 الأمر. صيغة في فعل أو تاما( صمتاً أريد )مثلاً،.• أريد

 ا اقتباس

 تاماً، صمتاً أريد أريد، أريد، صمتاً، ش، اش انتظر، انتظر، المعلم:

 السؤال تسأل أن قبل جوديث،

٢ اقباس

 بوضوح تكلمي تكلمي، ميريا يخرس، الكل المعلم:

 لندن مسرح في الفائت الأسبوع افتتحت لير" الكنغ "مسرحية الطالب:

 طلب شكل في المباشرة غير الأوامر )ب(

٣ اقتباس

 البدء؟ يمكنك هل مايكل، وبنات؟ أولا مستعد؟ أنت هل مايكل، المعلم:

 ي اع ؟د، كتلك. ومادة بعرض تتعلق إنها كتابة بلى، عن الأول النص أن تذكر

 عن يعبر فعل إنما ويضم المهمة إجراءات يعلن ن(roposition) طلب إنشاء )ج(

 التزام. أسلوب أو مستقبل

4 اقتباس

٧٣ صفحة افتحوا الرجاء.. استطعتم إن الآن، اختيارا، سنأخذ الآن، المعلم:
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٩ اقتباس

 وعلامات الربط، أدوات تحت خط وضع منكم طلبت منكم. طلبت المعلم:

 ذلك يفعلوا لم الناس بعض- ما شخصاً أن أرى الخطاب،

 ذلك؟ كتب من

1 أنا1 جو الطالب:

 يكم يفترض هكذا. الأعلى في أسماءكم تكتبوا أن بكم يفترض حسناًء المعلم:

 حسناً؟ الربط، أدوات تحت خط وضع

Direct Confrontation  المباشرة المواجهة-٢

 "المخاطب" وجه ماء بإراقة يهدد عندما مباشرة" "مواجهة بأنه الفعل نعرف

 بياناتنا وفي تيمة(، وذات محترمة اجتماعية كشخصية مقبولاً يكو أن في الرغبة )أي،

 الآتية: الصور يتبينى الأفعال من النوع هذا

 للطالب. سلبياً تصرفاً أو صفة واضح بشكل المعلم يعزو طلب إنشاء )أ(

٦ اقتباس

 تخرسوا. أن منكم طلبت بتمرين، نقوم أن علينا لذا بعد، الحصة تنته لم المعلم:

 منه. ننته لم تمرين ليدنا الآن لائق، بشكل تتصرفوا لم تسكتوا، ولم

 تهديد. نبرة المعلم يتبنى حيث "الاستجواب أسئلة )ب(

٧ اقتباس

 قراءته. لهم سيق نص حول أسئلة طرح الطلاب على كان

 سنرى دقيقة، انتظر لا. لا، لا، المعلم:

gue? الطالب: vanferقعلو!؟] [ماذا 

 تعرفونه؟ لا أم ذلك تعرفون هل تعرفون. لا فأنتم تعرفوا، لم إذا

 للطالب. سلبياً تصرفاً أو صفة تعزو التي المهينة السخرية استخدام )ج(
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٨ اقتباس

 الانتباه. عدم على الطالب يعنف المعلم

L:مممم 

 الكل بسبيك أكثر تكلمت كلما بوقتك؟ تستمتع هل مارك، الطالب:

 اليوم. متأخرً الفصل سينهي

 العلاقات تحليل في الاعتبار بعين تؤخذ التي الفئات من الثانية المجموعة

 بها يقوم التي الأفعال بإدراج نقوم هنا التضامن. باستراتيجيات تعرف الاجتماعية
 (،2) الجدول يمثل وكما الطلاب. على الاجتماعية بقوتهم الانطباع لتقليل المعلمون

 خلال: من تحقق الإستراتيجيات من النوع هذا
 ليس جرينباوم، )كويرك،(downtoners) منخفضة نبرة تقديم )أ(

 الاستعلاء من شيئا المعلم يمارس خلالها من التي الألفاظ (في١٩٨٥ آندسفارتفيك،

 الطلاب. على

 جوانب طلابه مع المعلم يتشارك خلالها من التي الذاتي" الكشف "أفعال )ب(

6 المعلمة كلام من تجيء التضامن إستراتيجيات على الأمثلة كافة إن نفسه. داخل من

.A  ل السلطوي النمط من المقابل القطب يمثل لأنه

8Ns  باللغة الناطق غير المعلم كلام يي التضامن استراتيجيات )لا( المجدرل

 منخفضة تبرة-٣

(٩) تعليمات لإعطاء نغن إنا/)(

(١ )ه التفاعلية علامات )ب(

 الذات عن الكشف-٤

(٠١١١٢) المتكلم بضمير العلم الإرادة/ أفعال)(

(١٢) التقييمية الصفات )ب(
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Dowwtontng  النبرة خفض-٣

dow المنخفضة النبرة تعريف تبنتي خلال من tonerجرينياوم، كويرك، لدى 
 الانطباع لتقليل كمحاولة المنخفضة النبرة نعرف فإننا (،١٩٨ )ه وسفارتفيك ليش،

 في تظهر التي فالرموز تركيبها. في معينة رموز دمج خلالل من اللفظ استعلاء أو بالقوة،
 كالآني: هي تحليلها جرى التي البيانات

 أنت/ المخاطب ضمير من بدلاً تحن أنا/ بصيغة ضميرا-لجمع استخدام )أ(
 كمجرد تفسه المعلم يقدم الطريقة، وبهذه للطلاب. موجهة تعليمات لإعطاء(yo أتتم)
 المجموعة. في آخر فرد

٩ اقتباس
 شفهياً، ذلك بعمل بدأنا بهذا. القيام حاول فست وبالتالي حسناًء)( المعلم:

 أقوم ثم، للانتهاء دقائق بضعة حوالي الوقت، بعض أعطيكم ثم واحداً، واحداً
 رجاء. هيلين معلو نبدأ دعونا وبالتالي الأخرى، مع الشيء نفس بعمل

 التقريرية، الأسئلة )مثلاً المخاطب تعاون تطلب التي التفاعلية علامات )ب(

 إلخ( ، ؟niEht كذلك أليس ،yo طow تعلم كما
١ ، اقتباس
 أليس ،3٨ كان معاً به قمنا الذي الأخير هذا أن أظن بالتالي حسناًء المعلم:

 كذلك؟
 بلى. الطلاب:

Self-Diselosure  الذات عن الكشف-٤

 ب الفعل هذا وصف يمكن
 أتخيل( أرجو، أحب، أظن، )مثلاً، التكلم ضمير في /الإرادة العلم أفعال دمج@)

 وكلاهما إلخ( رديء، غريب، مضحك، )مثلاًء التقييمية الصفات )ب(
 لبيئته. الشخصي والتقدير للمعلم الذهنية الحالة عكس في يساهمان
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1١ اقتباس

 أقوم أن أود بذتك، تقوموا أن أرجو الوقت، لديكم كان إذا بالتالي، المعلم:

 كان الشروط. على بالعمل قمنا الصف، في فيه عملنا الذي الآخر اليوم... و بالإنشاء

 ونسيت هناك، للطلاب أعطيتها الإضافية النسخة هذه حسناً، لكن إضافية نسخة لدي

 لها. تعيريها أن يمكنك هيلين أظن، لذا إضافية. نسخة عمل

١٢ اقتباس

)( أ أقول أنني لو كما نفسي أتخيل لأنني مضحك هذا ).،( المعلم
Ligنsاie Knowledge  اللغوية المعرفة(٣,1,٢ ر

 فإننا محددة، لغوية معرفة المعلم يبني خلالها من التي الأفعال تلك تحليل وفي

 تقديم بها يتم التي اليقين درجة على اعتماداً المطلقة، وغير الطلقة المعرفة بين تميز

.B A والمعلم  المعلم دروس من أخذت الأمثلة ا-لحالة، هذه وفي المعلومات.

 هو اللغة استخدام أن رؤية تبني خلال من مبنية المطلقة المعرفة أن نعتبر إننا

 جرى التي البيانات في (،٣) الجدول يبين وكما تتغير، لا لقواعد الصارم التطبيق نتيجة

 راجعة تغذية )أ( الأفعال: من نوعين شكل في مبنية الطلقة المعرفة كانت تحليلها

 اللغوية. القواعد توضح مغزى ذات أفعال )ب( تصحيحية

NNs  باللغة الناطق غير المعلم كلام في المطلقة المعرفة(3) الجدول

 التصحيحية الراجعة التغذية-١

(١٣) التقيم القبول/ فعل

 مخزي ذو فعل-٢

}١٤) موضوعية حقائق)(

(١5) ملزمة خيارات )ب(

(1٦) المستهدفة اللغوية والأشكالL ا الأولى الطلاب لغة ين لواحد واحد علاقة )ج(
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Crreetfve Feedbaek  التصحيحية الراجعة التغذية أ(

,Coiuard) كولتهارد لتصنيف متابعة  في عادة توجد التي "الأفعال" ل(1985

 في تقييم" أو قبو" فعل ك الطلقة المعرفة تبدو قد بياناتنا في الصفي، التفاعل تحليل

 المعلم. من ا(ioitaiion) استدراج على الطالب "إجابة" بعد المتتابعة، حركة

@8 ب )المعلم١٣ اقتباس

 إلى )مشيراً وأريعين خمس المستمر. النوع نستخدم ولن ماض بسيط إنه المعلم:

 التمرين( في الجملة رقم

 سنوات. منذ أعرفها قديمة، صديقة إنها الطالب:

 تمام، لسنوات. أعرفها قديم. صديق إنها صحيح. هذا جيد، لسنوات؟ المعلم:

 التالية، جوان، صحيح، رهيب،

lmformative act  المزى ذو الفعل ب(

 خلالها من والتي مغزى" "ذات أفعال شكل في مبنية كذلك المطلقة المعرفة تكون

 ()ب(١4 )اقتباس شخصية لا موضوعية حقائق ك)أ( إما اللغة استخدام المعلم يقدم

 وأشكال المستهدفة اللغة بين لواحد واحد علاقة أو)ج((١٥ )اقتباس إلزامية خيارات

(.١٦ )اقتباس للطلابL ا الأولى اللغة

(A  أ )العلم١4 اقتباس

 تماماً متأكدين ليسوا ممن بها، يقومون لا الذين لأولئك بالنسبة)( )المعلم:

 الضمير ،WH أسئلة هذا. تعلموا أن عليكم المستوى هذا عند الآن لحد بشأنها

 في والمكملات الرئيسي الفعل الرئيسي، الفعل الثانوي، الفاعل الاستفهامي،

 اكتبه.WH سؤال هناك كان إذا أنه تعلمون كما تعني، الأقواس.complements الجملة

 كما اتركها جملة. مكملات هناك وليس المساعد، بالفعل ابدأWH سؤال يوجد لم إذا

 صح؟ النهاية، في السؤال علامة هكذا هي،
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(B  ب )المعلم ا5 اقتباس

 حاجة هناك ليست صحيح ذلك غدا، أعمل أن يجب "لا جيد، المعلم:

 شخص محظوراً. يكون قد ذلك لأن "يجب" أقول: أن يكن لا غداً. لأعمل لي بالنسبة

 رجاءً. مار، أربعون، جيد. بالعمل. لي يسمح لا

(A  أ )المعلم١٦ اقتباس

dedicate  تكرس أن عليك الطالب:

 ولكن الكاتالونية باللغةdedicar تعنيDedicate المعلم

 ينفق ينفق، الطالب:

passer temps spd تعني  ينفق لا لكن لا، المعلم:

 يخصص الطالب:

 اللغة استخدام رؤية مع يتفق المعلم قبل من مطلقة غير لغوية معرفة بناء إن

 في المطلقة غير المعرفة وتظهر تفضيله. أو المستخدم نظر لوجهة ويخضع متغيرا باعتبار

 صارم لتطبيق كنتيجة اللغة تقديم من بدلاً خلالها، من والتي مغزى ذات أفعال شكل
 خيارات )ب( الاستخدام من عغتلفة أغاط )أ( ك اللغة استخدام المعلم يمثل للقواعد،

 للمتكلم. الشخصية النظر وجهة على تقوم قرارات )ج( للمتكلم متعددة

NNs  ياللغة الناطق غير المعلم كلام في المطلقة غر المعرفة(4) الجدول

 المغزى ذو القعل-١
 الاستخدام أغاط)(

 متعددة خيارات )ب(

 شخصية نظر وجهة )ج(
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 من وصفها يمكن والتي استخدام، كأنماط اللغة استخدام تقديم خلال من )أ(

 من تحليل إلى تحتاج والتي متغيرة كظاهرة اللغة رؤية بتعزيز المعلم يقوم تكرارها، حيث

 منه. التكلمون يصنعه الذي الفعلي الاستخدام حيث

(B ( ب )المعلم١٧ اقتباس ب(

"I have ofen been to  لذا، صحيح، هذا "،been و""have" المعلم:

 المكان ينفس تكون قد الغالب" "في لأمريكا". أذهب كنت الغالب "فيAme "و#

t التام. المضارع مع ولكن "،a اredy" قبل" "من أو ز"،st مثل" ،Maybeق u،ز 

 شيوعاً الأكثر هيalready أو

 تشمل المغزى ذي الفعل خلا من الطلقة غير للمعرفة الأخرى الصورة )ج(

 المعنى. نفس عن للتعبير واحد خيار من أكثر تقديم

(8 ب )المعلم1٨ اقتباس

 يناقش بالذات، الاقتباس هذا في الفراغ'، "املا تمرين فحص في منهمك الصف

 على الجواب ملؤه يجب الذي الفراغ يقابل حيث التمرين جمل إحدى والطالب المعلم

 هناك؟" "من السؤال

 رجاء اليكس، والتالي، المعلم:

 أنا هناك؟ من الطالب:

 الذي الشخص أناً". "إنه نقول قد لكن أنا"، تقول أن يكن حسناً: العلم:

 جيداً، يبدو نقط. "أنا" وليس أنا"، "إنه أقول قد لذا أنا. هو هناك

 يتصل المطلقة غير بالمعرفة نربطه الذي المغزى ذي الفعل من الثالث النوع )د(

 توافر ويسبب الشكل. المعنى بين المتعد" "ا-لجيار علاقة تقديم في السابقة بالإستراتيجية



 ا٥١ باللغة الناطق غير المعلم كلام خلال من اللغوية والعرقة الاجتماعية العلاقات بناء

 )أعلاه،(18) الاقتباس يتار. الذي هو النهاية في المستخدم فإن مختلفة، خيارات

 الإستراتيجية. هذه على أمثلة يحتويان )أدناه(1٩ والاقتباس والمائل( الداكن باللون

 م( ب )المعلم١٩ اقتباس

 الطفيف، الفرق ذلك بينهما'iaieh و"ا"m دy" الحالة هذه في بلى،(..) المعلم:

 هذه في أستخدمه قد الذي الفعل يكون تد"could" جداً قليل ولكنه

 حسناً يقول. قد شخصاً أن لي، بالنسبة حقيقياً يبدو الذي الفعل هو"eould" الجملة،

 التالي.

PartieipAnt iaseription in teaeher tAlk ( المعلم كلام في المشارك بروز(٣.٢

 والطلاب، المعلم دور لتحديد بها ترتبط التي والعمليات المعلم كلام تحليل إن

 بالنسبة ووزنه المعلم خطاب شخصنة درجة عن فكرة علي الصول إلى يهدف

 في والمعرفة، الاجتماعية العلاقات لبتاء خاصة كطريقة الاتصالي الموقف في للمشاركين

 على التركيز خلال من للبيانات، كمياً معيارا استخدام تم التحليل من الثاني الجزء هذا

 التي العمليات وأنواع العلم قيل من المخاطب وضمير المتكلم ضمير استخدام تكرار

 النحو مدخل بتبني قمنا العمليات، ولتحليل الكلام. في الضمائر تلك بها تترابط

,cke) الوظيفي ,Haliiday م1992 1985; Downiig & L،) العبارة تمثل له وفقاً والذي 

 إطار له الموقف موقف.نوع كتوع مغاهيميا ويصاغ الخبرة، ممطامن

 خلال من تتحقق )التي العملية الآتية: المكونات من يتألف والذي(sهmante) معنوي

،(i00، و O، predieator) خلال)الفاعل من وتتحقق) المشاركون  المسند أو الفعل

 والظروف الجملة(، مكملات خلال من )وتتحقق للمشاركين تنسب التي الصفات

 الوظيفي النحو ويهتم(.Adverbials الظروف خلال من )وتتحقق بالعملية المرتبطة

 العمليات: من رئيسة أنواع بأربعة



 الصف فيNNS باللغة الناطقين غير المدرسون١٥٢

 يرسم يركض، يضرب، مثلا( ا"هioة" "الفعللة" عمليات )أو المادية -العمليات١

 مثاوً، والانفعال( والمعرفة، "الإدراك، عمليات )أو الذهنية العمليات-٢

 يفكر يعلم، يرى،
 أو"wei "ع "الكينونة" عمليات )أو العلائقية العمليات-٣
 يدور سقف، يكون، مثلاً "(،becoming" الصيرورة

 يقترح. يسال، يخير، مثلاً، و"الاتصال"( "الكلام عمليات )أو اللفظية -العمليات٤

Partieipant inseription ( المشارك بروز(٣,٢,١

 حدوث حساب الأول، المقام في المعلم، كلام في المشارك بروز تحليل يشمل

 )أنت، أكثر أو واحد طالب وإلى "أنا، المعلم إى تشير التي والمخاطب المتكلم ضمير

 الضمائر من ضمير لكل وبالنسبة )"لمحن(. والطلاب المعلم من كل وإلى(you أنتم،

 )يعبر نسبة الأقواس، وبين كله، الدرس في للحدوث المطلق العدد فإن ندرسها التي

 الجزء لهذا وبالنسبة الدرس. لكلمات الكلي والعدد العدد هذا بين مئوية( بنسبة عنها

 آخرين مدرسين أريعة بإشراك قمنا الدراسة من

 )ه(. الجدول يمثلها التحليل نتائج و(. ه، )ج»د،

 المعلم. كلام في الشارك برز )ه(. الجدول

 الدرس في للكلمات الكلي العدد

١٥٣٧٠ غيرئاطق ذكر أ المعلم

5 )مستوNN5 باللغة

 متوسط(

١٦٧٣٦ ناطقة غير معلمة ب المعلم

 )مستوىNNS باللغة

 متوسط(

(0,٨٣)٤٥

(١,٥)٠٣١

(4,1(٢,٥٥)٨)٢٢٥0

(٠٧٤)٥٠)١,٧٨)١٢٠



١٥٣ باللغة غيرالتاطق المعلم كلام خلال من اللغوية والعرفة الاجتماعية العلاتات يناء

 المعلم. كلام في المشارك برز )ه(. الجدول قابع

(١١٤.0[٣٨٢ ذكرغيرناطق\c المعلم
 مبتدئ( )مستوNNS باللغة

(١,31)٤١(0,٤٤)١٥

٤٠٢٦١ ناطقة غير أنثى ج المعلم
 مبتدئ( )مسوىNNS باللغة

٧١٤٦١ ذكرناطق د المعلم

 متوسط( )متوىNE باللغة

١٥٦٢٢ باللغة ناطق ذكر )ه( المعلم

$Nمبتدئ}( )متوى 

(0,(٣,١)٢٢)٩1٠,٧٤)٣٠)٢٥

(١,٤٥)٣٢(2,٥8)1٨2(0,٠٨)٦

(٠٠٤٦٢٦)٠,١)٦(٠3)٢

 البيانات: آخر تحليل أي يؤيدها قد والتي ، الآنية الملاحظات نقدم أن نود الجدول هذا من
 وه(. )أ المعلمين كلام في يظهر(ou) )أنت/أنتم( حدوث من الأعلى العدد-١

 تحليل في المبين السلطوي المواجهة نمط مع النتيجة هذه تتطابق أ، المدرس حالة وفي

 المثير ومن(.٤ ,ا.1 )المبحث الطلاب مع الاجتماعية علاقاته بها يبني التي الطريقة

 متغير يكون قد الحالة هذه في وبالتالي، ذكور. المدرسين هذين أن نشير أن كذلك

.nativeness  الأصالة متغير عليه هو مما ارتباطاً أكثر الجس

 ب( )المعلم المتكلم ضمير إلى الإشارة من الأعلى العدد لديه الذي -المعلم٢

 بشكل الطلقة وغير التضامنية المعرفة إستراتيجيات استخدام يفضل الذي المعلم هو

 لبنا كمحاولة يقسر أن مكن كلامها في المعلمة بروز أن إلى النتيجة هذه وتشير واضح.

 وكذلك الاجتماعي دورها نظر وجهة من للطلاب أقرب تكون أن يكن والتي الذات
 تمتلكها. التي المعرفة

 متدنياً ميلاً بوضوح يظهران و( )هوS باللغة الناطقان المدرسان-٣

 الدراسات وي.NNS باللغة الناطقين غير المدرسون هم كما الشمولية "غن" لاستخدام

 عن الكلام ممكناً كان إذا ما لتوضيح الملاحظة هذه في المتابعة مثيراً يكون قد المستقبلية



١٥٤ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير المدرسون

 المدرس كان إذا ما على اعتماداً لا، أم الأجنبية اللغات لتدريس الثقافية الأماط

 للطلاب. الثقافية الخلفيات في يتشارك لا أو يتشارك

 إدراج طريق )عن كلامهم في الطلاب المدرسون يبرز ب، المدرس باستثناء-٤

 بإدراج )ممثلاً لأنفسهم إبرازهم من أكثر عال بتكرار واضح بشكل"(you أنت/أنتم"

 في تماماً متكرر غير هذا أن من الرغم وعلى.1/١4 /إلى٥ بين تتراوح بنسبة "أنا"(،

 يكون حيث اتصالي اجتماعي موقف أي في شائعة أنها نفترض فإننا العادية، المحادثة

 المعلم لدى يكون تعليمي، موقف أي ففي تقديمها. سيتم التي الخدمات من نوع هناك

 فإنه السبب ولهذا التعلم، نشاطات في الطلاب يشرك أن أهدافه كأحد الخدمة مقدم أو

 يكن الذي التوازن هذا الخاطب. ضمير شكل باستخدام إليهم يتودد لأن محاجة

 في للمواجهة "الأكثرشخصية مدخلها يشيرإى ب المعلم حالة في ملاحظته

 الدرس.
Types of processes ( العمليات أنواع(3,,٢

 يكون أن المشاركين بخطاب المرتبطة العمليات من المختلقة الأنواع بتحليل يقصد

 نوع دراسة إن".personalization" الشخصنة عملية وصف ي نوعي توجه ذات خطوة

 حول فكرة تعطينا أكثر أو واحد بطالب أو ينفسه المعلم يربطها التي الحالة الفعل/

 به القيام منهم يتوقع ما حيث من الحوار في المشاركين دور المعلم بها يعرف التي الكيفية

 تسلسل نركز التحليل هذا أجل ومن معينة. بيئة في عليه يكونوا أن منهم يتوقع أوما

 المتكلم ضمير خلال من "وكيل" ك الفاعل وظيفة تتحقق حيث الفعل+ الفاعل الجملة

 ضمن معناها بحسب لاحقا تصنيفها يتم عليها لحصل التي الأفعال من والمخاطب.

 اهتمامنا إن واللفظية. العلائقية، الذهنية، المادية، العمليات: من رئيسية أنواع أريعة

 مشارك كل بها يرتبط التي العمليات تنوع في ولكن الحدوث مرات عدد في فقط ليس

 يدرسون ممن مدرسي ثلاثة على التحليلات تركز الحالة، هذه وفي المشاركين. من



 ا٥٥ باللغة الناطق غير المعلم كلام خلال من اللغوية والعرقة الاجتماعية العلاقات بناء

 في العمليات من تنوع لأكبر تضميناً الأكثر كانوا لأنهم وه( أوب المتوسط« المستوى

 حوارتهم.

"٧ن أ المتكلم ضمير باستخدام المرتبطة العمليات أ(
Proeesses assoeiated with thie use 0f"}"

 وه( )أوب المدرسون يربطها التي العمليات من المختلفة للأنواع نظرنا إذا

 المرتفع المستوى أن واضحاً فيبدو (،٦) الجدول يذكر كما "،r "أنا"" المتكلم ضمير مع

 المفرد، المتكلم لضمير الحض التراكم على فقط يقوم لا ب المعلم حوار شخصنة من

 تنوع من قدر أكبر تكشف التي المعلمة هي لأنهما نوعي، جانب كذلك له ولكن

 كوكيل. فيها تشارك التي والذهنية المادية العمليات

 يشمل التي الثلاثة المعلمين بين من الوحيدة المعلمة فإنها ذلك، عن وفضلاً
 العلائقية للعملية(oeatve المكاني مقابل )في(attributive) وصفياً استخداماً كلامها

 كون مع"B٥" "يكون" للفعل الوصفي الاستخدام إن".B ا" "يكون" الفعل يثلها التي

 حوار من شخصية أكثر ب المعلمة حوار أن يتضمن كفاعل يعمل المتكلم ضمير

 ما أو عليه هي ما حيث من نقسها عن تتكلم التي الوحيدة لأنها الآخرين المعلمين

 به. تشعر

 "أنا". باستخدام المرتبطة المعالجة(.٦) الجدول

 لفظية

tء l  يخبر

 ةay يقول

tuean  يعي

 ةsk يسأل

rmind  يذكر

 ذهنهة علائقية

sce  يرى

wunt  يريد

 #عمه يهجم

snpposa  يترض

agre  يوافق

 مادية

 أ المعلم
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ewplain  يشرح

٩ay  يقو

te  الا يجبر

whi  ل يتقد

".٧ "أ باستخدام المرتبطة المعالجة(.٦) الجدول تابع

=gAvلsiva ي: ١بج hope أأعطى يعطي  يامل

k owم ndof يعرفeا ع  من يتخلص

say  يقول

 kلها يتحدك

preferيفضل 

remcmberيتذكر 

sce  يرى

supر e  يفترض

tink  يعتقد

want  يريد

wisb  يتعنى

wronder  يتساءل

Care  يهتم

il eل  يحب

want  يريد

hear  يسمع

lgave  يغادر

maks  يصنع

prepard  حقر

 يستعمل€علا

Cwt  يقطع

sive  يعطي

hweمتلك 

i wentت  يخترع

star  ]يبد

wake  يأخذ

 هد المعلم

 أنت الضمير باستخدام المرتبطة العمليات ب(

 يبرزون المدرسين أن للاستنتاج )أسقل((7 الجدول في المذكورة التتائج تقودنا

 كذلك لكنهم (،٥ )جدول كلامهم في أنفسهم من أكثر متكرر يشكل طلابهم فقط

 ولا(.٦ )انظر.جدولي واللفظية المادية العمليات من أكبر بتنوع طلابهم يربطون

 أكبر على كلامه احتوى الذي ب، المعلم باستثناء أنه، نرى أن يمكننا كذلك

 مع الآخران المعلمان يريط "أنا"(، المتكلم ضمير إدراج خلال )من الذات تمييز من عدد



 ا٥٧ باللغة الناطق غير المعلم كلام خلال من اللغوية والعرقة الاجتماعية العلاقات بناء

 العلاقات من بطلابهم يربطونه مما أقل والذهنية العلائقية العمليات تنوعاً طلابهم

 أكثر جوانب غلى يشير العمليات من النوع هذا أن يكون قد ذلك أسباب أحد المادية.

 أنفسهم من جانب بالضبط لأن ونظراً الكينونة( الشعور، )التفكير، وشخصية حميمية

 أن يشعروا لا قد فإنهم )أوه(، الرجلين المدرسين حوار في يوجد ما نادراً والذي
 نلفت أن ختاج أخرى، مرة وهنا، عنها. يتكلموا أن طلبتهم من الطلب أحقية لديهم

 درجة في للاختلاف قوة الأكثر التفسير يكون قد الجس متغير أن حقيقة إلى الانتباه
.nativeness personalization الأصالة متغير هو مما  الشخصنة

 أنت بالضمير المرتبطة العمليات )لا(. الجدول

 لفظية

te  لا يخبر

shut up  يغلق

 يقرأ&مع،

propounee  يلظ

warie  يكتب

 ثةswer مجيب

tanslate  يترجم

say  يقول

listr  م يصغي

 باله يتصل

tal  يتحدث

complain  يتنمر

 رةl يهجي

mear  يعني

 kaeرة يتكلم

SWear  جله

 عقة
be

 ذهنية

$ee  يري

 تاow يعرف

wndcstnd  يفهم

 صعs4 يستنتج

wAnt  يريد

reaemnber  يتدكر

 اهتمام يعطي
pay aلtcntiom

 مادية

d  يعمل

bave  مملك

mAth  يربط

plyيلعب 

lool up  عن ييحث

 عاهد يصنع
tm  يلتف

$iwe  يعلي

u٩e  يستعمل

design  يصمم

get  مأخذ

leaveيغادر 

go  يذهب

woيعملkn 

f6  افا ينهي

1 الملم
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 أنت بالضمير المرتبطة العمليات(.٧) الجدول تابع

te  لا يخبر

cper tي  يكرر

say  يقول

e« Aف  يقرأ

repeat  يكرر

sy  يقول

tel  ا يخير

wnderstand  ينهم

Be
get  مأخذ

be

think  يفكر

make sure  يتأكد

confse  يرتبك

hesilate  يتردد

prfer  يفضل

wam4  يريد

kow  يمرقه

wnderstamd  يفهم

see  يري

reaEnber  يتذكر

f dص  يجد

like  جب

k owت  يعرف

 ekiلا يحجب

prefEr  يفضل

wAnt  يريد

 عiw يعطي

Put  يضع

uS  يستخدم

1 صن يلتف

 اerd يقرض

hawe  يملك

 يe٤ أخذ

chcose  يختار

 زuصp يقفز

amriwe  يصل

 yصwا يشتوي

 هد» يأتي

do  يعمل

f dم  يجد

fmis»  يهي

 مع يعب
hawe  يلك

hid  ء غبن

iمve  عم يخترع

know  يعرقه

 ب العلم

 ه المعلم
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listen  يصغي

tive  يقلن

look  ينظر

meet  يقابل

 صows ينتقل

 مt يطع

 عاقاه بزلج

see  يظر

sit  يجلس

star  يبدأ

 انop يتوقفة

stdy  يرس

swi  يسيح

u  عع يستعمل

،E  المعلم حالة في تظهر التي المختلفة المادية العمليات من نسبياً المرتفع العدد إن

 من لحوياً تركيباً الطلاب فيه يمارس كان تشاط من كجزء تقدجها جرى أنه لحقيقة يعود

 عليهم. يطرحها المعلم كان شخصية لأسئلة الاستجابة خلال

(٢٠) اقباس

 السلة؟ كرة لعب بدأت ومتى حسناًء المعلم:

 الماضي العام السلة كرة لعب بدأت الطالب:

-e  ا "يكون" ب الممثلة العلائقية العملية أن حين في أنه تعلق أن يمكن أخيراً،

 ب، المعلم حالة في المفرد المتكلم بضمير فقط ربطها يتم كان(attnibutive )الوصفية

 أن حين في أخرى، وبعبارة الثلاثة. المدرسين حوار في المخاطب بمضير تربط نجدها فإننا
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 كيف أو عليه هي عما تتكلم أنها )أي، نفسها لشخصها صفات تعزو فقط ب المدرس

 يقولوا أن )أي لطلابهم صفات يعزو أ بأحقية يشعرون الثلاثة المدرسين فإن تشعر(،

 به(. يشعرون ما أو عليه هم ما

 نا" "لحن، باستخدام المرتبطة العمليات ج(
Prcesses associated wth te use of' "٣e""

 مبين هو كما نا(، )نحن، الجمع المتكلم ضمير حدوث لمرات المتدني العدد من

 المدرسي حوار في قائمين ليسوا والطلاب المدرسين أن نرى أن عكن (،٨) الجدول في

 العمليات غياب يدعمه التفسير هذا إن متجانسة. مجموعة من جزءا يشكلون باعتبارهم

 تشير المذكورة المادية العمليات من الكثير أن كذلك بالملاحظة ويجدر والذهنية. العلائقية

 يعمل، يلعب، يصنع، يبدأ، يفعل، )مثلاً، الصفية ألأحداث أو الأفعال إلى

 يضع،(

 "لمحن" باستخدام المرتبطة العمليات)( الجدول

 لفظية علائقية] ذهنية مادية

strt يدا أ المعلم

cDITEEt يصحح

ivEنle يغادر

au kل  يتحدث

 يقوله

 يقرا

yة 

read

 فه يعمل

$0 forwan  للأمام يذهب

diside يقسم

get يأخذ

haWe ملك
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 "لمحن". باستخدام المرتبطة العمليات(.8) الجدو تابع

 وة يقول

 لا«ت ب يتصل

write  يكتب

 يريد bعن
wamt

start

catrect

leawe

 يبدأ

 يصحح
 يغادر

 ب المعلم

 مه يعمل

se forwara  للأمام يذهب

diwide

get

haw6

 يقسم
 يأخذ

 تملك

 ه المعلم مه يعمل يتخيل نلاsten يصغي
 ذmagi عم

meet

play

 يقابل
 يلعب

Fal Remarks  ختامية -تعليقات٤

 صفي حوار استراتيجيات دور لاستكشاف هدفت دراسة إلى الورقة هذه تشير

 يناء فيNNS باللغة ناطقين غيرBFL أجنبية كلغة الإنجليزية للغة مدرسون به يقوم محدد

 التحليل من الأساسي الهدف كان اللغوية. والمعرفة الاجتماعية للعلاقات استطرادي

 وتمييزmodality الأسلوبية منsemnante المعنوية الأفكار طريق عن كان إذا ما اختبار

participant المشارك inscriptooأم محددة حوارية إستراتيجيات على التعرف ممكناً كان 

 الأخذ يتطلب الصفي للحوار الشامل التحليل أن نتجاهل لا أننا من الرغم وعلى لا.

 المعلم صوت أن إنكاره يمكن لا بشكل فيبدو والطلاب، المعلم من كل حوار بالاعتبار



 الصف يNNS باللغة الناطقين غير المدرسرة١٦٢

 العلم لكلام نعطي أن المبرر فمن وبالتالي، الطالب، متلكها لا التي بسلطته ثابت
 التحليل. في رئيساً تركيزا

discouse  للحوار الأسلوبي التحول لتحليل بتبنيه قمنا الذي النوعي المدخل إن

moralizationخطين طول على موزعة محددة استراتيجيات على التعرف لتا سمح 

 وفي الاجتماعية العلاقات بوصف يتصل المتصلين الخطين هذين من الأول متصلين.

 يتعلق الثاني والمحور التضامن. وحوار القوة حوار بين ينتقل المعلم كلام الحالة هذه

 أخذنا وإذا المطلق. غير الحوار إلى المطلق الحوار من الخيارات تسير وهنا المعرفة: بتمثيل

 مؤقت بشكل يمكننا المتصلين، الخطين عن تنشأ التي الأريعة الحوار مربعات بالاعتبار

(.٢) الشكل في مبين هو كما أوب المدرسين كلام نصف أن

- الاجتا العلاقات

 لري

 م
 بليي

 الملم كلام لحليل كمعاير والمعرفة الاجتماعية الملاقات (،3 ر الشكل

 المعالجة أنواع جانب إلى ، نوعي بشكل توجهاً الأكثر المشارك تمييز تحليل إن

 تم التي النتائج ومن المعلم. كلام تحليل في واعدة تعليلية أداة أنها أثبتت بها، المرتبطة
 بقضية يتصل فيما الأولية الفرضيات بعض استخلاص الممكن من عليها الحصول
 الجنس أن هي الفرضيات هذه وإحدى باللغة. الناطقين غير مقابل الناطقين المدرسين



١٦٣ باللغة غيرالتاطق المعلم كلام خلال من اللغوية والعرفة الاجتماعية العلاتات يناء

 لتفسير باللغة، ناطق غير او ناطق المدرس كون من ارتباطاً الأكثر المتغير يكون أن يمكن
 ترتبط البيانات من تقدمها يكننا التي الأخرى والغرضية المعلم. حوار شخصنة درجة

 يشارك لا أو يشارك المعلم كان إذا بما وعلاقتها المعلم حوار في الشاملة "نحن" بإدراج
 الثقافية. الخلفيات في طلابه مع

 المدرسين لدراسة أولية مصادر يقدم بتنفيذه قمنا الذي للحوار الجزئي التحليل إن
 الأدبيات لاستكمال استخدامه يكن بديلاً عملياً أساساً ويقدمNNS باللغة الناطقين غير

 تصورات حول الاستبيانات استخدام على غالباً تقوم التي الموضوع، حول القائمة
 خلال من المدرس تأمل لزيادة أداة التحليل يقدم ذلك، عن وفضلاً وطلابهم. المدرسين

(Stbbs, 1986)  ستايس يوضح وكما ولغيرهم. أنفسهم لهم الصقي السلوك ملاحظة

 بعبارات يخبرهم، الجيدين المدرسين من للعديد بالنسبة الحوار تحليل أن من الرغم على
 المقام في يمكن، الصفي للحوار المنظمة الدراسة فإن قبل، من يعلمونه شيئا مختلفة،
 النزلة وفي محددة. تقنيات أو أنشطة بفعالية يتعلق فيما الأفكار من العديد تقدم أ الأول،
 المدرسون به يقوم الذي العمل ربط في الصف في الحوار تحليل يساعد أن يمكن الثانية،
 المدرسين من غيرهم وممارسات الخاصة ممارساتهم سيرشد الذي الأمر مترابطة، بنظرية
 بنظرية دراستهم جرت الدين المدرسين عمل ربط حاولنا الورقة هذه وفي لاحقا.
 سياق كذلك لكنه تعليمي كسياق فقط ليس للصف تنظر التي /والتعليم التعلم

 عليها والتفاوض الاجتماعية والعلاقات اللغوية المعرفة بناء باطراد يتم حيث اجتماعي،
 محددة. لإستراتيجيات المتكلمين تبني خلال من

 النسخ قواعد ه-
Transcription Conventions

 المعلم دور:T المعلم

 الطالب دور:S الطالب

Lt:مقاطعة :



 الصف فيNNS باللغة الناطقين غير المدرسون

 الناسخ تعليقات

 تردد ه: هممم

 الاقتباس من إغفاله تم الكلام من مقطع)(:

 كاتالونية لغة مائل: خط

Courierالإنجليزية] باللغة [الترجمة 
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 وشسايع ولقمل

 بصعوبة والوعي باللغة الناطقين غير المدوستون
 الدراسية النصوص فبي المفردات

Non-Native Speaker Teachers and Awareness
of Lexieal Diffieulty in Redagogieal Tekts

 الصينية كونغ هونغ جامعة- نيل ماك آرثر
Arthur Mcneil, The Chinese Lniversity of Hong Kong

 القدمة-١
TntroductioN

 المدرسين على مزايا عدة الأم لغتهم يدرسون الذين اللغة لمدرسي أن الافتراض يسود

 اللغة بشأن باللغة الناطقين تخمينات إن يدرسونها. التي(NSs) باللغة الناطقين غير من

 على القدرة إعطاء وكذلك واصطلاحية صحيحة ألفاظ إنتاج إلى تؤدي أن المفترض من

 باللغة الناطقين غير من المدرسون ويعتقد المقبولة. وغير المقبولة اللغوية الصور تمييز

(NNs)ًلإستبصارات افتقارهم وأن كافر غير يدرسونها التي للغة إتقانهم أن غالبا 

 أكثر يريدونه الذي بالشكل لوظيفتهم أداءهم يجعل أن عكن(S) باللغة الناطقين

icative) اللغة لتدريس الاتصالي المدخل إن صعوبة. Approacbص Commu،) بتشديده 

 الناطقين غير من المدرسين أمام خاصة تحديات أثار الصف في الشفهي التفاعل على

 المدرسون يوجهها أن الممكن من التي المحتملة السلبية فإن ذلك، ومع (،NNST باللغة

١٦٧



1٦٨ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير المدرسون

 ممن أجنبية كلغة الإنجليزية مدرسواللغة خاص ويشكل ،NST باللغة الناطقون

 والمتعلم. المعلم بين اللغوية المسافة هي العالم من مختلفة أشحاء إى عادة عملهم يأخذهم

 للاحتياجات حساسية أقلNST باللغة الناطقون المدرسون يكون أن المحتمل من هل

 أكثر، توسعنا وإذا ،L1 الأولى للغة المحدود الطلبة استخدام بسبب لطلبتهم اللغوية

 هذا يدرس الثانية؟ اللغة الطلاب بها يعالج التي للطريقة المحدود استخدامهم بسبب

 اللغة: تعليم أبجاث اهتمام من القليل على حاز والذي اللغة تدريس من جانباً الفصل

 المتعلم. نظر وجهة من اللغوية للصعوبة للغة الناطق وغير للغة الناطق المدرس حساسية

 كانتNS باللغة الناطق تكوين ماهية تعريف عليها ينطوي التي الصعوبات إن

1991) دافيس يرى المثال، سبيل على التطبيقيين. اللغويين اهتمام محل طويل لوقت

,Davies)غير منزلة من الانتقال إمكانية وهنالك الحسم عن تكون ما أبعد الفروقات أن 

(Medgyes, 1994) Ns، جايز ميد وجادل NNS باللغة الناطق منزلة إلى  باللغة الناطق

,Paikeday) ويايكداي  للغة، الناطقين وغير باللغة الناطقين تصور طريقة أن(1985

 كثيرة، وجوه من إليهم، والزملاء المدرسون يها ينظر التي الطريقة خاص، ويشكل

 بأي القيام يحاول لن الفصل وهذا منهم. كل خصائص تعريف محاولات من أهمية أكثر

 مجموعات على يقوم إليه يتطرق الذي البحث لأن ،Ns باللغة الناطقين لفكرة تحليل

 أي للغة الناطق غير أو باللغة/ الناطق حالة إليهم بالنسبة تشكل لا الذين المدرسين من

 المهم من ،NS باللغة الناطقين ووصف تعريف في الإثارة درجة وينفس قضية.

 الناطقين غير المدرسين من اللغوي حدسهم يتلقون للغة الدارسين غالبية أن الاعتراف

 أن شك هناك وليس.NS للقمة ناطقين يعتبرون أنهم يزعمون لا عمنNNST باللغة

 الإنجليزية باللغة الناطقين على الطلب من زاد قد حديثاً الإنجليزية للغة العالي الانتشار

NSللغة العالية الظاهرة نفس فإن ذلك، ومع العالم. حو والجامعات المدارس في 
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 يجري الذينNS باللغة الناطقين غير أعداد في التوسع إلى كذلك قادت الإنجليزية

 سيستمر أنه حين وفي بلدانهم. في الإنجليزية للغة مدرسين ليبحوا تدرييهم

 ففي الحليين، المدرسين جانب إلى للعملNST باللغة الناطقين المدرسين "استقطاب"

 غير المدرسين أيدي في الإنجليزية اللغة تدريس معظم سيبقى التربوية النظم معظم

.NNS  باللغة الناطقين

 المقارنة الدراسة على تقوم التي العملية الأبحاث بعض الفصل هذا يستعرض

 تجرية على البحث ويقوم بها. الناطقين وغير بها الناطقين الإنجليزية اللغة لمدرسي

 منهم طلب حيث قرار، اتخاذ مهمة في المدرسين من جموعات أريع فيها شاركت

 الفعلي الصعوبة مستوى تحديد وتم تعليمي. نص في الصعوبة مصادر على التعرف

 مدرس '+ا على توزيعه تم موضوعي مفردات اختبار طريق عن اللغوي للمحتوى

 الناطقين وغير باللغة الناطقين المدرسين بين القارئة الرئيسة الاهتمام نقطة وكانت لغة.

 للصعوبة المدرسين حساسية تطوير في دور"الخبرة' الأخرى التركيز نقطة وكانت بهاء

 عليا شهادات يحملون خبرة ذوي مدرسين العينة في المدرسين نصف كان اللغوية.

 في عهد حديثي كانوا الآخر النصف بينما التربية، في الدكتوراه بعد ما ومؤهلات

 الذين المدرسين أن افتراض هو المجال هذا في اليحث لإجراء الدافع وكان التدريس.

 في فاعلين مدرسين يكونوا لأن احتماً أكثر صعبة طلابهم يجدها التي اللغة يعرفون

 للمتعلمين. الفعلية الاحتياجات على انتباههم تركيز على قدرتهم بسبب التدريس

 سيكونون لطلابهم اللغوية بالمشكلات معرفة الأقل المدرسين أن افترضنا وبالعكس،

 وإهمال الطلاب يحتاجها لا قد التي للغة التدريس لوقت تكريسهم بسبب قاعلية أقل

 في الصعوية تجاه الحساسية إ ويقال مفيدة. فيها المعلم مساعدة تكون قد التي المجالات
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 للمعرفة نموذج أو وصف أي في تضمينها ويجب المهنية من هام جانب هي اللغة تعلم

 للمعلم. اللغوية

 الأدبيات مراجعة-٢
Lfterature Rewew

 باللغة والعرفة اللغة مدرسو )ا,؟(

 إلى بإيجاز نتطرق أن المفيد من سيكون بالتفصيل، الدراسة إلى الانتقال قبل

 وجاريت جيمس وصف وقد مفاهيميا. اللغوي الوعي صياغة بها جرى التي الطرق

(ames & Garrett,  تندرج لأن تميل التي والمجالات الاهتمام مدي مميز بشكل(1991

 الأقل على البريطانية، اللغوية المعرفة حركة نطاق وفي اللغوي. الوعي نطاق ضمن

 أنه يبدو اللغوي الوعي نشاط وراء الدافع فإن أم، كلغة الإنجليزية باللغة يتعلق فيما

 مستخدمي جميع أن ونفترض الإنجليزية. للغة والصريحة الضمنية المعرفة بين العلاقة

 الذي والسؤال بنجاح. يتقنونها لأنهم الأم بلغتهم ضمنية معرفة لديهمLL الأولى اللغة

 مفيداً مؤشراً الضمنية المعرفة كانت إذا ما هوL1 الأولى اللغة في الأبحاث اهتمام شغل

 محل وهو )ه@ اللغوي للوعي (.شرحا1ً) الشكل ويقدم لا. أم للفرد اللغوي للوعي

.L1  الأولى اللغة تدرس التي الدراسات معظم تركيز

 #ه -ه ا ممد اللغة معلم اللغة متعلم
 سريجة- معرفة ضمنية معرفة ا صريحة معرفة- ضمنية معرفة

 المشارك

 اسة
 هن اللغوي الوعي تركيز

11 الأولى اللفة دراسات في )هم اللغوي للوعي الإجرائي التعريف راع. الشكل
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 اللغة لمعرفة المنهج فإن الأجنبية اللغة أو الثانية للغة والمعلمين للمتعلمين بالنسبة

 التي باللغة صريحة معرفة يظهرون لا الثانية اللغة متعلمي لان مختلفا تركيزا يتطلب

(Andrews, 1994; Berry,1995 :  )مثل عرضها تم التي القليلة الدراسات إن يتعلمون.

 الطلاب: و للمدرسين اللغوية المعرفة يخص فيما التالية المؤشرات على يعتمدون

 القواعدية. الأخطاء تصحيح على وقدرتهم لغوية وراء اما للمعرفة المصطلحية المعرفة

(.٢ الشكل

 اللغة مدرس

 الثانية اللغة

 اللغة متعلم

 الثانية اللغة

 المشارك

 اللغة

 لغوية وراء الما المعرفة ا الأخطاء تصحيح ا اللغوي الوعي تركيز

 الخانية اللفة دراسات في اللغوي للوعي الإجرائي التعريف(.2 ر الشكل

 أو مستخدم )أ( فقط: عنصرين من أساسي بشكل السابقة النماذج تتألف

 بالنسبة اللغة تعلم بتسهيل المهتمين للمدرسين بالسبة اللغة، )ب( للغة دارس

 اللغة فهم إلى بالإضافة كذلك، مهم ومعالجته اللغوي الوعي اكتساب فإن للطلاب،

 أن هي الحالي البحث في استكشافها يجري التي الأفكار إحدى دراستها. تجري التي

 ولكن اللغة، وشرح تحليل على القدرة فقط ليس يضم قد للمدرسين اللغوي الوعي

 إن الدارسين. من محددة وجموعات تعليمها يجري التي اللغة بين بالعلاقة الوعي كذلك

 ألسكوتي النوع من انتقال على ينطوي اللغوي الوعي تعريف في التوسع هذا مثل

 بسياقات للدراسة كموضوع اللغة تربط ديناميكية أكثر معرفة إلى اللغوية للمعرفة

L2  الثانية اللخمة لمدرسي اللغوي للوعي إطاراً(٣) الشكل ويقدم محددة. تدريسية

 عناصر تمثله الذي الصعوبة بمستوى وعيا ويشمل لغوية الماوراء المعرفة يتجاوز والذي

 للطلاب. السابقة والقدرات وبالمعرفة مختلفة لغوية



 الصف يNNS باللغة الناطقين غير المدرسرة

mG
 لجب

١٧٢

 الفالية اللغة لدرسي اللغوي الوعي غرذج(3 ر الشكل

 الدنيا المستويات في للمدرس اللغوية المعرفة كانت كلما أنه أعلاه النموذج يفترض

 الثانية باللغة السابقة الطالب ومعرفة اللغوية المفردات صعوبة مستوى )أي، الشكل من

L2،) ويفترض لمساقاتهم. المناسب اللغوي المحتوى على التعرف في فعالية أكثر كانوا 

 عليهم يتوجب التي للغة المدرسين فهم أن الوضوح، عن كتعبير ريما كذلك، النموذج

 اللغوية. معرفتهم من هام مكون هو المستهدفة( اللغة يسمى ما )أي، تدريسها

Expertise i teaebingم ( التدريس في الخرة ,؟(٢

 بعوامل تتأثر التدريس في الخبرة أن هو نقدمه أن المعقول من الذي الافتراض إن

 التخصص وتوع ومقدار تدريسه، يجري الذي المبحث ومعرفة التدريسية، الخبرة مثل

 خصائص ووصف على التعرف الباحثين من عدد وحاول عليه. الحصول تم الذي

1992) بيرلينر نظرية وبحسب "خبراء". مدرسين زملاؤهم يعتبرهم الذين المدرسين

,Berliner)عدة عبر تتطور اتجاهاتهم و المدرسين أداء فإن التدريس خبرة لتطور 

 ، مبتدئين ، متقدمين خبرة، ذو ليسوا كالتالي: برليتر حددها والتي مستويات

 قد و القرار. صناعة من محددة بكفاءة يرتبط مستوى كل وخبراء. فعالين، كفؤين،
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 بنظرية المعرفة من شيء لديهم الذين كأولثك خبرة بذوي ليسو هم من ييرلينر وصف

 اتخاذ إن التطبيق. موضع النظرية لوضع كبيرة فرصة لديهم تكن لم ولكن التدريس،

 على تقرياً تام بشكل يعتمد برلير، عسب المدرسي، من النوع لهذا التعليمي القرار

 المدرسين وعلى الفعلي. التدريس تي يخبرئهم تتأثر المدرسين كفاية أن ويفترض النظرية،

 على خارجها، كذلك ولكن فقط، صفوفهم في ليس قرارات باتخاذ يقوموا أن "الخبراء"

 المستويات على الطالب وتوزيع المدرسي، المنهاج حول قرارات اتخاذ المثال، سبيل

 بحسب القرارات، من النوع لهذا المدرسين اتخاذ إن الح،. المقررات، واختيار المختلفة،

 بالمبحث المعرفة من المرتفع وبالمستوى الميدان في الشمولية بالخبرة يتأثر بيرلنر،

 المجالات الماجستيرفي ودرجة التعليم في الرسمي تريبهم من تستقى التي الدراسي،

 الصلة. تات

Teaeher's intitions about difieulty y الصعوبة حول المدرسين تخمينات(٢,٣

 بشكل يتتبأوا أن للمدرسين يمكن مدى أي إلى بخصوص نسبياً القليل نعلم إننا

 قدرة درست التي الدراسات أوائل من واحدة للطلاب. اللغوية بالمشكلات جيد

 بروتن بها قامL2 الثانية اللغة نصوص في المفردات صعوبة تحديد على المدرسين

(Brten,  يNs باللغة ناطقينESL ثانية كلغة الإنجليزية للغة مدرسين مع(1981

 النص نفس استعراض والطلاب المدرسين مجموعتي من بروتن طلب المتحدة. الولايات

 عال تشابه عن الاختيارات بين المقارنة وكشفت الصعبة. الكلمات تحت خط ووضع

 باللغة ناطقين غير مدرسين بوجود عائلة دراسة إجراء وعند والطلاب، المدرسين بين

NNSTsكونغ هونغ في (MoNeil,  مستوى وجود من الرغم على أنه وجد (،1992

 وجدت فقد الكلمات، صعوية حول والطلاب المدرسين بين الاتفاق من مرتفع

 اللغة مدرسي على أجريت التي الأبجعاث وخلصت كأفراد. المدرسين بين كبيرة فروقات
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 المدرسين مجموعات تتفق أن المحتمل غير من أنESL ثانية أوروبية كلغة الإنجليزية

BulteeL, 1994)  الدراسية النصوص في المفردات صعوبة مصادر حول بعض مع يعضها

.(Goethals, 1992;

 البعث أسئلة-٣
Research Ouestlons

 أسئلة: أريع عن الإجابة الدراسة تحاول

 المدرسي تنبؤ طريقة في عنها الكشف يمكن التي والاختلاف الشبه أوجه هي ما

 الدارسون يجدها التي الصعبة بالمفرداتNNS بها الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين

 النصوص؟ قراءة عند

 الدارسين لدى الصعبة بالمفردات التنبؤ على القدرة تتلف مدى أي إلى

 المدرسين؟ باختلاف

 "الجدد" المدرسين تتبق طريقة في عنها الكشف يمكن التي والاختلاف الشبه أوجه هي ما

 النصوص؟ قراءة في الصعبة بالقردات الخبرة وذوي

 ؟NNS باللغة الناطقين غير من المدرسين أحكام من القبرة تحسن أن يمكن مدى أي إلى

 الدراسة تصميم-٤
Deslgn of the Stdy

(٦٥- )العدد الإنجليزية اللغة مدرسي من مجموعات أريع المشاركون كان

 كان كونغ هونغ فيCartonese الكانتونية يتكلمون الثانوية المرحلة في طالب(٢00 و)

 الصعبة بالفرات التنبؤ المدرسين من طلب المتوسط. فوق الإنجليزية اللغة في مستواهم
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 فهم فحص وجرى قراراتهم. وتبرير للطلبة مخصص المتوسط فوق قرائي نص في

 لدى التعلية الصعوبات مع المدرسي تنبؤات ومقارنة النص مفردات لمضمون الطلاب

 قبل من القرار اتخاذ حول الدراسات أن من الرغم وعلى المادة، نفس في الطلاب

 موضوعي مقياس هناك ليس الحالات معظم ففي الأدبيات، في نادرة ليست المدرسي

 المدرسي. قرارات نوعية لتقييم

Teachers ( المدرسون(4 ا,

 جميعهم)NNS الإنجليزية باللغة ناطقتين غير كانتا المدرسين من مجموعتان

 باللغة ناطقين كانتا الأخريان والمجموعتان أولى( كلغةcat مnese الكانتونية يتكلمون

 الكاتتونية باللغة ناطقون كونغ هونغ سكان من1٩٨ حوالي أن ويقدرS الإنجليزية

Cantomnese.الإنجليزية باللغة الناطقين غير من المدرسي جميع وكان NNSTهذه في 

 في أجنبية كلغة الإمجليزية اللغة درسوا ممن كونغ هونغ في محليين مدرسين الدراسة

 متوسطة مؤسسات في تعلموا قد كانوا معظمهم أن من الرغم على والجامعة. المدرسة

 من أحد ولا تقريباً. اليومي التواصل فيCantonese الكانتونية استخدموا فقد إنجليزية،

 مجموعة في والمدرسون.NS الإنجليزية باللغة ناطق أنه يدعي أن يرغب المدرسي

 المتحدة، )المملكة الإنجليزية باللغة ناطقة بلدان في نشأواNS الإنجليزية باللغة الناطقين

 هونغ في للعمل جاؤوا بالغين أصبحوا وعندما المتحدة( الولايات أو كندا، أستراليا،

 عليا، شهادات ويحملون وتاريب خبرة ذوي مدرسيا من مجموعتان وتالفت كونغ.

 بتدريس ملتحقين كانوا ممن خبرة بدون مارسي من تألفتا الأخريان المجموعتان بينما

 جموعات تكوين يلخص )ا( والجدول الإنجليزية. للغة مدرسين ليصبحوا أساسي

 المدرسين.



NS  باللغة ناطقين

 باللغة ثاطق خيير ملرس1٥
NSE

 ناطق غير جديد مدرس ا٥

NSN  باللغة

 الصف فيNNS باللغة الناطقين غير امدرسون

NNE  باللغة ناطق غير خبير مدرس٢ ه

 باللغة تاطق غير جديد مرس١٥
NN

١٧٦

 خبرة ذوي مدرسون

 "جدد" ملرسون

 المدرسين. من الدراسة أفراد تفاصيل )ا( الجدول
 و

NNS  باللغة ناطقين غير

NNE  الخبرة ذوي باللغة الناطقين غير المدرسين جموعة في المدرسون كان

 للناطقين الامجليزية اللغة تدريس الماجستير ودرجة التدريس في دكتوراه مؤهل يحملون

 في الإنجليزية اللغة يدرسون كانوا وجميعهم يوازيها. أوما(TESOL) أخرى بلغات

 غير الجدد المدرسين مجموعة أعضاء جميع وكان الأقل. على سنتين طوال كونغ هوتغ

 من الأولى السنة في الإنجليزية اللغة مبحث في متخصصين@NN) باللغة الناطقين

 وحصلوا كونغ. هونغ جامعة في(B.E) منتظم التربية في البكالوريوس درجة دراسة

 كونغ. هونغ مدارس في الثانوي تعليمهم من جزء على جميعاً

 موسمي خاص تعليم تقديم الإنجليزية اللغة تدريس في الوحيدة خبرتهم وكانت

 اعتباره يرغبNNS باللغة الناطقين غير من المشاركين من أحد ولا المدارس. لطلبة

 في تعليمهم وتلقوا كونغ هونغ في نشئوا جميعا أنهم من الرغم وعلى.NS باللغة كناطق

tnaC neseم.  الكانتونية كانت السائدة لغتهم فإن الإتجليزية، اللغة بوسيلة هتاك الغالب

 استخدام مع والجامعة، المدرسة في محصوراً يكو لأن الإنجليزية للغة استخدامهم ويميل

 غائباً. الاجتماعية والمناسبات البيت في حصري بشكلCantonese الكانتونية

 باللغة( الناطقين )الخبراءNSE باللغة الناطقين الخبراء مجموعة أعضاء جميع كان

 ثانية. كلغة الإنجليزية اللغة تدريس في عالياً مؤهلاً أكملوا ممن عليا درجات يحملون

 اللغويات في الماجستير درجة استكمال( وشك على كانوا )أو كذلك وأكملوا
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 باللغة الناطقين الخبراء المدرسين جميع أن حين وفي يوازيها. ما أوTESOL التطبيقية/

NSEبالخطة معرفة على وكانوا الأقل على سنتين لمدة كونغ هونغ في درسوا قد كانوا 

 بشكل الكانتونية درس منهم أحد لا فإنه كونغ، هونغ الثانوية المدارس في الدراسية

 الأساسي.أما المستوى من أكثر الكاتتونية في كفاءته كانت منهم أحد ولا رسمي،

 كانوا باللغة( الناطقين المبتدئين @)للدرسينSN) باللغة الناطقين المبتدئين مجموعة

 اللغة تدريس في للأداب الملكية الجمعية /شهادةUCLES في ملتحقين جميعهم

 دورة عن عبارة وهذه كونغ،. هونغ في البريطاني الثقافي المجلس في أجنبية كلغة الإنجليزية

 الإنجليزية اللغة تريس مهنة متابعة في المهتمين المدرسين يستهدف الخدمة تبل تدريبية

(sN) TEFL. باللغة الناطقين المبتدئين المدرسين من أحد يكن لم كذلك  أجنيية كلغة

 جميعهم كانوا ذلك، ومع الأساسي. المستوى من أكثرCanooess الكائتونية اللغة يتقن

 تدريس في محدودة خبرتهم وكانت الأقل على سنتين لمدة كونغ هونغ في عاشوا قد

 لواحد. واحد خصوصي تدريس على غالباً تقتصر والتي الإنجليزية، اللغة

Students  الطلاب(٤,2 ر

 لا٤0 و إناثا كانوا تقريباً منهم{٦0 الثانوية) المرحلة طلبة من طالب مائتا أخذ

 سن بين مما جميعا الطلاب كا المفردات. اختبارات مختلفة مدارس عشر من ذكورا(

 الثانوية. المرحلة نظام من "الفنون" فرع من)( النموذج ضمن وكانوا سنة ا٦ و١٥

MateriaLs ( المواد(٤,٣

 الجراحة عن -كلمة٦٠٠ ذات عامة علوم نص عن عبارة القرائي النص كان

 القراءة قطع النص ويمثل(.A الملحق في )ويظهر يبرئ الذي السيف بعنوان بالليزر،

 اثنين مع وبالتعاون كونغ. هونغ في الثانوية المرحلة نظام من العليا النماذج في المستخدمة

 التعرف وتم للنص المفرداتي المضمون فحص تم الخبراء، الثانوية المرحلة مدرسي من
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 ثم العاديين، الطلاب نظر وجهة من الأكثرصعوية باعتبارها -كلمة٤ على'

 وتم(.B )الملحق فقرة-٤ من بسيط مفردات اختيار لبناء الكلمات هذه استخدمت

 منها كل جانب إلى فراغ وجود مع قائمة في بساطة الأربعين الإنجليزية الكلمات ترتيب

 الصينية. باللغة المعنى الطالب يعطي بحيث

Proeedwre ( الإجراء(٤,٤

 لتحديد دقيقة20 ب لهم وسمح ا( )الاختبار للطلاب الاختبار أعطي أولاً

 من نسخة الطلاب أخذ ثم المكتملة الاختيار أوراق جمع وتم الأولى. باللغة المرادفات

٢٩ الطلاب أعطي(.2 الاختبار المفردات اختبار من نظيفة نسخة جانب إلى القراءة،

 يشاؤون الذي المرات عدد النص إلى والرجوع المفردات، اختبار أخذ لإعادة دقيقة

 بالكلمات الطلاب لعرفة مؤشراً أعطي ثم، من ا، والاختبار منه. الكلمات لأخذ

 الديناميكية(. المفردات )أي، مستقل بشكل الأربعين

 القراءة حصة في استخدامه بإمكانهم أن وتخيل النص قراءة المعلمين من وطلب

 ومن للطلاب، مألوفة غير (كلمة12 اختيار) منهم وطلب.٦ النموذج طلبة مع

 المدرسين من طلب كذلك للنص. العام المعنى فهم في أساسية كانت ، نظرهم وجهة

 بالنسبة للصعوبة مصدراً تثل أن يكن المختارة الكلمات أن للاعتقاد مبرراتهم شرح

 للمتعلمين.

 البيانات تحليل ه-
Data Analysis

 مرات عدد على بناء الأريعين الكلمات من كلمة لكل /علامة درجة حساب تم

 المفردات، اختيار في الطلاب علامات وباستخدام المدرسين. مجموعة قبل من اختيارها

 صحيح بشكل أجابوا الذين الطلاب عدد على بناء أخريين علامتين كلمة كل إعطاء تم
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 للترتيب سبيرمان ارتباط معامل حساب وتم الاختبارين. من اختبار كل في الفقرة على

 الفعلية الصعوبة ومستويات للكلمات المدرسين اختيار بين العلاقة قوة لتحديد التراتبي

 المفردات. اختبارات حددتها كما للكلمات

 الكلمات من كلمات ثماني أن وجد للطلاب، المفردات اختبارات تحليل وعند

 عينة من \ا٥ من أقل لدى معروفة وكانت خاص بشكل صعبة كانت الأربعين

 سهلة أنها ثبت والتي أخرى كلمات شاني هناك كانت الآخر، الطرف وفي الطلاب.

 أصل من علامة وأعطيت الأقل. على الطلاب من#٨٥ لدى معلومة كانت ومعانيها

 أصل من وعلامة عليها، تعرف التي "الصعبة" الكلمات لعدد بالنسبة معلم لكل ثماني

 لإعداد العلامات هذه واستخدمت عليها. تعرف التي "السهلة الكلمات لعدد ثماني

 على مثالي، وبشكل المهمة. في كأفراد المدرسين أداء لشرح البيانية الأشكال من سلسلة

 وأقل "الصعبة"، الكلمات في(٨ الأتى= )الحد ممكنة علامة أعلى استهداف المدرس

 "السهلة". الكلمات في الأقصى-( )الحد مكنة علامة

 الكلمات صعوبة مهمة في الأربع المجموعات في المدرسين علامات قورنت ثم

 للمقارناتy Tukغ توكي واختبارANOVA الأحادي التباين تحليل اختبار خلال من

 قدمها التي المبررات على يقوم رسمي غير تحليل تنفيذ تم وأخيراً، المتعدد. البعدية

 لقراراتهم. دعماً المدرسون

 والمناقشة النتائج-٦
Results and Diseussior

Correlations ( الارتياطية العلاقات(7 ا,

 أجل من للكلمات المدرسين اختيار بين الارتباطية العلاقات(2) الجدول يبين

 للطالبين. المفردات اختبارات أكدتها كما الكلمات، صعوبة ومستوى شرحها



١٨٠ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير امدرسون

,NSN) المدرسين اختيارات يينن الارتباطية العلاقات(Y) الجدول MNN, NSE, NNE)الفعلية والصعوبة 
 للكلمة.

 الثاني الاختبار

 السياق( في )الكلمات

(n0,ف٠٧٩٦( 

 الأول الاختيار

 الفصلة( )الكلمات

 )قب ,،٤٨٧\ مبتدئون باللغة ناطقين مدرسون

 المجموعة

NSN إحصائيا دالة غير إحصائيا دالة غير

(P<0.001) ٩,٥١٩٩

(ns) 0,٢٢٩٨

(P<0,٥١)٩,٤٥٦٤

 مبتدئون للغة ناطقين غير مدرسون
NNN

 م(s)NS6[2٠٠٢.٠ خبر!ء باللغة ناطقين مدرسو

 <٣(0001)٠٥٠٦1] خبراء باللغة ناطقين غير مدرسون
NNE

(P<00١) ,5٨٨٩

(a)إحصائيا دالة غير 

,NSE باللغة الناطقين مجموعتي أداء كان NSNالناطقين غير نظرائهم من أقل 

 الفعلي الصعوبة ومستوى الكلمات لمفردات اختياراتهم بين الارتباطية والعلاقة باللغة.

 المدرسين مجموعتا أظهرت وبالمقارنة، الدلالة. مستوى إلى الوصول في أخفق للكلمات

 الكلمات. صعوبة مستوى مع دلالة ذات ارتباطيه علاقة باللغة الناطقين غير من

 التي الكلمات على التعرف فيNST باللغة الناطقون المدرسون أخفق عام، وبشكل

 أكثرNNST باللغة الناطقين غير من المدرسون كان وبالمقارنة، صعبة. الطلاب وجدها

 نتائج تشير الأول، البحث سؤال إلى وبالعودة المتعلمين. مشكلات مع انسجاما

 كمجموعة، ،NNsT باللغة الناطقين غير المدرسين أن إلى بالتأكيد الارتباطية العلاقات

 لدى المفردات بصعوبة التنبؤ فيNST باللغة الناطقين المدرسين من نجاحاً أكثر كانوا

 القرائية. النصوص في المتعلمين



1٨١ الدراسية النموس في المفردات بصعوبة والوعي باللغة الناطقين غير المدرسرن

 باللغة الناطقين مجموعتي أن وجدنا الخبرة، حسب المجموعات أداء مقارنة وعند
 ارتباطيه علاقات إلى أدت السواء على والمبتدئين الخبراء باللغة التاطقين المدرسين أي،
 من للمدرسين بالنسبة الخبرة أ إى النتيجة هذه وتشير الطلاب. بيانات مع دلالة ذات
 بن ومن المقردات. صعوبة لمحو الحساسية زيادة إلى تقود لاNNST باللغة الناطقين غير

 مجموعة من أعلى ارتباط معامل@SB) الخبراء المدرسين مجموعة أدت باللغة، الناطقين
 إلى الوصول في المجموعتين كلتا أخفقت فقد ذلك، ومع(.SN) المبتدئين المدرسين

 نتائج تشير البحث، أسئلة من الثالث السؤال على جزئية وكإجابة الدلالة. مستوى
 ومع اللغوية. للصعوبة الوعي من بالضرورة تحسن لا الخبرة أن إلى الارتباطية العلاقات

 المدرسين أداء بدرس والذي التالي المبحث في تفصيلاً أكثر صورة تقديم سيتم ذلك،

 فردي. بشكل
 كان الأريح المجموعات بين من تجاحاً الأكثر أن هو النتائج، في المثير والشيء

 لديهم يكن لم الذين المدرسين جموعة أي المبتدئين باللغة الناطقين غير المدرسون
 أعمارهم تقارب فإن ذلك، ومع التطبيقية. اللغويات أو التربية في حقيقية خلفيات
 وفي طلابهم. صعوبات مع أكثر بالتعاطف لهم سمحت شك بلا الطلاب مع وخبرتهم

 يتكلمون كانواNNN المبتدئين باللغة الناطقين غير من المدرسي جميع الدراسة، هذه
 للطلاب.L1 الأولى اللغة بنفس

 يتكلمون الذين المدرسين أن هو(2 )جدول النتائج من تقرياً الواضح الاستنتاج
 اللغوية الصعوبات تكمن أين معرفة في واضحة ميزة لديهم لطلبتهم اما الأولى اللغة

 مهمة في حسنا أداؤهم يكن لم(S) الخبراء باللغة الناطقين المدرسين وحتى لطلبتهم.

 تأثير لمه يكن لم وتدريبهم خبرتهم أن إلى يشير الذي الأمر الصعوبات، على التعرف
 وفي للنص. الدارسون يجدها التي الصعوبات على التركيز في قدرتهم على هام

 كانواNNN المبتدئين باللغة الناطقين غير من المدرسين مجموعة أن القول يكن الحقيقة،
 لم لأثهمMNE الخبراء باللغة الناطقين غير من المدرسي زملائهم على يتفوقون

 ريما أو اختياراتهم مع تداخلت ريما والتي لغوية أو تربوية نظرية بأي متأثرين يكونوا



١٨٢ الصف يNNS باللغة الناطقين غير المدرسرة

 معرفة باللغة، الناطقتين غير من المجوعتين كلتا وجدت الصريح. حكمهم حجبت
 الكلمات من أكثرصعوية النص خلال من معناها المعروف غير الكلمات معاني

 من الكلمات معاني تحديد في أفضل أداء باللغة الناطقين مجموعتا أظهرت بينما المنفصلة
 تحديد في تجاحا باللغة الناطقتين المجموعتين من أي إظهار عدم من بالرغم النص، خلال

 يظهر وهذا الجدد مجموعة من أفضل أداء أظهرت الخبراء مجموعة أن إلا المهام كلمات
 المجال. هذا في خبراتهم في يساهمون جعلهم تلقوه الذي والتدريب خبرتهم أن

Individual teachers' perfwrmane  للمدرسين الفردي الأداء ,لا(٢ ر

 بيانية. أعمدة أريعة إعداد تم مجموعة، كل لأفراد الأداء خريطة رسم أجل من
 الأربع. المجموعات أداء تشرح(7 إلى(4) من والأشكال

 تحد
 الكلمات

 السهلة
 والكلمات

 الصعبة

 انفرادي بشكل المدرسيي اختيارات

 السهلة. والكلمات الصعبة للكلمات ها الناطقين غير من الالمجليزية اللغة مدرسي اختيارات(٤ الشكل



١٨٣ الدراسية النموس ي المفردات بمعوية والوعي باللغة الناطقين غير المدرسون

 تحديد

 الكلمات
 السهلة

 والكلمات
 الصعبة

 انفرادي بشكل الدرسين اختيارات

 السهلة. والكلمات الصعبة للكلمات بها الناطقيي الاجليزية اللغة مدرسي اختيارات )ة( الشكل

 تحديد

 -الكامات

 السهلة
 والصعبة

 للكلمات بها الناطقين غر الامجليزية اللغة مدرسي اختيارات(6) الشكل
 الصبية. الهلة ه الصبة



١٨٤ الصف يNNS باللغة التائقين غير المدرسون

 تحديد
 الكلمات

 السهلة
 والصعبة

6٠

4ل

2

}) معه

-2

4

 والكبا المعة للكلمات ها الناطقين الانهليزية اللفة مدرسي الجارات(y الشكل
 الصعبةB, السهلة

 وتشير مجموعة. كل في الأعضاء أداء لكيفية بصرياً انطباعاً البيانية الأعمدة تقدم

،٢١٧E  الخبراء باللغة الناطقين غير المدرسين باللغة: الناطقين غير مجموعتي أن إلى الصور

 في متسق بشكل جيداً يكون لأن يميل أداؤهما كانNN المبتدئين باللغة الناطقين وغير

 قدموا الغالبية أ من الرغم وعلى مجموعة. كل في الأفراد من اثنين باستثناء اللهمة،

 من أكثر على التعرف في أخفقا مجموعة كل في الأعضاء من اثنان فإن جيدة، اختيارات

(.٢ و ا البحث )أسئلة اختياراتهم في "السهلة" الكلمات وأدرجا "صعيتين"، كلمتين

 بي نظامية أقل كان الاختيار لمط فإن الأصليين، بالناطقين يتعلق وفيما

 على موفق بشكل المدرسين يعض تركيز مع (،SE) الخبراء باللغة الناطقين المدرسين

 التعرف في آخرون أخفق بينما "السهلة"، الكلمات معظم وتجاهل "الصعبة الكلمات

 في "السهلة" الكلمات من العديد وأدرجوا "الصعبة" الكلمات من زوج من أكثر على



1٨٥ الدراسية النصوص في المفردات بصعوبة والوعي باللغة الناطقين غير المدرسرن

 محدود عدد حقق وقد الحقيقة، في جدا واسعاً المجموعة هذه في المدى وكان اختياراتهم.

(.2 و ا البحث )أسئلة الطلاب صعوبات مع التوافق في نجاحا المدرسين من

 نمط اكتشاف يكن (،sN) باللغة" الناطقين المبتدئين للمدرسين بالنسبة

 )سؤال "الصعبة" الكلمات على "السهلة" الكلمات تفضيله في منتظم نظامية أكثر

 ليس عام بشكل أقل أو أكثر جذبت المجموعة هذه أن في والسبب(.٣ البحث

 لأجلها التي الأسباب فإن ذلك، ومع المعاكس. الاتجاه في مباشر بشكل واضحاً

 أنهم إلى تشير لاختياراتهم دعماNSNً باللغة الناطقون المبتدئون المدرسون أعطى

 التي للكيفية لوعيهم وليس معينة لكلمات فعلهم بردود متاثرين عام بشكل كانوا

 الذي المدخل وليس الكلمة على يركز الذي المدخل إن الطلاب. بها يتصورها قد

 الصف في استخدامها أجل من القرائية النصوص استعراض في الطالب على يركز

 نظرية حيث ومن المبتدئين.ESL ثانية كلغة الإنجليزية لمدرسي مميزة صفة يكون قد

,Beniner) بيرلير  التنبؤ على قادرون الخبراء المدرسين فإن المعلمين، لتنمية(1992

 وبالمقارنة، التعلم. مادة مع المتعلمين لتفاعل وعيهم يسبب الطلاب بصعوبات

 على للحكم ويميلون التعلم لعملية واقعية أكثر نظرة المبتدئين المدرسون يتخل

 يتفاعلا أن للاثنين يمكن كيف يتدبروا أن من بدلاً منفصل، بشكل والمواد المتعلمين

 الناطقين المدرسين مجموعة تجدها التي الصعوبات أن حين وفي البعض. بعضهما مع

 الأداء فإن النظرة، هذه تدعم أنها يبدو قد التنبؤ مهمة فيNSN المبتدئين باللغة

 معها. متناقضاً يبدو قدNNN المبتدئين باللغة الناطقين غير المدرسين لمجموعة القوي

 كانواNNN باللغة الناطقين غير المبتدئين المدرسين أن قاماً الممكن من ذلك، ومع

 تنبؤهم وأن اللغوية والكفاءة الخبرة حيث من الطلاب مجموعة مع جدا متقاريين



١٨٦ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير امدرسون

 حقيقي وعي أي وليس الصعبة، مفرداتهم لتقدير نتيجة كبير حد إلى كان الملائم

 الطلاب. باحتياجات

 كل في وضعيفة قوية تنبؤات تجد أن عكن أنه يتبين المجموعات، مقارنة وعند

 إليه لفتت الذي الانتباه مقدار ندرس عندما آخر اختلاف ويظهر لغوية. مجموعة

NNE  الخبراء باللغة الناطقين غير المدرسين غالبية تجاهل حين وفي "السهلة. الفقرات

 احتمالاً أكثرNSE الخبراء باللغة الناطقون المدرسون كان فقد "السهلة"، الكلمات

 الممكنة التفسيرات أحد للطلاب. مشكلة تشكل قد الكلمات هذه أن لافتراض

 المرادفات تعرف تكن لمNSE باللغة الناطقين الخبراء المدرسين مجموعة أن هو لذلك

 الصيني. المفرداتي النظام في متوافرة كانت السهولة من مدى أي وإلى الصينية باللغة

 قادرة كانتNNE باللغة الناطقين غير الخبراء المدرسين مجموعة آخر، جانب ومن

 الصينية اللغة في موجودة الحرفية الترجمة كانت إذا ما المثال، سبيل على تحكم، أن على

 أم المعنى إبراز الطلاب بإمكان كان إذا ما تحكم لكي وضع أفضل في تكون وقد لا، أم

 في تسببت أنها يظهر التي اللغوية القضايا بعض يدرس الفصل هذا من الأخير المبحث لا.

 أن تستحق التي الرسمي غير التحليل من العامة الفكرة إن المدرسين. أذهان تشويش

 أكثر كاتوا عام بشكلNNE باللغة الناطقين غير الخبراء المدرسين أن هي هنا نذكرها

 التي للمفارقة-الحالات ضمنها- من لقراراتهم تبريرات تقديم في غيرهم من فصاحة

 خاطئة. أحكامهم فيها كانت

Diferences between ( أنوفا الأحادي التباين )تخليل المجموعات بين الفروقات(٦,٣)
groDps (ANOVA)

 الحكم وعلى "الصعبة الكلمات على الأربع المجموعات علامات مقارنة جرت

 من "السهلة" الكلمات في معلم كل علامة بطرح حسابها تم )التي المفردات على الكلي



1٨٧ الدراسية النصوص في المفردات بصعوبة والوعي باللغة الناطقين غير المدرسرن

 والنتائج.ANOVA الأحادي التباين اختبار متوسطات "الصعبة( الكلمات في علامته

(.٤ و٣) الجدول في مبينة

 رجموعة "المعية" الكلمة على التعرف مهمة لي للعلاماتANovA الأحادي التباين تحليل(.٣) الجدول

 وامرس ،NNE باللغة لناطقين غير الحيراء والمدرسين ،NNN باللغة الناطقين غير المبتدئين المدرسين

.@NSE NsN، باللغة الناطقين الخبراء والمدرسين  باللفة الناطقين المبتدئين

DF الصدر

 درجات
SSMSF

 تبمةت] متوسدالرعت ا الربعات بمن
P<

 المجموعات بين

 المجموعة داخل

 المرية
3128.379s42.793219.6171

 سستيى

 الدلالة
0.001

61133.46672.1814

 )مجموعات الكلة المفردات على الحكم لعلاماتANovA أنوا الأحادي التاي تقليل(.٤ ز الجدول

NNE الناطقين غير الجراء اللغة مدرسي ،MNN 4ا الناطقين غير باللغة المبتدئين الدرسين w، اللغة مدرسي 

.(NSE NsN، باللغة الناطقين الغبراء المدرسين  بها الناطقين المجدتين

 المصدر
pf$S

 درجات

 المجموعات بين

 المجموعة داخل

 الحوية
3

 مجموع

 المربعات
293.64 و

MS

 متوسط

 المربعات
97.8٤16

FP<

 مسحرى ف قيمة

 الدلالة
12.3768٥.001

61482.416779085

 هناك أن إلى يشير مما المقياسين كلا على الدلالة ذاتF- قيم على الحصول تم

 الفروقات كانت إذا مما التأكد أجل ومن الأريع. المجموعات أداء في حقيقية فروقات

 للمقارناتTUKEY توكي اختيار إجراء تم المجموعات، من محددة أزواج بين موجودة

 النتائج. )ه( والجدول ويبين الكلية المفردات على الحكم علامات باستخدام المتعدد



 الصف فيNNS باللغة الناطقين غير امدرسون١٨٨

 اللغة، حسب مقارنتها عند المجموعات كافة بين دلالة ذات فروقات وظهرت

 مقارنة عند دلالة ذات فروق توجد لم وبالمقارنة، التدريس. في الخبرة عن النظر بغض

(.٤ البحث )سؤال اللغة نفس نطاق في الخبرة حسب المدرسي
 )لمجموعة المفردات علي الكلي للحكم التعدد للمقارناتTekey توكي انحتار )ه(. الجدول

 الدرسينNE باللغة الناطقين غير من افراء المدرسين ،NNN باللغة الناطقين غير من المبتدئين المدرسين

.(NSE NsN، باللغة الناطقين الخبراء والمدرسين  باللفة الناطقين المبتدئين

 العجة

(p<05)  دلالة ذات جميعها

 خبير

 العجة

 خبير

 باللغة ناطق

 باللغة ناطق غير

 مبتدئ

 باللغة غيرناطق

 دلالة ذات فروقات توجد لا باللغة ناطق غير
(p<45)

 الخاطئة المدرسين لأحكام رمي غير تحليل(1,6)
An iDformal analysis of the teacher's misjudgments

 جعلهم الذي السبب شرح منهم طلب باختياراتهم، المدرسون قام عندما
 قدمها التى والمبررات للمتعلمين. بالنسبة للصعوبة مصدرا تمثل الكلمات أن يعتبرون

 من تحليلها جرى سهلة كلمات تمثل أصبحت التي الكلمات لاختيار دعماً المدرسون

 والأسباب للقرار. اتخاذهم بها تأثر التي الكيفية حول استبصارات على الحصول أجل

 تمييزها كان المشتقة الكلمات أن )أ» هي الفئة هذه في متكرر يشكل ذكرها يتم التي



١٨٩ الدراسية النصوص في المفردات بصعوبة والوعي باللغة الناطقين غير المدرسرن

 من أكثر لها التي الكلمات تتسبب أن المحتمل من كان )ب( للمتعلمين بالنسبة صعباً

 يلي وفيما للطلاب. بالنسبة للمشكلات مصدراً كانت "الشفافية" )ج( التباسا معنى

 الثلاث. القضايا هذه على أمثلة تناقش

 الطلاب فان كمشتقة، النص في كلمة تقع عندما أنه المدرسين من عدد اعتقد

 مع التعامل على قادرين يكونوا لا قد الكلمة جذر بشكل معرفة على يكونون الذين

 كلمة يعرفون الذين الطلاب اعثبرأن المثال، سبيل على الأخرى. الصرفية الأشكال

 كلمة القيقة، وفي".so اidify"" "التصلب فهم على قادرين يكونوا لا قد"solid" صلب

 الجدول ويعرض الطلاب. منl٨٥ من أكثر لدى معروفة كانت"solidify" "يصلب"

 ومع صعبة، أنها على المدرسون عرفها التي المشتقة الكلمات على الأخرى الأمثلة(٦)

 المختلفة الأشكال مع المتعلمون يواجهها التي المشكلات إن الطلاب. معظم يعرفها ذلك

Meara & Igle, 1987، L2 )مخلاً الباحثين من عدد بها اعترف  الثانية اللغة كلمات من

 قد المشتقة للأشكال بالتسبة المدرسين لقلق المحتمل التفسير إن(.Z;1986 ذemmaد,

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس مساقات في المشتقة للأشكال المعطى بالاهتمام يرتبط

TESL،للكلمات، المختلفة الصرفية بالأشكال المدرسين توعية يتم حيث الممنهجة 

 ومع للمتعلمين. بالنسبة عامة مشكلة تمثل المشتقة الأشكال أن الافتراض أيضا وريما

 على بالفعل قادرين يكونوا تد الطلاب أن الحالية الدراسة نتائج من يتبين قد ذلك،

 هونغ في الطلاب أن ثبت لقد مدرسيهم. توقعات بعكس المشتقة الكلمات معنى فهم

 الأخير، المقطع في خاصة مشتقة كلمات إنتاج من المشكلات مع للتعامل بميلون كونغ

,MeNeill) الإنجليزية اللغة في متكرر بشكلifection الإعراب يقع حيث  ومع (،1990

 الكلمات فهم في أي، بكثير أتل التلقي في مشكلات الدارسين لدى أن يبدو ذلك،

 الشتقة.



١٩٠ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير امدرسون

 إشكالية إنها جلا يعقد مشقة كلمات على أمثلة(.٦) الجدول

 بالنسبة صعب أنه يعتقد الذي المشتق الشكل

 للطلاب

 للطلاب المعروف الجذر

 ميكروسكوبي

 تفضيلي

 يخر
 جراحة جراحي،

Mieoseopie

Prefertial

Vaponie

Surgicl swrgery

 ميكروسكوب

 يفضل

 بخار

 جرح

Mfrdspore

Prefer

Vapot

SurgGon

 مصدراً باعتبارها خاطئ بشكل إبرازها تم التي الكلمات من الأخرى المجموعة

 المدرسين من عدد اعتقد المثال، سبيل على معنى، من أكثر لها كلمات كانت للصعوية

 قادراً يكون لا قد الورقية المحارم معنى في"Hssue" "تسيج" كلمة يعرف الذي الطالب أن

 تمعنى ا"sse" "النسيج الحقيقة، وفي الجسم. في الأنسجة تشيرإل أنها فهم على

 الثاني. الاختبار نتائج بحسب الطلاب منi٨2 من لأكثر معروفة كانت الجسم" "أنسجة

,Carter) التطبيقيين, اللغويين من عدد ويشدد 1987a,1987b; Visser,  أهمية (على199

 توسعته يمكن والذي جوهريا معنى للكلمات أن لفكرة ويروجون الأساسية المفردات

 الغالب في الافتراض إن الأساسي. المعنى عن جداً بعيدة تبدو قد استخدامات ليشمل

 كانت الأساسي، معناها عن بعداً أكثر كلمة استخدام من محدد مثال كان كلما أنه هو

 الذين المدرسين أن المحتمل ومن 2ا. الثانية اللغة لدارس بالنسبة أقل بدرجة مفهومة

 ممعناها مستخدمة تكن لم التي الكلمات لتلك الاستجابة في بالغوا الدراسة في شاركوا

 يقدم بأنفسهم. الجديدة المعاني مواجهة على الطلاب قدرة من وقللوا الأساسي،

 من النوع هذا تمثل أنها إلى الإشارة تم التي للعناصر الأخرى بالأمثلة قالمة(٧ الجدول

 الحالية. الدراسة في الصعوبة



١٩١ الدراسية النموس في المفردات بصعوبة والوعي باللغة الناطقين غير المدرسرن

 جداً صعباً يعتبر الذي المعنى

 الطلاب يستخرجه بجيه

 بأنفسهم
 في تستخدم ليزرية حزمة

 الجراحة

 الجسم خلايا

 بصرية ألياف

 معينة ثقة تطيق

Laser

Celle

Fibrs

Appliealiom

 ليزد

 خلايا
 د

 ألياف

 تطيق

 عليها الحكم في الخطا تم معتى من أكثر لها لكلمات أمثلة(.y) الجدول

 للطلاب العروف الأساسي العنى

 هو المدرسين من الكثير يربك أنه تبين الذي المفردات دراسة من الآخر الجانب

deceptive المقللة" "الشفافية وفكرة الشفافية transparosy1988,1989) الصلة ذات

,، ufrمu.)الشغاف التركيب ذات الكلمات أ واسع نطاق على يفترض أنه حين وفي 

 المثال سبيل )على المتعلمين على الفهم سهلة (تكون واضح بشكل

"door"+"mat"="doomnat"؟ "car"+"patk"="canpatk،)" تكو قد الأخرى والتراكيب 

 فهمها السهل من ليس"outl نs و""disco عse" مثل كلمات المثال، سبيل على مضللة،

 وجهة من0DT) مضلل بشكل شفافة تعتبر وقد المكونة أجزائها إلى تحليلها خلال من

 سواء حد على المضللة والشفافية المعنى شفافية تبين الحالية، الدراسة وفي المتعلم. نظر

 يكونا لم المفهومين أن بسبب ريما المدرسين، من العديد أذهان في تحذيرية إشارات تطلق

 النص من السهلة الكلمات على الأمثلة وتشمل المدرسين. أذهان في متمايزين دائماً

،pipoint (T ،birhmank (2) :  صعبة تكون ريما أنها المدرسين من الكثير افترض التي

(be (DTه wahمIبدراسة تأثرت ريما التي المعلمين تعليم مساقات في المفردات تعلم إن 

Laufer) لاوفر  مشابهة مفرداتية لأشكال أهمية أعطت أنها يبدو(1988،1989



١٩٢ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير امدرسون

 لظواهر المدرسين ادراك زيادة كان وسواء الأخيرة. السنوات في والشفافية )مرادفات(

 فإن لا أم للغة فعالية أكثر تدريس إلى يقود المضللة، والشفافة الشفافة الكلمات مثل

 والدراسة. التأكيد لزيد بحاجة ذلك

 هي الكلمات لاختيارهم المدرسون يقدمها التي للمبررات المدهشة السمة إن

 هؤلاء لأن ونظرً الخبراء. مجموعتي ضمن خاصة بها، صيغت التي والقناعة الطلاقة

 متقدمة، تدريسية وظائف يتولون وكانوا الماجستير لدرجة تعليمهم كان كافة المدرسين

 وللمفارقة، المفردات. وتدريس القراءة تعليم في الهامة بالقضايا اطلاع على كانوا فقد

 بجسب أنه القول المناسب ومن الخاطئة. بالأحكام ترتبط كانت الخبراء معرفة معظم فإن

 أحكامهم في أحسنوا الذين أولئك فإن لقراراتهم، تأييداً المدرسون قدمها التي المبررات

 والعادات لطلابهم السابقة بالمعرفة قراراتهم لربط يميلون كانوا المفردات صعوبة حول

 لتبرير يميلون كانوا أحكامهم في ضعيفين كانوا الذين فإن ويالمقارنة، لطلبتهم. القرائية

 لا الكلمة صعوبة مستوى إن بأعيانها. الكلمات خصائص إلى بالإشارة اختياراتهم

 على ينطوي ولكنه المعنى، وتعدد الشفافية مثل اللغوية، المتغيرات على فقط يعتمد

 الأكاديية، والمهارات المحتوى، ومعرفة السابقة، اللغوية العرفة مثل المتعلم متغيرات

 أن على متزايدة أدلة توجد التدريسية، بالخبرة تتعلق التي الأدبيات وفي إ، والميول،

 طلابهم مع التفاعل في خبرتهم من تعلموه ما على كثيراً يعتمدون الحبرة ذوي المدرسين

,Bereiter )مثلاً & Sardamalia,  كفاءة الأقل المدرسين أن الاعتقاد كان بينما (،1993

 الوعي وهي الأوسع بالقضية المناقشة ولربط المبحث. محتوى معرفة على أكثر يعتمدون

 في المستخدمة المهمة في نجاحهم يبرز الذين المدرسين من يبدو قد للمدرسين، اللغوي

 من هام جزء هو وقدراتهم السابق في الطلاب تعلمه بها الوعي أن الحالية الدراسة



١٩٣ الدراسية النصوص في المفردات بصعوبة والوعي باللغة الناطقين غير المدرسرن

 أن النظر لوجهة دعماً تضيف الأدلة هذه إن الصعبة. المفردات على التعرف على القدرة

 إلى بالإضافة المتعلمين، وعي تشمل أن ينبغي اللغة لمدرسي اللغوي الوعي عن فكرتنا

 للمعلم اللغوي الوعي نموذج في مقترح هو كما فيها والكفاية12 الثانية اللغة معرفة

(.٣) الشكل في المبين

 من الكثير أن الممكن من لاختياراتهم، دعماً مبررات المعلمون قدم وعندما

 تعلم على تنطبق ضعيفة أحكامهم كانت الذين المدرسين تبل من المقدمة المبررات

 مهمة أية في الكلمة بتمييز ارتباطاً أقل ولكنها للمفردات، المثمر والاستخدام المفردات

 الحال تكون وقد فحسب. الرئيسة الأفكار فهم الطلاب من مطلوباً يكون حيث قرائية

 محددة لغوية سمات بشأن التعميم في أفرطوا ضعيفة أحكامهم كانت الذين المدرسين أن

 ما. نوعاً المطلق بالمعنى صعوبة تمثل كانت السمات هذه أن وافترضوا

 -الخاتقة٧
Conelusion

 الذينESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي أن إلى الدراسة نتائج تشير

 مصادر تحديد في دقة أكثر يكونوا عام بشكل لطلابهمL1 الأوى اللغة نفس يتكلمون

 ولكنهم الإنجليزية الأم لغتهم الذين المدرسين من القرائية النصوص في المفردات صعوبة

 الإنجليزية اللغة مدرسي معظم وعملياً،.Lس1 للطلاب الأولى باللغة معرفة على ليسوا

 فهم ويالتالي طلابهم معL1 الأولى اللغة يتشاركون باللغة الناطقين غيرBSL ثانية كلغة

 نظر وجهة من المحتملة الصعوبة مجالات على التركيز في ينجحوا لأن احتمالاً أكثر

 الطلاب مجموعات من مجموعة كل نطاق في أنه البحث بين ذلك، ومع طلابهم.

 ويعمد المفردات. صعوية تحديد على القدرة في كبيرة فردية فروقات وجدت الأريع،



١٩٤ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير امدرسون

 التي المبررات تي أنفسهم المدرسون قدمها القرار اتخاذ لضعف المكنة التفسيرات
 تعميم على تقوم الاختيارات هذه أن ويدو الكلمات. من لاختياراتهم دعماً قدموها

 الثانية. اللغة مفردات تعلم في البحث لنتائج مفرط
 التي الطرق فحص الدراسة هذه في الأريع المدرسين مجموعات لنا سمحت

 في والخبرة (،L2 ثانية لغة/L1 أولى )لغة اللغة مثل المدرسين متغيرات يها تساهم

 أصغرسنا دوماً يكونوا لم المبتدئين المدرسين فإن ذلك، ومع المفردات. بصعوبة الوعي

 باللغة الناطقين غير المدرسون يدرس ولا الخبرة( حيث من طلابهم من قريبين )وبالتالي

 مدرسين تشمل التي الأبحاث من مزيداً إن لغتهم. نفس يتكلمون الذين الطلاب دائماً

 يفهمها مثلما جيد بشكل المتعلمين صعوبات يفهمون لا أنهم تبين قد سناً أكبر مبتدئين

 الدراسة في المبتدئين المدرسين بين السن في التقارب وأن سناً الأصغر المبتدئون المدرسون

 الصعبة. المفردات على للتعرف المدرسين ثدى الملاحظة القدرة يفسر والطلاب الجالية

 كافة فيESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة يدرسون الإنجليزية باللغة الناطقين أن حين وفي

 يميلون بها الناطقين غيرESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة دارسي فإن العالم، أغاء

 والمفيد المثير ومن اللغوية. خلفياتهم نفس من طلابا ويدرسون بلدانهم، في للعمل
 لا طلاباً يدرسون الذينNNST باللغة الناطقين غير من المدرسين لمتابعة بحث إجراء

 لغوياً. متعددة مجموعات يدرسون أو الأم لغتهم المدرسين( )أي يعرفون

 بين العلاقة حول تخمينات الحالية الدراسة نتائج تثير النظري، المستوى وعلى

 الوعي كان إذا هوما البداية منذ أثير الذي والسؤال اللغوي. والوعي التدريسية الخيرة

 بشكل تقاس لا المهن في الخبرة فإن وحاليا، التدريسية. للخبرة ضرورياً مكوناً اللغوي

 في الأخرى، الخاصة والمؤشرات الأقران أحكام على للاعتماد تقيل ولكنها موضوعي،

(NNN)  باللغة الناطقين غير من المبتدئين المدرسين من العديد أن وجد الحالية، الدراسة



١٩٥ الدراسية النصوص في المفردات بصعوبة والوعي باللغة الناطقين غير المدرسرث

 الذي الأمر المتعلمين لدى المفردات بصعوبة الوعي من جداً مرتفعاً مستوى أظهروا

 أن المحتمل غير من والخبرة اللغوي الوعي بين تأكيدها يكننا علاقة أي أن إلى يشير

 قياسه يمكن اللغوي الوعي أن افتراض معقولاً يبدو ذلك ومع خطية. علاقة تكون

 اللغوي للوعي مقبول تعريف أو وصف إى التوصل إمكانية بشرط موضوعي بشكل

 تزال لا التدريس في الخبرة حول الأفكار أن الاعتراف من بد لا كذلك اللغة. لمدرسي

 تزال لا التدريسية للخبرة موضوعية أكثر مقاييس إنتاج وإمكانية التطوير طور في كذلك
 قائمة.
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١٩٧ الدراسية النصوص في المفردات بصعوبة والوعي باللغة الناطقين غير المدرسرث

 الدراسة في المستخدم القرافي النص أ: ملحق
Appendir A: ReAding Tert Used in the Stdy

The sword that can Meal  الشفاء على القادر السيف

 ، الصناعية الأقمار أمام الليزر أشعة يختبرون العسكريين العلماء أ حين تي

 لتفجير استخدامها حتى ويكن مذهل. يشكل دقيقة كمشارط الجراحون يستخدمها

 مع بشرية، شعرة حجم خمس عن للكشف الحزمة تركيز ويكن الهيدروجينية. القنابل

 رقة. الأكثر العظام عبر النفاذ أو سرطانية خلايا لقتل كافية شدته أ

 حزمة استخدام بإمكانهم أن العيون جراحو أدرك مضى، عقد من أكثر وقبل

 لا محيث جداً دقيقة والحزمة فردي. يشكل الشبكية في مجهريه دموية أوعية لرتق الليزر

 الخلايا لتدمير المدبب الرأس ذات الصاعقة قدرته تحولت الآن فقط. الهدف إلا يسخن

 الخلايا تتل من بد لا السرطان، لمعالجة بالنسبة الوحمات. علامات وتقليل السرطانية

 مهاجمة ممكناً يكون وحيث أذى. أي بدون تترك السليمة لها المجاورة بينما المريضة

 السرطانية والمراحل فعالة: الليزرية المعاجة تكون ودقيق، مباشر بشكل السرطان

 النوع هذا إن بنجاح. واسع نطاق على معالجتها جرى والجلد العنق سرطان من المبكرة

 يمكن التي السرطانات لأنواع وبالنسبة بسهولة. إليه الوصول يكن لا السرطان من

 تقوم كيماوية بمادة المريض حقن يتم حيث قيمة و جديدة تقنية هنالك إليها، الوصول

 تطلق الكيميائية، المادة الليزر اشعة تلامس وعندما السرطانية. بالخلايا بالالتصاق

 الخلايا. هذه يقتل الذي الأكسجين أشكال من شكلا الاخيرة

 طول على الحزمة إرسال خلال من زيادتها يمكن الجراحي لليزر الرائعة الدقة إن

 حول من البصرية" "الألياف وتحملها بكثير. الإنسان شعر من دقة أكثر زجاجية ألياف

 من ينفذ الحزمة من جدا القليل فإن وبالتالي صغيرة منطقة لمحو بدقة وتوجهها الزوايا



١٩٨ الصف فيNNS باللغة الناطقين غير امدرسون

 بشكل مفيدة التقنية وهذه السليمة. الخلايا إتلاف خطر هناك فليس وعليه الزجاج

 الأذن. جراحة في خاص

 عظيمة قهي وبالتالي العظم، إزالة كذلك الليزر لحزمة يمكن ذلك، عن وفضلاً

 أعصاب إلى الأذن طبلة من تنتقل نسمعها التي الأصوات إن الأذن. جراحة في القيمة

 تسبب محيث تتصد أحيانا التي المحورية العظام من رقيقة مجموعة خلال من الأذن

 ويتم القريبة. الأنسجة من أي ملامسة بدون العظم بتبخير الليزر حزمة وتقوم الصمم.

 الاستهداف في الدقة هذه إ تماماً. تختفي التي علامات حدوث لتجنب الحزمة تشتيت

 خلال من للعصب الوصول فيمكن كذلك؟ الأسنان لطبيب مفيدة أداة الليزر تجعل

 الأسنان. مينا في حفره يتم ثقب

 الأوعية من كتلة هي ممكنة، غير ما وقت في معالجتها كانت التي الوحمات،

 بحيث برتقها فتقوم أقوى. بشكل الليزر حزمة تمتص فإنها حمراء، ولكونها الدموية،

 حزمة تمتص لا والتي الجلد لسطح الطبيعية الخلايا إن وضوحاً. أقل العلامة تصبح

 بدقة القطع الحزمة وتستطيع العلامة. طمس في وتساعد الشفاء على تعمل كثيراً الليزر

 السابق في قدرهم كان الذين الناس، حياة العملية تحول قد بلوغها. للمشرط يمكن لا

 جديدة. حياة إلى حياتهم، طوال معهم أثارها تبقى تجميلية جراحية عملية إجراء

 بريطانيا ففي أمريكا، تي واسع نطاق على مستخدم التطبيع هذا أن ومع
 أن المرضى تحذير على ملزما نفسه يجد وأحدهما المعالجة، هذه يقدمان فقط مستشفيان

 قرياً. افتتاحها سيتم جديدة مراكز عشرة حوالي ذلك، ومع مؤكد. غير العملية تجاح

 إلى وهذه الهضمية، القرحة لنزف الليزرية المعالجة رواد أحد بريطانيا فإن هذا، ومع

 الآن التقليدية. الجراحة بدون القرحة معالجة إمكانية يعني الجديدة الأدوية جانب

 البلد. هذا في الأمراض أنواع كافة لمعالجة الليزر يستخدم



١٩٩ الدراسية النصوص في المفردات بصعوبة والوعي باللغة الناطقين غير المدرسرث

 إس جرينوال، قبل من مستنسخة الملونة؟ تايمز الصنداي مجلة في أوسمان )توني

(.١٩٨٦ كامبريدج، جامعة مطبعة كامبريدج: الفعالة. القراءة في م. وسوان

(٢ والاختبار ا )الاختبار الدراسة في المستخدم المفردات اختبار في عناصر ب: الملحق
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 تعت باللغة الناطقين غير المدرسين مول نظر وجهات
 التدريب
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 وهاس ولقمل

 للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلبة
 الناطقين غير من(TESOL) أخرو بلغات

 العملي التدريب مغرفي نظر وجهة من باللغة
Non-Native TESOL Students as Seen by Practicum
$upervisors
Enric Llurda, Uuiversitate de Lleida  لايدا دي جامعة لوردا، إنريك

 -القدمة١
Introduetion

 على غالباً وركزت ما توعاً حديثةNNS باللغة الناطقين غير من المدرسين حول الأعاث

 خاص يشكل التشديد مع باللغة ناطقين كغير لحالتهم للمدرسين الذاتية التصورات
 التي للمشكلات الإشارة مع لطلبتهم، تقديها يمكنهم التي الخاصة المساهمات على

 قوية استبصارات الصلة وثيقة الدراسات قدمت لقد باللغة. ناطقين كغير بحالتهم ترتبط
 خياراتهم استطلاع خلال منNNS باللغة الناطقين غير من المدرسين ذهنية في

Ara ) ,Medgyes)، لصفوفهم المباشرة الملاحظة تكملها وأحياناً 1994  )مثلاً واتجاهاتهم
Medgyes,  زمنية فترة خلال الإلكتروني وبالبريد لوجه وجها مقابلتهم أو&(2000

,io )مثلاً، معينة 1999 a and b.)من سلسلة في التوسع تم الكتاب، هذا وفي ل 

 لوري، )إنبار الطلاب آراء حول الدراسات ضمنها من اتجاهات، عدة في الدراسات
 )كوتس الصفية والملاحظة باسيك(، ميدجايز؟ و بينكيه سييرا؟ و زاباستر، لا

٢٠٣



٢٠٤ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

NNS  باللغة الناطقين غير من التدريس لمساعدي الوصفية الدراسية والحالات دياز(، و
NNS NS/ بها الناطقين وغير ( باللغة الناطقين المدرسين لهوية الذاتي والتقييم ليو(،

 )ماك الجديدة القرداتية العناصر يصعوية يتعلق فيما المدرسين وتوقعات لوري(، )إنبار
 من الطلاب المدرسين حول العملي التدريب مشرفي آراء حول الحالية والدراسة نيل(،

 باللغة الناطقين غير الطلاب شريحة اتساع على تركز التي ،NNs باللغة الناطقين غير
NNSأخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس برامج في TESOLالجامعات عير 

 جرير- برات و ساميمي دراسة في إليها التطرق جرى الفئة هذه الشمالية. أمريكا في
Saumimy )و & Bnt-Griffer,  غير من للمدرسين الذاتية التصورات حول(199

 من المهنيين موضوع لتغطية صمم محدداً مساقاً مشاركتهم خلالNNS باللغة الناطقين
 الإجابة تتم لم أنه حقيقة في يكمن الحالية الدراسة في الجديد.NNS باللغة الناطقين غير
 أوNNS باللغة الناطقين غير من المدرسي )أي، الدراسة أفراد قبل من التساؤلات عن

 إلى الاستبانه وجهت إنما(TESOL أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلبة
 يتمتعون وهؤلاء ،NNS باللغة الناطقين غير من الطلية على العملي التدريب مشرفي

NS  باللغة الناطقون المدرسون يديرها التي الصفوف ملاحظة لهم تتيح ممتازة بمكانة
 يقدم أن يمكن لذلك، ونتيجة سواء. حد علىNNS باللغة الناطقين غير من والمدرسون

 التدريسية والمهارات بالممارسات جدا مهمة خارجية تقويمات العملي التدريب مشرفو
 المسافة وهذه.NS باللغة الناطقين بالطلبة مقارنةNNS باللغة الناطقين غير من تلطلية

 الدراسة. لهذه الأساسية القيم من واحداً تشكل الخارجية

 المنهجية-٢
Method

 باللغة الناطقين غير من للمدرسين اللازمة المهارات حول الحالية الدراسة تدور

NNSألهمت التي الفرضية صياغة ويمكن تاجحين، إنجليزية لغة مدرسي ليصبحوا 

 كالتالي: البحث وأرشدت



(IBSOL).٠٢٠٥ أخرى يلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 به يقوم الذي التدريس لنجاح أساسية المستوى عالية اللغوية المهارات إن ف:

 بشرط كذلك، مهمة التعليمية والمهارات.NNS لها الناطقين غير من اللغة مدرسو

 سبق. مما مقبول مستوى تحقيق

 التدريب مشرفي بين استطلاع إجراء خلال من القضية هذه في البحث قررت

 في الخبرة ذوي ،(TEsoL) أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة لتدريس العملي

 الاستطلاع اشتمل العملي. تدريبهم فيNNs باللغة الناطقين غير من المدرسي ملاحظة

 يتعلق فيما أسئلة عدة عن الإجابة المشرفين من طلب حيث خطية، استبانه على

 الأسئلة بعض هتاك كانت أنه من الرغم وعلى لطلابهم. التدريسية بالممارسات

 خيار اختيار المبحوثين من تطلب مغلقة أسئلة كانت منها كبيرً قدراً فإن المفتوحة،

 باللغة الناطقين غير من للطلبة المعوية النسبة تقدير عليهم كان خاص وبشكل واحد،

NNSالمعطاة. الفئات من فئة كل ضمن تقع التي 

 ذوي العملي التدريب مشرفي من اثنين إلى الاستبانه من الأولية النسخة أرسلت

 النسخة في دجت التي التغييرات بعض اقتراح وتم الاستطلاعية. الدراسة أجل من الخيرة

 أساسية الجيدة اللغوية المهارات أن افتراض على بناء الاستبانه صممت لقد النهائية.

 المهارات تأثير وكذلك القضية، هذه عديدة أسئلة عالجت وبالتالي اللغة، لمدرسي

 الاستبانة استبعاد جرى ذلك، إى وبالإضافة اللغة. تدريس تجاح في واللغوية التدريسية

 باللغة الناطقين غير من للطلبة الفعلية الطوبولوجيا حول للمعلومات مصدرا لتكون

NNsأخرى بلغات للناطقين الاجليزية اللغة تدريس برامج في (TEso)أمريكا في 

 الشمالية.

 غير من للطلبة العامة الخصائص عن أ( الملحق )انظر الاستبانه واستفسرت

 (،١٤-٩ )الأسئلة اللغوية ومهاراتهم (،٧-١ من )الأسئلة ،NNS باللغة الناطقين



٢٠٦ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 العملي، التدريب فيNS باللغة الناطقين غير بأداء يتعلق فيما المستجيبين آراء وكذلك

 كانت الغالب وفي(.٢٠-١٥ من )الأسئلة التخرج بعد المهنية الفرص توافر واحتمالية

 المنوية النسبة تعكس رقمية إجابة تقديم المستجيبين على كان حيث مقفلة أسئلة توجد

 يفتح أ متوقعاً كان حيث مفتوحة أسئلة وبضعة مجموعة، كل تمثل قد والتي لطلبتهم

 افكارهم. فهم تسهل أن يمكن تفاصيل ويعطوا عقولهم المشرفون

 في ذكرت التي اللغوية الكفاءة مكونات بعض على(١٤-٩) الأسئلة تركز

NNS  باللغة الناطقين غير من المدرسين خصائص تحديد في مهمة باعتبارها الأدبيات

(Medgyes, 1994; Tang, 1997; Kamhi-Stein, 2000a, 2000b.)المكونات، تلك ويعض 

 من للمدرسين قوة نقاط تشكل باعتبارها تذكر كانت والنحو، اللغوي الوعي وتحديداً

 الأخرى والمكونات.NS باللغة الناطقين بالمدرسين بالمقارنةNNS باللغة الناطقين غير

NNS  باللغة الناطقين غير من للمدرسين المزعومة الضعف نقاط أو مساوئ تناظر

 واللفظ(. يسمع ما واستيعاب الطلاقة، )مثلاً،

 فرضية على تقوم(20-٧) المهنية الفرص احتمالية تتناول التي الأسئلة كانت

 لتدريس ملائمين يكونوا أن مكنNNs باللغة الناطقين غير من المدرسين كل ليس أنه

 موهبة أكثر البعض يكون قد ولكن الممكنة، السياقات كافة في المستويات لكافة اللغة

 من طلب فقد وعليه، الخاصة. المواقف يعض فيNS باللغة الناطقين المدرسين من

 الذين عندهمNNS باللغة الناطقين غير من الطلاب المدرسين عدد إلى الإشارة المشرفين

 الأصلي، بلدهم أو الشمالية، أمريكا في الإمجليزية اللغة تدريس في سهولة يجدون قد

 قد ممنNNS باللغة ناطقين غير من مدرسون هناك كان إذا وما مستوى، ولأى

 الإطلاق. على للتدريس بهم يوصون لا



(IBSOL)٠٠٢٠٧ أخرى يلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 بحيث الشخصية، للتعليقات فراغات(٢٤-٢١ و)(١٦-١٥) الأسئلة قدمت

 لهم(1٥) السؤال وسمح أكثر. نظر وجهات إجاباتهم تضمين من المستجيبون يتمكن

 مغلقاً سؤالا بذاته كان(1٦) السؤال أن حين في سابقة، مغلقة لأسئلة إجاباتهم بتكملة

 من يزيدوا أن للمستجيبين مكن(٢١٠٢2) السؤالين وفي للشرح. فراغ وجود مع

 يعتقدون مدى أي وإلىNNS باللغة الناطقين غير من معينين طلاب حول تعليقاتهم

٢3) السؤالين بينما ككل،NNS باللغة الناطقين غير من المدرسين مجموعة يثلون أنهم

 اللغة. تدريس نجاح على التدريسية والمهارات اللغوية، الكفاءة بتأثير تتعلق(٢٤ و

 الآراء نوع حساب وتم النهايات مفتوحة الأسئلة هذه على الإجابات تجميع تم ولاحقا

 أدناه. مناقشتها وجرت

 الإنجليزية اللغة تدريس برامج خريجي على يقوم المشاركين اختيار وكان

(Garshiek, 199) (IEsoL) جارشيك كشاف في المذكورين  أخرى بلغات للناطقين

 هناك أن وبسبب٠2٠٠١-١٩٩٩ وكندا المتحدة الولايات في المهتي الإعداد لبرامج

 إلى الاستطلاع أرسل فقد كبيراً، المسترجعة غير الاستبانات عدد يكون أن احتمالية

 من كجزء العملي التدريب مساق ذكرت التي الكتاب في المذكورة البرامج كافة

 تم جامعة،(١٧٨) إلى الاستبانه مع غلاف رسالة إرسال وتم البرنامج. متطلبات

 وعشرون ثمانية الجامعات. من متنوعة مجموعة في أفراد من استبانة(٤١) استرجاع

 جميعها خاصة مؤسسات كانت الباقية والثلاثون حكومية مدارس كانت مؤسسة

 الشمالية. لأمريكا الجغرافية المناطق معظم عبر تتوزع

 كانت مستكملة استبيانات عدة استلام بعد مباشرة ظهرت التي الأولى المشكلة

 فيها الإنجليزية اللغة كندية مقاطعة وهي كييك، من جاءت الاستجابات من ثلاث أن

 الإنجليزية باللغة تدرس كانت البرامج أن من الرغم وعلى السائدة. اللغة هي ليست



٢٠٨ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 المؤسسات عن مختلفين كانوا واضح بشكل والطلاب السياق فإن خاص، يشكل

 الفرنسية باللغة ناطقة منطقة في تدرس كانت البرامج أن حقيقة إن الأخرى. المشاركة

 لاختيار الرئيسي السبب كانت الذي الأمر العينة تجانس على ستؤثر أنها الاعتقاد كان

 إدراج عدم تقرر وبالفعل، الدراسة. أجل من فقط الشمالية أمريكا من أمريكية برامج

 الاستبانات إلى وبالإضافة التحليل. في إنجليزية غير سياقات من الثلاث الاستجابات

 لأن بالاعتبار أخرى استبيانات ست أخذ بالإمكان يكن لم كييك، من الثلاث

 العام خلال باللغة ناطق غير طالب أي فيها ليس برامجهم أن أشاروا المستجيبين

 إلى الإشارة سيتم التي للاستجابات الكلي العدد يجدد الذي الأمر الماضي، الأكاديمي

 وثلاثين. اثنتين إلى بشأنها التائج

 النتائج-٣
Results

 للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس برامج مدرسة أو قسم وثلاثون الاثنان تقدم
 مختلفة مجالات تمثل أنها ويدا تماماً متباينة كانت المستطلعة،(TESOL) أخرى بلغات

 اللغة ومدرسي/ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي إعداد في أكاديمياً مشمولة

 اللغة المقررات: تلك تشتمل و الشمالية. أمريكا فيEFL أجنبية كلغة الإنجليزية

 التطبيقية، اللغويات واللغويات، ،ESL ثانية كلغة الإنجليزية واللغة الإنجليزية،

 الدولية، والدراسات والتربية،
 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة في ماجستير برنامج جامعة وعشرون سبع قدمت

ESL/أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس برنامج و (TESoL)والخمس 

/EsL  ثانية كلغة الإنجليزية اللغة في الجامعية الشهادات من أخرى أنواعاً قدمت الباقية

 البكالوريوس. مستوى على(TESOL) أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة وتدريس

 في تقع عشرة اثنتا كانت والثلاثين، الاثنتين الجامعات لتلك الجغرافي الموقع إلى ويالنظر



٢٠٩ ..(IBSOL)  أخرى يلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 كانت وست الأطلسي، المحيط ساحل على كندية مقاطعات أو أمريكية ولايات

 موزعة كانت الباقية عشرة والأربع الغربي، الساحل امتداد على مقاطعات أو ولايات

 هاواي. ضمنها من الشمالية أمريكا أحاء في

 السابق الفصل خلال العملي التدريب يرامج تي المسجلين الطلاب عدد وتراوح

 مؤسسات عبر الوجود التنوع يعكس البرامج حجم من واسع مدى وهو ،٩ و٩ بين
 بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس في علمية درجات تقدم التي الشمالية أمريكا

 عدد وتراوح (،٢٣) والوسيط (،21,٣) كان الطلاب عدد ومتوسط(.TESoL) أخرى

(.8) والوسيط(٧,٧) كان والمتوسط (،30) )ا(إلى بين باللغة الناطقين غير الطلاب

 للطلاب الكلي المجموع من"NNs3٦ باللغة الناطقين غير بلغ نلاحظ، أن يمكن وكما

 البرنامج. في

 في شاركوا الذينNNs باللغة الناطقين غير من الطلاب خصائص إلى نظرنا إذا

 كانوا طلاب أربعة كل من ثلاثة وحوالي العشرين أواخر في تقريباً جميعهم البرامج،

 باللغة الناطقين غير من الطلاب من ا١0' برامج(١0) في أته ملاحلة وينبغي إناثا.

NNSمن الرغم على تماماً متباينة كانت الأولى اللغة من الطلاب وخلفية إناثا. كانوا 

 للإسبانية أتل موجود والكورية(، واليابانية، )الصينية، الآسيوية اللغات سيادة
 والبرتغالية، والإيطالية، والألمانية، الفرنسية، بكثير أقل مدى وإلى والعربية،

 كانت (،٧) للسؤال الاستجابات تبين وكما والروسية. والسواحلية، واليونانية،

 محتملة عودتها وكانت الأصلية بلدانها من مؤخراً وصلت قد/(٧٨ )حوالي الغالبية

 غير من كانوا أنهم المفترض من ن(٢2) والبقية اللغة. تدريس مهنة متابعة أجل من

 معين عدد طوال الشمالية أمريكا في يعيشون السابق في كانوا ممنNNS باللغة الناطقين

 أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس برنامج في سجلوا عندما السنوات من
.(TESoL)



٢١٠ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 البرامج في باللغة الناطقين غير من للطلبة اللغوية المهارات(3 )ا,
Languge Skills 0f NNS Stdents in the Programs

 معظم أداء أن إلى فيها الإشارة تم التي الوحيدة المهارة هو اللغوي الوعي كان
:NS NNS ياللغة الناطقين أداء يساوي أو أفضل كان  باللغة الناطقين غير الطلاب

 والمهارة(. الجدول انظر(١٧) أتل (،7٣٤) أعلى (،٧٥0) الأداء متساوو

 كانواNNS باللغة الناطقين غير من الطلاب أن يعتقد كان التي الوحيدة الأخرى

 نصف لدى أن إلى الإشارة وتقت السماع. استيعاب كانNS باللغة للناطقين مساوين

 باللغة للناطقين مشابه سماع "استيعاب(٦٤٨)NS باللغة الناطقين غير من الطلبة

Ns، أداء يكافئ لا لكنه الجيد الأداء "ذوي فئة ضمن يقعون كانوا3٨ أن حين في 

 بحسب ضعيفة" سماع مهارات لديهم كانت(K١٤) وفقطNS باللغة الناطقين

(.٢ الجدول )انظر المشرفين
 الطلاقة كانت ما نوعاً متشابهة والنحو الطلاقة لأسئلة بالنسية النتائج كانت

 كان الآخر والنصف(.٣ )الجدول أجنبية" لكنها "جيدة بأنها توصف(l٤٩ ل) بالنسبة
 وبالنسبة(.٢8) "الضعيفة" والطلاقة(1٢٣)Ns باللغة للناطقين "مشابهين بين موزعاً

 و"مشابه أجنبي. لكنه "جيد فئة ضمن كانوا(7.٥٣) الطلاب غالبية النحو، لتقييمات

 باللغة، الناطقين غير من الطلاب من(٣2) اختاره الذي الوصف كان باللغة" للناطق

(.4 )الجدول نحو"ضعيف" لديهم كان%(١٥) البقية أن الإشارة وتمت

 كانت(7٤٨) تقريباً الطلاب نصف أن الكلام بسرعة تتعلق التي النتائج تبين

 من أبطا بشكل "يتكلمون كانوا#٤٤ و "،Ns باللغة للناطقين "مشابهة سرعتهم

 من 'أسرع يتكلمون كانواNNS باللغة الناطقين غير منi8 و "،Ns باللغة الناطقين

(.٥ )الجدولNs باللغة الناطقين

 لكنة لديهم بأنNNS باللغة الناطقين غير من الطلاب من/(10) تقييم جرى
،"Ns  باللغة للناطقين "مشابهة- اللكنات وخيارا وواضحة". تماماً "مفهومة أجنبية



٢١١ ..(IBSOL)  أخرى يلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 على باللغة الناطقين غير من الطلاب من1٦ و أ٢4 على انطبقت و"إشكالية"-

(.٦ )الجدول التوالي

٧s  باللغة الناطقين غير من للطلاب اللغوي الوعي )ا(. الجدول

i  النسبة
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 باللغة الناطقين معظم من أعلى
NS

NS  باللغة الناطقين لمعظم مساي

 باللغة الناطقين معظم من أقل
NS
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.NNs  باللغة الناطقين غير من للطلبة السماع استيعاب )؟(. الجول
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 باللغة للناطقين مشابهون

 أجانب ولكتهم جيدون
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٢
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.M8s  باللغة الناطقين غر للطلبة الطلاقة(.3) الجدول

 السمة

 باللغة للناطقين مشابهون

 أجانب ولكتنهم جيدون
 شعثاء

2
X=26.10



٢١٢ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

7 النسبة
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s  باللغة الناطقين غير الطلبة لدى النعول(4) الجدول

 السمة

 باللغة للناطقين مشابهون

 أجانب ولكتهم جيدون

 شمناء
2
X=51.92

.NNs  باللغة الناطقين غم للطلبة الكلام سرعة )ة( الجدول

 السمة

 باللغة للناطقين مشابهون

 أجانب ولكنهم جيدون

 طفاء
2
X= 60.40

.NNs  باللغة الناطقين غير الطلاب لكبة )ا( الجدول

 السمة

 باللغة للناطقين مشابهون

 أجانب ولكنهم جيدون
 ضعفاء

2
X=78.76

 توزيع أن إلى يشير مما'٠ ا' المستوى عند دلالة ذات كانتK قيم جميع

،Ns NNS باللغة الناطقين من أعلى )مثلاً فئة كل في  باللغة الناطقين غير من الطلاب



.(IESOL) ٢١٣ أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 أي في عشوائياً يكن لمONs باللغة الناطقين من أقل ،Ns باللغة للناطقين مساوي

 اللغوي، الوعي وهي الاستيائه تتضمنها التي الست اللغة جوانب من جانب

 أن يتبين وبالتالي، واللكنة. الكلام، سرعة السماع، استيعاب النحو، الطلاقة،

 باللغة التاطقين غير من للطلاب اللغوية المهارات يقيمون بالفعل كانوا المستجيبين

NNS-باللغة للناطقين اللغوية للمهارات بالنسبة NS-دلالة. وذات منظمة بطريقة 

Teaehing Rer@ormanee of NNS (, باللغة الناطقين غير للطلبة التدريسي الأداء(3
$tudents

 لغير التدريسية المهارات عن يستفسر خاص سؤال على الإستيائة تشتمل لم

 التدريب مشرفي من طلبت(٢٠-١٦) الأسئلة فإن ذلك، ومع ،NNS باللغة الناطقين

 وكذلك باللغة، وللناطقينNNS باللغة الناطقين لغير التدريسي الأداء مقارنة العملي

 مستعدين يكونوا قد الذين برامجهم في المشاركينNNS باللغة الناطقين غير الطلاب عدد

 متوسط مرتفع، متوسط متقدم، )أي، المستويات مختلف على للتدريس للتوصية

 واللغة ،ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة )أي، ختلفة سياقات وفي ومبتدئ( متدن،

.(EFL  أجنبية كلغة الإنجليزية

 الناطقين لغير التدريسي الأداء تقيم (-كيف١٦) للسؤال الاستجابات وبحسب

 باللغة للناطقين التدريسي بالأداء مقارنة العملي التدريب في عام بشكلNNS باللغة

Nsباللغة الناطقين غير لغالبية التدريسي الأداء كان- البرنامج؟" نفس في المسجلين 

NNs(٧2)ًباللغة للناطقين التدريسي للأداء مساويا NS، ولكن (t22)غير من 

 كان فقط(T1 و) ،NS باللغة الناطقين معظم من أضعف كانواNNS باللغة الناطقين

.٨S  باللغة للناطقين التدريسي الأداء من أفضل أداؤهم

 من طالبا كم-(١٩) السؤال عن الإجابات قدمته المثير الآخر الاستبصار

 المستويات من أي في للتدريس بهم توصي أن يكنNNS باللغة الناطقين غير طلبتك



٢١٤ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 في للتلريس يهم التوصية مكنNNS باللغة الناطقين غير الطلاب معظم الآتية؟":

 التوصية يمكن لا٤٧٧ التوالي( على لا09 و#٨9) المتدني والمتوسط المبتدئ، مستوى

 للتدريس جاهزين اعتبروا تقط٦٦4 و الأعلى المتوسط المستوى على للتدريس بهم
 المتقدمة. للمستويات

 يجدون لا الذينNNS باللغة الناطقين غير طلابك نسبة هي "ما(-١٧ السؤال

 الشمالية؟"- أمريكا فيEs ثانية كلغة الإنجليزية باللغة الناطقين تدريس في صعوبة

 الناطقين غير الطلبة نسبة هي "ما(-١٨) السؤال بينما٥٩ عنه الإجابة معدل كان

EFL NNS أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة طلبة تدريس في صعوية يجدون لا الذين  باللغة

 ويحسب دلالة. ذي بشكل(٩٧ أعلى نسبة له كان الأصلي؟"- بلدهم في

 يكن لاNNS باللغة الناطقين غير طلابك من (-كم٢٠) للسؤال المعطاة الاستجابات

 باللغة الناطقين غير الطلاب من#٦ ققط- الإطلاق؟" على للتدريس بهم توصي أن

NNSأبدا. تدريس بأي للقيام بهم التوصية يكن لا 

 الخيارات خلال من عليها الحصول تم التي المشوية النسب أن ملاحظة من بد ولا

 إنها المستجيبات أحدى قالت مثلاً خاصة. ليست(٢٠-١٧) من الأسئلة في المختلفة

 الإطلاق على للتدريس الثلاثةNNS باللغة الناطقين غير طلابها من بائنين توصي لا قد

 في التدريس في صعوية يجدون لا قد الثلاثة الطلاب أن ظنت ولكنها(٢+ )السؤال

(.١٨ )السؤالBFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة سياق

 التدريسية والمهارات اللغوية الكفاءة بين العلاقة(٣,3)
Relationship Between LangvuAge Profieiency and Teaebing Sالil]

(١٤-٩) الأسئلة في العوامل أن تعتقد مدى أي "إلى(-١٥) السؤال كات

 اللكنة الكلام، سرعة السماع، استيعاب مهارات النحو، الطلاقة، اللغوي، )الوعي

 اللغة تدريس علىNNS باللغة الناطقين غير طلبتك قدرة على تؤثر الأجنبية(



.(IESOL) ٢١٥ أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 تماماً. متنوع بشكل له الاستجابة تم وبالتالي مفتوحة باستجابات الإنجليزية؟-سمح

 "بعض" كلمة استجابات ست تضمنت جداً. "مهم إلى تافه" من الإجابات تراوحت

 غير إجابة المستجيبين بعض أعطى وأخيرً ما(. مدى وإلى الشيء"، بعض )مثلاً

 اللغوية المهارات اعتبروا أنه إلى أشار ذلك من بالرغم والذي السؤال، على مباشرة

 الإنجليزية اللغة تدريس بطالب تماماً مهتم "أناR-12 )مثلاً، اللغة تدريس أداء في مهمة

 "في ،R-17 والنحو؟ الكلام في المتدنية القدرة ذي(TESoL) أخرى بلغات للناطقين

 الطلاب"(. مع التواصل في أكبر مشاكل الضعاف الطلاب لدى الغالب

 والمهارات اللغوية للكفاءة النسبية الأهمية الاستطلاع من(2٣) السؤال تناول

 المهارات أن اعتبروا(٤٤) مستجيب عشر أربعة التدريس. نجاح في التدريسية

 تسعة النجاح. على قوي بشكل تؤثر سواء حد على اللغوية والكفاءة التدريسية

 أن اعتقدوا(٢ )ه وثانية أساسية، التدريسية المهارات أن اعتقدوا%(2٨) مستجيبين

 السؤال. هذا عن يجب لم الباقي والمستجيب أهمية. أكثر التدريسية المهارات

Open-ended Quesfios  النهايات مفتوحة الأسئلة(٣,٤ ر

 حول الإضافية التعليقات بعض لكتابة الاستبانه في فراغاً المستجيبون أعطي

 تم خاص(. بشكل2 وا١٦ )السؤالان البرامج فيNNs باللغة الناطقين غير الطلاب

 نماذج بعض إدراج )تم الآتية الست المنفصلة المجموعات في التعليقات تلك تجميع

 مجموعة(: كل تناظر التي الإجابات

 جرى طلاب هم البرامج في المسجلونNNS باللغة الناطقين غير الطلاب أ(

 قبل. من اختيارهم

 على حاصلون أذكياء طلبة همNNS باللغة الناطقين غير طلبتنا من العديد ه

 الخيرة". دراسية-"خيرة منح



٢١٦ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 باللغة ناطقين غير عليا دراسات طلبة ولدينا التنافسية شديدة قبولات لدينا ه

.NS NNS باللغة وناطقو

 إليه. التنوع يجلبون لأنهم البرنامج يثرون إنهم ب(

 لديهم لأنهمNS باللغة الناطقين للطلبة بالنسبة البرنامج من يعززون فهم•

 مختلقة. نظر وجهات

 حضورهم. منNS باللغة الناطقون طلبتنا يستفيد»

NNS  باللغة ناطقين غير كونهم بسب فيهم الشك ج(

 العملي التدريب طلبة جانب من المقاومة هي أحياناً أواجهها التي المشكلة+

NNS NS للغة الناطقين غير الطلبة مع العمل من ينفرون الذين  باللغة الناطقين

 معينين. مدرسيي جائب من المقاومة بعض يواجهون إنهم

.(NNS  باللغة الناطقين )غير اللغوية المشكلات د(

 والمفردات النحو مجال في ليستNNS باللغة الناطقين غير المدرسين مشكلات ،

 أو )عادثةL2 الثانية اللغة في التواصل في هي الرئيسة مشكلتهم إنما أساسي، بشكل

.PRAGMATICS  البراغماتية مجال في تكون وغالياً كتابة(

 في مشكلات لديهم كانت عام بشكل أخفقوا ممنNNS باللغة الناطقين غير4

. سواء حد على والمهارات اللغة

.NNS  باللغة الناطقين غير الطلاب بين الاختلاف ه(

 )كطلاب اللغة في وقوي تقليدي تدريب ذات بلدان من أتى بعضهم

 خبرة ذوي- سناً أصغر بعضهم تقدماً. أكثر أماكن من جاؤوا وآخرون ومدرسي(

 مثل تماماً بأساليبهم. تشبثاً وأكثر سناً أكبر الآخر ويعضهم جداً منفتحة وعقول قليلة

 التعميم. يصعب لكن ،NS باللغة الناطقين طلبتنا



(IESOL)٠٢١٧ أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

NS NNS باللغة الناطقين من تنوعاً أكثر يكونوا لأن  باللغة الناطقين غير يميل ء

 صلابة. وأشد مرونة أكثر يكونوا لأن يميلون فهم الإشراف، اتجاه فعلهم ردة في

 أدوار. كنماذج يعملون و(

 كفء مدرس قبيل من تدريسهم يتم أن ممانعة لديهم ليس الطلاب من العديد4

NNS NNS، باللغة الناطق غير المقيم المدرس يعمل الحقيقة، وي  باللغة ناطق غير

 تحقيقه. للطلاب يكن الذي للمدى كنموذج

 لدي،NNS باللغة الناطقين غير الطلاب المدرسين دعوة باستمرار يتم كان

 أولياء مع ارتباط كضابط والعمل التواصل/ أو اللغوية فنتهم تفس من طلة مع للعمل

 أبداً. سلبية يكن ولم ايجابية ذلك كان لقد الأمور.

 أجتبية. لغوية خبرة ذويNS باللغة ناطقين طلبة مع المقارنة ز(

 الطلاب لحاجات ووعيهم ، -ثقافية البين وحساسيتهم بالنحو، معرفتهم إن+

 ولديهم الخارج، في عاشوا قد كانوا ممنNS باللغة الناطقين طلبتنا على متفوقة ليست

 بعض لديهم ريما المجالات، هذه في ذلك، ومع معينة،L2 ثانية لغة في مناسبة كفاية

 يفتقرون أو الأجنبية اللغة في للكفايات يفتقرون الذينNS باللغة الناطقين على الميزات

 ثقافية. البين- للخبرة

 لأي وبالنسية ضروريتان، الملائمة التدريسية والمهارة اللغوية الكفاءة إن

 مهمة. غيرL1 الأولى اللغة في الخلفية تكون الصفتين، يمتلك معلم

 المناقشة-٤
Digeussion

 بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلبة أن نعتبر أن قاماً معقولاً يدو

 تدريس برامج فيNNS باللغة الناطقين غير العليا الدراسات مستوى في(TESoL أخرى)

 جيد يشكل ممثلين الشمالية لأمريكا(TEsoL) أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة



٢١٨ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 هنا عليها الحصول تم التي الأرقام بين التشايه لاحظنا إذا خاصة الحالية، العينة في

 تم الذين وأولئك البرامج في الشاركينNNS باللغة الناطقين غير الطلبة عدد إلى بالنظر

.(Polio, 1994, Liu D., 1999)  السابقة الدراسات في إليهم الإشارة

 للحصول الشمالية أمريكا إلى عام كل في الدوليين الطلبة من كبير عدد يسافر

 التي(TESOL) أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس في علمية درجة على

 وتحسين والخبرة، التدريب على حصلوا وقد الأصلية بلدانهم إلى العودة لهم ستتيح

 عالية بدرجة مؤهل عمل على حصولهم توقعات وارتفعت اللغوية، كفاءتهم

(Govarderable, Nayar & Sheorey, ,Li) دي. ليو، ويبين(.1999 D.  الطلاب أن}1999

 الإنجليزية اللغة تدريس برامج في عام كل في المسجلينNNS باللغة الناطقين غير

 العدد من ؟لأ٧ تبلغ الشمالية أمريكا جامعات في(TESoL) أخرى بلغات للناطقين

 غير كانوا المشاركة البرامج في الطلاب من7٣٦ دراستنا، وفي الطلاب. من الكلي

 خريجي من ثلاثة كل من تقريباً واحدا أن على أدلة هناك أن ويبدو.NNS باللغة ناطقين

 أمريكا معاهد في(TEsoL) أغرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس برنامج

 جرايس وصف من بالرغم وبالتالي،.MNS الإمجليزية باللغة ناطق غير هو الشمالية

(Greis, 198s:  بما مرتفعاً يبدو الرقم فإن ضئيلة"، "أقلية بأنهم الطلاب هؤلاء لمثل(31

 في وتحدياتهم احتياجاتهم وكذلك الطلاب، هؤلاء تدريب دراسة ليستحق يكتي

.(TEsOL)  أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تعليم

 استطلاع ونتائج بياناتنا بين هي بها نقوم أن يجب التي المثيرة الأخرى والقارئة

,Polio) بوليو أجراه  تدريس برامج في المسجلين الدوليين الطلاب من(٤٣) بين(1994

 من سبعة في الماجستير لستوى(TESoL) أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة

 الدراسة، هذه أهداف عن أهدافه اختلاف من وبالرغم الكبيرة. الأمريكية الجامعات



٢١٩ ..(IBSOL)  أخرى يلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 ومن الدوليين، الطلاب ماهية حيث من جدا مشابهة نتائج إلى يقود بوليو استطلاع فإن

 للعودة خططواi9٠ من أكثر بوليو، وبحسب المستقبلية. خططهم هي وما أتوا، أين

 جاؤوا#(٧2) الطلاب هؤلاء ومعظم العلمية. درجتهم على الحصول بعد للتدريس

 غير الطلاب وهؤلاء(.٤٩ وكوريا ،730 تايوان ،7٣٣ )اليابان آسيوية بلدا من

 الطلبة عن كثيراً مختلفين ليسوا الحالي الاستطلاع يشملهم الذينMNS باللغة الناطقين

 إلى حديثاً وصلوا قد كانوا7٧8 أن حيث بوليو، دراسة فيNNS باللغة الناطقين غير

 وكانت التخرج، بعد لأوطانهم يرجعوا قد أنهم المفترض ومن الشمالية، أمريكا

 اللغة أنها على متكرر يشكل تذكر التي اللغات هي والكورية واليابانية، الصينية،

 الأوى.

 اللغة تدريس ببرامج يلتحقون ممن الدوليين الطلاب من المرتفعة والسبة

 إلى العودة بهدف الشمالية أمريكا في(TESOL) أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية

 إلى بالحاجة القائل الرأي من يعززEFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة لتدريس أوطانهم

NNS  باللغة الناطقين غير المعلمين للمتدربين يعطى أن يجب أكير اهتماماً أن

 التعليم مقابل فيBFL أجنبية كلغة الإنجليزية للغة مستقبليين كمدرسين ولاحتياجاتهم

 برامج أن الزعم كان فقد ذلك، ومع.ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لدرسي القياسي

 تعد لا الشمالية أمريكا في(TESOL) أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس

١٩٩٩) EFL  أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة سياق في التدريس لمهمة كافي بشكل طلابها

,Briton & Holten, 1989; Govardhan, Nayar & Shcorey،) من المرتفعة النسبة بالرغم 

 مثل في تشارك التي المرتقبين التدريب تحتEFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي

Govardhan, Nayar 1999)  شيوري و نايار، جوفاردها، يوضح وكما البرامج. تلك

(TESoL) &)، أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس برامج فإن Sheorey,



٢٢٠ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 أن لاحتمالية أكبر اهتماماً تلقي لأن بجاجة الشمالية أمريكا في الماجستير مستوى على

 فإن ذلك، وبع.EFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة سياق في للعمل طلابها ينتهي

 باللغة علاقة ذات جوانب تقديم من البرامج تلك تمنع الوظيفي والكادر المال محدودية

 أمريكا برامج في العملي التدريب فإن ذلك، جانب وإلى±FL أجتبية كلغة الإنجليزية

 سياق في وليس ،ESL ثانية كلغة الإمجليزية اللغة سياق في بالضرورة ستكون الشمالية

 لتقديم المحاولات بعض جرت فقد ذلك، ومع ،EFL أجنبية كلغة الإلمجليزية اللغة

 كلغة الإنجليزية اللغة وتدريسNNS باللغة الناطقين غير باحتياجات ترتبط عناصر

,KanhiStein البرامج تلك فيEFL أجنبية 2000b; Canier,  فإن ذلك، ومع(.203

 غير(TESOL) أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلبة احتياجات إغفال

 للعيان. ظاهرNNS باللغة الناطقين

NNS's Language skis ( بها الناطقين غير للطلاب اللغوية المهارات(4 ا,

 معظم أن يتضح (،١٤-٩) الأسئلة في عليها حصلنا التي النتائج إلى بالنظر

 المتحدة الولايات في الماجستير برامج في المشاركينNNs باللغة الناطقين غير الطلبة

 لديهم ذلك من بالرغم ممن الكفاءة من عالية درجة على ثانية للغة ناطقون هم وكندا

 نظرائهم وبين بنهم قارنا إذا خاصة الإنجليزية، للغة إتقانهم في الصعوبات بعض

 )الطلاقة أجنيية" لكنها "جيدة تعتبر غالباً لديهم والنحو الطلاقة إن.NS باللغة الناطقين

 واضحة: لكنها تماماً "مفهومة غالباً تعتبر الأجنبية ولهجتهم (،t٥٣ النحو ،٦٤٠

 من(4٢٨ و{٤1 من تتراوح )والتي نسبياً هامة نسبة هناك ذلك، من وبالرغم(.٧٦0)

 في مشكلات أو ضعفاً إما لديهم أن وصفهم يمكن ممن البرامج في الدوليين الطلاب

 واللهجة. اللغوي، والوعي السماع، واستيعاب والنحو، الطلاقة،



٢٢١ ..(IBSOL)  أخرى يلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 الكفاءة ذويNNSs باللغة الناطقين غير الطلاب من كبير عدد كذلك هنالك

 في73٢ إى4٢٣ من )يتراوح باللغة ناطقين شبه فئة ضمن يقعون الذين العالية

 ذلك، ومع السماع(. استيعاب في لا48 الذروة إلى وصولاً واللهجة والنحو، الطلاقة،

 مناقشة بينتها كما باللغة" الناطق "شبه مفهوم مع التعامل عند حذرين نكون أن يجب

,Veldes) فالديز  ليسكن- و كويكي ومناقشة باللغة"، الناطق شبه "حالة حول(1998

-in) جاسبارو Gasparo, Koike ا1999 & Lis)طلبة من فيها طلب دراسة أجرى الذي 

 الولايات عبر اسبانية دواثر في الخبرة ذوي التدريسية الهيئة وأعضاء العليا الدراسات

 حول كثير اختلاف هناك أن المؤلفان وعم باللغة". الناطق شبه يعنيه ما تعريف المتحدة

 لمستويات دقة أكثر وصف إلى ودعوا المصطلح، هذه تفسير في الناس اختلاف مدى

 لغة مدرس اختيار حد إلى الأمر يصل عندما خاصة ،NNS باللغة الناطقين غير كفاءة

،NNS  بها ناطق غير

 فيها للقبول تطلبت الحالي الاستطلاع في البرامج معظم أن ملاحظة من بد ولا

 للقبول، أعلى علامات حتى اشترطت ويعضها الأدنى، الحد في ه٥٥ توفل علامة

 من المتدنية الكفايات ذوي ثانية بلغة الناطقين لمنع كحاجز بوضوح يعمل الذي الأمر

 غير العليا الدراسات طلبة كفاءة مستوى معدل زيادة وبالتالي للبرامج، الدخول

 وهي بلدانهم، في ظلوا الذين بأولئك مقارنة الشمالية أمريكا فيNNS باللغة الناطقين

 بعض في يوجد أن يمكن التي البرامج في الطلاب تميز إلى الإشارة يؤيدها حقيقة

 نسبة وجود على بناء ذلك، ومع الاستبائه. في النهاية مفتوحة للأسئلة الاستجابات

 أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس برامج تي الدوليي الطلاب من كبيرة

(TESOL)يكافئ مستويى عن ويقصرون استطلاعهم تم الذين الماجستير مستوى على 

 ينتظمون لا المجموع نصف من أكثر الجوانب، معظم من )أي،NSs باللغة الناطقين



٢٢٢ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 باللغة الناطقين غير من نسبيا الكبير والعدد (،Nss باللغة للناطقين "مشابه فئة ضمن

NNSsصريحة لتوصيات الدعم تقدم أن معقولاً يدو الضعيفة"، "المهارات ذوي 

Beay, )  آخر مكان وأي الشمالية أمريكا في البرامج تلك مثل في لغوي مكون بخصوص

Clen, 1994; Murdoch,  التي التشاطات من محددة مقترحات دعم أو (،1990;1994

,«Stei) اللغوية المهارات تحسين إلى تهدف 2oob-ظنmهK.)من أكبر بقدر التوصية إن 

 اعترف مثلما شائعة، ممارسة ليس العلمين تدريب برامج في المستهدفة اللغة تدريس

,Medgyes) ميدجايز  أمريكا برامج في المقدمة المساقات مراجعة توضح وكما (،1994

,Garshick جارشيك، )انظر الشمالية  ، الشخصية تجربتي ومن الغاية(. لتلك ؟1998

 في علمية درجات تقدم التي الإسبانية الجامعات مختلف في زملائي من العديد وتجربة

 التعيين، حديثو الجدد المدرسون يقدمها اللغة مساقات معظم أن الإنجليزية، اللغة

 المكانة إلى يشير الذي الأمر كامل، ويدوام دائمة بوظائف يوظفون لا الغالب في الذين

 التي الكبيرة الأهمية من بالرغم الإنجليزية، اللغة أساتذة بين المساقات لتلك المتدنية

 أو آراء أية نقدم أن قبل ولكن هامة، القضية إن لها. يعطوها لأن الطلاب يميل

 قد ريها المعلمين، تدريب برامج في اللغة تدريس زيادة إلى بالحاجة يتعلق فيما توصيات

 مدرسي أداء يكون أن إلى ستقود الأعلى اللغوية الكفاءة كانت إذا ما ننظر أن نضطر

 على أكبر بدقة تركز الآن كتنا فإذا• أم أفضل صقوفهم في المرتقبين الإنجليزية اللغة

 تزايد إلى نشير أن فعلينا (،٨) السؤال على الإجابات تعكسه كما اللغوي الوعي مكون

 القوة نقاط أحد باعتباره الأدبيات في متكرر بشكل يذكر الذي اللغوي الوعي مستوى

Medgyes, 1994; Canagaraiah, ) NSs NNSs باللغة للناطقين بالنسبة  باللغة الناطقين لغير

 منi8٤ أن يعتقد لأنه الرأي، ذلك تدعم لاستبانه الاستجابات أن ويتبين(.1999

 من أعلى أو يساوي لغوي وعي مستو لديهم عام بشكلNNSs باللغة الناطقين غير



.(IESOL) ٢٢٣ أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 ليسوا ممنNNSs باللغة الناطقين غير الطلبة من العديد فإن وبالتالي.NSs للغة الناطقين

 يتلكون باللغة، ناطقين شبه أنهم مؤقت بشكل توصف أن يمكن التي الفئة ضمن

 مع النتيجة هذه تتفق الإنجليزية. اللغة بها تعمل التي الكيفية بشأن جداً معقدة معرفة

 للتحليل أكبر أهمية لإعطاء ميلونNNSs باللغة الناطقين غير أن الشائع التصور

 بالرغم اللغة في اسشتيصارات يقدموا أن ويمكن ،Nss باللغة الناطقون هم كما النحوي

 الاتصالية. المهارات محدودية من

 قثة ضمن وضعهم يمكن الطلاب نصف حوالي أن إى الطلاقة علامات تشير

 نسبة تشير أن يمكن كما مميز(، بشكل باللغة ناطقين غير لكن العالية، الكفاءة "ذوي

 المدرس صورة تقريباً تناظر الفئة هذه أجنبي". لكن "جيد خيار عليها حصل التي4٤٩

 الإنجليزية اللغة سياقات في )خاصة أذهانهم في الناس معظم يحملها التي باللغة الناطق

 يمكن التي شديدة بطلاقة الناطقين بكثير الأصغر الفئة مقابل في ،(EFL) أجنبية كلغة

 بياناتنا(. في أ23)NSs الأصليين باللغة بالناطقين مقارنتها

 باللغة الناطقين غير غالبية أن نرى قد فإننا النحوية، التقييمات إلى نظرنا إذا

NNSأنه على تفسيره يمكن الذي الأمر أجنبي، لكن "جيد فئة ضمن إدراجهم م 

 وحتى الاتصالية، الأغراض لمعظم بالنسبة يكفي بما جيدة النحوية مهارتهم أن يعني

 الناطق لدى النحو يشبه لا واضح بشكل أنه من الرغم على التدريس، أغراض

 قواعد إتقان من الأدنى الحد ماهية حول السؤال إلى يقودنا وهذا.NS باللغة الأصيل

 المدرس يمتلك أن ينبغي هل الجيد. اللغة مدرس يمتلكه أن ينبغي الذي المستهدفة اللغة

 ينبغي الكتاب(، هذا )في كوك لرأي ومتابعة للغة؟ الأصلي كالناطق تواعدية بديهيات

 مثلNNSs باللغة الناطقين غير المدرسون يكون أن يكن لا لأنه لا، الجواب: يكون أن

 دقة عن اللغة مدرسي سؤال يتكرر ذلك، ومع الأصليين.L1 الأولى اللغة مستخدمي



٢٢٤ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 تواجه الغالب في ذلك، جانب وإلى معينة. نحوية بنى أو مقرداتية عناصر وكقاية

 تظهر قد التي والأخطاء للمتعلمين، اللغوية المخرجات تصحيح مهمة اللغة مدرسي

,Medgyes) ميدجايز ويجادل بالفعل.  كامل إتقان لديه الذي المدرس أن(1999

 المهمة تلك يؤدي أن الأصيل(يكن شبه أو الأصيل )المدرس فقط القواعدية للبديهيات

 ثلث من أقل فإن3.2 المبحث نتائج بجسب الحال، هو ذلك كان فإذا حقيقي. بشكل

 بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس في الماجستير درجة يتابعون الذين المدرسين

 مع يتباين الرقم وهذا المستوى. ذلك إلى يصلون قد الشمالية أمريكا في(TEsoL) أخرى

 يهم يوصوا أن يكنNS باللغة الناطقين طلابهم من كم )أي،١٨ و١٧ السؤالين نتائج

 أجنبية كلغة الإنجليزية واللغةESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة سياقات في للتدريس

BEL.كلغة الإنجليزية اللغة سياق في للتدريس بهم التوصية يمكن الذين الطلاب وعدد 

 اللغة تواعد في مستواهم أن يعتبر الذين الطلاب عدد ضعفي تقرياً يلغESL ثانية

 ، العملي التدريب مشرفي أن يشير الذي الأمر ،Nss باللغة للناطقين مشابه الإنجليزية

 الأصليين الناطقين يشبه لا كلامهم الذين للغة الناطقين غير المدرسين لاحظوا أن يعد

 سياق في يدرسون جعلهم في مشكلة أي يلاحظوا لم التدريس، يمارسون وهم باللغة

.ESL  ثانية كلغة الإنجليزية اللغة

 التدريب بطلبة يتعلقان اللذان الجانبان هما السماعي والاستيعاب الكلام سرعة

 الحالتين كلتا في أ٤٨)(natie لiلا-e) باللغة الناطقين شبيه لدرجات الأقرب العملي

 السماعي الاستيعاب مهارات يفحصون لا العملي التدريب مشرفي أن من الرغم )على

 فكرة على للحصول يكفي ريما معهم اليومي المباشر وتفاعلهم الطلاب، للمدرسين

 تماماً المهم من فإن الاعتبار، بعين ذلك ويأخذ لديهم. الاستماع مهارات عن مناسبة

 للناطقين مشابهة استماع مهارات لديهم تقريباً الطلاب منl٥0 أن يعتقدون أنهم



.(IESOL) ٢٢٥ أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 السياق في لهم تقديمها يتم التي اللغة من عينة أن فهم يمكنهم وبالتالي ،Nss باللغة

 لديهم أن يبدو الدين الطلاب المدرسين أولثك لدى تصوراً ممجد أن ويكن الأكاديمي.

 في خاصة الإنجليزية، اللغة تدريس على قدرتهم لأن(١٤) ضعيفة استماع مهارات

 بها. الشك يكن ،ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة سياق

 أن ييدوNs آ باللغة الناطقين غير الطلاب من٦٤٨ الكلام، سرعة إلى وبالنظر

 الناطقين من أسرع يتكلمون أنهم يعتقد'8 و ،NSs باللغة الناطقين تشبه سرعة لديهم

 الكلام على بالقدرة أبطأ أو أسرع سرعة ريط لنا تسمح لا الحالية البيانات.NSs باللغة

o) وينغ دير و مونرو وجد ذلك ومع الأسوأ، أو الأفضل & Derig,  أن(Mu سم1998

 قليلاً أسرع بمعدل يتكلمون الذين أولئك هم وضوحاً الأكثرNNSs باللغة الناطقين غير

 الناطقين غير المدرسين نصف من أكثر أن ثم، من فينتج، العادي.NS باللغة الناطق من

 فيه. مرغوب هو مما أسرع بشكل يتكلمون ريماNNS للغة

 منها التخلص أن واسع نطا على تعتبر أجنبية لغوية سمة أي توجد كانت وإذا

 )ليبي- الأجنبية اللهجة نهيNNS باللغة الناطقين لغير بالنسبة صعوبة الأكثر هو تماماً

,Lippi-Green جرين،  يعتبر مثير بشكلNNs باللغة الناطقين غير عدد ربع إن(.1997

 أن باعتبار بالتأكيد مرتفع رقم وهو ،NSs باللغة الناطقين للهجة مشابهة لهجتهم أن

(aatiwe-  أصيل شبه لفظ إلى الوصول تقريباً المستحيل من أن جادلوا الباحثين من الكثير

,ne) البلوغ في )عللا 1990; Soovel,1998مL.)غير الطلاب أ هو المرجح التفسير إن 

 أمريكا إلى حديثاً وصلوا قد يكونوا لم الذين(i22) ونسبتهمNNS باللغة الناطقين

 ونشأوا تقريباً يافعين كانوا عندما الشمالية أمريكا إلى بالفعل انتقلوا قد كانوا الشمالية،

 الذين أنقسهم هم الطلاب هؤلاء أن احتمالاً، والأكثر الإنجليزية. للغة ناطقة بيئة في

 الافتراض، لبذا ومتابعة(native لاie) أصيلة شبه لهجة لديهم يأن يوصفون كانوا



٢٢٦ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 أنفسهم هم(٧8) البلوغ سن في وهم الشمالية أمريكا إلى وصلوا الذين أولئك غالبية

(.٦٠٥) وواضحة" تماماً مفهومة هي والتي أجنبية، بلهجة يحتفظون زالوا لا الذين

 الناطقين غير المرتقبين المدرسين من7١٦ اذ نسبة هو ذلك، مع إشكالية، الأكثر والرقم

 الخيارات صياغة بافتراض والتي، إشكالية"، "لبجة لديهم أن ذكر ممنNNS باللغة

 واضح- لكن تماماً مفهوم-Ns باللغة للناطق )مشابه السؤال هذا في الثلاثة

 تكون وأن بوضوح؟ مفهومة كونها في جدية صعوبات إلى تشير أنها يدو "إشكالي"(

 اللغة. لمدرس بالنسبة حبذ غير أمر قطعاً هو مفهومة غير

 غير المدرسين يي كبير تنوع يوجد أنه الاعتراف من بد لا عام، ويشكل

 المدرسين أولئك أن من الرغم على اللغوية، الكفاءة حيث منNNSs باللغة الناطقين

TOEFL NNSs التوفل في مرتفعة علامات على حصلوا جميعهم  باللغة الناطقين غير

 على سيحصلون الأفراد هؤلاء معظم أن تماماً الممكن ومن برامجهم، في مقبولي ليكونوا

 أو ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لتدريس سيؤهلهم الذي الأمر(TESOL) في علمية درجة

 الفرق هذا وأن تقاماً، متنوعة ستكون ذلك، مع اللغوية، مهاراتهم إن أجنبية. كلغة

 غير(TESOL اخرى) بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس برنامج خرجي بين

 بنجاحهم التنبؤ في الرئيسي العامل يكون أ يحتمل الذي هوNNS باللغة الناطقين

 غير المدرسين على أن أسباب أحد هو هذا فإن وبرأبي، اللغة. تدريس في المهني

Tang, 1997; ) NNS للغة كمدرسين مصداقيتهم باستمرار يؤكدوا أن  باللغة الناطقين

Kamhi-Stei, 2000b.)باللغة ناطقاً كونك إن NSإن جيد. بشكل اللغة إتقان يتضمن 

 لتكريس الاستعداد أو المعلم، تدريب أو التعليمية، بالمهارات يتعلق لا اللغة إتقان

 الناطقين وغيرNS الناطقين أولئك إن مؤهلاً. مدرساً لتصبح الضروريان والجهد الوقت

 لديهم ليس أو لديهم ريما للغة كمدرسين يعملون الذين سواء حد علىNNS باللغة



(IESOL)٠٢٢٧ أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 كانوا وريما جيدة، تدريس مهارات لديهم ليس أو لديهم وريما كافر، تدريب
 يكن لا ذلك، إلى وبالإضافة والوقت. الجهد لبذل مستعدين غير أو مستعدين
 اتقانا اللغة يتقنوا أن لطلابه أو يدرسه لمن يضمن أنNS باللغة الناطق غير للمدرس

 التمييز، من جزءاً تفسر ريما التي اللغوية الكفاءة في تغير يوجد الحقيقة في تاما.

 وعندما للغة. الناطقين غير المدرسين من العديد بها ير التي الرئيسة السلبية والاتجاهات

 ناطق غير معين لمعلم العالي الكفاءة بمستوى وعي على الإداريون أو الطلاب يكون

 كامهي- السردي التقرير ذلك أكد كما للاختفاء الاتجاهات تلك تميل ،NNS باللغة

 الأمور أولياء بها يشكك التي المرات عدد حول(KمصhiStei,2000a) شتاين

 وما الإنجليزية، للغة مدرسين بصفتهمNNS باللغة الناطقين غير بأولئك والإداريون

 جيد. بشكل عملهم يؤدون أنهم معرفة بعد دعمهم لأجل إلا ذلك

 الأكفاء- الإنجليزية للغة الناطقين غالبية تبين عليها نحصل التي الصورة إن

 لأفراد قليلة استثناءات مع باللغة- أصيلين ناطقين غير واضح بشكل أتهم من بالرغم

 مهاراتهم على أكثر للعمل بجاجة مفترض هو كما الذين الكفاءة، مستوى ينفس

 أن هي الحقيقة إن باقتدار. التدريسية واجباتهم أداء على قادرين يكونوا لكي اللغوية

 في نواجهها تكادNNS باللغة الناطقين غير للمدرسين اللغوية للكفاءة بين الاختلاف

 لغة تعلم في المنطقية المشكلة حول ،١٩٨٩ فروفمان، بيلي- مناقشة )انظر مكا أي

 اللغة لتدريس المناسب الكفاءة مستوى ماهية عن السؤال فإن ذلك، أجنبية(ومع

near الأصيل شبه أولاً، للنقاش. مفتوحاً يزال لا nativonsssيجري لم مفهوم هو 

,Valdes) بنجاح تعريفه 1998; Koike & Liskin-Gasparo,  يوضح وكما ثانياً (،1999

,Canagarejab) كاناغاراجاه  التام للإتقان بجاجة يكون لا تد الجيد المدرس فإن (،1999



٢٢٨ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 نقل ويستطيع الطلاب من أفضل اللغة يعرف أنه دام ما بالتدريس، يقوم لكي للغة

 اللغة. لتعلم والرغبة الفضول

 الإنجليزية اللغة تعلم دارسي من الملايين أن هذا، ومع كذلك، صحيح هذا

ELTأحد وقال الثانية. اللغة من الأولى المراحل اجتياز في يفشلون زالوا ولا فشلوا قد 

NNSS  باللغة الناطقين غير المدرسين أن "لاحظت الحالي: الاستطلاع على المستجيبين

 يضلل/ الذي الأمرEsL ثانية كلغة الإلمجليزية للغة تدريسهم في منظمة أخطاء يرتكبون

 تتعلق التي الأسئلة عن الإجابة في مشكلات لديهم أن رأيت لقد طلبتهم. يربك أو

 وميز(.R-18) باللغة الناطقين لدى البديهية للمعرفة افتقارهم يسبب الإنجليزية باللغة

 من الاتصالية، القدرة وبين جانب، من والمفردات النحو معرفة بين آخر مستجيب

 مجال في أساسية ليستNNS باللغة الناطقين غير المدرسين "مشكلات آخر: جانب

 )المنطوقة 2ا الثانية باللغة التواصل في هي الرئيسة مشكلتهم إن والمفردات. النحو

(R-24" السياقي المعنى مجال في وغالباً والكتوية( PRAGMATCs.)استخدام وينبغي 

 أولتك )أي، باللغة الناطقين غير المدرسين بعض أن كيف كأمثلة كذلك الحالات هذه

 قدرة يفسدوا(ن قد ريما )أو في يساهون لا قد جداً( المحدودة اللغوية المهارات ذوي

 الأجنبية. اللغة تعلم على طلابهم

,Medgyes) براين كتاب في ميدجايز بيتر مساهمة  على أن فكرة على تقوم(1999

@ATTE-LIKE  اللغة في أصيلة شبه كفاية نحو السعي بها الناطقين غير اللغة مدرسي

(COMPETENCE.المستوى ذلك عن يقصر ما كل أن كلامه من الاستدلال ويمكن 

 مدرسي تدريب مناقشة وفي ضعيفاً، المدرسين أداء يكون أن إلى فعلياً يؤدي أن يمكن

,Greis) جريس يستشهد ،MNS بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة  للثقة بافتقارهم(1985

 كولن وعبر للبرنامج. الدخول عند الكفاءة مستوى تقييم إلى والحاجة بالنفس



٢٢٩ ..(IBSOL)  أخرى يلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

(Cllen, 2oo1)اللغوية المهارات بدون المعلم "إن كتب: عندما مشابه تفكير عن 

 على سيؤثر مما الصف، في بالنفس والثقة للسلطة خطير بشكل يفتقر سوف الأساسية

,Bemy) ببيري ويتفق(2٩ )ص أدائه" جوانب كافة  اللغوي المستوى أهمية على(199

: المعلمين تدريب برامج في اللغة بتحسين أكبر اهتمام إلى ودعا اللغة تدريس في للمعلم

 لأنه: المعلمين لتدريب حقيقي هدف هو اللغة تحسين

 المعلم ثقة من يزيد أ(

 الصف في المستهدفة اللغة استخدام يسهل ب(

GBemry, 1990 .9  و) المنهجية الخيارات من يوسع ج(

 بأهميةNNS للغة الناطقين غير المدرسين حول استبانتنا على المستجيبون اعترف

 الحقيقية العلاقة إن اللغة. تدريس في التدريسية المهارات وكذلك اللغوية، الكفاءة

 والمهارات اللغوية، المهارات تأثير مدى عن استفسر الذي ،٢٣ السؤال نتيجة كانت

 القضية بتلك يتعلق فيما شيوعاً الأكثر الموقف إن اللغة. تدريس تجاح على التدريسية

 بين جداً ضئيل فارق وجود مع (،6٤4) المهارات نوعي كلا أهمية تقدير من يتكون

 اللغة تدريس في الصلة ذي العامل باعتبار اللغوية المهارات ذكروا الذين أولجك

(.7٢٥) التدريسية المهارات اختاروا الذين وأولئك (،28)

 عجز من يعانون الذينNNS باللغة الناطقين غير المدرسين أن هي هنا فكرتي إن

 المحتمل من لأن اللغة تدريس في مشكلات لديهم ستوجد متصور( أم )حقيقي لغوي

 في: صعوبات من يعانوا أن

 المستهدفة باللغة لطلبتهم الرسائل نقل•

 اللغة استخدام حول أسئلتهم تناول•

 مناسب لغوي نموذج تقديم•



2٣٠ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 الثقة من متدن مستوى وجود في تساهم قد بدورها الصعوبة هذه مثل إن

 في كبيرة براحة فعلياً يشعرون قد المتدنية الكفاءة ذوي المدرسين فإن وبالتالي، بالنفس.

 الصفوف هي مما أكثر بالمقررات، والموجهة الواجهة في المعلم فيها يقف التي الصفوف

 وحرة. عفوية بيئة في ويشاركوا صفوفهم إدارة في الطلاب فيها ينخرط التي

 اللغة، لتدريس أساسياً شرطاً الكفاءة من المرتفع المستوى اعتبار من بد لا وباختصار،

 بنجاح. اللغة تدريس يضمن لا لوحده ولكنه

 باللغة الناطقين غبير للمدرسين التدريسي الأداء(2,٤)
NNS's TeAcbing PerformaNce

 اللغة لتدريس بهم التوصية يمكن الذين للطلاب المشوية النسبة مقارنة إن

 الإنجليزية اللغة لتدريس بهم التوصية يمكن الذين معESL(759) ثانية كلغة الإنجليزية

 تتطلب السياقات هذه أن يعتبرون المشرفين أن إلى تشير(٩)ErL أجنبية كلغة

 في التدريس فإن وبالتالي،.NNS باللغة الناطق غير المدرس جانب من مختلفة شروطاً

 الإنجليزية اللغة سياق في الشمالية( أمريكا )مثلاً،EsL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة سياق

 وعند الطلاب. من مختلفة متطلبات يثير قد الصين( اسبانيا، )مثلاً،EFL أجنبية كلغة

 كلغة الإنجليزية اللغة بين التفريق وجود مبرر عن المؤلفين بعض قيها يتساءل التي النقطة

,Nuoan أجنبية كلغة أو/ESL ثانية 1999/2000) EFL،) هذا مثل أن القول يمكن 

NNS  باللغة الناطقين غير المدرسين أن تزعم آراء توجد قد وأنه صاحاً، يزال لا التفريق

 هذا مع وبالقارئة.EF أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة سياقات في للتدريس ملاءمة أحسن

,Canagaraiah) كاناغاراجاه يقترح الرأي،  باللغة الناطقين للمدرسين ينبغي أنه(1999

NSsأجنبية كلغة الإنجليزية اللغة سياقات في التدريس مثالي يشكل HFL، ينبغي بينما 

.NNSs BSL باللغة الناطقين غير للمدرسين  أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة سياقات ترك



٢٣١ ..(IBSOL)  أخرى يلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس طلية

 المعرفة في كبير بشكل يساهموا أن يمكنNSs باللغة الناطقين المدرسين أن هي فكرته إن

 الناطقين غير المدرسين وأن ،EFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة سياقات في الثقافية

 كلغة الإنجليزية اللغة سياقات إلى ثقافيًاً المتعدد منظورهم يضيفوا أن يمكنNNS باللغة

 إلى تشير العملي التدريب مشرفو قدمها التي الاستجابات فإن ذلك، ومع ،EFL أجنبية

٥٩ أن غير الأصلي، بلدهم في للتدريس ملائمين طلابهم من7٩٧ أن اعتقادهم

 تفسيرين تقديم ويمكن.ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة سياق في للتدريس مناسيين فقط

 غير المدرسين استعداد مدى تحديد في مهم اللغوي العامل إن أولاً، الأمر: لهذا مؤقتين

 المهاجرين للطلابESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لتدريسNNSs باللغة الناطقين

 الجديد. المجتمع في الاتصالية مهاراتهم لتحسين عالية دافعيتهم تكون العادة في الذين

 المستهدفة بالثقافةNNS باللغة الناطقين غير المدرسين معرفة أن يكون قد الثاني والعامل

 تعتبر بينما ،ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة سياق في للتدريس يكفي بما كاملة ليست

 من مكملاً مكوناً لكتها ،EsL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس في يتجزأ لا جزءاً الثقافة

.EFL  أجنبية كلغة الإمجليزية اللغة تدريس

 إلى يهدفESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس أن فرضية إلى وبالنظر

 معين، علي مجتمع في المهاجرينNNS باللغة الناطقين غير المدرسي دمج في المساعدة

 معرفة الأحسن يكونوا أن يمكن السياق ذلك في طويلاً وقتاً عاشوا الذين الناس فإن

 عاشوا الذين لأن المقيمين، غير على أفضلية لهم وستكون اللازمة. المستهدفة بالثقافة

 الفرعية(، )والنقاقات والثقافة باللغة، معرفة لديهم السياق ذلك في طويلاً

 الاتصالية والأعراف الأخرى، واللغة اللغة، من المعيارية غير والأشكال والاتيكيت،

 الناطقين بين التمييز فإن وبالتالي، ،ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة بيئة في في اللازمة

 الناس بين كالتفريق صلة ذو يكون لا قدNNSs باللغة الناطقين وغيرNSs باللغة
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 قدESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة سياقات وفي ثقافياً. المطبعين وغير ثقافياً المطبعين

 ثانية. كلغة الإنجليزية اللغة لتدريس الأنسب هو من تحديد في رئيسا خياراً هذا يكون

 المتعلمين دمج بالمقارنة، ،EFL أجنيية كلغة الإنجليزية اللغة سياقات تستهدف لا

 لواجهة الطلاب لإعداد صممت أنها هو الأكبر الاحتمال لأن معينة، ثقافة أي في

 وطني اختبار لاجتياز لمساعدتهم أو لE(،L) دولية كلغة الإنجليزية للغة العامة المتطلبات

EFL  أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس أن يعني لا وهذا الإنجليزية. اللغة في إلزامي

 كاي ما أوضح كما ولكن ثقافية، معلومات أي يتضمن لأن بجاجة ليس

(eKay, 20oo،) كلغة الإنجليزية اللغة مساق ضمن متكاملة الثقافة جعل يمكن 

(I.)اللغة تتكلم بعينها أمة أي ثقافة تدريس يستلزم لن الثقافة تدريس رأيها، في 

 الثقافات على يطلعون المتعلمين جعل يستلزم ولكن° ه،atively أصيل بشكل

20o)  كاي ماك وتدافع الخاصة، ثقافتهم عن الكلام من وتقكينهم المختلفة المستهدفة

,akay@الثقافات كبير]ً تنوعاً تستخدم التي الدولية المستهدفة اللغة "مواد استخدام عن 

 المواد مثل إن(.٩ )ص" العالم حول الإنجليزية باللغة الناطقة وغير الناطقة البلدان في

 اللغة ثنائي ناطقين قبل من عالي نطاق على تستخدم اليوم الإنجليزية اللغة أن "تثبت

(.١0 )ص الإنجليزية" باللغة الناطقة البلدان معايير استيعاب عدم اختاروا ممن

 الاستتعاجات ي-

Conclusions

 مجال في الأبحاث من مزيد إلى الحاجة الحالية الدراسة إجراء مبررات أحد كان

 باللغة الناطقين يغير تتعلق التي الأبحاث خاص، ويشكل باللغة، الناطقين غير تلريس

NNSالإنجليزية اللغة تدريس مهني يصبحوا أن عملية ضمن هم ممن ELT، وكما 

 حول العملية الأبجاث في هام نقص هناك للأدبيات، التمهيدية المراجعة هذه كشفت
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 المجال هذا أثاره الذي الاهتمام اعتبرنا إذا خاصة ،NNs باللغة الناطقين غير المدرسين

 تقديم الدراسة هذه تصميم عند الرئيسي اهتمامي كان لقد الماضية. السنوات في

NNS  باللغة الناطقين لغير والتدريسية اللغوية المهارات لعبته الذي الدور في استبصارات

 يجري كان الذين التدريب تحت المدرسين على التركيز خاصة التدريسي، سلوكهم في

 غير المدرسين حول الآراء تكميم قصدث لقد.NS باللغة الناطقين مقايل في تريبهم

 المؤهلين الملاحظين سؤال طريق عن مسبوقة غير بطريقةNNS باللغة الناطقين

 غير ومهارات أداء حولNNS باللغة الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين للمدرسين

 مع اللغوية، القضايا على تشدد استبانه خلال من تم الأمر وهذا.NNS باللغة الناطقين

 مع استجاباتهم حساب للمشرفين يمكن حيث المفتوحة للاستجابات قليل فراغ تقديم

 بيانات قدمت لأنها فعالة المنهجية كانت الموضوعات. حول تفصيلا أكثر شخصية آراء

 طلبة طبيعة حول المستجيبين تصورات في الاستبصارات توضيح وسهلت موضوعية،

(TEso)  أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس برنامج في العليا الدراسات

.NNS  باللغة الناطقين غير

 تصورات على تقوم غالباً فالبيانات الدراسة، في المهمة المحددات بعض هنالك

 غير حول تفصيلات أية تقل بدون ،NNS باللغة الناطقين غير طلبتهم لصفات المشرفين

 معروفاً وليسNS باللغة ناطقين كانوا المستجيبين معظم كأفراد.NNS باللغة الناطقين

 علىNNS باللغة ناطقين غير أو/Ns باللغة كناطقين حالتهم أثرت مدى أي إلى

 والمهارات اللغوية المهارات أهمية على ضوءاً النتائج ألقت ذلك، ومع استجاباتهم.

 في اختلافاً تبين التي البيانات تقديم جرى لقد اللغة، تدريس في مجتمعة التدريسية

 ليس أنه على شواهد كذلك هنالك باللغة. التاطقين غير للمدرسين اللغوية المهارات

 مختلف وعلى مختلفة سياقات في للتدريس متساو بشكل مؤهلين الطلاب المدرسين كل
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 مستو ذويNNS باللغة الناطقين غير المدرسين أن للاعتقاد أساس وهناك المستويات.

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة سياق في للتدريس استعداداً أحسن سيكونون العالى الكفاءة

ESLباللغة الناطقين غير من NNSوعلى "المشكلة". أو "الضعيفة" اللغوية المهارات ذوي 

 متوسط أو متقدم مستوى ذوي طلبة تدريس في النجاح فرص تقديرات مشابه، تحو

 الناطقين غير للمدرسين اللغوية الكفاءة مستوى خلال من تتحدد أنها يبدو مرتقع

 الذي للسؤال إيجابي بشكل تستجيب أعلاه النتائج أن يدو وبالتالي،.NNS باللغة

 الناطقين غير اللغة لدرسي ضروري شرط هي اللغوية الكفاءة إن الدراسة. هذه تتناوله

 لأولتك ضرورية الاتصالية والمهارات الكفاءة، من المرتفع المستوى وأن ،NNs باللغة

 التدريس أوESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة سياقات في للتدريس يخططون الذين

 بشكل للنظر حاجة هناك تكون لن الشرط، هذا تحقيق يتم وعندما متقدمة. لمستويات

 لا جميعاً لأنهمNS باللغة الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين المدرسين إلى مختلف

 الطاقة، من مناسب مقدار وكذلك التعليمية، المهارات من لمجموعة محاجة زالوا

 للغة. فاعلين مدرسين يصبحوا لكي والموارد والإرادة
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 بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس برامج فيws باللغة الناطقين غير )ا(. الملحق

 العملي. التدريب لمشرفي الشمالية-استبانه أمريكا في المعتمدة مesoL) أخرى
Appendi A. Non-Native Speakers (NNS) in North AmericAn CreditTESOL

Programs-wcstionnaire to Practieum Sapervisors

 الشمالية-استبانه أمريكا في المعتمدةTEsoL برامج فيMNs باللغة الناطقين غير

 العملي التدريب لمشرفي

 برنامج في أدائهم عن ملاحظاتك وخاصةTESOL في الفائت العام الخريجين سجلات على بناء

 الآتية الاتائة استكمال الرجاء العملي، التدريب

 البرنامج(

 أخرى بكالوريوس ماجستير البرنامج: اسم
 الدخو: متطلبات
 اللغة: متطلك
 ا ا

 العملي التدريب ب(

 يستغرق ا-كم
 كله( الصف عن )المسؤولية التدريس على الإشراف ساعات من الطلوب العدد

« منيرة( مجموعات في العل تشمل )قد الملاحظة ساعات من الطلوب العدد

 يدرسون؟ وهم رسمياً الطلاب ملاحظة تتم العملي التدريب خلال مرة كم المعدل، ا-في

 الطلاب؟ لدى التدريس لمهارات ما نوعا جيد بتقييم تزودك الملاحظات أن تعتقد -هل٢

 فم
 الضرورة( عند الورتة ظهر استخدم اشرح، )الرجاء فقط جزئي يشكل

 باللغة الناطقين غير المدرسين قضايا على خاص بشكل تركز برنامج من جوائب أي هناك هل-٤
NNSنعم/لا( ؟( 

NNS  باللغة الناطقين غير املرسين إلى تشير سرف المصطلحات، خلط تجنب أجل )من الطلاب ج(

 الإنجليزية( ليست الا الأولى لغتهم ممن الإجليزية، باللغو ناطق غير بلد في ولدوا الذين أولعك بأنهم

 في شاركوا الذين@NSs باللغة الناطقين وغيرNSs )الناطقين للطلاب الكلي العدد هو -ما١
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 جامعتكم؟ في الماضي العامTESOL برنامج في عليه مشرف عملي تدريب

 ؟NNSs باللغة الناطقين غير عدد -كم٢

 ؟NNSs باللغة الناطقين غير الطلاب بين من الإناث نسبة هي -ما٣

 ؟NNSs باللغة الناطقين غير المدرسين أعمار متوسط ما تريبي، -بشكل٤

(٥ من أكثر )ليس شيوعاً الأكثر ما1 الأوى اللغات ذكر ه-الرجاء

 كلغة الإنجليزية اللغة تدريس لهم سبق الذينNNSs باللغة الناطقين غير المدرسين نسبة ما -تقريياًء٦

 ؟EFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة أوESL ثانية

 اللغة تدريس في درجة على تقصل لكي الخارج من قريب وقت "من وصلت التي منهم النسبة -ما٧

 التخرج؟ بعد أوطانهم إلى العودة مفترض هو وكماTESOL أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية

 العملي. التدريب في الطلاب أداء اذكر ،NNSs باللغة الناطقين وغيرNSs الناطقين إلى نظرت -إذا٨

 فئة في كل في تطعهم أن يمكن الذينNNSs باللغة الناطقين وغير/NSs الناطقين الطلاب نسبة هي ما

(6١0 ء مجموعها يكون أن ينبغي الضافة الأرقام كل أن )لاحظ الفئات؟ هذه من

 المجموع أ الناطقين أًغير باللغة [ًالناحلتين الأداء

NSsNNNs  باللغة

 ز٢٥-7٢٥ أعلى

-٢}5١#-٢٩ ين ما

-٢٥}}٧٥-٥٩ ييي ما

-٧٢٥٢٥ من أقل
٢{{٦٦=

 اللغوي، "الوعي من بارز بشكل مرتفعاً أم متدنيا# مستوىNNSs باللغة الناطقين غير يبدي هل-٩

 والجوائب التعقيدات فهم علىL2 الثانية اللغة طلبة ومساعدة فهم على القدرة بأنه هنا يعرف والذي

 الرجاء، والمحادثة(؟ ، المفردات ، الصوتيات )القواعد، المستويات كل على اللغة، من للتعميم القابلة

 القتات. هذه من فثة كل في تقع التيNNS باللغة الناطقين غير الطلة من التقريبية النسية إلى الإشارة

NSs { باللغة الناطقين معظم من أعلى ..

NSs • باللغة الناطقين معظم من أقل٦

 المتوسطينNSs باللغة الناطقين من أسوأ وليس أقفل ليس لآ•.
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٢NNS  باللغة الناطقين غير طلتك لدى الطلاقة تصف -كيف١٠

NS # للغة أصيل ناطق لأي كثيراً مشابه .

 واضحة عجمية مع لكن جيدون»{..

 سيثون.#

 باللغة؟ الناطقين غير طلبتك لدى القواعد تصف -كيف١١

NS # للغة أميل ناطق لأي كثيراً مشابه

 واضحة عجمية مع لكن جيدون،#...

 سيثون#....

 باللغة؟ الناطقين غير طلبتك لدى السماعي الاستيعاب مهارات تصف -كيف١٢

NS # باللغة أميل ناطق لأي كثيراً مشابه ..

NS # الأصيل الناطق بمستوى ليس لكن جيد، .
 ضعيف...•

 الكلام؟ يNNSs باللغة الناطقين غير طلجك سرعة تصف -كيف١٣

NS .# باللغة أسيل ناطق لأي كثيراً مشابه

NS + باللغة أصيل ناطق أي من أسرع

NS . باللغة أصيل ناطق أي من أبطأ٤

 ؟NNS باللغة الناطقين غير طلبتك لدى الأجنبية اللكنة درجة ما-١٤

NS .• باللغة أصيل ناطق لأي كثيراً مشابه
 واضحة لكنها تقاماً، مفهومة#...

 التعليمية السياقات بعض ي إشكالأً تثير#..

 باللغة الناطقين غير طليتك قدرة على تؤثر١4-٩ في العوامل أن تعتقد مدى أي إلى-١٥

NNSالإنجليزية؟ اللغة تدريس على 

 التدريب فيNNSs باللغة الناطقين لغير الكلي التدريسي الأداء مستوى تصنف -كيف١٦

 البرنامج؟ تفس في المسجلينNSs باللغة للناطقين الكلي الأداء لمستوى بالنسبة العملي

NSs # باللغة الناطقين معظم من أنضل ..

NSs .. باللغة الناطقين معظم من أضعف

 عاديNS باللغة ناطق أي من أسوأ وليس من، أفضل ليس#.



٢٤٠ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 اشرح الرجاء

 اللغة تدريس في بالراحة يشعروا قد الذينNNSs باللغة الناطقين غير طلبتك نسبة ما-١٧

 الشمالية؟ أمريكا فيESL ثانية كلغة الإنجليزية

 اللغة طلبة تدريس في بالراحة يشعروا قد الذينNNSs باللغة الناطقين غير طلجلك مائسة-1٨

 الأصلي؟ بلدهم في أجنبية كلغة الإتجليزية

 التدريب في رمبوا الذين أولعك ضمنهم )منNNS باللغة الناطقين غير طلبتك من كم-١٩

 كل استكمال يجب الآتية؟ المستويات من أي في للتدريس بهم توصي أن يمكن الذين العملي(

 ، الحالة تلك في التعليمية، المستويات لكل طلبتك بكل توصي قد لأنك معوية#، بنسية مستوى

 سن اأكل سكرية إاد
 التوفل.#

 مقدم محوى'....

 مرتفع متوسط مستوى#...

 متدني متوسط مستري#..

 مبتدئ سستوى .لا

 متوى أي في للتدريس بهم توصي لا قد الذينNNS باللغة الناطقين غير طلجك عدد -كم٢٠

 الإطلاق؟ على

# ...

 برنامج؟ فيNNSs بائلغة الناطقين غير الطلبة على إضافية تعليقات أي لديك هل-٢١

 عام بشكلNNSs باللغة الناطقين غير المدرسين تحل هنا الإجابات -هل٢٢

 تؤثر مدى أي وإلى التدريس في النجاح على تؤثر اللغوية الكفاءة أن تعتقد مدى أي إلى-٢٣

 النجاح؟ على التدريسية المهارات

 تجربتك؟ واقع من فعلية أمثلة تقديم يمكنك هل-٢٤

 ؟NNS باللغة ناطق غير أوNS باللغة أصيلا ناطقا كنت إن رجاء تهدد أن لك هل-٢٥



 )او ولقمع

 والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلبة
 لمستوي الإنشاء مهارات يدوسون الذين اليفيون

 ناطقين لطلبة الأولو السنة
 الإنجليزية باللغة

Chinese Gradwate Teaching Assistants Teaching
Freshman Composition to Native English Speaking
Students

 أريزونا جامعة ليو- جون
Jun ,L iuن U niversityل of Arizona

 للسنة الإنجليزية اللغة في الإنشاء مهارات حصة تدريس بعد للمغادرة أمتعتي أحزم وأنا

 الحصة أجل من للتو وصلوا قد كانوا ممن طلبتي من بعض مع الحديث بدأت الأول،
 الحصة كانت كيف السابق الفصل في درسته قد كنت الذي الطلاب أحد سألت التالية.

 شجاعته استجمع محادثتنا سمع قد كان آخر، طالب مختلفة. كانت... يخجل فأجاب

 كرهي و تفكيري فاستعدت صفهم، تدريس في الاستمرار في أمانع لا كنت إن وسأل

 ضحكي فكتمت جداً، ممل كان الذي الأولى السنة لطلبة الإنشاء مهارات لمساق

 أمريكياً"، حتى "يكن لم مدرسهم أن أخبروني وعندما مارسكم. هو من وسألتهم

 وبين بيني الأسبوع مدار على استمر نقاشاً أطلق الحديث هذا الضحك. عن توقفت
 الإنجليزية اللغة يدرسهم أن أي فيها: أنفسهم وجدوا التي الورطة حول الصف هذا

٢٤١



٢٤٢ التدريب تقه باللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

 يخشون الطلاب أن ويدا له، أهمية لا وضعهم أن اعتبرت باللغة. ناطق غير مدرس

 غشتهم. قد ما بطريقة الجامعة أن ويشعرون الإنشاء في مهاراتهم بسبب

 العليا الدراسات مستوى في والتدريس البحث مساعدي أحد من اقتباس

 الأولى السنة لطلبة الإنشاء مهارات حصص يدرسون الذين الأمريكيين

٢٠0 رييع الغربي الجنوب من جامعة في

 -القدمة١
Introduetiop

 في الأولى السنة لطلبة الإنشاء مهارات حصص في الانتباه تسترعي التي الظاهرة

 الإنجليزية باللغة الناطقين غير المدرسين من متزايداً عدداً أن حقيقة هي الشمالية أمريكا

(NESTs)الإنجليزية باللغة ناطقين لطلبة الإتشاء مهارات يدرسون (ESs.)حين وفي 

 ركزت الأولى السنة لطلبة الإنشاء مهارات تدريس مجال في الأبحاث من متزايداً قدراً أن

 والقيمين لمهاجرين، مع المكيفة التدريس ومداخل وهوية، الخاصة، الاحتياجات على

 التي المحلية اللغات ذات الأقليات مجموعات وكذللك الخارج في المولودين الأمريكيين

 الدوليين الطلاب ولا الإنجليزية باللغة الناطقين الطلاب معظم خصائصها تشبه لا

,Silva )مثلاً, 1993, Reid, 1993; Nayarوسيجال لوسي و وهاكلو سيلفا و وريد نيار 

Harklau, Losey & Siegal,  باللغة الناطقين غير المدرسين قضية فإن (،1997;1999

 الناطقين الأولى السنة لطلبة الإنشاء مهارات يدرسون الذين(NEST )ة الإنجليزية

 قليلة. أيعاث إلا اليوم حتى تتناولها لم@ESs) الإغجليزية باللغة

 باللغة ناطق غير بأنه وآخر باللغة ناطق أنه شخص وصف أن من الرغم وعلى

 من عدد على بناء جدي جدل محل أصبح وبالتالي فأكثر، أكثر معقداً أصبح معينة

 وطول الميلاد، ومكان الاجتماعية، والهوية للفرد، اللغوية الكفاءة مثل المتغيرات،



٢٤٣.. الذين الصينيون والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلية

 وكامهي ثوماس و و )فيلبسون الجسدية والسمات المستهدفة، الثقافة في الإقامة مدة

KAmhi-Stei, 2000; Liu, 1999; Medgyes, 1994, 1996,  ميدجايز و ليو و ستين

Phillipson, 1992, 1996; Thomas,  باللغة ناطق غير أنه شخص اعتبار قإن (،1999

 أجتبية دولة في ونشاً ولد قد الشخص هذا كان إذا للجدل إثارة أقل)(NEs الإنجليزية

 حصل قد الشخص يكون وأن المجتمع، في وظيفي دور الإنجليزية للغة يوجد لا حيث

 سبيل على يقول، أن يكن أحد لا البلد. ذلك في الجامعي المستوى حتى تعليمه على

 والآن الصين، في الإنجليزية باللغة ودرسوا الصين، في ولدوا الذين أونك أن المثال،

.(NNESs)  الإنجليزية باللغة ناطقين غير ليسوا الصين في الإتجليزية اللغة يدرسون

 غير هم العالم عبر الإنجليزية اللغة مدرسي من#80 من أكثر الحقيقة، وفي

,Canagarajab )كاناجاراجاNNESs الإنجليزية باللغة ناطقين  فإن لذلك ونتيجة(.1999

 أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة سياق في المدرسين أولئك ندى الإتجليزية اللغة دراسة

(EFL)،ًتعلم فإن ذلك، ومع تماماً. مقبولة كانت الصين( أو كوريا، اليابان، )مثلا 

 )مغلاً،(ESL) ثانية كلغة الإنجليزية اللغة سياق في المدرسين أولئك لدى الإنجليزية اللغة

 طلبة جانب من بقلق يتسبب لأن يميل المتحدة( المملكة أو كندا، المتحدة، الولايات

 يتوقع وهو الإنجليزية باللغة ناطق بلد إلى جاؤوا الذينESL ثانية كلغة الإغجليزية اللغة

4 البرامج إداريي جاتب ومن (،ESTs) الإنجليزية باللغة ناطقو مدرسون يدرسه أن

 بسبب(NEST9) باللغة الناطقين المدرسين من اللزيد يستقطبون قد الذين الكليات

 ما ضغوط وبسببESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة يدرسون الذين طلبتهم مخاوف

aative" باللغة" الأصلي "الناطق وهم يسمى speaker fallaey)1992 )فيلبسون

,psoن PHi.)ثانية كلغة الإنجليزية اللغة طلبة توقع مستوى إلى الارتقاء أجل ومن 

BSL، باللغة الناطقين غير المدرسين على NNESTsالمدرسين من أكثر بجد العمل 



٢٤٤ التدريب تقه باللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

.(Thoaas, 1999 NESTs )ثوماس المهنة في جدارتهم إثبات أجل من  للغة الناطقين

,Medgyes) ميدجايز ويفترض  باللغة الناطقين غير المدرسين أن عادة المعروف أن(1994

NNESTsالدونية عقدة تدعى الأولى مرغوبتين. وغير عادلتين غير حالتين من يعانون 

y couplexؤ erioriمعiباللغة الناطقين غير المدرسين هؤلاء أن بسبب NNESTsيكونوا لن 

 المدرس مثل مهنهم، في الكبيرة القيمة ذات اللغوية المعايير تحقيق على أبداً قادرين

 أن قناعة إلى وسيصلون المتحدة. المملكة أو التحدة الولايات من أصلية لهجته الذي

١٩٩٩ )كوك دائماً كافية غير يمتلكونها، التي الثانية اللغة معرقة أو اللغوي التمازج

,Cook.)عن للتخلي الضغوط بسبب الشخصية انفصام من نوع هي الثانية والحالة 

 المستهدفة. الثقافة في يذوبون وهم الخاصة هويتهم

 الناطقين غير المدرسين لدى فريدة قوة نقاط على التعرف جرى فقد ذلك، ومع

Medgyes) ميدجايز ويلخص الإتجليزية. اللغة تدريس فيNNESTs باللغة  ست(1994

 أن ويعترف.MNEST باللغة الناطقين غير المدرسين مصداقية تأكيد في تساعد خصائص

 للمتعلمين صالح نموذج تقديم(١) يمكنهمNNESTs باللغة الناطقين غير المدرسين

 المتعلمين يزودون(٣) فعالية أكثر بشكل اللغة تعلم استارتيجيات يدرسون(2) لتقليده

 بشكل اللغوية الصعوبات ويمنعون يتنبأون(٤) الإنجليزية، اللغة عن أكثر يمعلومات

(٦) المتعلمين ومشكلات احتياجات على تأكيداً أكثر يكونوا أن يكن )ه( أفضل

(Tane. 1997)  تانغ يفترض ذلك، إلى وبالإضافة للمتعلمين. الأم اللغة من الاستفادة

 خلال من ايجابي وضبع فيNNESTs باللغة الناطقين غير المدرسون يكون أن يمكن أنه

 مساعدتهم كيفية ومعرفة الطلاب، أمام المحتملة بالصعوبات التنبؤ على قادرين كونهم

 ريما الجيدة السمات هذه ولكن اللغة. تعلم في الخاصة خبراتهم على يناء التعلم على

 يكون عندما واضحة أو موجودة تكون لا قدNNBSTs باللغة الناطقين غير للمدرسين



٢٤٥.. الذين الصينيون والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلية

 يواجهه الذي التحدي إن.NESTs باللغة ناطقين يدرسونهم الذين الحقيقيون المتعلمون

 في مصداقيتهم تأكيد يمكنهم مدى أي إلى هوNNESTs باللغة الناطقين غير المدرسون

 كان إذا أكبر التحدي يكو وسوف ،NESTs باللغة الناطقين المدرسين مواجهة

 وتدريس بحث مساعدي عليا دراسات طلبةNNESTs باللغة الناطقين غير المدرسون

(GTAs)أن دون بلدانهم، في التدريسية الخبرة من الكافي القدر لديهم يكون لا قد ممن 

 يجدون التي الإنجليزية باللغة الناطقة البلدان في التدريسية للخبرة افتقارهم إمكانية نذكر

,Willias) ويليامز يفترض وكما فيها. أنفسهم  الجامعات من متزايداً عدداً فإن (،199

 وتدريس بحث كمساعدي عليا دراسات طلبة لاستخدام اضطرت الشمالية أمريكا في

NNES باللغة ناطقين غير GTAsالبكالوريوس مستوى في تمهيدية مساقات لتدريس ، 

 البحث مساعدي العليا الدراسات طلبة كلام لاستيعاب افتقارهم احتمالية ويسيب

 باللغة الناطقين الطلبة قبل من الشكاوي من عدد تقديم جرى فقد ،GTAs والتدريس

NESsالدراسات طلبة بعض لدى فإن قليلة، حديثة دراسات وبحسب أمورهم. وأولياء 

NNES باللغة الناطقين غير والتدريس البحث مساعدي العليا GTAsيمروا لأن الميل 

( Plakans, 1997 ( بلائكان ،NESs  باللغة الناطقين طلبتهم مع الاتصال سوء بتجربة

 ، تعليمية ثقافية، لغوية، تكون أن يكن لأنها معقدة هذه الاتصال سوء مصادر أن مع

 مساعدي العليا الدراسات طلبة لمساعدة الطريق إن جميعاً. منها توليفة أو سياقية

NNES باللغة الناطقين غير والتدريس البحث GTAsمشكلات عن للتعويض 

 خلال من إستراتيجية كفاية اكتساب على بمساعدتهم هو النطق مثل الاستيعاب

 أغاط بيي للاختلافات النوعي تحليلها وفي الخطاب، معالم لتحديد أكثر وسائل استخدام

,Tyler) تايلور تشير باللغة، الناطقين وغير للناطقين الخطاب  الضروري من أنه إلى(1992

 البحث مساعدي العليا الدراسات طلبة لتدريب الدراسية والواد التقنيات استخدام



٢٤٦ التدريب تقه باللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

NNES باللغة الناطقين غير والتدريس GTAsمن قدر أكبر استخدام وبالتالي تمييز على 

.NES  باللغة الناطقين نظرائهم مثل الخطاب تنظيم وسائل

 الدراسة-٢
Tbe Stdy

 الرئيسة القضايا فهم هو الفصل هذا إليه يشير الذي الدراسة هذه من الهدف

 طلبة وتحديداً ،NNESTs باللغة الناطقين غير المدرسين من فرعية بمجموعة يتعلق فيما

NNES باللغة الناطقين غير والتدريس البحث مساعدي العليا الدراسات GTAsالذين 

 يNESs باللغة الناطقين للطلبة الأولى السنة لستوى الإنشاء مهارات بتدريس يقومون

 العليا الدراسات لطلبة المفيدة المواجهة واستراتيجيات الإنجليزية، باللغة ناطق يلد

GGTAsالحالة هذه تركز تحديداً، أكثر تكون وحتى المساقات. تلك تدريس في هؤلاء 

 البحث مساعدي العليا الدراسات طلية من أربعة على الإثنوغرافية الوصفية الدراسية

 السنة لمستوى الإنشاء مهارات بتدريس يقومون ممن(CGTAs) الصينيين والتدريس

 المتحدة الولايات غرب جنوب رئيسية جامعة فيNEss باللغة ناطقين لطلبة الأولى

 في واثنين٢٥٥١ عام خريف في التدريس بدأ المشاركين من اثنين أن وبسبب الأمريكية.

 ستتين. حوالي البيانات جمع استمر فقد ،٢00١ عام خريف

 بجث مساعدي عليا دراسات طلاب ثمانية المجموع في هناك كان أنه حين وفي

 وأربعة ألماني، واحد ألباني، واحد روماني، واحد تركي، )واحد دوليين وتدريس

 التي الزمنية الفترة في الأولى السنة لستوى الإنشاء مهارات بتدريس يقومون صينيين(

 البحث مساعدي على قصدي بشكل دراستي ركزت فقد الدراسة، فيها أجريت

 المشتركة واللغوية الثقافية الخلفيات أن هو الأول لسببين: الأربعة الصيتيين والتدريس



٢٤٧.. الذين الصينيون والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلية

 يعود الآخر السبب الثقافي. والتفسير للمقارنة جيداً أساساً تعطيني أن يكن للمشاركين

 واللغوية الثقاقية خلفياتي أن وأعتقد الثقافية، المجموعة هذه في داخلي كطرف لمكانتي

 وبين كباحث بيني والثقة الحميمة العلاقة من فقط تعزز لا قد المشاركين مع المشتركة

 وللمشاركين لي السماح من البيانات جمع علي تسهل كذلك ولكنها المشاركين،

 خلال من )الإنجليزية()(2 الثانية واللغة )الصينية((1) الأولى اللغة استخدام

 والتأمل والاستبصارات، المداخلات، تعظيم أجل من الطوعي الرمزي التحويل

.(Liu, ٢00 ١ )ليو اللغوية القيود من متحرر بشكل

 الإلكتروني البريد من بجمعها كان الدراسة هذه لبيانات الرئيسي المصدر

 الآتية: المحاور بحسب القابلة بيانات تنظيم وتم أ(. الملحق )انظر الشخصية والمقابلات

.٧ESs ( باللغة الناطقين وطلبتهم التدريسية مهماتهم بخصوص المشاركين ا(تصورات

 تأسيس مقبولاً: يكون أن(٣) المشاركون واجهها لتي والصعوبات التحديات(٢)

 المستخدمة المشاركين استراتيجيات(٤)NNEST باللغة ناطقين غير كمدرسين المصداقية

 على الحصول أجل ومنNESs باللغة الناطقين للطلاب الكتابة تدريس من والاستفادة

 وراجعت المشاركين، من الإذن أخذت تدريسهم، حول الطلاب نظر وجهات

 نظر وجهات )ه( الرتم حت التركيبة في دجها تم والتي للتدريس، طلابهم تقييمات

 حصص في الصينيين والتدريس البحث مساعدي تجاهNESs باللغة الناطقين الطلاب

 الأولى. السنة لمستوى الإنشاء مهارات

Farticipants ( (المشاركون2 ا,

 وهونغ، لي، الأربعة: الصينيونCGTAs والتدريس البحث مساعدو كان

 درجة على حاصلون و الصين نفس من جميعهم مستعارة( )أسماء وزي وباي

 الصين. في جامعاتهم من الإنجليزية اللغة في البكالوريوس
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 في للعمل تعيينها وتم شنغهاي في الجامعات كبريات أحدى من مما لي تخرجت

 ستة التدريسية خبرتها وكانت تخرجها. عند الجامعة تلك في الخارجية الشؤون مكتب

.ESL  ثانية كلغة الإنجليزية اللغة برنامج في قبولها يتم أن قبل فقط أشهر

 هونغ تخرجت الغربي. الجنوب من أمريكية جامعة في مستعار( )اسم البرنامج

Hongعدة في الإنجليزية اللغة ودرست الإنجليزية، اللغة تخصص في محلية جامعة من 

 إي أر جي وامتحانTOEFL التوفل لتدريس مشهورة مدرسة ضمنها من جامعات

OREأمريكية- شركة في مبيعات مدير كذلك وعملت سنوات. ثلاث لمدة الصين في 

،LAe  لي فيه سجلت الذي الماجستير برنامج تفس في سجلت وعندما عام. لمدة صينية

 جديد. من الأكاديية "البيئة مع التكيف بصعوية شعرت

 صينية جامعة من الإنجليزية اللغة في البكالوريوس درجة علىBai باي حصلت

 مقبولة وكانت أخرى. صينية جامعة في التدريسية الخيرة من سنوات أريع لديها وكان

 كتابي. برنامج في دكتوراه كطالبة

 في لغة مدرسة في وعملت بكين، في مرموقة جامعة من2 زي تخرجت

 الدرجة برنامج نفس في الماجستير لدراسة المتحدة الولايات إلى مجيئها قبل شنغهاي

 لي من أكبر التدريسية خبرتها كانت ذلك، ومع.Hons وهونغlمe في من لكل العلمية

Leeهونغ باستثناء الصين. في كانت عندما HoGواجتماعية، انبساطية، تعتبر التي 

 أن بدا نقد العليا. الدراسات برنامج في ورفاقها الصف في زملائها مع جداً ومتفاعلة

 ويقظات. وخجولات جدا، انطوئيان الأخريات الثلاث الصينيات المدرسات



٢٤٩.. الذين الصينيون والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلية

 النتائج تركيبة-٣
Synthesis of Rindings

NES ( الانجليزية باللغة الناطقين وطلبتهم التدريسية مهمتهم حول المشاركات تصورات ,؟(١

The participants' perceptions tomards their teaching assignments and
their NES stdents

 الصينيين العليا الدراسات طلبة التدريس لمساعدي الأولية الفعل ردود إن

 باللغة ناطقين أولى سنة لطلبة الإنشاء مهارات لتدريس المخصصينCGTAs الأربع

 يعود وذلك الذاتية. والشكوك اليقين، عدم و بالفاجات، مليئة كانتNES الإلمجليزية

 اعترفت وكماNESs الإنجليزية باللغة ناطقين طلبة تدريس توقع لعدم رئيسي بشكل

: L eم  لي

 حصلت أنني تخبرني الجامعة من ورسالة قبول رسالة تلقيت عندما سنة، "قبل

 هو به القيام يلزمني ما أن اعتقدت هناك،(TA) وتدريس بجث مساعد وظيفة على

 لقد للبروفيسور. الأجاث ببعض القيام أو العلامات ووضع الأوراق تصحيح مجرد

-١٠١ الإنجليزية اللغة من وحدة تدريس فعلياً علي يتعين أته علمت عتدما ذعرت

 كتبت الإنجليزية. باللغة ناطقين لطلبة الأولى السنة لمستوى الإنشاء مهارات مساق وهي

 يكتبون كيف الأمريكان تدريس يمكنني كيف يصدق! لا "هذا شنغهاي في لأصدقائي

 من الإنجليزية باللغة ناطق بلد لأي أبدأ أذهب لم صيني نفسي أنا بينما الإنجليزية باللغة

 الصف. خارج الطلاب يطردني أن أخشى كنت لقد قبل"

،Xie L eeم زي ف السابق المكتب في زميلاتها عند صداها وجدت  لي مخاوف

 الأمريكيين. الكلية لطلبة الإنشاء مهارات تدرس قد أنها علمت عندما "صدمت والتي

 الصينية باللغتين جداً جيدة "كاتبة نفسها اعتبرت تلاs زي أن من الرغم وعلى

 الناطقين الطلاب مع التعامل بإمكانها كان إذا ما متأكدة تكن لم أنها إلا والإنجليزية

 ليس أنه البسيطة الحقيقة "أرعبتها لقد لا. أم الصف فيNESs الإنجليزية باللغة
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 طلبة والتدريس البحث مساعدا عبر كذلك طلبتها. مثل بطلاقة الكلام باستطاعتها

 "دهشتهما" عنHos وهونغBai باي الآخران،CTAs الصينيين العليا الدراسات

 بالواقع. اصطدما أن إلى قليلاً وابتهجا الأنباء، تلك علما عندما

 لدى النقص" "مركب كان للخوف الرئيسي المصدر أن واضحاً كان لقد

,Oedgyes جيز )ميدNNESs الإنجليزية باللغة الناطقين غير المدرسين  إن.1٩٩٤

 لم الذين هؤلاءCGTAs الصينيين العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي

 قد ما على دليل أي لديهم يكن لم الإنجليزية، باللغة ناطق بلد أي في قبل من يعيشوا

 طلبة أمام ثانية بلغة الكتابة لمهارات تدريسهم بشأن الأمريكيين الكلية طلبة فيه يفكر

 الأولى. باللغة ناطقين

 باللغة الإنشاء مهارات وهو- المبحث أن بدا عندما المخاوف تلك تفاقمت لقد

 منL1 الأولى بلغتهم ألقوه عما مختلفاً شيعاً كان تدريسه عليهم كان الذي الإنجليزية-

 المقابلة: يBi باي كشقت وكما وأنواعه. الاصطلاحية، والتعبيرات التنسيق، حيث

 الإنجليزية باللغة الإنشاء مهارات سأدرس أنني علمت عندما صدمت "لقد

 فإنني بالصينية، جداً جيدة كاتبة نفسي أعتبر أنني الرغم وعلى أمريكيين. كلية لطلبة

 مفيدة تكون أن يكن الصينية باللغة الكتابة في خبراتي كانت إذا ما متأكداً أكن لم

 تقريباً. متزامن بشكل تعلمها علي كان والتي ، الإنجليزية باللغة الكتابة لتدريس

 العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مدرسي جميع أن حين وفي

 ماسة حاجة في كانوا لأنهم الفرصة هذه لإعطائهم مسرورين كانواCGTAs الصينيين

 بالضيق شعروا فقد تخصصهم، عجالات في العليا دراساتهم لاستكمال المالية للمساعدة

 الأسابيع فيNESs الاجليزية باللغة الناطقين طلبتهم تدريس بدأوا عندما الشديد

 لديهم يكون لأن أساسي بشكل فضول الطلاب غالبية لدى وكان الأولى. القليلة
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 تتذكر وكما الإنجليزية. باللغة الكتابة كيفية يدرسهم الإنجليزية باللغة ناطق غير مدرس

 ٥ما: لي

 مجموعات إن عام. بشكل قليلاً ومندهشين قليلاًء فضوليين كانوا أنهم "أظن

 في درسته الذي الصف فإن الحظ، ولحسن مختلفة. اتجاهات لديها الطلاب من مختلقة

 وكانوا لي، بالنسبة جداً صعباً كان الوضع أن فهموا لقد رائعاً. كان الماضي الفصل

 لأننا ونظراً الأولى، القليلة الحصص وخلال جداً. ومتعاونين ومشجعين، لي داعمين

 مثل لفظياً- لا سلوكاً رئيسي بشكل استخدموا البعض، بعضنا نعرف نكن لم

 الفصل، هذا وفي دعمهم. لإظهار كبير باتتباه إلي والنظر بالرأس، والإنماء الابتسام،

 الصف، في الكلام يحبون لا المتمردين- المشاكسين الأولاد "من مجموعة لدي كان

 نظر وجهة وبحسب هناك. جلسوا عندما وجوههم على تعابير هناك كانت ولكن

 يبدو أن منهم المتوقع ومن عادة، هكذا هم الأولاد أن وقالت طبيعي، الصف ، مشرفي

 ، الوقت مرور مع ذلك، ومع هادئين. الناس يظتهم بحيث الصف، في الاكتراث عدم

 به". يهتمون شيئاً الموضوع كان لو ليقولوه الكثير لديهم يكون قد أنه وجدت

 كان ،NEss الإنجليزية باللغة الناطقين للطلاب حصصهم تدريس بدء وقبل

 طلبتهم يكون وقد جداً صاخية صفوقاً يتوقعون قد أنهم الأريعة المشاركين انطباع

 يشتم كان توقعاتهم، يعكس ولكن الصف. في جريئينNESs الاجليزية باللغة الناطقين

 فصل أول بداية في وملتزمين" فضوليين، جدا، مطيعين "طلابا كونهم بسبب امتداحهم

 كانوا ببساطةNESs الانجليزية باللغة الناطقين الطلاب أن بسبب التدريس في لهم

 كما قليلاً عضيناً "كان بالضبط هذا أحياناً آخر. بلد من شخص يدرسهم أن "مندهشين"

 أن الفهم طلابهم لدى أن يبدو أنه الأريعة المشاركين جميع وشعر لا.ie زي اعترفت

 باي وبحسب سهلة. مهمة تكن لم الأولى باللغة للناطقين ثانية كلغة الكتابة تدريس
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B»i، أنهم بدا لقد معي. لطفاء معظمهم وكان الإنجليزية. للغة كمدرسة طلابي "تقبلني 

 أنهHong هونغ اعترفت كذلك أجنبية. بلغة الإنشاء تدريس صعوبة مدى يعرفون

 مطلقاً" وقحين يكونوا ولم احترامهم، وأبدوا "متعاونين طلابها كان توقعته، ما بحلاف

 العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي من ثلاثة ذلك، من وبالرغم

 تحدوا أو انتقدوهم طلبتهم أن اعترفوا الدراسة هذه في الأربعةCGTAs الصينيين

 بعض أن إشارتهم كانت إرباكاً والأكثر فعال. بشكل المساق يدرسوا أن على قدرتهم

 في السن حديثو ذكور طلاب الصف: من معينة شريحة تبتدرها كانت المواجهات تلك

 ما إن الصفية. المنازعات حالة في كما مميزة كانت التحديات تلك ومعظم الأوى. الستة

 الحقيقة فيCGTAs الصينيين العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي أدهش

 باللغة الكتابة على وقدرتهم التدريس على قدرتهم تحدوا الطلاب بعض أ كان

 ذلك اعتبروا لقد الصين. في أبدأً يألفوه لم الذي الأمر كله، الصف أمام الإنجليزية

 سيتصرفون. كيف بالارتباك وشعروا لهم، بالنسبة إهانة أو شخصياً هجوماً التحدي

 المقابلات: إحدى في ا لي قالت وكما

 بتغيير أقوم أن وطلب المكتبية، ساعاتي خلال طالب إلى جاء الأيام أحد "في

 قاطعتي الورقة، في الضعف نقاط له وأوضحت عليه الورقة عرضت وعندما علامته.

 الأولى. السنة لطلبة الإنشاء مهارات أرس أن ينبغي لا أنني مباشرة وجهي في قاتلاً

 للغة معلماً وأستحق المساق على المال "أنفقت مبتعداً: يسير وهو قائلاً وأضاف

 الإنجليزية". باللغة الكتابة يعلمني الصين من "واحداً" وليس الإنجليزية،

 مرات ثلاث الأقل على الظلالة التعليقات تلك مثل تلقت أنهاLee لي وأكدت

 لكي عمله يمكنها الذي ما تسالني وهي عينيها من تنهمر الدموع ولاحظت السنة، في
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 اللغة إلى تحولت ثم قدرها. من تنتقص التي التعليقات تلك عن طلبتها يتوقف

 الإمجليزية]: اللغة إلى المؤلف ترجمها الصينية:

 مساعد وظيفة على للحصول اكترثت لما مادياً، نفسي إعالة أستطيع كنت "تو

 في كنت وعندما طلابي. من السيئة المعاملة تلك أستحق لا إنني ،TA وتدريس بجث

 لا الأمريكان الأولى السنة طلبة بعض أن وأشعر يحترمونني، طلابي كان الصين،

 يحاولوا لم إذ مرتفعة بدرجات مكافتتهم علي ينبغي فلم للتعلم. جهد أي يبذلون

 الاجتهاد؟"
 المشاركون واجهها التي والصعوبات التحديات3,2)

ChAllenges an difEieulties the participAntE encountered

 الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي أمام تحدياً الأكثر أنه يبدو ما إن

 وتوقعاتهم الأمريكية للثقافة فهمهم بين الفجوة هي هؤلاءCITAs الصينيين العليا

 ونظراً مدرسيهم. عن الأمريكيين الطلبة وتوقعات الأمريكان البكالوريوس طلبة بشأن

 الصينيين العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي من أحد لدى تكن لم لأنه

CTAsمتناقضاً يبدو كان ما فإن أمريكية، جامعة في بكالوريوس كطالب خبرة أي 

 منBai باي توقعت المثال، سبيل على لهم. بالنسبة صدمة يبدو دائماً كان لتوقعاتهم

 اكتشفت عندما ولكن المدرس؟ احترام عن تعبيرا الحصة في هادئين يكونوا أن طلابها

 إلا إليها يسيء أته شعرت الدرس، أثناء باستمرار الآخرين مع يتكلم طلبتها أحد أن

 الطالب على أنادي أن عكن تقول، كما الصين، في تتصرف، كيف تعرف لم أنها

 الإساءة من تخشى كانت المتحدة، الولايات في ولكن هادئاً". يبقى أن وأجبره باسمه

 يتذمر طالبHong هونغ لدى كان أخرى، مناسبة وفي باسمه. نادته لو الطالب لهذا

Hong  هونغ طالب أنه وحتى عادلة، غير عليها حصل التي العلامة أن الصف أمام

 الصف في المواجهة تجنبتHog هونغ أن من الرغم وعلى مباشرة، العلامة تلك تغيير
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 هذه مع تتعامل أن يكن كان أنه شعرت أنها إلا الطالب، ذلك طلب تجاهل خلال من

 الأمريكية. الثقافة عن أكثر تعرف كانت أنها أكبرلو بإيجابية القضية

 الثاني التحدي كان التوقعات، في والاختلاف الفهم سوء بعض عن وبعيداً

 لقد بالغة. الأصيل غير الناطق بمتلازمة وصفه يمكن والذي لغوية، طبيعة ذو الأكبر

 أي إظهار على قادرين يكونوا لم أنهم متفاوتة، بدرجات الأريعة، المشاركون شعر

 المفردات، فيNEss الانجليزية باللغة الأصيلين الناطقين على لغوية ميزة

 في طلبتهم أمام بالدونية شعورهم إن الكلام. في والطلاقة والدقة، والمصطلحات،

 لديها كانت عادة أنهxتe زي شعرت مثلاً، بالنفس. ثقتهم على أحياناً يؤثر كان الحادثة

 ملائمة أسئلة أطرح أن لي بالنسبة السهل من ليس ولكن التدريس، عن عظيمة أفكار

 باللغة. الأصيل الناطق لحدس افتقارهم بسبب بالدونية شعروا لقد للتفكير. ومحفزة

 طلابهم. مع والتواصل الأسئلة لصياغة الوقت بعض منهم الأمر يستغرق وأحياناً

 تبل من مفهومة نفسها من تجعل أن هو ملحاً كان شيء أكثر ،Bai باي ذ وبالنسبة

 اعترفت: وكما الآخرين.

 من بالرهبة شعرت الأولى، السنة لطلبة الإنشاء مهارات تعليم بدأت "عندما

 مما أكبر بطلاقة الإنجليزية اللغة يتكلمون الذينNES الاجليزية باللغة الناطقين طلبتي

 كان بالطبع، الصف. في عنها أتحدث أن يمكن التي الأشياء بتدوين وقمت يه. أتكلمها

 أحاول كنت عندما وأحياناً حصة. كل قبل شيء كل أكتب أن في بالنسبة مستحيلاً

 عندما وأحياناً المناسبة، الكلمة على العثور من أتمكن أكن لم معين، شيء وصف

 لفظها من أخشى كنت لأنني استعمالها عدم أختار الكلمة، على العثور من أقكن

 محبطة". جعلتني الكلام في وأخطائي بها أتحدث التي فاللكنة خاطئ. يشكل



{٥٥... الذين الصينيون والتدريس الحث مساعدو العليا الدراسات طلية

 إلى رهبة أكثر أحياناً يشعرون المشاركين جعلت والشك اللغوية الصعوبات إن

Li, 2001; Savile- 2002)  طلابهم أمام وجوههم ماء يريقوا أن من مخاوفهم جانب

,Troike،) الطلاب، أمام أخطاء أية المعلم ارتكب وإذا السلطة، هو المعلم الصين، وفي 

 المشاركون شعر للمعلم. السلطوي' "دور بالا يضر مما سي+، بشكل المعلم فسيبدو

 الكلام أثناء حذرين يكونوا أن ينبغي أنه الكونفوشي المبدأ هذا بموجب يعملون الذين

 في تتسيب وبالتالي سيء، وضع في تجعلهم قد التي الأخطاء يتجنبوا لكي والتدريس

 لها: بالنسبة عرجة كانت لحظةBai باي شاركتني الصف، أمام وجوههم ماء ذهاب

 طالبة إلى للإشارة"he" استخدمت صغيرة، مجموعة لقاء في المرات إحدى "في

 لي يحدث هذا الكبير، الخطأ أدركت الخطأ، الضمير بها نطقت التي اللحظة في أثثى.

"He" , ا "sBe", "i"  بدل مختلفة كلمات لدينا أن على الأم لغتي بسبب لآخر حين من

 أحد ضحك الغلطة، لتلك ارتكابي بعد أنه أذكر اللفظ. نفس لها الثلاثة الضمائر وهذه

 يلفظون الذين الصغار طلابي أمام ثقة وأقل أقل وأصبحت بالإحراج. وشعرت طلابي

 للإعجاب.؟. مثيرة وبدقة عناء بدون مقطع كل

 الرغم وعلى طلابها. أمام سلطتها تقوض الحادثة هذه مثل أنB نة باي شعرت

 قدرتها لتحسين الماسة بالحاجةBai باي شعرت فقد الكتابة، عن تختلف الحادثة أن من

 وحيدةBai باي تكن لم طلابها. بثقة والفوز الصف في سلطتها تثبت لكي المحادثة على

Lee  لي شاركتني عديدة، مناسبات ففي المحادثة. في قدرتها بشأن مخاوفها عن التعبير في

NESs  الإنجليزية باللغة ناطقين لطلبة الإنشاء مهارات تدريس بشأن العميقة بمخاوفها

 لي بالنسبة الصعب فمن بفصاحة، المحاضرة توصيل على قدرة لدي أن يبدو "لا

 وهذا فيهم. التغيير من شيء إحداث وحتى لطلابي، حقيقة مثيرة المحاضرة جعل

 الأمريكية. الثقافة وفهم المعلومات من كبيرة خلفية يتطلب



٢٥٦ التدريب تقه باللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

 الإنجليزية باللغة ناطق غير كمدرس مصداقيتك أكد مقبولاً: تصبح (عندما٣,٣ ر
Cetting aeeepted: Establisbing credibility as NNESTe

 المشاركون حاول يواجهونها، كانوا التي والصعوبات للتحديات إدراكهم ويعد

 طلبتهم ثقة لاكتساب به، يقومون الذي التدريس لتحسين متعددة بوسائل

 الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسي من كسلطة الخاصة هويتهم وتأكيد واحترامهم،

. NESs NNESTs باللغة الناطقين طلبتهم أمام  بها

 باللغة أصيلين غير ناطقين كونهم أن يدركون الأربعة المشاركين جميع وأصبح

 من وبدلاً لتغييرها. حاجة هناك وليست تغييرها، يكن لا مسلمة كان الإنجليزية

 أن تدريجياً أدركوا الإنجليزية، باللغة الأصيلين للناطقين بالنسبة بالدونية شعورهم

 الكتابة تدريس مستوى إلى يصلوا حتى أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تعلم في خبرتهم

 بالفخر يشعروا أن وينبغي فلإعجاب مثير]ً شيئاً كان الإنجليزية باللغة أصيلين تناطقين

 باللغة أصيلين غير ناطقين باعتبارهم عليه هم الذي الوضع تقبلوا وبالتالي، اتجاهه.

 ومهاراتهم الإنجليزية اللغة تعلم في الناجحة خبرتهم من الاستفادة وحاولوا الإنجليزية،

 ناطقين لطلبة الإنجليزية باللغة الكتابة مهارات تدريس في اما الأولى بلغتهم الكتابية

:Bai NESs. باي أوضحت وكما  الإنجليزية باللغة

(NNESTs " الإنجليزية باللغة أصيلين ناطقين غير )كمدرسين تمكنا إذا أننا أعتقد

 للتأثير مواردنا استحضار فيمكننا الخاصة، بثقافتنا الجميلة الأشياء طلبتنا مشاركة من

 الأصلية، بلغتك جيد بشكل الكتابة بإمكانك كان إذا أنه كذلك ووجدت الكامل.

 يمكننا أشياء يالقعل لدينا فإن ولذا، الثانية. بلغتك كذلك جيد بشكل الكتابة فيمكنك

 في أفضل نكون أن فيمكننا بناء يثقوا أن الطلاب بإمكان كان فإذا لطلبتنا. تقديها

 الكتابة". في مساعدتهم



٢٥٧.. الذين الصينيون والتدريس الحث مساعدو العليا الدراسات طلية

 على بالكتابة معرفتها إظهار فقط ليسLee لي حاولت ،Bei باي ومثل

 قوية ومواضيع أمثلة استخدام خلاك من عنه ستكتب يما معرفتها كذلك ولكن الورق،

 "الآراء" بعض دمج من مكنتها الدقيقة والقراءة الكتابة، طبيعة إن قراءاتها. من مقتبسة

 من كذلك، طلبتها. وبين بينها المساقة اختصر الذي الأمر التدريس، في الشخصية

 أدراك والتأمل، المناقشة في طلبتها لإشراك كطريقة الشخصية تمصها استخدام خلال

 على كانت وبالتالي غالبيتهم، لدى تما أكير خيرة لديها معلمتهم أنLee لي طلية

 لتقدمه. الكثير ولديها واسعة دراية

 فعال بشكل يعمل الطلاب احتياجات لتعهد التدريس أسلوب تغيير أن بدا لقد

 يؤدي لا الصف حجم وبالتالي جداً، كبيرة عادة الصفوف تكون الصين، ففي كذلك.

 الولايات في الإنشاء لحصص بالنسبة صحيحاً ليس هذا ولكن جماعية. مناقشة إى

 ووجد الصفوف، تلك في طالبا٢٥ إلى٢٩ حوالي هنالك العادة في إذ المتحدة

 المناقشة نسق أنCTA3 الصينيين العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدو

 طالب. لكل الكلام بفرصة يسمح لأنه جداً قعالأ كان الجماعية

 على اتفق التي تلك، الإنشاء مهارات حصص بعض في التوتر من جزءاً إن

 قلة إن والطلاب. المعلم بين التواصل قلة يسيب كان المشاركين، كافة وجودها

 من والإحباط الطلاب، جانب من الاكتراث عدم إلى ببطء يقود أن يكن التواصل

 المعلمة بين التداول من استفادت عندما ،Bai باي ذكرت وكما المدرس. جانب

 ببعض: لبعضهم واحتراماً تعاوناً أكثر طلبتها أن بدا والطلاب،

 بشكل معي تعاونوا لقد المساق، تقدم مع نحوي اتجاهاتهم في تغيير هناك "كان

 تغيير على ساعدتهم الشخصية المداولات أن أظن الفصل، بداية في عليه كانوا مما أفضل



٢٥٨ التدريب تقه باللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

 تلك في والضعف القوة نقاط وتوضيح معهم بجرية الكلام من تمكني بسبب اتجاهاتهم

 فردي". بشكل اللقاءات

 الصارم "التصحيح هي الطلاب احترام على للحصول الأخرى الطريقة

 لماذا وافياً شرحاً قدمت عندما ،xie زي تذكر وكما الوافي". والشرح نلعلامات".

 طلابها أن بدا ،B علامة أخرى ورقة واستقت٨ علامة الأوراق إحدى استحقت

 ناطقين طلبة مع العمل أن تلاe زي اعتقدت تجاهها. أكبر احتراماً وأظهروا مقتنعون

 التداول أن شعرت لقد مجزية. عملية دائماً هي كتابتهم مناقشة فيNES الإنجليزية باللغة

 من يكن لم ريها الذي الفهم سوء بعض لتوضيح كبيرة فرصة كان والطلاب المعلمة بين

 لمساعدي والثقافية اللغوية الخلفيات اختلاف وبافتراض الورق. على شرحه السهل

 ذلك بدا فقد طلابهم، عنCITAs الصيتيين العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث

:Hons  هونغ تذكر وكما ومفيداً،. ضرورياً التفاعل

 ورقتها تكتب كانت بينما الطالبات إحدى مع فعلياً وثيق بشكل "عملت

 يكن كان أو ضعيفاً المنطق كان أين وأعلمتها سوية، قرأنا الإجهاض. حول النقاشية

 تعزيزاً كان الذي الأمرA+ علامة إلىB- علامة من مقالتها وانتقلت الترتيب. عكس

 باللغة الناطقين لطلبتي تقديه يمكنني شياً لدي أن أعلم أنا الآن لكلينا: بالنسبية

 ناقدة". كقارئةNS الإنجليزية

 طريقة كانت أوراقهم في والطلاب المعلمة بين المعتى على التفاوض أن حين وفي

 العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي مصداقية لتأكيد واعدة

 ثقافيين كسفراء للعمل الفرصة أحياناً ذلك منحهم فقد كمعلمين،CITAs الصينيين

 الآني. المثال ذلك يعكس كما



٢٥٩... الذين الصينيون والتدريس الحث مساعدو العليا الدراسات طلية

 من كواحدة بلاغي تحليل ورقة كتابة طلبتها منLee لي طلبت المرات إحدى في

 وعندما المبتدئ، للمستوى الإنشاء مهارات حصة في المساق من رئيسية أوراق ثلاثة

 أصيبت بنفسه، اختاره كموضوع الصينية الثقافة حول الطلاب أحد ورتة استلمت

 مسودة وشاركتني النصح طالبة الإلكتروني بالبريد رسالة لي أرسلت وفوراً "بالصدمة"،

 المقالة وفي كلمة.٦٦٤ حوالي صفحتين عن عبارة المسودة كانت الطالب. كتبه ما

 على قيلها. من تعليقات جانبها وإلى الأحمر بالقلم المعلمة الجمل من الكثير لاحظت

 المثال: سبيل

(1) اقتباس

 أغبياء، باعتبارهم للأمريكيين بازدراء ينظرون )الصينيون( "هم الطالب:

maeho  الماشيمو رجال من أخرى أو غاماً مسلحين بقر رعاة من أكثر وليسوا كسالى،

manمجتمعهم". من عديدة جوائب من يظهر كما المعروفين العدوانيين 

 علي. تقاماً جديد المفهوم هذا أعني، عرفتم؟ كيف:Lee لي تعليقات

)"( اقتباس

 يزعجون لا جديد، مكان إلى الانتقال عند الكبار، ")الصينيون( الطالب:

 أو جداً كساى إما الناس هؤلاء فيه. يقيمون الذي البلد لغة بمعرفة حتى أنفسهم

 لأنهم لتعلمها مضطرين ليسوا أنه يشعرون أو جديدة، لغة لتعلم للدافعية يفتقرون

 الأرض". على لغة أعظم يعرفون

 في يعيشون الذين الأمريكيين من الكثير أعرف أنا متحيزين!Lعe لي تعليقات

 بالصينية. الحديث يعرفون ولا الصين



٢٦٠ التدريب تقه باللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

(٣) اقتباس

 أن شخص لأي يمكن فلماذا العظمة، بتلك الصين كانت "إذا الطالب:

 مهيمنة تكون أن الصينية للثقافة يمكن كيف نفهم أن الصعب من وبذلك يغادرها؟

 الأمريكي. المجتمع على

 رأيكم عكس يثبت هذا:Lee لي تعليقات

 الآتي:Le لي كتبت التعليقات، نهاية وفي

 المقالة هذه في عنها التعبير تم التي الآراء إن جدا. مدهش المقالة هذه قراءة

 المصداقية المقالة تؤكد أن عادة نتوقع الأكاديية، الكتابة ففي ومتحيزة. جداً راديكالية

 لذلك نتطرق وسوف خالفة. آراء لديهم يكون قد الذين الناس احترام إظهار خلال من

 الجدلية. مقالتنا في

 تعليقاتهاLee لي تختم الجدلية، والقالة البيانية المقالة بين الفروقات شرح وبعد

 بالآني:

 ذو الصيني الشعب أن فكرة جاءت أين من معرفة في جدا مهتم كذلك أنا

 بثقافتها، فخورة أمة كل أن وأعتقد بثقافته فخور الصيني الشعب أن اتفق أنا كبرياء.

 قمتم عليها بناء التي مصادركم مشاركتي يمكنكم هل ولذا، إيجابي. شيء وهذا أيضاً.

 الصيني؟ والشعب الصين تجاه رأيكم بتشكيل

 المفهوم، هذا بشأن وتحديه اللقالة هذه حول الطالب مع الكلام عمن لي وقررت

 عنه عبر الذي والتحيز الفكرة أن علمت ولاحقاً قالتها. التي المتحيزة، وتعليقاتها

 سنوات. عدة قبل والدته بها مرت سلبية سفر تجرية من جاءت المسودة هذه في الطالب

 التعليقات وتجنب الصينية، الثقافة حول مراجع عدة على الطالب تعريف م ولاحقاً

 هذه خلال ومن.B علامة على فعليا حصلت والتي المعدلة، مسودته في الدونية



٢٦١.. الذين الصينيون والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلية

 من أبعد طلبتها تثقيف في خلفياتها ساعدتها مدى أي إلى مما لي أدركت التجربة،

 الوقت. نفس في تثقيف هو التدريس أن بقوة وشعرت الكتابة، مهارات

 للطلبة الكتابة مهارات تدريس من وفوائدهم المشاركين استراتيجيات ,؟(4)

NES's  الإنجليزية باللغة الناطقين
The pardicipants' strategies and benefits for teAching writing to MESs

 الأريعةCITAs الصيتيون العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدو استفاد

 اعتبروا لقد.MESs الإنجليزية باللغة ناطقين لطلبة الإنشاء مهارات تدريس من جميعاً

 شعروا جميعهم شيء، كل وقبل أولاً مميزة. زوايا أربع من عليها حصلوا التي الفوائد

 هي ما سؤالهم وعند الاجتماعية. واللغوية اللغوية الناحية من كثيراً شيئاً تعلموا أنهم

 ووافقها ،Xie زي قالت التدريس، في الخبرة هذه من عليها حصلوا التي الفوائد
 من تعلمتها التي العامية واللهجة الاصطلاحية التعبيرات مثل: اللغة، أنها الآخرون،

 كذلك تعلموا اللغة، جانب وإلى العلامات. وتصحيح المحادثة خلال من الطلاب

 ساعدهم الأثناء في الأمريكية الثقافة فهم إن قيمهم(. وعن خاوفهم عن الكثير الشيء

 المناقشات مثل طلابهم، احتياجات تراعي التي التعليمية الوسائل عن البحث في
 ويشكل شابه. وما والطلاب، المعلم بين والتفاعل الأقران، واستجابات ، الجماعية
 العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدو المدرسون هؤلاء تعلم فعال،

 باللغة ناطقين طلبة تدريس في ثقتهم بناء كيفيةCTAs الصينيون
 قالت وكما.NNES باللغة ناطقين غير مدرسين باعتبارهمNESs الإنجليزية

: القابلات إحدى فيHons هونغ

 ناطقاً كان سواء شخص، لأي صعبة عملية هي الكتابة أن "تعلمت

 أميل ،ESL ثانية كلغة الإنجليزية للغة وكدارس.Ns بها ناطق غير أوNs باللغة

 اللغة أن بسبب الإنجليزية باللغة الكتابة إتقان من أتمكن لا قد أننتي نلتقكير أحياناً



٢٦٢ التدريب تقه باللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

 عن تماماً مختلف شكل هي الكتابة الحقيقة، وفي لي، بالنسبة أجنبية لغة هي الإنجليزية

 التدريسية الخبرة هذه عززت وبالتالي، لدي. الأولى السنة طلية من أرى كما الحادثة

". بالفعل عظيمة أعمالاً تصنع أن يمكنL2 الثانية باللغة الكتابة أن اعتقادي من

 باللغة الناطقين طلابهم مع حميمة علاقة بناء أن المشاركون يدرك كذلك

 ، واللغوية الثقافية الفروقات ويسبب بالغة. أهمية ذات هي لهم بالنسبةNESs الإنجليزية

 وإيجاد والطلاب المعلم بين أكثر روابط أو مشتركة أرضية إيجاد هي الأولى الإستراتيجية

:Lee  لي ذلك عن عبرت وكما بها، ويهتمون بالنسبة وصلة أهمية ذات موضوعات

 جداً فعالا كان معهم التصحيح ومعايير البيتي الواجب ورقة مناقشة أن "أجد

 التعرف في منه يستفيدون وكذلك طلابي معرفة في ذلك من أستفيد العادة في لأنني

 فعلياً". به يهتمون بشيء موضوعاتهم ربط كذلك سأحاول علي.

 الصينية اللغة بين الكتابة أساليب في الاختلافاتxie زي تتار أحياناً

 في الطلاب اهتمام من كبير بشكل يعزز وهذا يكتبونه. فيما الطلاب لتنبيه والإنجليزية

 نطاق خارج تقع التي البديلة الكتابة أساليب هي وما بها يكتبون التي الطريقة في التفكر

:Xis  زي قالت وكما لغتهم.

 الصينية باللغة الكتابة بشأن قوله عليه يتعين يما مبهورين طلابي يكو "دائماً

 طلابي أن من الرغم وعلى ولماذا. مختلف يشكل مجادلاتهم الصينيون يرتب وكيف

 البديلة الإنشاء ومهارات التفكير طرق يحبون أنهم إلا الصينية، اللغة يفهمون لا

 والكتابة". التفكير على ساعدتهم الواقع، في والتي،

 بالنسبة جداً قعال بشكل تعمل أنها بدا المدرس بثقافة يهتمون الطلاب جعل إن

 الثقافية فالخلفيات.CIT الصينيين العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث لمساعدي

 الاجتماعية والقضايا الثقافات بين بالفروقات وعياً أكثر الطلاب جعلت للمدرس
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 طلابهم، أمام تتلفة ثقافة من نظر وجهات استحضار خلال ومن الأخر. السياسية

 الطلبة ذلك يساعد أن يمكن الكتابة، الصينيون الطلبة بها يتعلم التي الطريقة مثل

 عبرت وكما مختلفة. ثقافية مناظير من الكتابة تعلم عملية إلى النظر على الأمريكيين

: فطن بشكل ذلك عنHons هونغ

 استعداداً أكثر فنحن وبالتالي يعرفونه، ما نعرف ولا يعرفونه، لا ما نعرف "إننا

 يعرفونه". لا ما طلابنا مع ونتشارك حقيقة( مهم أمر )وهو طليتنا إلى للاستماع

 استخدام المفيد من أن المشاركون وجد الثقافية، الفروقات من وللاستفادة

 طلابهم لإشراك الصين عن أو الصين من والروايات والقصص، السينمائية، الأفلام

 لقطات باستخدام المثال، سبيل على ثقافيين. ك"سفراء يعملون هم بينما المناقشات في

"Croehing Tiger Hidden  الرابض النمر في المختبئ "التنين السينمائي الفيلم من

"Dragonالإنجليزية للغة الناطقون الطلاب تمكن NESsفي الصينية الفلسفة قهم من 

 من فصول قراءة كذلك، والتحمل. والمثابرة، بالإرادة، الخاصة فو الكونغ تدريبات

 الإنجليزية باللغة الناطقين الطلبة لاهتمام إلهاما كانك أحمر فخم ببيت "الحلم رواية

NBSsبين الريط على عملت الثقافية المواد تلك كل إن القديم. الصيني التاريخ في 

 تقول:Hons هونغ كتبت للتدريس، الذاتي تقويها وفي والكتابة، القراءة

 باللغة أصيلة ناطقة لست لأنني تهمني التي هي اللغة كانت العادة "في

 استخدام يمكنني وكيف نفسه بالتدريس اهتماماً أكثر أنا الآن ولكن الإنجليزية،

 عقليات ذوي وكاتبين مفكرين يصبحوا أن في الطلاب لمساعدة الثقافة ثنائية خلفيتي
 منفتحة",

 الصينية، الثقافية بخلفيتها الطلاب ريط المهم من أنBai باي وجدت كذلك

 أفضل". معي والتعاون أفضل بشكل علي "التعرف يمكنهم الطريقة ويهذه
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 بالتملك إحساسهم الطلاب إعطاء هي بنجاح تبنوها التي الأخرى الإستراتيجية

 كانت والتي العروض، وتقديم الصفية، والحوارات الجماعية، المناقشات خلال من

 يسبب ببساطة محادثتها، بمعظم تقوم المعلمة كانت حيث الصينية الصفوف عن غائبة

 متشككين الدراسة في المشاركون كان صف. كل في المسجلين الطلاب من الكبير العدد

:Lee  لي قالت وكما الإستراتيجية، هذه بشأن أساسي يشكل

 أن أعتقد لأني المحاضرة، تقديم في الحصة وقت كل استخدمت البداية "في

 من أكثر الكتابة عن ومعرفة معلومات الطلاب تعطي جيد بشكل المنظمة المحاضرة

 التعبيرات من الكثير بدون في يحدقون وهم طلابي أرى أن مندهشاً كنتت المناقشة.

 داخل الخبرة ذوي المدرسين بعض لملاحظة فرصة لدي كانت أن ويعد الوجهية.

 يتحدثون يكونوا لم المدرسين أولثك أ أدركت بهم، الخاصة الإنشاء مهارات حصص

 ويا التالية، القليلة الأسابيع في صفي داخل التدريس في أسلويهم واتبعت كثيراً.

 ومريحاً، حيوياً، كان الصف جو المتحدثين. كبار من طلابي جميع أن بدا لدهشتي،

 تبل". ذي عن قاماً وختلفاً- ومنسجماً

 ومحكوم جداً صارم شخص بأنها طلابها قيل من تصورها يتم كانLم عع لي

 الصارم التقيد الضروري من ليس أنه الطلاب أحد أخبرها المرات إحدى في بالقواعد.

 أن يكن أنهم الطالب اقترح لاحقاً الوقت. طوال الكتابة عن والحديث المساق يغطة

 استمتعت لأنها عنه الحديث يودون شيء أي عن المثال، سبيل على يتحدثوا،

 هذا وقاد البلاغية. الاستراتيجيات من بدلاً الصينية الثقافة عن عما لي مع بالحديث

 ، الكتابة عن الكلام في الثقافية المناقشات دمج الصواب من أن للاعتقادLمe لي التعليق

 عن لي وكشفت "المعرفة". نقل بدلاً بأنفسهم، ربطه لطلابها يمكن شيء في ودمجها

 الطالب هذا مع الحديث بعد المقابلات إحدى في أفكارها
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 تكون أن ينبغي الإنشاء مهارات في حصتي أن أفكر جعلني الطالب ذا مع "الكلام

 غير وكمدرسين معينا. مفهوما يدركون الطلاب -لجعل عديدة طرق وهناك تنوعا. أكثر

 إن عليه. نكون أن اعتدنا عا إيداعًاً أكثر نكون أن ينبغي ،NEss الإنجليزية باللغة ناطقين

 الطلاب مع التواصل الممكن من يجعل الأولى السنة لطلبة الإنشاء مهارات تدريس

 نصيحتك، ويطلبون بشأنه يقلقون الذي ما لك يقولون أحياناً جداً. شخصي بمستوى

 طلبت عندما أبالغ كتنت إذا ما أتساءل كنت أحياناً لهم. كمربية أشعر يجعلني الذي الأمر

 التخلص أجل من الاستراحة مركز إى والخروج التدخين عن الإقلاع طالباتي إحدى من

 الرئة. سرطان أنه تشك كانت -والذي لديها الصدر آلام من

 البحث مساعدي تجاهNEss الإنجليزية باللغة الناطقين الطلاب نظر وجهات(٣,٥)

 لطلة الإنشاء مهارات مفوف فيCTAs الصينيين العليا الدراسات طلبة والتدريس

 الأولى السنة
NES's perspectives towards these CGTAs in fresbman composition classes

 المشاركين تجاهNESs الإنجليزية للغة الناطقين تقييمات كانت عام، بشكل

 الدراسات طلبة والتدريس البحث لمساعدي إيجابية محاور بضعة هناك وكانت مختلطة.

 الطلاب يكررهاNNESTs الإنجليزية باللغة الناطقين غيرCITAs الصينيين العليا

 لمهارات العالي بالتطور متأثرون أنهم يبدو الذينNESs الاجليزية باللغة الناطقون

 فيCITAs العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي لدى والكتابة القراءة

 لغتهم باعتبارها الإلمجليزية باللغة الكتابة تعلم في الناجحة وخبراتهم ا،1 الأولى اللغة

 مكنت الصفات هذه أنNESs الامجليزية باللغة الناطقين غير الطلبة ويعتقد.12 الثانية

 من التدريس في للمساهمةCITAs العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي

 البحث مساعدي أنNESs الاتجليزية باللغة الناطقون الطلبة شعر لقد فريد. منظور

 الإمجليزية باللغة الناطقين غيرCmTAs الصينيين العليا الدراسات طلية والتدريس
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NNESTsالطالبات أحدى جيد. استعداد ذوي كانوا العادة وفي بجد، التعليم حاولوا 

 تقييمها: في الآتي كتبت التمريض كلية من

 في أكبر وقت قضاء لها ينبغي كان أنه القول يمكنني مجدة، مدرستي أن "أعتقد

 ورقتي، على تعليقاتها كل أنهم لا أحياناً أنني ومع حصة، كل قبل للدرس التحضير

 من تقترحها التي بالمراجع أعجب أحياناً وحتى التفصيلية، بالتعليقات معجبة أنني إلا

 جهدهاً. بذلت وأنها مسئولة، مدرستي أن وأظن المطالعة. من مزيد أجل

 تمتدح مشابهة تعليقات قدماMS الإدارية المعلومات نظم من أخرى طالبة

 مدرستها: فعالية

 لقد الآخرين. وفهم نكتبه عما القيمة الدروس من الكثير معلمتي لدي "كان

 في حاسم بشكل ستتميز إنها الصف. على الشخصية خلفياتها وأثرت جداً، ذكية كانت

 خبرتها" زادت كلما المتميزين فئة

 البحث مساعدي أنNES الانجليزية باللغة الناطقون الطلاب تصور ثانياً،

 من تبين كما لطلبتهم احتراماً أظهرواCITAs الصينيين العليا الدراسات طلبة والتدريس

 لدى يكون عندما تعليقاتهم وشرح واجباتهم، تصحيح في الوقت لقضاء استعدادهم

 الموسيقى: تخصص في الطلاب أحد علق وكما تساؤلات. الطلاب

 يبذل عندما حاسم بشكل وتلاحظ حقيقة، الطلاب تحترم المعلمة أن "أظن

 وسعت عليها عملنا التي المقالات أنواع إن درجاتهم. رفع ويحاولون جهدهم الطلاب

 الجديدة". للأفكار استيعابي من حقيقي بشكل

 الإنجليزية باللغة الناطقين المدرسين غالبية أ الكل من أهمية الأكثر ولكن

NESsالمطالعة خلال من الصينية( )مثلاً، المختلقة الثقافات عن تعلموا أنهم شعروا 
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 هندسة تخصص في الطلاب أحد مثلاً، قبل. من يتوقعوا لم والتي البيتية، والواجبات

 قائلاً. علق الحاسوب

 مختلفة ثقافة عن لأتعلم فرصة لدي كانت ثقافي. تعليم كبير حد إلى الحصة "هذه

 لم لأنني جيد أمر وهو شديد ثقافي ارتباط ذا كان المساق هذه أن أظن مختلفة وخبرات

 أخرى". ثقافات تتطور كيف ولكن أكتب، كيف فقط أنعلم

 فعالة تدريس تقنية أنه والكتابة للقراءة الثقافية المواد استخدام أثبت لقد

،CT٨s  الصينيين العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي قبل من مستخدمة

 تخصص من الطلاب أحد علق وكما كثيرً. بذلك يستمتعون طلابهم أ بدا لقد

 العمارة:

 أنواع قراءة على قادراً كنت لأنني كبيرة خبرة ندي كانت الحصة. هذه "احببت

 كتابة على قادراً أكون أن أردت ودائماً قبل. من أقرأ كنت عما مختلفة النصوص من

"The  الترفيهي الحظ "نادي رواية على تعرفت أنني مسرور أنا ومعقدة. ذكية مقالات

"Joy Lek Cclubالصين". في المرأة مع التعامل لطريقة فهماً كذلك منحني لقد 

 حول سلبية وتعليقات تحفظات لديهم كانت الطلاب نصف حوالي ذلك، ومع

 وفي ،CITAs الصينيين العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي مدرسيهم

 أن الطلاب بعض شعر فقد مجزياً، أنه بدا المختلقة الثقافات عن التعلم أن حيي

 القراءات كانت عندما خاصة ملائماً، يكن لم الكتابة حصة في الثقافية المواد استخدام

 لم تخصصه الذي الطلاب أحد الصينية. وهي- واحدة معينة ثقافة على بشدة تركز

: كالتالي استيائه عن يعبر معروقاً يكن

 كافة إن قليلاً. أكثر ومتفهم مشجع يكون أن يكن كان مدرسي أن "شعرت

 كان لو أفضل يكون أن يمكن كان الصينية. الثقافة على تقوم كانت لدينا النصوص
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 وكان مفيدة. غير كانت تناولناها التي الأشياء بعض أن شعرت التنوع. بعض هناك

 والثقافة المرأة على كبير وقت قضاء وليس المقالات على أكبر وقتاً نقضي أن يمكن

 الصينية".

 أكثر: مباشر بأسلوب ذلك على التمريض قي آخر طالب علق

 كان الإنجليزية. وليس الصينية الثقافة في مساقاً آخذ كتنت لو كما شعرت أحياناً

 لقد أكثر. بوضوح توقعاتها وشرحت أوضحت معلمتي أن لو مفيداً يكون أن يكن

 أمريكيون"؟ أننا بسبب تجاهنا متحيزة كانت أنها شعرت

 أن حقيقة عن الرضا وعد الشكوك من جاء للإحباط الرئيسي المصدر إن

 الإنجليزية اللغة يتكلمون لا "حتى ممن الإنجليزية باللغة أصيلين ناطقين ليسوا مدرسيهم

 الأحياء: تخصص في الطلاب أحد كشف كما بطلاقة"

 تفتقر معلمتي أن أظن تتكلمها. تكن لم إذا الإنجليزية اللغة تدريس الصعب "من

 تريد التي الفكرة فهم الصعب من كان أحياناً كامل. يشكل للتواصل اللفظية للمهارات

 عبطاً كان ذلك، ومع كتابة. من به نقوم بهما الأشياء ترتبط كيف الصعب ومن قولها.

 القواعد بطلاقة. بالإنجليزية التحدث تستطيع لا الإنجليزية للغة مدرسة وجود جداً

 أن العدل من ليس متأكد أنا بعيد، مكان من جاءت أنها حين ففي جداً، ضعيفة لديها

 الطلاب". يعاني

 لم فيسور يرو سيدرسهم الذي أن بتوقعهم يرتبط الطلاب إحباط كان أحياناً

 الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي أن بحقيقة مقترناً يتحقق،

 المحاسبة تخصص في الطلاب أحد كتب أمريكيين". حتتى يكونوا "تم هؤلاءGTAs العليا

 تقييمه: في يأتي ما



٢٦٩.. الذين الصينيون والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلية

 الكثير أتعلم لم يحبطني. وهذا الساق هذا على المال من كبيراً مبلغاً أنفقت "تقد

 كان ممن الآخرين من السلبية التعليقات أنواع كل سمعت لقد الكتابة. مهارات عن

 في بروفيسور وجود نستحق أننا أعتقد كذلك. صينيين الإنجليزية للغة مدرسوهم

 بطلاقة". الإنجليزية يتحدث شخص الأقل على أو الصف،

 طلبة والتدريس البحث مساعدي على اللوم إلقاء حد إلى ذهبوا الطلاب بعض

 التعلم عدم في تجربتهم أو علاماتهم تدني بسببCrTAs الصينيين العليا الدراسات

 تخصصه: عن الآن لحد يفصح لم الذي الطلاب أحد من تعليق ذلك عن كشف كما

 أنه أشعر مطلقاً. لي بالنسبة فعالة تكن لم بالفعل. مراوغة كانت "معلمتي

 معنى أي لها يكن لم المقالات على تعليقاتها إن كلياً. بالكتابة الاهتمام فقدت يسببها،

 فهمها أستطع لم ارتباكاً. أكثر حتى يجعلني ذلك كان تشرح، أن تحاول كانت وعندما

 يكون لن قإنه معيي، لشخص الأولى اللغة الإنجليزية اللغة تكن لم إذا حال. أي على

 يكونوا وأن تماماً الإنجليزية فهم من يتمكنوا حتى الإنجليزية اللغة تدريس على قادراً

 باللغة الكتابة على قادرين يكونوا وأن بطلاقة بالإنجليزية التحدث على قادرين

 مفهوماً". يكون الذي المستوى إلى الإنجليزية

 والطلاب. المعلمة بين اتصال سوء مشكلة توجد أحياناً أنه للقول حاجة ولا

 يرتبط الطلاب هؤلاء استياء أن حقيقة على الطلاب قبل من السلبية التعليقات تشدد

 وليس بروفيسورا، ليس فمدرسهم مدرسهم؟ في توجد لا التي بالصفات وثيق بشكل

 باللغة الناطقين الطلاب لبعض طبقاً يعني، قد الذي الأمر الإنجليزية، باللغة ناطقاً

 للاتصال، انقطاع هناك كان وكلما الإنجليزية. اللغة في كفؤاً ليس أنه ،NEss الانجليزية

 تقود أن المحتمل ومنNES's الاجليزية باللغة الناطقين الطلاب لدى خيبة تحدث

 التمريض طلبة أحد ذلك عن عبر كما الإحباط إلى خيبتهم
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 في صعوبة تجد لأنها صعباً، فهمها كان لكن جيداً، شيئاً تعني مدرستي "كانت

 وحصلنا مختلفين، أناس من مرات عدة الأسئلة طرح يجب كان وأحياناً شيء. أي شرح

 السؤال". نفس على عختلفة إجابات على جميعاً

 لمNES's الإتجليزية باللغة الناطقين بين والحيية الاستياء أن التوضيح من بد لا

 العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي كافة على متساو بشكل تنطبق تكن

 حصل لقد الطلاب. نفس عنها عبر والاستياء الخيبة تلك أن ولا ،CITA's الصينيين

 العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي من معينون مدرسون

 مدرسون حصل بينما الإيجابية التعليقات من مرتفعة نسبة علىCITA's الصينيون

 العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدي بين من آخرون

 تقييمات أن إلى يشير وهذا السلبية. التعليقات من مرتفعة نسبة علىCITA's الصينيين

 التدريس نوعية إن الإنجليزية، باللغة الناطق غير مكانة على فقط مبنية ليست التدريس

 وأساليب الطلاب، مع الحميمة والعلاقة التدريس، أساليب مثل الفردية والعوامل

 العليا الدراسات طلبة البحث مساعدي فإن الحقيقة، وفي المعتبرة. هي الاتصال

 تقييمات على حصلوا أكثر الصين في التدريسية خبراتهم كانت الذينCITA's الصينيين

 العليا الدراسات طلبة والتدريس البحث مساعدو وحصل إيجابية، الأكثر التدريس

 تقييمات على حصلوا اقل الصين في التدريسية خبراتهم كانت الذينCITA's الصينيين

 إيجابية. اقل التدريس في

 المناقشة-٤
Discnssion

 غير أوNEST الإنجليزية باللغة ناطقا مدرسا تكون أن بين فرق أي هناك هل

 ناطقين غير لطلاب الإنجليزية اللغة في الإنشاء مهارات تدرس فيNNEST بها ناطق
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 طلة متلف يشكل يتصورها ولكن واضحة، والفروقات نعم، ؟NESs باللغة

 الناطقين غير وطلبتهمCTAs الصينيون والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات

 كمدرسين الدونية "عقدة في غارقين يزالون لا قإنهم المشاركين، وبحسب.NESs باللغة

,edgyes باللغة ناطقين غير 1994 ) NNES،) طلبتهم من أقل أنفسهم ويعتبرون 

 كانوا وأحياناًء المستهدفة. للغة البدهي الفهم يفتقرون لأنهمNESs باللغة الناطقين

 ويشعرون ، يتحدونهمNESs باللغة الناطقون طلابهم كان عندما بالرهبة يشعرون

 الكلام على قدرتهم عدم بسببNESs باللغة الناطقين طلتهم أمام الاطمئنان بعدم

 الاطمئنان، وعدم الرهبة هذه وبسبب الطلاب. كأولئك اصطلاحي ويشكل بطلاقة

NESs  باللغة الناطقين غير طلبتهم أمام المصداقية تأكيد بمكان الصعوبة من أن وجدوا

 وعدم الأمريكية بالثقافة معرفتهم عدم بسببNESs باللغة الناطقين بنظرائهم مقارنة

 أداء أفضل تقديم على مجبرون أنهم شعروا لقد الأمريكية. الجامعية الحياة مع خبرتهم

 مساقات في أدائهم لتحسين بالضغط شعروا ذلك أثناء في ولكنهم التدريس، في

 لمعالجة أكبير وقتاً تطلبت المساقات فهذه يأخذونها، كانوا التي العليا الدراسات

HonE NES. هونغ عيرت  باللغة الناطقين بزملائهم مقارنة والكتابة والقراءة المعلومات

 الذاتي: تقييمها خلال من مصداقيتها تأكيد في وجدتها التي الصعوبة عن

 سلطتي تأكيد يمكنني كيف الصينية، باللغة أصيلة ناطقة تفسي أنا "لكوني

 الإنجليزية؟ باللغة أصيلين لناطقين الأولى السنة لمستوي الإنشاء مهارات يتدريس

 أنا بينما الأم، كلغتهم الإنجليزية اللغة اكتسبوا الأمريكيين الأطفال هؤلاء أن الخلاصة

 تقاماً. قهره يكن لا اللغة عائق فإن- الصين في أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تعلمت

 وقضيت الأولى، حصتي قبل جملة كل بتدوين قمت السلبية، تلك عن وللتعويض
.3 إ صحيحة، كلمة كل تكون أن أجل من تشخيصية، مقالية مذكرة في ساعات ثلاث
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 لدي زالت ولا كلامي، في أخطاء أرتكب وأنا نفسي أسمع زلت لا بالطبع، ولكن

 كثيرً أزعجني الذي الأمر الواجبات، ورقة في للكلام صياغتي حول شكوك

CCTAs  الصينيين والتدريس البحث مساعدي العليا الدراسات طلبة أن شك لا

 معرفة من "صدمتهم" حقيقة عن ويعيداً يواجهونه، الذي بالواقع تام وعي على هؤلاء

 كانوا الذي والمبحث الإنجليزية، باللغة ناطقين كانوا سيدرسونهم الذين الطلاب أن

 بتطويره يقومون كانوا أنفسهم هم مهارة ولكنه بالذات، الكتابة معرفة ليس سيدرسونه

 مساقات ثلاثة الخاصة- دراساتهم مواكبة عليهم كان الأثناء، هذه في بالتزامن.

 كابوس!": إنه مما لي اعترفت عليا. دراسات طلبة باعتبارهم الفصل- في إجبارية

 ست على التعليقات وكتابة قراءة في الليل طوال الاستيقاظ علي كان "مرة

 كانت لقد التالي- الصباح في الجماعية للمؤتمرات للاستعداد أولية مسودة عشرة

 بالحمى أصبت أيام، عشرة بعد ولكن النهاية، في ذك إنجاز استطعت أنني معجزة

 التالية."· الثلاثة الأيام طوال الفراش في أبقى أن أدى مما شديد وزكام

 الصينيين والتدريس البحث مساعدي العليا الدراسات طلبة أن هي الحقيقة إن

CGTAs، هونغ مثل Hosمع ولي L، التحضير في إضافياً وقتاً يقضوا أن عليهم كان 

 جهدهم مدى مهما ليس طلابهم، متطلبات لتلية طلبتهم أوراق تصحيح و لدروسهم

 الأكادعية الضغوط من الضخم القدر بسبب قصرت أحياناً فجهودهم المحاولة، في

 دوليين. عليا دراسات طلبة باعتيارهم الثقافي بالتكيف المقترنة

 مهارات يدرسهم أن بن الفروقات أنNESs باللغة الناطقون الطلاب يتصور

 مدرسين مقابل فيNNESTs باللغة ناطقين غير مدرسون الإنجليزية باللغة الإنشاء

 للتدريس الطلاب تقييم على ويناء "غريبة". تكن لم إ "مدهشة"NESTs باللغة ناطقين

،CGTAs  الصينيون والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلبة به يقوم الذي
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 تساهلاً أقل يكونوا لأن ييلونNESs باللغة الناطقين الطلاب هؤلاء بعض أن يبدو

 الاقتباس يبين كماoom المعيارية القاعدة عن تنحرف التي الإنجليزية أو للكلام بالنسبة

 بعض يميل آخر، جانب ومن أمريكيين". ليسوا حتى "إنهم الفصل- هذا بداية في

 الآخر ثقافة على للتعرف كفرصة الفرق هذا لاعتبارNESs باللغة الناطقون الطلبة

 الطلبة بعض فإن ذلك، عن وفضلاً والقرائية. الكتابية الواجبات في تظهر والتي

 الصينيون العليا الدراسات طلبة قبل من تدريسهم يعتبرونNESs باللغة الناطقين

CGTAsوالتدريس الكلام مدرسيهم بإمكان أن حقيقة بسبب بساطة "مدهش" بأنه 

 ثانية. بلغة

 العليا الدراسات طلبة على تؤثر التي الفروقات أن الدراسة هذه من واضح

ESs CTAs باللغة الناطقين غير وطلابهم  الصينيين والتدريس البحث مساعدي

 الصينيين والتدريس ابحث مساعدي العلية الدراسات طلبة كون من فقط تنشأ لا

COTAsمثل عوامل بسبب هي الفروقات الحقيقة، وفي. الإتجليزية باللغة ناطقين غير 

 وسو القهم وسوء والدارسين، للمدرسين الثقافية التوقعات منظومة اختلاف

 وعدم التعلم، وأنماط التدريس أسلوب بين والاختلاف -ثقافي، البين التواصل

 مسؤولية والطلاب المعلم من كل يتحمل والتي أخرى، خلفيات من لمتكلمين التعرض

 عتها. مشتركة

NNES  باللغة ناطقين غير وتدريس بحث مساعدي عليا دراسات طلبة وجود إن

GTAsباللغة ناطقين غير طلبة بتدريس يقومون NESsمهارات برامج من العديد في 

 ثقافي، البين- للتواصل قرصاً يخلق لأنه مشجع أمر الشمالية أمريكا في والإنشاء الكتابة

 يكون مدى أي إلى هي الاهتمام محل القضية ولكن الإنجليزية. اللغة عولة من ويعزز

 ناطق غير أوNES باللغة ناطقاً المعلم كان إذا عما النظر بخض للتدريس مؤهلاً المعلم
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,Medgyes باللغة 1994; Li, 1999) NNES.)طلبة بها يمر التي الصعوبات وبافتراض 

 يعبر التي والمخاوفCTAs الصينيون والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات

 الإنشاء مهارات وأساتذة منسقو يراعي أن المهم من ،NESs باللغة الناطقون عنها

 لكي هؤلاء والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلبة لمساعدة الدعم مصادر

 الأولى. السنة للستوى الإنشاء مهارات تدريس في وكفاءة ثقة أكثر يصبحوا

 والاستنتاجات التوصيات-٥
RecoDmendAtion and ConclusioM

 الطلاب تقييمات )مثلاً، الوثائق بيانات جانب إلى القابلة، بيانات تحليل إن

 باللغة الناطقين غير المدرسون يواجهها بارزة تحديات عدة عن تكشف للتدريس(،

NNESTsباللغة الناطقين للطلبة الأولى السنة لستوى الإنشاء مهارات تدريس في 

NESs:سابق تعرض وجود وعدم للغة، الثقافية بالخلفيات معرفة وجود عدم 

 المواد تستخدم مدى أي إلى اليقين وعدم والعامية، المحكية الإنجليزية اللغة في للطلاقة

 على العالي والطلب للطلاب، الأساسية السلبية والاتجاهات الصف، في الدراسية

 تكشف.NNEST٤s باللغة الناطقين غير المدرسين من المتوقعة ومباشرة واضحة تعليمات

 باللغة الناطقين غير المدرسين من تجعل خصائص عدة عن كذلك الدراسة نتائج

NNESTsالأولى اللغة في والثقافية اللغوية خلفياتهم وهي: شديد وترحيب قبول ذوي 

L1، فيها المشاركة بإمكانهم التي والحكايات الإنجليزية، اللغة تعلم في وخبرتهم 

 لدعوة واستعدادهم البلاغي، التباين خلال من البلاغية والتراكيب الأنماط/ لتوضيح

 ثقافيين. كمبلغين والعمل الصفية المناقشات في للمشاركةNES باللغة الناطقين طلبتهم

 برامح لمدراء التوصيات من عدد تقديم يمكن الدراسة، هذه نتائج على وبناء

 للتعاون دعماNEsً باللغة الناطقين والمدرسين المساقات، ومنسقي الإنشاء، مهارات
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 لتلبيةNES باللغة الناطقين والمدرسينNNES باللغة الناطقين غير المدرسين بين

 لطلبتهم. المتنوعة الاحتياجات

 البحث مساعدي العليا الدراسات لطلبة بالنسبة للدعم مصدر أهم إن

GTA GTAs العليا الدراسات طلبة يهيئ لا الذي المنظم التدريب برنامج هو  والتدريس

 التي المتواصل الدعم من شبكة يقدم لكنه بتدريسها، سيقومون التي للمساقات فقط

 من مطلوبة دراسية حلقة من المشاركون استفاد ظهرت. كلما المهمة القضايا ستناقش

 أن شعروا ولكنهم الإنشاء، مهارات برنامج فيGTAs العليا الدراسات طلبة كافة

 لو وتقنوا الخاصة. احتياجاتهم الاعتبار بعين يأخذ لم الدراسية الحلقة هذه في التدريب

 الميدان. دخولهم قبل بتدريسها سيقومون التي الصغوف لملاحظة الفرصة أعطوا أنهم

 أو مسبقاً التدريبي للبرنامج الترتيب حسنة فكرة تبدو قد المخاوف، هذه إلى وبالنظر

 ، تدريبهم أثناء بالتدريس يقوموا أن من المعلمين.ويدلاً تدريب مكونات أحد جمله

 حلقة أخذ في الأول الفصل تضاء هؤلاءGTA العليا الدراسات طلبة على سيتعين

 فصاعداً. الثاني الفصل منذ للتدريس مستعدين يكونوا بحيث عملية تدريبية دراسية

 عكناً، هذا يكن لم وإذا ثقتهم. من ويعزز القلق من كبير بشكل يخفض أن يمكن وهذا

 الفصل فيGTA العليا الدراسات لطلبة الدراسي العبء تقليص الأقل على فينبغي

 العليا الدراسات طلبة جميع شعر البيانات، كشقت وكما الأدنى. الحد إلى الأول

 كلياً جديدة بيشة مع يتكيفون بينما الأول الفصل في للتدريس "بالضغط"GTA ق

 الدراسات طلبة حصل لهم الأول الفصل ففي مختلف. وتعليم تعلم نظام ومواجهة

NES CGTAs باللغة الناطقين طلبتهم من سلبية الأكثر التعليقات على  الصينيين العليا

 وجود الكتابة مهارات برنامج لطلبة بالنسبة عادلاً يكن ولم اللاحقة. بالفصول مقارنة
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 أثناء العمل ويزاولون عمله، يتوجب ما يشان ويتحزرون ضغوطا، يواجهون مدرسين

 الوقت. نفس في التعلم
 الدراسات طلبة تساعد واعدة أخرى إستراتيجية هي الأقران دعم مجموعة

 على والحصول الثقة، اكتساب على المبتدئينGTAs والتدريس البحث مساعدي العليا

 الدراسات طلبة من طالبة كل وعبرت معين. بمساق المرتبطة يحتاجونها التي المساعدة

 بجث مساعد بوجود الرغية عنCGTAs الصينيين والتدريس البحث مساعدي العليا

 بشكل حصصه ملاحظة لها يمكن وشخص لها قرين كزميل يعملTA وتدريس

 يقدمون مشرفين وجود من الرغم وعلى التدريسية. بملاحظاته المشاركة ويمكن منتظم،

 الاجتماعية، المسافة ويسبب مختلفاً. كان الأقران الزملاء دعم مستوى فإن الدعم،

face الشخصي العمل ومفهوم operatingالصينية الثقافة في (ف201, L،) يشعر لم 

 الدراسة هذه فيCGTAs الصينيون والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلة

 على أقرانهم. على طرحها من تمكنوا التي الأسئلة مشرفيهم على يطرحوا لكي بالراحة

 أن بعد مشرفها قبل من بالمهانة شعرت وحتى بالرهبة شعرتKie زي المثال، سبيل

 حضرها إشرافية جلسة في السؤال نفس على مختلفة إجابات تقديم متكرر بشكل طلبت

 غيرها. آخرون

CGTAs  الصينيون والتدريس البحث مساعدي العليا الدراسات طلبة على إن

 عيباً. وليست التدريس في ميزة ا1 الأولى اللغة في واللغوية الثقافية خلفياتهم اعتبار

 الصيني الأدب من مواد بنجاح المشاركين بعض استخدم الدراسة، هذه كشفت وكما

 باللغة الناطقون الطلبة وتمتع الإنشاء، مهارات حصص في وكتابية قرائية كواجبات

NESsومع الخاصة. لثقافتهم فهمهم من عزز بدوره والذي أخرى، ثقافة فهم بفرصة 

 كما مفرط بشكل تستخدم كانت مناسبة المواد تلك أن بدا عندما رضا عدم نشأ ذلك،
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 في أكثر مناسبة أنها بدا التي المواد هي ما المشاركين إخبار تم أنه ولو.Bai ياي حصة في

 تشمل أن ينبغي وبالتالي، المواد. هذه اختيار في الأمر عليهم سهل لريما الماضية، السنة

 وتطويرها. المواد اختيار مكون كذلك التدريبية الجلسة

 يجدها الثي الخاصة الصعوبات لفهم الحاجة إلى الدراسة هذه تشير باختصار،

NNES  الإنجليزية باللغة الناطقين غير والتدريس البحث مساعدو العليا الدراسات طلبة

 المساهمات فهم وكذلك الأولى، للسنة الإنشاء مهارات حصص تدريس فيGTA ف

 نشعر أن علينا ويجب للمهنة. تقدمها أن ويكن الفئة هذه تقدمها التي الفريدة

 وجعلهمNNESTs الإتجليزية باللغة الناطقين غير المدرسين احتياجات تجاه بالحساسية

 الحواري. مجتمعنا من كجزء والدعم التقدير يستشعرون
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 أ اللحق
Appendix A

: للمقابلات الموجهة الأسئلة

 اللغة وتعليم تعلم في وخبراتك خلفياتك بإيجاز تصف أن لك ا-هل

 الخ(؟ سياق، أي وفي المدة هي وما وأين، متى )مثلاً، الإنجليزية

 لطلبة الإنشاء لتدريس تعيينك يتم كان عندما الأولى فعلك ردة هي -ما٢

 الأولى؟ السنة مستوى في(ES) الإنجليزية باللغة ناطقين

 ويعاملونك يتصورونك(ES) الإنجليزية باللغة الناطقون الطلبة كان كيف-٣

 خاص؟ بشكل الأولى القليلة الصفوف وفي عام، بشكل

 الإنشاء تدريس في واجهتك التي الصعوبات و/ التحديات أهم هي -ما٤

 باللغة ناطق غير كمدرس@Es) الإنجليزية باللغة ناطقين لطلبة الإنجليزية باللغة

 ؟MNEs الإمجليزية

 المساق، تقدم كلما تجاهك الطلبة بين الاتجاهات تغييرفي أي هناك كان هل-٥

 الاتجاهات؟ التغيرفي هذا مثل يقسر الذي وما

 ناطقين لطلبة الإنجليزية اللغة تدريس بشأن تقلقك التي القضايا أهم هي -ما٦

 ؟NNES باللغة ناطق غير كمدرسNES الإنجليزية باللغة

 مع التعامل في ناجحة ووجدتها استخدمتها التي الاستراتيجيات هي مما-٧

 ؟NES الإنجليزية باللغة ناطقين لطلبة الكتابة بتدريس الصلة ذات القضايا

 باللغة غيرالاطقين للمدرسين برأيك، والضعف، القوة نقاط هي -ما٨

NNESباللغة ناطقين لطلبة الكتابة يدرسون الذين NS؟ 
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 باللغة ناطقين لطلبة الإنشاء تدريس من استفدت أنك تعتقد طريقة -بأي٩

 ؟L2 الثانية باللغة ككاتبNES الإنجليزية

 تدرس وأنت بقوة استشعرتها التي الحكايات بعض تشاركني أن لك -هل١٠

 ناطق غير كمدرس الأولى السنة مستوى فيNES الإنجليزية باللغة ناطقين لطلبة الإنشاء

 ؟NNES الانجليزية باللغة



 وشعائر ولقمل

 اللغة مدوسي إعداد هول عملية نظر وجعات
 الناطقين مول الجدل وضم ثانية: كلغة الإنجليزية

 السياق ضنNNS بها الناطقين /وغيرNS باللغة
Pragmatie Perspectives on the Preparation of Teachers
of English as Second Language: Putting the NS/NNS
Debate in Contet
Tracey M. Derwing, University of Albera  البيرتا جامعة ديروينغ، م. تراسي

Murray J. Muصro, Simon Fraser Umiversity  فرازير سيمون جامعة مونرو، ج. موري

 القدمة-١
Lntrodacton

 "الناطق" بناء حول يدور النقاش من الكثير كان الزمان، من عقد من أكثر طوال

 أن يجادلون الكتاب بعض وأبحاثها. المعلمين، وتعليم ، الثانية اللغة تعليم في الأصيل"

 يكن لا لأنه إشكالي بذاته هو بها الناطق وغير باللغة الناطق بين الاصطلاحي التمييز

 الأصيل الناطق 'وفاة" ادعاء في بعيداً ذهبوا الباحثين من وقلة واقو، بشكل تعريفه

,Raieday) باللغة ,Cook) آخرون باحثون وأوضح(.1985  بالإمكان أن(1999

 يتم إحداهما الناس، من فتين بين القارق على للتشديد الاصطلاحات هذه استخدام

 خلال تلقته الذي اللغوي التعرض لنوع إلا سبب أي بدون دنيا مرتبة في أحياناً وضعها

 الطفولة.

٢٨١
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 قد الذين والإداريين المدرسين اتجاهات على ركزت المناقشات هذه من الكثير إ

 المطلوب. المستوى عن ما بطريقة يقصرونL2 الثانية اللغة مستخدمي أن يعتبرون

,Medgyes) ميدجايز يعلق وبالفعل  لتوظيف الإداريين بعض استعداد عدم على(1994

 الإنجليزية للغة كمدرسين العالية الكفاءة ذوي1 ثانية كلغة الإتجليزية باللغة الناطقين

,Cook كذلك )انظرBFL أجنبية كلغة 1999 ) ,(Ara & Medgyes,  بشكل (،2000

 بالناطقين ملائم خير بشكل أحياناً مقارنتهم تتم للغة الناطقين غير أن إلى أشار خاص،

 حيث منL2 الثانية اللغة مستخدمي على الجائر الحكم يعارض و (،atives) باللغة

 أصليين ناطقين يصبحوا أن أبداً يكتهم لا الحقيقة في )أي، أبداً تحقيقه يكنهم لا معيار

 الإنجليزية(. اللغة في كفاءتهم مدى عن النظر يغض ،Native باللغة

 بالتصور القارئ وعي من زادوا الأمور هذه على علقوا الذين المؤلفين إن

 أي ضد الدفاع لاستمرار قوية حجة وقدموا باللغة الناطقين غير واستصغار النمطي

 باعتبار الوقت، نفس وفي 2ا. الثانية باللغة للناطقين عادل غير وصف أو معاملة

 المهم فمن الإنجليزية، للغة كمدرسينL الثانية اللغة بمستخدمي خاص الموضوع

 وجهات من نسبيا ضيقة سلسلة تمثل الموضوع هذا حول المنشورة المواد معظم أن إدراك

 يمنح حيث العالم من أجزاء في للظروف استجابة تبدو التعليقات بعض وأن النظر،

 يفتقرون كانوا ولو حتى الإنجليزية، للغة كمدرسين عالية مكانة تلقائياً باللغة الناطقون

 المناسبة. التعليمية للمؤهلات

 دراسة وعند ذلك، مع تظهر، أن يكن الشواهد من تنوعاً أكثر سلسلة إن

 على السياقات. من أوسع مدى على بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسي ظاهرة

,edgyes) ميد.جايز يقدم عندما المثال، سبيل  حول بدقة يحثها التي نتائجه(1994

 كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي بين مثيراً تفريقاً نرى هنغاريا، في الإلمجليزية اللغة مدرسي
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 وغير تعليمياً الضعيفينNs باللغة الأصليين الناطقين القبرة "قليليTESLes ثانية

 اللغة في ناقصة كفاءة يمتلكون أنهم على إليهم ينظر أحياناً الذينNNS باللغة الناطقين

 نفترض أن يمكن لا مدينة( حتى )أو بلد في يصدق ما أن الحقيقة تبقى ولكن الإنجليزية،

 عامة عبارات لتقديم الباحثون يسعى عندما الحقيقة، وفي آخر. بلد في تلقائياً يصدق أن

 فإنهم ،NNS باللغة الناطقين وغيرNS باللغة الناطقون المدرسون عليه يبدو ما حول

 الخلافات. في والوقوع النمطي، والتصور التعميم، في الإفراط فريسة يقعون أنفسهم

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي تدريس هو مراعاته يجب الذي الأول الأمر

NNS باللغة الناطقين غير ESLرؤية تطوير في وللمساعدة الضيقة. الدائرة بلدان في 

 رسمية غير دراسية حالة هنا نقدم ،NNS باللغة الناطقين غير المدرسين لقضية أوسع

 فإن للمعلمين، وكمدرسين كندا. في بالتدرب يقوم ثانية كلغة إنجليزية لغة لمدرس

،NNs NS بها الناطقين وغير  باللغة الناطقين الإنجليزية اللغة مدرسي لأدوار نظرتنا

 حول الجدل تتجاوز مخاوفنا من الكثير أن نعتبر إننا حيث عملية، نظرة هي بالضرورة،

 باللغة الناطقين غير المدرسين وصف أو باللغة الناطقين تعريف بها يمكن التي الكيفية

NNS.ًمقدمي جدارة على التركيز تتطلب عملية أسئلة عادة تواجهنا ذلك، من وبدلا 

 التدريب: عملية غرجات وعلى كأفراد الطلبات

 ؟TEST ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريب برامج في قبوله سيتم ا-من

 للطلاب؟ الفردية الاحتياجات تلبية سيتم -كيف٢

 التخرج؟ أجل من تلبيتها المرشحين على سيتوجب التي المعايير ما-٣

 الناطق مكانة قضية قإن الأسئلة، لتلك إجابات على العثور عاولة وفي

 ولذاتها. بذاتها صلة ذات غير تكوNNS باللغة الناطق غير مقابل فيNS باللغة

 المستقبل في المدرسين امتلاك ضمان على التركيز من يد لا ذلك، من ويدلاً
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 والمعرفة المهارات يكتسبون وأنهم الإنجليزية، اللغة في الكفاءة من ملائم لمستوى

 السليمة المبادئ استخدام على قادرون وأنهم الصفي، للتدريس الأساسية اللغوية

,ilambihng) ميلاميلينغ رأي مع تتسق الرؤية هذه الصف. في تعليميا  الذي(2000

 (،٣٢٦) اللغة" مدرسي لكافة الهدف تكون أن يجب المتعددة،. "الكفايات أن يقول

 من الكندي، السياق وفي.MNS بها ناطقين غير أوNS باللغة ناطقين كانوا سواء

 بالسياق خاصة الثلاث الرئيسة الأسئلة على الإجابات تكون أن المحتمل من ثم،

 تأمل من وليس أنفسهم المدرسين مدربي مبادرات من تنشأ وغالباً عامة، وليست

 منها. لكل الافتراضية والحيثيات المدرسين فثات

 بالسياق الحدد المعلم تدريب-٢
Contert-Specific Teacher Training

 فيه. يعملون الذي السياق ندرس أن علينا اللغة، مدرسي فعالية تقييم أجل من
 اعتماداً تضر قد تلبيتها المدرسين على يجب التي للمعايير تماماً المختلفة التقييمات إن

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة معلم تدريب دراسة بنا يجدر وهنا، المحلية. الظروف على

ESLالعامة. الكندية البيئة خلفية على وإدمتتون، فانكوفر كنديتين، مديتتين في البالغ 

ESL stadeots to Canaa ( كندا في ثانية كلغة الإنجليزية اللغة طلبة ا,؟(

 مرتفعة، الكندية البجرة معدلات كانت الزمان، من عقد من أكثر طوال

 سكانه عدد بلد في سنوياً مهاجر ألف٢٥0 هو )الهدف للبلد السكاني الحجم بافتراض

 تقيم حيث الرئيسة المدن في بالأثر الإصساس يتم كان كبير حد وإلى مليون(.٣١

 يندرجون المهاجرين فإن الحكومية، السياسات ويحسب المهاجرين، من العظمى الغالبية

 سابق(، مهاجر )أقرباء الأسرة وفئة والمهنيون(، )الرواد المستقلون فثات: ثلاث ضمن

 أو الضئيل المستوى من بين يتراوح البالغين للمهاجرين التعليمي والمستوى واللاجؤون.
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 تحابي القبول عملية عام، بشكل ولكن الثانوية.، بعد ما متقدم مستوى إلى اللامستوى

 عند الفرنسية أو الإنجليزية اللغة يتكلمون لا الجدد القادمين وغالبية المتعلمين.

 يأتون الذين كندا من الإنجليزية باللغة الناطق الجزء إلى للقادمين وبالنسبة وصولهم،

 الفيدرالية الحكومة تسهل الإتجليزية، باللغة معرفة عدم أو قليلة معرفة ولديهم

 برنامج فيBSL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة من ساعة ا٢٠٠ إلى يصل ما على الحصول

(anguAge Istitte for Neweomers to Canada:  كندا إلى الجدد للقادمين اللغة تاريس

(LmNc، مقاطعة من البرنامج تقديم في الاختلافات بعض هناك أن من الرغم وعلى 

 البلد من الإنجليزية باللغة الناطقة الأجزاء في البالغين المهاجرين معظم فإن لأخرى،

 بعض وفي(.INC) كندا إلى الجدد للقادمين اللغة تدريس حصص حضور يمكنهم

 المستوى تتجاوز الامجليزية للغة اكبر دراسة فرص القاطعات بعض تقدم هناك الأماكن

 الإنجليزية اللغة برنامج من واحدة لسنة ألبيرتا إلى المهاجرون يقبل )مثلاً، الأساسي

 برنامج استكمال بعد الأكاديي وللتطور الحكومة، قبل من الممولESL ثانية كلغة

 من العديد إلى بالإضافة وبالتالي،(.LmNc) كندا إلى الجدد للقادمين اللغة تدريس

 الإنجليزية اللغة برامج من كبيرة أعداد تتوافر المتخصصة، والبرامج الخاصة المدارس

 الجدد. للقادمين العامةESL ثانية كلغة

Vaoeouve ( فانكوفر(2,9,1

 أكثر مليون( ا من أكثر السكان )عدد فانكوفر فإن ومونتريال تورنتو تعد

 المكان كانت المثال، سبيل وعلى كندا. إلى المهاجرون يقصدها التي شعبية الأماكن

 كونغ هونغ تسليم قيل سنوات الخمس خلال وخاصة الآسيويين، للمهاجرين المفضل

 المدارس بعض ستين، غضون قفي كبيرة. بسرعة حدثت الناتجة والتغييرات للصين.

 كلغة الإنجليزية اللغة برنامج في المسجلين الطلبة من جداً قليل عدد فيها التي الحكومية
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 أن ويسبب.٧0 تمثلESL ثانية كلغة الإمجليزية اللغة طلبة شريحة أصبحتESL ثانية

 كذلك فإنها سياحي، كمقصد مشهورة وهي الهادئ المحيط طرف على تقع فانكوفر

 للزوار بالنسبة للكبارEsL ثانية كلغة الإتجليزية اللغة مدارس من للعديد موطن

 الأجانب،

.TESL  ثانية كلغة الإنجليزية للغة التدريبية البرامج من عدد فانكوفر في يوجد

 على علمية شهادة يقدم فراز( سيمون جامعة )في هنا الدراسة موضوع والبرنامج

 إلا لديهم ليس الذين الطلاب إلى أساسي بشكل موجه وهو البكالوريوس مستوى

 العامة، واللغويات الصوتيات، في مساقات البرنامج ويشمل التدريس، في قليلة خبرة

 ثانية كلغة الإتجليزية اللغة وتدريس الثانية، اللغة واكتساب الإنجليزية، اللغة وقواعد

BSL، اللغة خلفيات نفس من منهم والكثير فانكوفر، من رئيسي بشكل والطلاب 

 على أنفسهم يصنفون المتقدمين نصف من أكثر الحقيقة، وفي.ESL ثانية كلغة الإنجليزية

 خطاب كتابة فقط ليس بطلب التقدم عملية وتستلزم.NNSs باللغة ناطقين غير أنهم

 للبرنامج. الكلية والملاءمة الاتصال مهارات لتقييم شفهية مقابلة كذلك ولكن أهداف

 المقابلات. تلك مثل إجراء المناسب فمن محليوون، تقريباً المتقدمين كل أن وبسبب

 اللغة في كفاءتهم ممن ستة كل متقدمين عدة المقابلة عملية تحدد مدهش، ويشكل

 فعال بشكل العمل على قادرين غير فيه يكونون الذي المدى على تقتصر الإنجليزية

 المتقدمة. أو العليا المتوسطةESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لصفوف كمدرسين

Edmonton ( إ>منتون(3,9,2

 في المهاجرين من أقل عددا وتستقبل نسمة مليون حوالي تضم مدينة إدمنتون

 من أكثر الأسرة فثة ومهاجري اللاجئين المهاجرين من نسبة تستقبل ولكنها المجموع،

 جرى الذي إدمتتون فيTESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس برنامج يقدم فانكوفر.
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 فانكوفر، في البكالوريوس يشبه بما الأولى الجامعية الدرجة بعد ها دبلوما هنا وصفه

 من والعديد.TESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس في التربية في ماجستير وكذلك

 متطلبات هيTESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس إلى ومقدمة اللغويات مساقات

 أريعة أدنى وحد ومناهجه، البحث تصميم الطلاب ويدرس الماجستير، لبرنامج سابقة

 )والتي العليا الدراسات مستوى علىTESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس مساقات

 واللفظ، التعليمي، النحو مثل المهارات، على قائم حتوى في موضوع من تتراوح

 وبالإضافة سياسية(. اجتماعية طبيعة ذات مساقات إلى الخ ،L2 الثانية باللغة والقراءة

 الطلبة من العديد إن يحث. مشروع وإجراء عملياً تدريباً الطلاب يأخذ ذلك، إلى

 على للحصول كندا إلى وعادوا الخارج في الإنجليزية اللغة درسواNS باللغة الناطقين

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس في مبتدئون هم الآخر البعض ييتما مهني، تدريب

ESL، باللغة ناطقين غير دوليون طلبة هم الآخر البعض ذلك، ومع NNSيخططون 

 ناطقين غير هم قليلة وقلة البرنامج من الانتهاء عند الأصلية بلدانهم إلى للعودة

 من ز٢٥ من يقرب ما إدمنتون برنامج وفي موطنهم، كندا من جعلوا ممنNNS باللغة

 قيون ويتم.NNSs باللغة الناطقين غير من وهمMEd تربية ماجستير طلية ألطلبة

 أدنى(، كحد٢٣٧/٥٨0 التوفل )وعلامة العام العدل أساس على للبرنامج المتقدمين

 حالياً، هدف. ورسالة معرفين، من ورسائل أدنى(، كحد٥0)TSE اختيار وعلامة

 في ألبيرتا خارج من هم البرنامج لهذا المتقدمين من العديد أن يسبب مقابلات توجد لا

 للطلب. تقديمهم وقت



٢٨٨ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

Features common to both prograns ( البرنامجين بين المشتركة السمات(٣,2,9

 اللغة تدريس برامج في للقبول يسعون الذين الطلاب بعض أن من الرغم على

 كلغة الإنجليزية اللغة تدريس يتوقعون وإدمنتون، فانكوفر فيTESL ثانية كلغة الإنجليزية

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لتدريس يخططون منهم البعض ولكن الخارج، يEFL أجنبية

ESLلتدريس كندي صف في عملي تدريب مساق ينهوا أن يجب وجميعهم كندا، في 

 على ثم، من رئيسي، بشكل التدريس ويركز للكبار.ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة

 وإدمنتون فانكوفر من كل وفي الإنجليزية. باللغة ناطق سياق في الكبار لتدريس إعدادهم

 تعليم لبرنامج الفيدرالي التمويل وعلى الدراسية الرسوم على تعتمد خاصة لغة مدارس

 من مختلط تمويل ذات مؤسسات وكذلك للكبار،ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة

 ففي العملي: التدريب مستويات سياقات وتباينت خاصة. ومصادر المقاطعات حكومات

 مبتدئ مساق من تمتد المتاحةESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة برامج مدى فإن الحالتين كلتا

 مساقات كذلك وهنالك.ES ا ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس في جداً متقدم مساق إلى

.(eAR)  أكادعية إنجليزية لغة ويرامج مهنية اتجليزية لغة

,r) أستور يجادل وكما  للغة عادي مدرس اسمه شيء يوجد "لا أنه(As ا200

 اللغة مدرسي بين مهني تمايز هناك يكون أن يمكن فلا آخر، مبحث أي أو الإنجليزية

 بين الوحيد الحقيقي الفارق إن بها.NN5 الناطقين وغيرNs بها الناطقين الإنجليزية

 وليس مؤهلاتهم، في يكمنESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة أو الإنجليزية اللغة مدرسي

 تعميمات يأي القيام حقيقة المستحيل من أن ونقترح (،١٩ )صNtvi ؤ "أصلهم" في

 إلىNNS باللغة الناطقين وغيرNS الناطقين المتقدمين بين الفروقات حول مخزى ذات

 قروقات هناك ليست وبالتأكيد تلك.ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس برامج

 لديهم قليلة وتلة لديهم؟ خبرة لا معظمهم أن بسبب التعليمية الخلفيات في متسقة



٢٨٩ ثانية.، كلغة الإتجليزية اللغة مدرسي إعداد حرك عملية نظر وجهات

 من بالرغم التعليمية، الممارسات أوSLA الثانية اللغة اكتساب نظرية في رسمي تدريب

 مهاراتهم. يطورون ممن المحليين المدرسين من هامة أقلية هناك أن

 اللغة في الكفاءة في الواسع الاختلاف هو تحديات يقدم الذي المتغير إن

 ى اختلافاً يظهرون الذين ،NSs باللغة الناطقين إلى وبالإضافة الطلاب. بين الإنجليزية

 باللغة ناطقين غير أنهم على أنفسهم يعرفون الذين الطلاب بعض الخاصة، مهاراتهم

NNSsللغة مستخدمين المجتمع في يعتبرون لا وريما المبكرة الطفولة منذ كندا إلى جاؤوا 

 اللغة في جدية صعوبات الآخرون المتقدمون يجد وبالمقارنة، 2ً، ثانية كلغة الإنجليزية

 بشكل العمل على قادرين غير أنهم بحيث كبير حد إلى والتحريرية، الشفهية الإنجليزية

 أحياناً حتى أوESL ثانية كلغة اللتقدمة الإنجليزية اللغة لدروس كمدرسين فعال

 من أقل بالفعل تكون قد الإنجليزية للغة معرفتهم أن بسبب كندا في العليا المتوسطة

 صعوبات يثير اللغوية الكفاءة في الاختلاف هذا إن المساقات، تلك في الطلاب معرفة

 العملي. التدريب مساقات في المستويات لتحديد يالنسبة

Preetieum Reqwirements  العملي التدريب مطليات ر؟,؟(

 فكلاهما كبير، حد إلى وإدمنتون فانكوفر في العملي التدريب مساقات تتشابه

 وتوجيه الطلاب اهتمامات تركيز منه يقصد الجامعي الحرم في أساسياً مكوناً يتضمنان

 كلا وفي إشراف. مع ميداني مكون إلى بالإضافة مستوياتهم، إلى الطلاب المدرسين

 اللغة تدريس برنامج في التدريسية البيئة مع العملي التدريب مشرف يلتقي البرنامجين،

 المؤسسات مع يتصل ثم ومن الممكنة المستويات لمناقشةTESL ثانية كلغة الإنجليزية

 المحتملة. بالمواقع قائمة لإعداد والأفراد والمدرسين

 معلم على طالب كل توزيع تم أدناه(، )انظر الشاملة المعايير تلبية تطبيق وبعد

 ثم أيام، لبضعةESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس حصة الطلاب يلاحظ تعاوني.



٢٩٠ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 الزمني والجدول المتطلبات بالاعتبار آخذين عملي تدريب خطة المعلم مع ينفذون

 يتم حالما الجامعي المسهل بإبلاغ الطالب يقوم ثانية. كلغة الإنجليزية اللغة تدريس لحصة

 في يومين حضور العملي التدريب طلبة من مطلوباً ويكون الدراسي. الجدول تحديد

 يقضي الحالات، معظم وفي الأقل. على ساعتين لمدة جلسة كل الأقل على الأسبوع

 من الأقل على ساعات ا0 لمدة ويدرسون الصف، في أدنى كحد ساعة٢٥ الطلاب

 عكناً. كان إذا الصف، أكبري وقت قضاء على تشجيعهم من بالرغم الساعات، تلك

 وفي متزايدة مسؤوليات ويعطونهم العملي التدريب طلبة التعاونيون المعلمون ويتابع

 يقوم ذلك، إلى وبالإضافة أدائهم. حول راجعة تغذية للطلاب يقدمون الوقت نفس

 بالطالب يلتقي ولكي يدرس وهو الطالب لملاحظة المؤسسة بزيارة الجامعي المسهل

0ommative  التكويني التقييم خلال مشكلة أي نشات حال وي التعاوني. والمعلم

ewalation، وشخصياً خطياً العملي، التدريب لطالب نظر" "لفت إشعار إصدار يتم 

 لمعالجة مقترحات جانب إلى الملاحظة، المشكلات يوضح والذي سواء، حد على

 ؟ العملي التدريب فترة تمديد يتم بحيث إضافية لملاحظات التخطيط ويتم العيوب.

 وخلال العملي. التدريب حضور إنهاء يتم المشكلات، حل عكناً يكن لم )وإذا

 نهاية وفي خبراتهم، لمناقشة للالتقاء فرص الطلاب أمام تكون العملي التدريب

 المعلم قبل من تقييم نموذج وتعبئة ختامية.، ملاحظة إجراء يتم العملي، التدريب

 التعاوني.

Community Expectations (, المجتمعية التوقعات(٢

 المعرفةTESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لتدريس برامجنا خريجو يمتلك أن بد لا

 الشامل الفهم يمتلكوا أن يجب وبالتالي، كندية. مؤسسة أي في التدريس ومهارات

 أن يجب ذلك، عن وفضلاً البلد. هذا في السائدة والفلسفة التدريسية للممارسات



٢٩١ ثانية.، كلغة الإتجليزية اللغة مدرسي إعداد حرك عملية نظر وجهات

 مفهومة تكون التي الإنجليزية اللغة صور مختلف في الكفاءة من مرتفعاً مستوى يمتلكوا

 يعني، ولكنه لكية"، "بدو يتكلموا أن يجب أنهم ذلك يعني ولا المحلي. المجتمع لأفراد

 كانت )سواء الإتجليزية اللغة من مختلفة صورا يتكلموا أن عليهم أن المثال، سبيل على

 أفراد لدى بسهولة مفهومة تكون والتي(non-natwe أصيلة غير أوaative أصيلة

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس برامج خرجي من المطلوبة الإنجليزية إن المجتمع.

TESLثانية كلغة الإنجليزية اللغة طلبة احتياجات تفرضها Lك E.الطلاب على إن 

 فانكوفر فيESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة يدرسون الذين والدوليي المهاجرين

 وبالتالي المحلية الأماكن تلك في بالمدرسة ويلتحقوا ويعملوا، يعيشوا، أن وإدمنتون

 العمل أجل من الإنجليزية اللغة من محلية لصور التعرض تماماً معقول بشكل يتوقعون

 غير المدرسين من الكثير هنالك أن توضيح من بد ولا الأوسع. المجتمعات في بنجاح

 تم وقد المدينتين: كلتا في مشهورة لكليات الوظيفي الكادر ضمنNNS باللغة الناطقين

 مشرفي على يتطبق المعيار ونفس التدريسية. ومهاراتهم اللغوي تفوقهم بسبب توظيفهم

.NNS  باللغة ناطقين غير كذلك يكونوا قد الذين العملي التدريب

Cooperating Teaeher Epectations ( المتعاون المعلم توقعات ,؟(٤

 للغة تدريس مؤسسة في التعاونيين المدرسين من طلب رسمي، غير استفتاء وفي

 المدرسين حالة على التعليق إدمنتون في المقاطعة من ممولةESL ثانية كلغة الإنجليزية

 المدرسون أشار هناك، تعيينهم جرى ممن بها ناطقين وغير/NS باللغة كتاطقين الطلاب

 على قادرين سيكونوا حالتهم، عن النظر بغض الطلاب، المدرسين أن إلى التعاونيون

 بنجاح. الأسئلة عن والإجابة واضحة، تفسيرات وتقديم الصفية، المهمات تصميم

NNSs NSs بها الناطقين وغير  باللغة الناطقين المدرسين أن على واققوا عام ويشكل

 ومعرفة كافية، لغوية كفاءة لديهم كانت إذا فقط مقتدرين، مدرسين يكونوا أن يمكن



٢٩٢ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 ذاكرتهم في ضعفاً الأكثر الطلاب إن تدريسية. مهارات وجود جانب إلى لغوية وراء ما

 سواء. حد علىNNSs بها ناطقين وغيرNSs باللغة ناطقين أفراد على اشتملوا

 كلي ونقص (،Nss باللغة )ناطقين النحوية المعرفة نقص من الشكاوي وتراوحت

NNSs NSs باللغة ناطقين وغير (NNSs)، )ناطقين التدريسية المهارات وضعف  للكفاءة

 العملي التدريب مشرفو عنها عبر التي بالآراء تذكرنا النتائج هذه إن سواء(. حد على

,Luda) لوردا استطلاع في  أن يعتقدون كانوا إذا ما سؤالهم فعند المجلد( هذا (،2003

 أن شعروا748 التدريس، لنجاح أهمية أكثر كانت التدريسية أو اللغوية المهارات

 التدريسية المهارات أن أشاروا آخرون٢ وه الأهمية بالغة كانت اللغوية المهارات

 ضروريين. كلاهما أن أشاروا٦٤٤ بينما أهمية، الأكثر كانت

Pragmatie Considerations ( العملية الاعتبارات ر؟(6

 الاعتبار بعين نأخذ التدريس في العمل في الراغبون طليتنا من أي تعيين عند

 وطبيعة ،ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة دارسي واحتياجات المجتمع، توقعات

 الخبرات بمراعاة ملزمون فتحن ،ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس مؤسسات

 المعايير مراعاة بعد فقط التعاوني والمعلم الطالب بين فنربط كبير بشكل العملية

 كل وشخصيةBSL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لطلبة اللغوية الكفاءة مستوى الآتية

 والخبرات٤TESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس وطالب التعاوني المعلم من

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس لطلبة الاتصال ومهارات التعاوني؟ للمعلم السابقة

TESLالناطقين( باللغة NSsباللغة الناطقين وغير NNSsحد على )؟ والجنس سواء 

 الحكومة ترعاها أم خاصةESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة مدارس كانت إذا وما

،ESL  ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لطلبة الثقافية والخلفيات



٢٩٣  ،.. ثانية كلغة الإتجليزية اللغة مدرسي إعداد حوك عملية تقظر وجهات

 تدريس بطلبةESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة طلبة ومعرفة كفاءة مسوى )ا,ه,؟(

TESL  ثانية كلغة الإنجليزية اللغة

 ذويTESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس طلبة وضع يتم لا عام، بشكل

 المتقدمة.BSL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس صفوف في الضعيفة اللغوية الكفاءة

 قد إذ رهيبة العملي التدريب خبرة تكون أن يمكن المدرسين، لأولتك وبالنسبة

 أسئلة عليهم سيطرحونESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس طلبة أن من يقلقون

 طلبة كفاءة تتجاوز أن من يقلقون الحالات، بعض وفي عتها، الإجابة يكنهم لا

 أحياناً الحقيقة، وفي أنفسهم. هم كفاءتهمESL ثانية كلغة الإمجليزية اللغة تدريس

 اللغة باستخدام الضمنية المعرفة من الهامة الجوانب بعض يفتقرون أنهم يجدون

 وعي يتجاوز قد الصريحة النحوية بالقواعد وعيهم أن من الرغم على الإنجليزية،

 الإنجليزية اللغة تدريس طلبة فإن آخر، جانب ومن ،NS باللغة الناطقين من العديد

 من يعيقهم قد الذي الأمر الصريحة المعرفة في ثغرة يمتلكوا قد الآخرينTBSL ثانية كلغة

 في الطلاب أداء إن المثال. سبيل على ،TOEEL للتوفل التحضير مساق في الفعال الأداء

 الماورائية بالمعرفة يتعلق فيماTESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس مساقات

 تحديد يتم عندما معتبرة تكون خاص، يشكل (،presentation) الإلقاء ومهارات

 التي للملاحظات ومتابعة الإمكان. قدر إيجابية خيرة أكبر تسهيل أجل من المستويات

 سواء اللغوية، الثغرات توضيح يتم التعاوني، والمعلم العملي التدريب مشرف أجراها

 فيها. العمل من مزيد أجل من كمجالات للطلاب صريحة، أم ضمنية

 التعاوني والمعلمTESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس طالب شخصية(4,5,2)
RersonAlities ofTESL student and cooperating teacher

 المريين، التعاونيين المدرسين مع والقلقين الخجولين الطلاب وضع يتم العادة في

 استقلالية درجة يتوقعون الذين المدرسين مع وضعهم يتم إيجابية الأكثر أن حين في



٢٩٤ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 التعاونيين المدرسين من مجموعة مع علاقة على الجامعيين البرنامجين كلا ويحافظ عالية.

 التدريب مشرفي إن منتظم. أساس على العملي التدريب طلبة لتعهد يتطوعون الذين

 يؤهلهم مركز في فهم وبالتالي الشخصية، ويأغاطهم بصفوفهم معرفة على العملي

 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس برامج ضمن المدرسين مع بالتشاور توصيات لتقديم

TESL، تعيينهم. سيتم الذين الطلاب لطبيعة فهم لديهم ممن 

Rast erperience of «ooperatng teaeher ( المتعاون للمعلم السابقة الحرات(٣,1,5

TESL  ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس طلبة مع المدرسين مزاوجة يتم أحياناً

 أ نعتبر إننا العملية. خبرتهم تكييف يجب ممن القيقة وفي جدا، ضعيف أداؤهم ممن

 الذين المدرسين أ ولضمان التعاونية، البرامج مع طيبة علاقات على المحافظة المهم من

 كلغة الإنجليزية اللغة تدريس طالب تعهد يرفضوا لن مؤخراً سيئة خبرة لديهم كانت

 طلبتنا من أكثر أو واحد توزيع سنحاول أننا نعدهم فإننا المستقبل، فيTESL ثانية

 مستوى المتعاون المدرس تقديم عدم حالة وفي التالية. الجلسة في صفوفهم على الواعين

 صنف استشتاء الظروف تلك في نحاول الطلاب، يحتاجه الذي والإرشاد الإشراف

 المستقبلية. التعيينات من التعاونيين المدرسين أولثك

Gendor ( الجنس(2,5,4

 فيجب الجنس، أساس على للمقارنة رسمية سياسة وجود عدم من الرغم على

 من بالضيق الدوليين طلتنا بعض يشعر قد الطلاب. تعيين عند الجس بقضايا نهتم أن

4 الاعتبار بعين الجنس سنأخذ محتملة، صعوبات أية ولتجنب الآخر، الجنس من معلم

 أكبر المدرسات تمثيل إن المختلطة. التعيينات تمنع لا بالتأكيد القضية هذه فإن ذلك ومع

 توزيع جرى وبالتالي ،ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة صفوف في الرجال من بكثير

 العملية. للضرورة مدرسات، على الذكور طلبتنا
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 ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لطلبة القافية الخلفيات(3,,5)
Cultaral baclgroumds of ESL stdents

 القادمين من العديد أن تدرك أننا إلا التمييز، من نوع أي مع نتساهل لا أننا ومع

 وهذه الرسمية. الثقافية التعددية سياسة مع تتعارض قيما معهم يحملون كندا إلى الجدد

 كلغة لإجليزية اللغة صفوف في الطلاب من صراحة عنها التعبير يتم أحياناً التحيزات

 كلغة الإنجليزية اللغة تدريس في طلبتنا يتعرض ألا هي الرئيسة الخشية إن ،ESL ثانية

 صف مع المريرة التجرية إن مبتدئين. يكونون عندما عادلة معاملة إلىTESL ثانية

 ينطويان المشكلات من نوعان ينشأ وقد طويلاً. تدوم تأثيرات لها يكون قد مشاكس

 الثقافية. الخلفيات أساس على التمييز على

 فرد بتدريسهم يضطلع أنESL ثانية كلغة الإجليزية اللغة طلبة يرفض قد أوً:

 التوتر فيها نشأ حالات هناك كانت المثال، سبيل على الإثنية. خلفيته بسبب يقبلونه لا

 على الشرقية أوروبا منESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة طلبة بعض استقواء بسبب

 بعض أن تثبت شواهد(Aهن,1997) أميي ويقتبس الآسيويي، العملي التدريب طلبة

 رفضوا تورنتو في أجرتها التي الدراسة فيBSL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة دارسي

 من أنهم على بسهولة عليهم التعرف يتم )أي، مميزة أقلية إلى ينتمون الذين المدرسين

 هذا إزالة باستطاعتنا ليس أنه من الرغم وعلى(.aon-Cauceasian قوقازية غير خلفيات

 ممكن هو ما أقصى التعاونيين المدرسين مع تشاورنا فقد بالكامل، الاستجابات من النوع

 معينة. نظر وجهة من صفوفهم بتقبل يتعلق فيما

 بين السياسية أو الإثنية الصراعات بسبب بالحصة الإخلال قضية هناك ثانياً:

ESL ESL، ثانية كلغة الإنجليزية اللغة مدرس يضطر مما  ثانية كلغة الإنجليزية اللغة طلبة

 مؤسفة. أحداثاً فتصبح تفاقمها عدم لضمان الخلافات تلك مثل مع التعامل إى الخبير

 إلى وسيط إضافة بدون كافياً، تحدياً بذاته التدريس في المبتدئون المدرسون ويجد
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 على العملي التدريب طلبة يضطر سوف الأثناء، وفي طبيعي، ويشكل مسؤولياتهم.

 الصعوبات أنواع مطولاً نناقش وسوف صفوفهم، في القضايا تلك مثل مع التعامل

 الضروري من نرى العملي التدريب لغايات ولكن مساقاتنا، في تنشأ أن يمكن التي

 الإمكان. قدر أمثل بشكل التدريسية للخبرة الترتيب
Private versws publie institutions ( العامة مقابل الخاصة المؤسسات(3,5, لا

 رسوماً الطلاب فيها يدفع التي ثانية كلغة الإنجليزية اللغة مدارس بعض في

 مثالي. تدريس من بأقل يقبلوا لن طلتهم أن الإداريون يعتقد قد مرتفعة، دراسية

 اللغة تدريس طلبة إرسال من حذرين نكون أننا غير دليل. يسندها لا الفكرة وهذه

 على واضحة ودلائل قليلة سابقة خبرة لديهم الذينTESL ثانية كلغة الإنجليزية

 احتمالاً أكثر العامة المؤسسات في المدرسين إن البرامج. تلك إلى قوية تدريس مهارات

 لديهم أن شعورهم بسبب واجبهم من كجز الطلاب المدرسين قبول يعتبروا لأن

.ESL  ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس لمجال المهني التطور تجاه مسؤولية

Pragmatie eomstraints ( العملية القيود(٧,2,6

 عند الاعتبار بعين مهمة لكتنها العادية العوامل من عدد أخذ من كذلك بد لا

 خطط الحصر، سبيل على ليس تتضمن، والتي العملي، التدريب طلبة تعيين

 وتوافر الإقامة، ومحل الجزئي، الدوام ذات العمل وجداول بهم، الخاصة المساقات

 الأخرى. الشخصية والأمور النقل،

NS  باللغة الناطقين على تنطبق السابقة الاعتبارات كل أن ملاحظة المهم ومن

 جوهرية. ليست للغة الناطق حالة مسألة إن سواء. حد علىNNS باللغة الناطقين وغير

 الذي السياق متطلبات يحققون الطلاب المعلمون كان إذا ما هي المهمة القضية إنما

 للفشل. نعدهم فإننا بلاء الجواب كان فإذا لا أم فيه يعينون
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 الخاتقة٣
Conelusion

 الناطقين غير تجاه السلبية الاتجاهات بشأن خشيتهم عن المؤلفين من عدد عبر

 أن سؤال يوجد ولا باللغة. ناطقين كغير حالتهم بسبب بساطة تنشأ التيNNSs باللغة

 مستمر. حدوثه أن أو حصل قدL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة مستخدمي ضد التمييز

 أن غلى يشير والذي كندا في ما توعاً طويل البحث في تقليد هناك الحقيقة، وفي

 كلغة الإنجليزية اللغة مستخدمي عن سلبية آراء يحملون أحياناً السائدة باللغة الناطقين

,Lammbent ثانية Erankel & Teker, 1966; Kalin & Rayk, 1978; Sato 1998) L2.)وكذلك 

,ro ، )مثلاً الإنسان حقوق قضايا في اللهجة تمييز توثيق جرى  على والتمييز(Mu ص2003

 ذلك، ومع مميزة، أقلية إلى ينتمون الذين الطلاب على يؤثر أحياناً العرق أساس

 التمييز مشكلة أن إدراك المهم من القضايا، تلك حول المخاوف شرعية وباعتبار

 لديهTESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس طالب كان إذا ما مسألة عن منفصلة

 سلسلة وتلزم لا. أمEsL ثانية كلغة الإنجليزية للغة فعالاً مدرساً يكون أن على القدرة

L1  الأولى اللغة حالة عن النظر بغض المدرسين، كافة من والمهارات المعارف من

 العرق أساس على التمييز قضية فإن المعلمين، مدربي من ولغيرنا لناء وبالنسبة لديهم.

 اللغة مدرسي وتعليم استقطاب في عنه الابتعاد يجب الذي الأكبر الهاجس هي

.EsL  ثانية كلغة الإنجليزية

,Medgyes) جايز ميد ويثير  المعلم يشكله ما حول السؤال ملائم بشكل(1999

 وحب والدافعية، الشخصية، والسمات والخبرة، "القدرات، أن فيقترح المثالي،

 تعليم أن ذلك،يجادل من وأبعد النجاح. في حاسمة جميعها ا(٧٨ )ص الطلاب"

 حصة في الكفاية لضمان ضروري الإتجليزية اللغة على التدريب يتضمن والذي المعلم،

 في إقناعاً. الأكثر هي الأخيرة النقطة أن خبرتنا من الواضح ومن الإنجليزية. اللغة
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 وهذا اللغوي. وعيهم أو و/ اللغوية مهاراتهم لتطوير إضافياً دعماً طلبتنا يحتاج الغالب

 الناطقين غير والطلابNS باللغة الناطقين الطلاب بين للفرق الرئيسي المصدر هو

 تطوير إلى يحتاجون قدNS باللغة الناطقين غير الطلاب قبعضNS باللغة

 اللغة استخدام من العملية للجوانب مطمتين غير يكونون الغالب وفي المفردات،

 الماوراء والمصطلحات للمفاهيم ممتاز فهم لديهم يكون قد الوقت، نفس وفي الإنجليزية

 للمعرفة إلى يفتقرون قد آخر، جانب من للغة، الأصليين الناطقين وبعض لغوية.

 مهمة. المعرفة تلك لم فهم في صعوبة يجدون قد وحتى النحوية بالتراكيب الواضحة

 هذه من حاجة لا ولكن مرضية. غير غالباً الضمنية معرفتهم تكون ذلك، ومع

 كافة ومن الطلاب، من طالب لكل بالنسبة تلقائي بشكل افتراضها يمكن الاحتياجات

 السياق في التدريس أجل من مشابه إعداد إلى بجاجة الطلاب جميع تقريا، الوجوه

 لغة واكتساب ، الأساسية اللغويات لمعرفة الشاملة المتطلبات إلى وبالإضافة الكندي.

 التي الكيفية فهم إلى بحاجة فإننا بالمهارة، الخاص والمحتوى التعليمية، والمداخل ثانية،

 بالكبار، الخاصة الكندية المؤسسات فيESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تقديم يتم

 الاجتماعية والتشعبات ،ESL ثانية كلغة الإتجليزية اللغة لطلبة الثقافية والخلفيات

 فهم أجل ومن معقدة القضايا هذه إن ،ESL ثانية كلغة الإنجليزية للغة السياسية

 اللغة تدريس طلبة يحتاج الإنجليزية، باللغة جميعها تدرس التي الجامعية، مساقاتهم

 الأولى. لغتهم عن النظر بغض ، اللغوي التطور من عالية درجة ثانية كلغة الإنجليزية

Aeting verss tinking ( التفكير مقابل العمل(3,1

 واليومية العملية، المشكلات من الأنواع تلك تواجههم الذين لأولئك بالنسبة

 الناطقين وغيرNSs باللغة الناطقين وصف حول الجدل فإن هنا، بوصفها قمنا التي

 أحياناً يبدو أن يكن بها، معهم التعامل ينبغي" التي الكيفية حول أوNNSs باللغة
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 التمييز مثل لقضايا المفتوح النقاش إلى الحاجة إدراك المهم من جانب، فمن محبطاً.

 أن(Cook,199٩) كوك رأي مثل مقترحات مراعاة كذلك المربك ومن والتحيز.

 الناطقين غير معاير حيث من تعريفها يمكنL2 الثانية اللغة بكفاءة الخاصة الأنكار

 إن حالياً، المعايير تلك مثل توجد لا ذلك، ومع.NS باللغة الناطقين وليسNNS باللغة

 يها الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين المدرسين حول جدل في ينخرطون الذين أولئك

NNSوفي السياسات. يفرضون أو التعريفات يضعون من باعتبارهم أنفسهم يرون قد 

 المعلمين، تعليم برامج في تناوله يجب وما المقبول هو من حول الأسئلة عن الإجابة

 معظم فإن الطلاب، يلبيها أن يجب التي والتعليمية( )اللغوية المعايير تحديد وكيفية

 تفيدنا. لاNNSs باللغة الناطقين غير مقابلNSs باللغة الناطقين بشأن المتوقعة المخاوف

 إدارة على قادرين كنا ما الأمور، تلك مثل عند مطولاً توقفنا أننا لو الحقيقة، وفي

 المعنيين الناس أن نعتقد فإننا المثالي، التوجه ذات النماذج على التركيز من فبدلاً برامجنا.

 لمبادرات أكثر يلتفتوا أن ينبغيNNS باللغة الناطق غير مقايلNS باللغة الناطق بحالة

 الواقعية. الأساسية القضايا بعض قبل من تناولت أنها يبدو التي الحالية المعلم المدرب

 على كندا في المعلمين تدريب برامج سياسة تقوم أن بد لا نظرنا، وجهة ومن

 اللغة تعلم غالبيتهم يريد الذين ،ESL ثانية كلغة الإتجليزية اللغة طلبة احتياجات

 إن الكندي. المجتمع في اندماجهم تسهيل أجل من يهكن ما بأسرع الكندية الإنجليزية

 غيرNNS باللغة الناطقين غير أNs باللغة الناطقين للمدرسين والإدائة المبطنة العبارات

 الاعتبار بعين آخذين مستقل، بشكل تدريسي سياق كل اعتبار من بد فلا مناسبة.

 في "الأفضل" المعلم تعريف فإن وبالتالي بتدريسهم، سنقوم الذين الطلاب متطلبات

 الاحتياجات. تلك خلال من سيتحدد معين سياق
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Final consideratio ( ختامية نظرة(٢,3

NS  باللغة الناطقين الطلاب المدرسين بين التوفيق حاول فإننا هنا، بيتا وكما

 بالنمو يتعلق فيما آخر عامل وهناك مجتمعنا. سياق نطاق فيNNs بها الناطقين وغير

 أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة ومدرسي/ESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة لمدرسي المهني

EFLالناطقين أن الإنجليزية باللغة الناطقة غير البلدان في التصور في يساهم قد والذي 

 التدريبية الدورات تكاثر بسبب وهذا ضعفاء. مدرسين يكونون غالباNSsً باللغة

 كلغة الإنجليزية اللغة /وتدريسTESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة بتدريس الخاصة

 مكثفة دراسية" "حلقات في تقدم أو الإنترنت عبر لها التسويق يتم التيTEFL أجنبية

Watt )اتظر أقل أو واحد أسبوع لمدة & Tapi,  إن الطباعة(. تحتThomson و ؟1997

 مشهورة مؤسسات تقدمها ولا جداً محدود حكومي لإشراف تخضع الدورات هذه مثل

 مرافق استئجار خلال من الاحترام بمظهر الظهور تحاول الحالات بعض في أنها مع

 تدريس في عضو أنها الترويجية موادها في الإعلان خلال ومن دروسها أجل من جامعية

 تدريس في عضوا يكون أن يكن كان أياً إن كندا. فيTESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة

 يوجد لا العادة في السنوية. الرسوم دفع بمجرد كندا فيTESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة

 أي لديهم ليس أناس بتقدييها يقوم أن المحتمل ومن قبول شروط الدورات تلك لثل

 تلك في الرسوب ومعدلات ،TESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس في مؤهلات

 تلك إحدى من الدبلوم" وشهادة التسجيل، رسوم دفع بشرط صقر، الدورات

 قاد البرامج تلك مثل وجود إن للدورة. حضور شهادة من أكثر عادة تعني لا الدورات

 ثانية كلغة إنجليزية لغة مدرسي استخدام الكنديين المسئولين على الضغوط تزايد إلى

ESLفي المسئولين فإن ذلك، من وبالرغم بها. معترف تدريس مؤهلات لديهم ممن 

 أحد إن الشهادات. لتلك الاحتيالية بالطبيعة علم على يكونون لا تد أخرى يلدان
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 للخارج سافر البداية، في البرامج تلك ببعض التحق الذي الحقيقة، في طلبتنا،

 ثانية كلغة الإنجليزية تدريس برامج في يسجل أن لأجل فقط عاد، ثم للتدريس،

TESLالناطقين أن تصور إن تدريبهم. في كبير قصور وجود أدركوا لأنهم بها، معترف 

 يتأكد أن يمكن اللغة طلبة احتياجات مع التكيف على قادرين وغير مدريين غير للغة

 بأنفسهم وثقتهم كافر غير المهني إعدادهم ممن الأفراد مع الاتصال خلال من أكثر

 فيها. مبالغ

 ملاحظات-٤

 التوفل شروط لتقديم خطط هناك كانت الموضوع، هذا كتابة وقت ا-في

.TSEو TOEEL
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 مر وفاي ولتمع

 المدرسين بين التدريسي السلوك فبي الاختلافات
 الناطقين وغير الناطقين

 المتعلمين نظر وجهة من باللغة:
Diferences in Teaching Behavior Between Native and
Non-Native Speaker TeAchers: As Seen by the Learners
Esater Benke, Bwdapest Business school  للأعمال بودابست كلية إشتربينكيه،

Peter Medgyes, Botvos Lorand Uuiversity  لوراند ايوتقا جامعة ميدجايز، بيتر

 القدمة١
Introduction

 المهنيين: اهتمام حلNNS باللغة الناطقين /وغيرNS باللغة الناطقين قضية أصبحت

 عدة إلى أدي الجدل هذا الأخيرة. السنوات في مناقشتها جرى منها العديدة فالجوانب

 باللغة الناطقين وغيرNS باللغة بالناطقين مرتبطة خاصة مفردات وتطورت تصنيفات

NNs، باللغة" أصيل "ناطق الرئيسي المصطلح شرعية وحتى ative apealer"أصبحت 

,Paikeday) شك محل 1985; Medgyes, 1994; Kramscb, 1997; Braine,  أن و (،1999

 الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين بين الفصل أن على يؤكدون الذين المختصين عدد

 الناطق ثنائية فإن ذلك، من وبالرغم مستمر، تزايد في السهل، بالأمر ليسNS باللغة

 حالياً. مستخدمة تزال لاNNS باللغة الناطق وغير/Ns باللغة

٣٠٣
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PHilliyson) فيلبسون يجاول اللغوية "الهيمنة الريادي كتابه وفي ,  إزالة(1992

 من يعزز أنه مع ،NNS باللغة الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين المدرسين بين الحواجز

 زعمه، وحسب والمحيط. المركز بلدان بين فاصل خط رسم خلال من بينهما الفارق

 دول تشمل بينما الأولى، لغتها هي الإنجليزية اللغة التي البلدان المركز دول إلى تتمي

 فيلييسون ويجادل أجنبية. كلغة أو ثانية كلغة الإنجليزية باللغة تنطق التي البلدان المحيط

،Ns  باللغة الناطقين حول أوهام بستة احتفاظها بسبب تترنح اللغوية الإمبريالية أن

.NNS  باللغة الناطقين غير للمدرسين النسية الفعالية عدم إحداها

BANAIESEP) هوليداي تصنيفات وتقدم J (HoLiday,  مشابهاً. تقسيما1994ً

 في الخاص القطاع من البالغين مؤسسات من تتألف عادةBANA مجموعة أن حين فقي

 على رسمياً تعليماTESEPً مجموعة تتضمن الشمالية، وأمريكا استراليا، بريطانيا،

 خلال ومن العالم. أحاء بقية في والأساسي والثانوي، الثانوي، قوق ما التعليم مستوى

 الذي المدخل أن هوليداي يؤكد الأثنوغرافية، الوصفية البحث مناهج استخدام

 من الرغم وعلى ثقافياً. مختلفة بيئة في تطبيقه بالضرورة يكن لاBANA بلدان يناسب

 فإن ،NNs باللغة الناطق وغيرNS باللغة الناطق بمعضلة مياشر بشكل يهتم لا أنه

 واضح. بشكل القضية بهذه ترتبط افتراضاته

 للاعتقادات ناقدة دراسة الثقافية والتعددية الثقافية بالفروقات الاعتراف يتطلب

native  أصيلة لغوية قدرة يشكل ما وحول الإنجليزية اللغة دور حول للمهنة الأساسية

 باللغة الأصيل للناطق المثالية بالمكانة تشكيكه خلال ومن.nativehike أصيلة وشبه

N5، باللغة ناطق غير المدرس يكون أن مزايا كرامش يوضح NNS، ًالتتوع أن معتقدا" 

 المتعددة الإمكانيات في يساهم أن يكن اللغة تعلم عتد المتعلمون يحضره الذي اللغوي
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,Kranseh) الذات" عن للتعبير 1997:  بالتالي، أجنبية، لغة أو ثانية لغة تعلم إن(.386

 العقل. يثري بل يقيد لا

 الأكثر المنظور إن كذلك. الصف مدرس لعمل عميقة دلالات الجدل هذا يحمل

,Medgyes) كتاب هو الحالية بالدراسة ارتباطاً  تكريسه جرى الذي المطول الأول(1994

 المعلم. تعليم على وتأثيرهاNNS باللغة الناطق وغير/NS باللغة الناطق لثنائية بالكامل

 المدرسين مجموعتي بي التدريس اتجاهات في الفروقات درس الذي ميدجايز اعتمد

 الشامل والاستطلاع المقابلات خلال من عليها الحصول تم التي البيانات على

 الخصائص وهي مركزية نقاط حول الفروقات مناقشة وتم استبانه. باستخدام

 نحو الاتجاهات وكذلك اللغة تدريس نحو والاتجاهات اللغوية، والكفاءة الشخصية،

 بسبب هي كبير حد إلى الفروقات تلك أن إلى قوي بشكل النتائج تشير التدريس. ثقافة

 اللغوية. العوامل

 وغير/NS باللغة الناطق المدرس بقضية رئيسي بشكل اهتم الذي الآخر الكتاب

,Braine )براين،NNS باللغة الناطق  التي المعروفة غير الآراء الآن حتى يشرح(1999

 هذه إن.ELT الإنجليزية اللغة تدريس فيNNS باللغة الناطقين غير التربويون يتبناها

 عغاوف الأبحاث نتائج وتثير النظرية والمقالات الذاتية، السيرة سرد من الفريدة التوليفة

 مهنيا. المعلم تطوير أجل من دلالاتها في والتفكير ثقافية واجتماعية سياسية اجتماعية

 بشكل درست قدNSmNNS باللغة الناطق وغير للغة الناطق قضية أن حين ففي

 المدرسين نحو المتعلمين اتجاهات حول القليل كتب فقد المدرس، نظر وجهة من شامل

 دراسة بينتها التي الأعاث نتائج على متنوعة،ويناء لغوية خلفيات من جاؤوا الذين

,Medgyes) جايز ميد  من الفروقات كانت إذا ما دراسة الحالية الدراسة تحاول (،1994

 تنسجم التوالي علىNNS باللغة الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين المدرسين نظر وجهة
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Arva) حديثة دراسة وفي لا. أم المتعلمين تصورات مع & Medgyes,  الإشارة تم(200

 التفاوت تماماً تفسر قد حقيقة وهي والفعلي، به المصرح السلوك بين محتمل تفاوت إلى

 المخصصة والأدوار ، اللغوية الكفاءة في الفروقات قإن ذلك، من وبالرغم النتائج. في

 الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين المدرسين بين التدريس وأساليب اللغة حصة في

 الصفية. الملاحظات من عليها الحصول تم التي العملية البيانات أكدتهاNNS باللغة

 تتعلق التي النظرية النتائج على الآن، لغاية للأدبيات المراجعة هذه ركزت وقد

 النتائج تلك مثل أن افتراض علىNSNS باللغة الناطقين وغير باللغة الناطقين بقضية

 صحيحاً: يكون قد العكس ذلك، ومع التدريسية. الممارسة على تؤثر أن يمكن

 أشعل الذي المجال الماضي العقد وخلال البحث. مجالات تعين قد العملية فالمشكلات

 تشغيل وعدم بتشغيل المرتبطة السياسية الاجتماعية بالقيود يتعلق كان عتداً جدلاً

 عدة تطالب ،NS باللغة الناطق تفوق تحدي وقي ،NNSs باللغة الناطقين غير المدرسين

 تلك مثل وللأسف، متساوية. عمل بفرص المهنية المجلات في بمشية ودراسات أوراق

 التربوية المؤسسات في القرار اتخاذ مستويات في صماء آذاناً إلا غالباً تجد لا الأصوات

 العالم. عبر

 باللغة الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين المدرسين مسألة ب المتزايد الاهتمام إن

NNSاللغة تدريس أعاث أجندة في الموضوع دمج خلال من كذل بها الاعتراف جرى 

 في كعنصر(٢٠٠٠ حزيران، )يونيو،(TEsOL) أخرى بلغات للناطقين الانجليزية

 للناطقين الائجليزية اللغة تدريس وثيقة وفي الأولوية". ذات البحث وعجالات "مسائل

/Ns (TESoL) باللغة بالناطقين المرتبطة الآتية الأسئلة تقديم سيتم هذه،  أخرى بلغات

: البحث من مزيد أجل منNNS باللغة الناطقين وغير
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 المعلمين تعليم فيNNS باللغة الناطقين غير يواجهها التي التحديات هي ·ما

 المتحدة؟ الولايات وخارج داخل المهنية والتنمية

 إن ،NNs باللغة الناطقين غير بالمهنيين المرتبطة القضايا تناول يتم مدى أي إلى•

 أخرى بلغات للناطقين الإنجليزية اللغة تدريس معلمي إعداد منهاج قبل من وجدت،

(TESOL؟) 

 وغير باللغة )الناطقين المبتدئين المدرسين لمساعدة الموجودة الدعم أنواع هي ما ء

 إلى الخدمة قبل ما برامج من بنجاح الانتقال أجل من سواء( حد على باللغة الناطقين

 الوظيفي؟ الوضع

 أخري بلغات للناطقين الاجليزية اللغة تدريس برامج يمكن سبل بأية•

(TEsoL)باللغة الناطقين غير يحضرها التي والموارد المهارات على الاعتماد NNSمعهم 

 ؟CTESoL) أخرى بلغات للناطقين الاجليزية اللغة تدريس صفوف إلى

 الناطقين وغيرS باللغة الناطقين المدرسين بين التعاون تسهيل يمكن ·كيف

 ؟NNS باللغة

 إلى الحالية الدراسة تهدف أعلاه، إليها المشار السابقة الأبحاث إلى وبالرجوع

 منNNS باللغة الناطقين وغير/Ns باللغة الناطقين المدرسين حول الجدل في المساهمة

: الآتية للأسئلة إجابات عن البحث خلال

 الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين للمدرسين تميزاً الأكثر السمات هي ما٥

 الإنجليزية اللغة أو/EsL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة دارسي على الحكم فيNN باللغة

 ؟EFL أجنبية كلغة

 الأشد هي المجموعتين بين الفروقات تكون التدريس سلوك من جوانب أي في»

 ظهوراً؟
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 المدرسون يحملها التى التصورات المتعلمين تصورات تناظر مدى أي ·إى

٣٠٨

 أنفسهم؟

 الدراسة-٢
The Study

The Respondents ( المستجيبون ,؟(١

 جميعهم الإنجليزية اللغة دارسي من٤٢٢ مجموعه ما الدراسة هذه في شارك
: عاملين على يناء المشاركين اختيار وتحدد المجرية. باللغة ناطقون

 الإمجليزية اللغة تدريس من واحدة سنة من لأكثر تعرضوا قد كانوا جميعهم
 سواء. حد علىNNS باللغة ناطقين وغيرNS باللغة ناطقون مدرسون قدمه الذي

 المتوسط من أقل كفاءتهم مستوى كان الأدنى الحد في•
 مشوية. كنسب المشاركين خصائص إلى )ا( الجدول ويشير
 ثانوية مدارس من المشاركين من الأكثر النسبة جاءت)( الجدول يبين وكما

 تم العالي، التعليم مؤسسات بين ومن مهنية. أو حكومية سواء باللغة، ثنائية أو عادية
 في ممثلة خاصة لغة مدارس من اللغة ودارسو والجامعات. الكليات أنواع ختلف استدراج
 أ(. الملحق انظر المشاركة المدارس عن مفصلة قائمة على )وللحصول كذلك. الدراسة

 أرياع ثلاثة استقطاب تم مرتفع، استعادة ومعدل البيانات جمع سهولة ولضمان
 بسبب الخلل هذا تبرير ويكن الريف. من منهم تبقى وما بودابست من المشاركين

 الأخرى الكبرى والمدن فالعاصمة:NS باللغة الناطقين للمدرسين الجغرافي التوزيع
 في التعليمية بالمؤسسات مقارنة أكثر مواتية وظروف للتوظيف إمكانيات أفضل تقدم

 إجراء وقت في الثانوية بالمدرسة يلتحقون كانونا المستجيبين ثلثي لأن ونظرً الريف.
 سنة.1٠ من أقل سن في كانوا الدراسة في الإحصائي المجتمع غالية فإن الاستطلاع،

 وفي إناثاً. ه%1.٧ و ذكورا٦٤٧٩ً كان حيث تقاماً، متوازنة النسبة الجنس، حيث ومن
 اللغة في كفاءتهم مستوى وتراوح خبرة، ذوي متعلمين تقرياً المستجيبون كان المعدل،



٣٠٩ ... الناطقين وغير الناطقين الدرسين بين التدريسي السلوك في الاختلافات

 اللغة يدرسون كانوا جميعاً أنهم حقيقة وياعتبار والمتقدم. المتوسط بين الإنجليزية
NS  باللغة ناطق مارس من للتدريس تعرضهم مدهشا يكن فلم هنغاريا، في الإنجليزية

 غياب من المرتفعة النسبة هذه إن هنغاريين. زملاء من للتدريس تعرضهم من كثيراً أقل
 إغفال بسبب هي باللغة" الناطق المدرس تدريس "سنوات السؤال عن الإجابات
 الدراسة. لمصداقية خطيراً تهديداً أثار ريما للإجابات الواضح التباين وتصنيف البيانات.

 من أقل تدريس خبرة لديه العينة في الدراسة أفراد من أحد إدخال يتم لم ذلك، ومع
.NS  باللغة الناطق تدريس في سنة

 المشاركين خصائص )ا(، الجدول

 /النسبة التكرار
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 جامعة
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 مفقود

 المجموع

 يو«بستة
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 الجموع
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 المجموع
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 متوسط
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The Lnstwment ( الدراسة أداة(٢,٢

 من ب الملحق )انظر الفقرات متعددة استبانه هي المطبقة الدراسة أداة كانت
 من الرئيسي الهدف كان أعلاه، أوضحنا وكما الاستبانه(، من مترجمة نسخة أجل

 الناطقين الإنجليزية اللغة مدرسي بين للفروقات المتعلمين تصورات دراسة هو الدراسة
Medgyes,1994; 200) MNS، سابقتين دراستين ونتائج NS بها الناطقين وغير  باللغة

,Arva & Medgyes)الاستغراق من الخشية ويسبب الاستبائه، تطوير عملية من سهلتا 
 ذات أنها وجد التي التدريس من الجوانب تلك إلا الاستبانه تتضمن لم التفاصيل، في

 الفروقات أجل من ج الملحق )انظر الأعلى. في إليها الإشارة تقت التي بالدراسات صلة
 منNNS باللغة الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين المدرسين بين التدريس سلوك فى

 جرى صغيرة، عينة على الاستبانه لمسودة الاستطلاعية الدراسة ويعد نظرهم(، وجهة
 الإجراءات وكذلك خبراء قبل من صدقها من التحقق على بناء تعديلات عدة تنقيذ

 اللفظية.
 خمسة إلى مقسمة صفحات أريع من استبيانه النهائية صورتها في الأداة كانت

 استكمال وتعليمات الاستطلاع، مبررات بإيجاز تقدم الغلاف صفحة أجزاء.
 الثبات، مستوى ولزيادة أسبوع. غضون ي الاستبانه وإعادة تعبئة وطلب الاستبانه،

 على والتعرف بالاستطلاع مشمولين بالباحث يرتبطون الذين المتعلمون يكن لم
 مطلوباً. يكن لم الشخصية

 خلفيات عن معلومات تطلب أسئلة ثمانية على يجتوي الاستبانه من الأول الجزء
 ، فقرة-٢٣ على منهما كل يجتوي والثالث الثاني والجزء(.2.١ )انظر المستجيبين

 صممت مماثلة ومجموعة ،NNS بالغة الناطقين غير للمدرسين صمم أحدهما
 الخماسي ليكرت مقياس تطبيق المستجيبين على وكان.NS بالغة الناطقين للمدرسين

 غير المدرسين تصف العبارات تلك كانت مدى أي إلى نظرهم، وجهة من لتقييم،
 قضايا العبارات وغطت التوالي. على ،Ns باللغة والناطقينNNS باللغة الناطقين

 والقسم بالتدريس. ارتباطها من بالرغم الشخصية الخصائص وكذلك الصفية، الإدارة



٣١٢ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

vs  باللغة الناطقين المدرسين إلى تشير والتي مثيرة عبارة عشرة إحدى من يتألف الرابع
 واستدعت ليكرت. مقياس درجات تصميم إطار ضمنNNS يللغة الناطقين وغير

 المحتملة والمساوئ المزايا عن معلومات الأخير القسم في النهايات مفتوحة الفقرات
.NNS NS بالغة الناطقين وغير  للغة الناطقين للمدرسين

Proeedwres ( الإجراءات(٢,٣
 اختيار بسبب كان ريما للاستبانات استثنائي يشكل{(٩1) المرتفع العاقد معدل

 بتوزيع يرغبون الذين الزملاء الشاملة، الأولية الترتيبات وكذلك بعناية المستجيبين
 المتابعة باستمرار يسمح ذلك لأن الصف داخل بالتوزيع القيام منهم طلب الاستبانات
 الرسمية الراجعة التغذية إن الضرورة. عند الاستبانات تعبئة في المباشرة والمساعدة

 والتعليقات طلابهم فعل وردود الأسئلة بشأن سواء الزملاء قدمها التي والعفوية
 رغبتهم عن المستجيبين من عدد وعبر النتائج. تفسير في مقيدة أنها كذلك أثبتت اللفظية

 الجد. محمل على مهمتهم أخذوا الغالبية أن على مؤشر وهو- النهائية الورقة قراءة في
 المدرسين بين القروقات يستقصي الذي الاستبانه من الرئيسي للجزء وبالنسبة

 المتفرقة للعبارات بالنسبة وكذلكNNS باللغة الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين
 تصورات حسب المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات حساب تم الختامية،
 ثم الملاحظة، الفروقات دلالة ولفحص ليكرت. مقياس على ظهرت التي الطلاب

 البيانات. مجموعة على المزدوجة للعينةt- اختبار إجراء

 والمناقشة -النتائج٣
Results and Disuession

 الاستبانة. بيانات تحليل نتائج ومناقشة تقديم سيتم ، الآتية المباحث في

Non-native speaker teaehcrs ( باللغة الناطقيني غير المدرسون(٣,١

NNS  باللغة الناطقين غير المدرسين لحو المتعلمين اتجاهات )؟(. الجدول يقدم

 الحسابية بالمتوسطات عنها التعبير تم التي العيارات ترتيب جرى بشأنهم. والآراء

 تنازلي. بترتيب الموافقة درجة حسب امثوية والنسب



3١٣

 أوانق

 بشدة

4

... الناطقين وغير الناطقين الدرسين بين التدريسي السلوك في الاختلافات

 المتعلمين. ثظر وجهة من-٨Ng باللغة الناطقين غير المدرسين اسعجابات )؟(. الجول

٦٦٢;
 بشدة

4 ٤ ٣ ٢  الإجابة

٢,٤

 الاخراف

 المعياري

١,٢٣

 المتوسط

٤,٩٤

 العيارة

 واجبات يعلي
 كثيرة بتية

٥٧١١١,٦١٣٣٢٦,٦١١٤٧٠٤

٣٨١١٠٩١٨٨٣٧,٤١٣٦,٥١

٣٢,٠\٣٣٧٨/٢٠,٩١/٣٣٩

٩,٥/١٨٢١٤٣,١\٣٨٢٢,٥١

٢٢٣]٣٣,٩\٥٢١٩٩١/١٥.٦

٢.١٣٧٧١١١٧.٨\١٢,٣٢٧.٥١

١٩,٠\٧٣١٣٥,٣١٥,٥٣٠٨

8١1١٣٣٩١٤,٥٤,٧١٣٦٧١

٤,٥١٣٦,٥١٥٢٦,٤١٤٥,٠١

2.٦

2,1

٢,٩

٣,1

2.٦

2,1

٢,1

2,٤

١,١٢

1.٢٢

1,١6

1.٢٠

1٣٦

1,٣١

١,٢8

١,1٣

٣,٩٤

٣,٧٢

٣,6١

٣,٥0

٣.٢٢

٣1٩

٣,١٦

٣,١٣

 للدروس يحضر
 بهميي

 يصحح
 بشكل الأخطاء

 منسق

 المتعلمين يهن
 للامتحانات

 جيد بشكل

 معرفتي تقيم
 يشكل اللغوية

 واقعي
 على يعتمد

 العملي الكتاب

 بآراء يهتم

 المتعلمين

 كثيرا يشدد
 القواعد على

 النحوية

 بصرامة يتقيد

 الدرس جطة



 التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات٣١٤

 المتعلمين. نظر وجهة من-tNs باللغة الناطقين غبير المدرسين استجابات )؟(. الجدول تابع

4,٥١٣,٠٦٦١٤٧٦١١٢٤٤١٥,٩ ,ا٣,١٣1٧ جداً شديد

 بالنسبة
 للعلامات

 عدداً يقدم

 من كيرا
١٥,٢\٣,٠٩١,٣٣٢,٦١١,١٤,٥١٣٣٢١٣٣,٤١

 الامتحانات
 أشكال يفضل

 التلريس
 التقليدية

٣,٠٦١,1٤٤1١٣٢,٥٨,٥\١٨٢\٧٣٢٩,٤١

 العمل يطبق

 الزوجي
 في بانتظام

 الصف

٣,0٢٨٣٢.٧١١١٥,٦\٥١٣٥٢١٢.١٣٤٨١

 مواد يستخدم

 بودس
 العمل يستخدم

 الجماعي

 منتظم بشكل
 الصف في

 تعو يوجهني

 الذاتي التعلم
 الحصة يدير

 مثير بشكل
 ا

 مسوررا يكون
 الارتجال عند

 معظم يتكلم
 أثناء الوقت

 الديس

٣٠٣١,2٨٢,٦9,٩١٣٨٦٣,١٣٣٩١١٢٠٨١

٢,٨1١٣٠2,٢٨/١٣٠٨٩,٧\٤١٤٧٣٩٦١

١٣,٥٣٧,٥١١٥,٧\٢,٣٧١,١٩٢,٣١٤,٥١٣٦٥

2.٧١,٢1٢,1٨8١٠,٢١٠٢١٥١,١١٢٦,٥١١١

٢٢,٥١٧٣\٢.٦٤٧١٢,٤١٦٨١٣٨٤١٢,٦١

٢.٦٢1.2١٢٦٥٦٢\٢.٦١٣,٥٤٩٠١١٢١١



٠٣١٥ الناطقين. وغير الناطقين لمدرسين بين التدريسي السلوك في الاختلافات

 المتعلمين. ثظر وجهة من-MNs باللغة الناطقيي غير المدرسين استجابات )؟(. الجدول تابع

٢,٦] معلومات يقدم
 عن شاملة

1,١٨٥١٩,٩١\٢٨٢,١٦,٢

 القافة

٢,٥٤1,1٨٢,٥٥٢٥,٠١٢٤٨٢١ بشكل يركز

 على رئيسي
 المحادثة مهارات

 يفضل
 الأحلريس

 مغلف" 'بشكل

 صبرن غير

٢,٣٨1,١٢٠٨١٤,٥\٠٨٢,٤١٩,٤١٤٣٨١١٧,١١

1,٩٩1,1٥٢,٦٤١٠٥١١٣٤,٦١٦٠٢٤,٠١١١٠١١

 يتفقوا لم أو اتفقوا سواء المستجيبين غالبية رأي إلى الجدول في الغامق الخط يشير

 الناطق غير المدرس سمات أبرز يذكر الجدول من الأعلى الجزء وبالتالي العبارة. مع

 الأسفل الجزء في تقدمها تم مشيلاً أقل اعتبرت التي الخصائص أن حين في ،NN باللغة

 زعموا، المستجيبين من%٦6,٩ و٦٧٣,٩ و ،٦٧٧ أن ملاحظة المثير ومن الجدول. من

 يعطوا أن يكن غالباً أو دائماNNsً باللغة الناطقين غير المدرسين أن جانب، من

 متسق. بشكل الأخطاء على ويدققون تام، بشكل للدروس ويخططون كثيرة، واجبات

 غير المدرسي أن إلى تشير فقرتين لآخر نسبياً المتدنية المتوسطات آخر، جانب ومن

 أساليب لتطبيق ويميلون نادراً أو أبداً(٦٧٦.1) صبرهم يفقدون لاNNS باللغة الناطقين

(.2,7٦٣) وسطية

Native speaker teachers ( باللغة الناطقون المدرسون(2,٣

 المدرسين بشأن المتعلمين أحكام(٣) الجدول يبين (،2) الجدول مقابل وفي

،NS  باللغة الناطقين



٣١٦ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 المتعلمون. يراها كما- باللغة الناطقين غير المدرسين (.استجابات٣ ر الجدول

٥

 أوائق

 بشدة

٥

٤

٤

٣

٣

٢

٢

١

 أوافق لا

 بشدة

١  الإجابة ا الاراف[ التوسط

 المعياري

 العبارة

١٢,١١٤٧١٣٢,٢١٤٢,٤ ٥,٧ 2,٩ ١.٣١ ٣,٩٦  بشكل يركز

 على رئيسي

 مهارات

 المجادلة

١٨٠١٨١١٣٢,٥١٣٢٧

٢٢,٠١٤,٠٢٨٧١١٣٤٨

٦,٦

٨٦

2,١

2,٤

1,٤١

1,٣٨

١٣٦٨ مسروراً يكون

 الارتجال عند

٠٨ا بم
 معلومات

 عن شاملة

 الثقافة

١٣٢٩,٦3١٨٢١٤٧٦١

٢٣,٧١٣١١٣٩٣١٢٣.٥

1١,٤

7,٨

٢,٥

٢,٦

1,3٣٩

1,٣١

٣.٥٣

٣,٤٨

 بآراء يهتم

 المتلمين

 يستخدم

 العمل

 الجماعي

 منتظم يشكل

 الصف في



3١٧ ... الناطقين وغير الناطقين الدرسين بين التدريسي السلوك في الاختلافات

 المتعلمون. يراها كما باللغة الناطقين غير الدرسين استجابات(.٣ ز الجدول تابع

٢١٨١٢٦١٣٢,٩١٢٧,٥

٨٨١٢٤,٦/٢٨,٩١٢٦٥

1٢٨

8٥

2,٤

٢,٧

1,٤٣

1.٢٦

١3٤٢ يديرالصة

 مثير بشكل

٣,٤١١ يحضر

 للدروس

 بضمير

١٣٤٨١٩٧\٢٠.١١٤٧١ 8٩ ٢.٢ 13٧ ٣٣٨  ينل
 التدريس

٢٠.٩١٩.٢١/١٣٤,١١٦٦ 4.٩1 ٣٣ 1,١٧

 بشكل
 حلف·

٠ ا ممم
 بشكل اللغوية

 واقعي

٢٢٣٢٦١١٣٦,٠١٢٣٢ ·٣,٥ ٢,٤ ١,٤١ ٣,٣٤  العمل يطبق

٢٩٦١٥,٢١٣١٨١٢٠,٦ ٢,٢ 2,٦ 1٣٦

 الزرجي

 في بانتظام

 الصف

 بتر٠اة
 بشكل تكميلية

 وافر

٣٠٨١٠,٠١١٣٢,٧١١٦٧

٢٤١٣٥٨/١٣٠١٦١

7,١

1٣,٥

2,٠

3,١

1,3٦

1,٣٧

٣,٢١

٣٠

 يصحح

 الأخطاء

 متسق بشكل

 معلم يتكلم
 أثناء الوقت

 الدرس



٣١٨ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 المتعلمون. يراها كما باللغة الناطقين غير الدرسين استجابات(.٣ ز الجدول تابع

١٣٤,٤٥,٢١١٧,٥١١٨٧

١٢٧,٥٨٥\٩٧١٣٤,١

٢1,٨

١٦٨

٢,٤

3,٤

١,٤٦

1,38

٢,٧٦] بصرامة يتقيد

 الدرس بخطة

١٢٧٦ المتعلمين يجيئ

 للامتحانات

٧٨ ٤١٥١٣,٦١٦٦١

٢٥,٦

٢٦,٥

٢8,٢

2,٩

2,٦

٢,٥

1,١٨

1,1٩

1,٢٧

 جيد يشكل

١٢,٥٢ نحو يوجهني

 الذاتي التعلم

١٢٣٦ أشكال يفضل

 التدريس

 التقليدية

٢,٣٣] واجبات يعلي

 كثيرة بيتيه

٥,2 ٢٣,٩١\٢٩,٤١٣,٠١

١٨١٧,٦\٣٢٧٢٣٥١

٤,٧ ١/١٥,٢0,٣٩٣٠١ ٢7,٥ ٣٣ 1,١٨ ٢,٢٨  في متشدد

 الدرجات

10٢٩.٦١٣٦١١٢,٦١٢ ٤1,٩ ٢.١ ,1٥ ١21٨ على يعتمد

 الكتاب

 العملي

٤.٣

٤.٣

٩.٢

 لا١٤١٢٤,٥١.١١

١٢,٤\٣٣٩١٥,٩

٢٤٦٤٧١٦.٤١

٣٦٧

٤٢.٩

٥.٦

٢.٢

٢.٦

2,٥

1,١٩

1,٤٦

1,1٨

٢,٠٣

 ,ا٩٧

١.٩٢

 كثيراً يشدد

 القواعد على

 النحوية

 عدداً يقدم

 من كبرا

 الامتحانات

 صبور غير



٠٣١٩ الناطقين. وغير الناطقين لمدرسين بين التدريسي السلوك في الاختلافات

 مهارات بممارسةNS باللغة الناطقين المدرسين اهتمام كان دهشة، أدنى ويدون

 ويتبع(.7٧٤,٦ ييلغان كلاهما و"أوافق" بشدة" )"أوافق القائمة رأس إى قفز قد المحادثة

(.1٣,٥٥) الدرس خطة على للخروج والميل ثقافية معلومات لتقديم تفضيلهم ذلك

 جداً، صبورين كانواNN باللغة الناطقين غير المدرسين أن المقياس أدنى النتائج وتشير

 هناك كان ذلك، إلى وبالإضافة.NS باللغة الناطقين زملاؤهم مثل مثلهم كبير حد إلى

 ويكره وجرب، ومتسامح، صبور،NS باللغة الناطق المدرس أن على عام اتفاق

 النسبة إلى كذلك نتطرق أن بد ولا النحو. تطوير في الوقت وصرف الاختبارات وضع

 من تقليدية أشكالاً "يفضل" عبارة استدعتها التي الحاسمة غير الإجابات من المرتفعة

 التحقق عملية خلال أجريت التي العديدة التعديلات من بالرغم أنه ويدو التدريس.

red للانتباه مشتتة العبارة هذه بقيت فقد الاستبانه، صدق من hemigغير لأسباب 

 للباحثين. واضحة

Comparing Keselts ( النتائج مقارنة(٣,٣

 صبور، )غير واحدة فقرة باستثناء أنه تبين ،t- الاختبار تطبيق بعد

t-0٠٠٤١٩ ،٠٨٠٩=P،) إحصائية دلالة ذات فروقات عن الباقية الفقرات كل كشفت 

(P<.05)باللغة الناطقين المدرسين بين التدريس سلوك في NSالناطقين غير والمدرسين 

 أكثر ككل، ،NNs باللغة الناطقين غير المدرسين أن القول يمكن وبالتالي،.NNs باللغة

 كانوا ممن ،NS باللغة الناطقون زملاؤهم هم مما الصف في وتقليدية وشمولاً إلحاحاً

 المدرسي مجموعتي كلتا أن هي: الدهشة الفكرة إن وكلاماً. ومرونة، تواصلاً، أكثر

 واقعة!. كحقيقة متساوية، بدرجة صيورة- صبورة أنها وجد



٣٢٠ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

Miseellanews Statements ( مشقرقة عبارات ,؟(٤

 حول مثيرة ادعاءات من الاستبانه من الرابع القسم تكون سابقاً، أشرنا وكما

 المتوسطات(٤) الجدول ويبين.NNS باللغة الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين المدرسين

 الأسفل. إلى الأعلى الرتبة من تنازلياً مرتبة عبارة لكل المنوية والنسب الحسابية

 المتفرقة للعبارات الاستجابات)(. الجدول

 أوافق

 بحدة

٤ ٣ ٢ ا أاتق لا
 بشدة

4 ٤ ٣ ٢ ١١ الإجابة ا الانحراف] المتوسط

 المياري

 العبارة

٢٠٦١٨,٥٢٣,٥١٦٠,٩١

٦٦٨\٤٠٥٨,٨١١٥.٣١

2,٦

٣,1

1,٩

١.٦

١,٩٥

١,١٤

٤٠٤

٤,٤٠

 أن اللهم من

 نستطع

 الترجمة

 الوضع أفي

 كلا الثاني

 الدرس من

 و الناطق

 الناطق غير

 يجب باللغة

 يدرسك أ

٣٤٨\٧,٦٢٢٣١٣٠١١ ٣,٦ ١,٦ 1,٦٠ ٣,٨٧\ غير المدرس

 الناطق

 أكثر باللغة

 هساعة

 للمبتدئين
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 المتعلمون. يراها كما- باللفة الناطقين غير الدرسين استجابات(.4) المجدر تابع

٩.٥٢٣٩١٢٩,١١٣٢,٠١

٢٣,٩\٨١٣٢,٠/٣٠٣١

٣٦

٤,0

 ،ا٩

 ,ا٧

1,1١

١,0٦

٣,7٨

٣,٥

 المدرس

 الناطق

 اقدر باللغة

 المحادثة في

 الصفوف

 يجب المتقدمة

 يدرسها أن

 مدوس

٢٢,٥/٢٥,٤\١٤,٩١٣٢,٢ ٣٣ 1,1٣ ,ا٧

 باللغة ناطق

٣,٥٣ أن/ مهم ليس

 يكون

 المدرس

 غير أو ناطقا

 باللغة ناطق

 كيف الأهم

 يدرس

٢٤٩\٢٣٩\٢٠٩١٢٣,٢

١٨٠\٣١٣\١١,٩٣٠,٨١

٥,٢

7٦

 ,ا٩

١٠4

1,٢٢

11٤

٣,٤٣

٣,٤٢

 استخدام

 المدرس

 اللغة

 البنغارية

 أن الهم من

 كل يكون

 باللغة شيء

 في الإنجليزية

 حسص
 اللغة

 الإنجليزية



٣٢٢ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات
 المتعلمون. يراها كما باللغة الناطقين غير الدرسين استجابات(.4) الجدول تابع

١٢,٣١٨٠٠١٣٢,٧١١٢٣,٢١١١٨ ٢ 1,1٩ ٣,٠٤  لغير يمكن

 الناطق

 أن باللغة

 مادة يدرس

٣٨٣٠٣١١٠,٠١١٢٣١٢٢٣١٢١٣١ 1.٣٣ 2,٤٨

 التعيير

 الكتابى

 مستعد اثا

 لتبديل
 المدرس

 باللغة ناطق

٧٥,٦٥,٠١١١٠٦١٣٣١٢,٦١ ٩٣ ,ا٩ ١,٤٣

 غير بمدرس
 باللغة ناطق

 لوأن أقنى
 المدرسي كل
 غير من

 الناطقين
 ياللغة

(٤,٤٥) العلامات متوسط نفس لهما عبارتان هنالك (،٤) الجدول يبين وكما

 هذه مع المستجيبين من العظمى الغالبية اتفاق إلى يشير مما الأعلى، المكانة في وضعتا

 عبارة على معاً( وأوافق" بشدة"، )"أوافق الإيجابية الاستجابات تسبة بينما الفقرات.

 عبارة وحصلت (،٨4.٤) كانت الترجمة" على قادرين نكون أن ينبغي أنه المهم "من

 سواء حد على باللغة الناطقين وغير الناطقين للمدرسين ينبغي مثالي، وضع أي "في

 غير مدرس لمبادلة مستعداً أكون "قد الموافقة، لعدم وبالسبة(.٨2) بتدريسك" القيام

 بمتوسط الشائعة الثانية العبارة كانت وقت" أي في باللغة ناطق بمدرس للغة ناطق



٠3٢٣ الناطقين. وغير الناطقين لمدرسين بين التدريسي السلوك في الاختلافات

 جاءت التي والفقرة يشدة(. وافقوا أو وافقوا المستجيبين من٢2٣ )فقط(٤٨,2)

 حسابي بمتوسط للغة ناطقين غير إنجليزية لغة مدرسي لدي كان لو "آتنى كانت أخيراً

 العبارة وباستثناء بشدة. موافقين أو موافقين كانوا المستجيبين من ققط75,٩ و(٤٣,1)

 نفس تتضمن أعلاه المذكورة الثلاث العبارات الترجمة، مهارات أهمية إلى تشير التي

 حد علىNNS باللغة الناطقين وغيرNSs باللغة الناطقين المدرسين أن وهي الرسالة:

 هذا ومن مجموعة. أي عن الاستغناء ينبغي ولا الصف في مهماً دوراً يلعبون سواء

 ناطق غير مدرس لمبادلة مستعداً أكون "قد عبارة: على المستجيبين أحد علق الجانب،

 والذي كبيرة، بأحرف كتفسير "تفاهة" بقونه وقت أي في باللغة ناطق مدرس للغة

 العام. الرأي عن تعبير أنه يبدو

Advantages and DisadvantAges ( والإيجابيات السلبيات(6,٣

Non-aative speaker ( باللغة الناطقين غير المدرسون(٣ ,ه,١

 في تكررت الاستيانه من السابقة الأجزاء أبرزتها التي السمات من العديد

 للمدرس تسب كانت التي الإيجابية الأخير. الجزء في المفتوحة الأسلة على الإجابات

 الزعم وكان وشرحه. النحو بتدريس ترتبط غيرها من أكثرNNS باللغة الناطق غير

 تنظيماً أكثر النحو لتدريس مدخلاNNSً باللغة الناطقين غير المدرسين لدى أن المتكرر

 التي تلك خاص وبشكل النحوية، الصعوبات مع التعامل على قدرة أحسن وأنهم

 يستطيع المحلية التعليمية بالبيئة الوثيقة معرفتهم وبفضل الهنغاريون. الدارسون واجهها

 أفضل فرصة يوفر وأن وافر بشكل للامتحان التحضيرNNS باللغة الناطق غير المدرس

 المستجيبين، أحد قال كما طلبتهم، مع الموجة نفس على ولكونهم الغش. عن للكشف

 في عظيم نفعهم فإن ذلك، عن وفضلاً فعالية. أكثر بشكل اللغة تعلم تعزيز فيمكنهم

 جانب ومن الترجمة. مهارات وتطوير معينة إنجليزية لكلمات الدقيقة المرادفات تقديم
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 من العديد لاحظ فقد كذلك. محددة تهديدات المشتركةnative الأصيلة اللغة تثير آخر،

 الهنغارية اللغة لاستخدام عرضة أكثرNNS باللغة الناطقين غير المدرسين أن المستجيبين

 يوجه باستمرار النقد كان لقد الأم. لغتهم نحو جانباً والانحراف الدروس خلال كثير]ً

 قدعة. للغة واستخدامهم لديهم النطق لسوء

Natiwe speaker teAcber  باللغة الناطقون (المدرسون٣,5 ر؟,

 قدرتهم عن كثيراً الدارسون عبر ،NS باللغة الناطقين بالمدرسين يتعلق فيما

 أنهم كذلك ووجد بها. للاقتداء كاملة كنماذج والعمل الحادثة حصص تدريس على

 أن المستجيبين من العديد وأشار يتكلمون. لديهم الدارسين جعل على قدرة أكثر

 زملائهم من بهجة وأكثر حيوية أكثر ودروسهم وداً، أكثرNS باللغة الناطقين المدرسين

 صعوبة وجدوا قد مستوى الأقل الدارسين فان ذلك، ومع.NNS باللغة الناطقين غير

 احدى كان للقواعد شرحهم أن يعتبروا ولم ،Ns باللغة الناطقين المدرسين فهم في

 نقاش هناك يكون وعندما مشتركة، أصيلة لغة أي غياب وفي لديهم. القوة نقاط

 شرح. بدون المشكلات لترك يجيلونNS باللغة الناطقين المدرسين فان يميل مستمر،

 من جاؤوا والمتعلمينNS باللغة الناطقين المدرسين أن ويسبب العام، المستوى وعلى

 بينهم. اتصال فجوة الغالب في تنشا كانت فقد مختلفة، ولغوية ثقافية خلفيات

 في وصفناه مما بكثير تعقيداً أكثر الصورة أن ذلك، مع الاعتراف، من بد لا

 يقدرها معينة سمة أن غائباً حدث لقد والتفضيلات. بالأذواق تصطبغ والتي الأعلى،

 عبر ذلك، إلى وبالإضافة ضعف. نقطة آخر متعلم يعتبرها المتعلمين أحد عالياً

 مساعدة أفعالاً يستخدمون وبالكاد وفجة، عاطفية بعيارات آرائهم عن غالياً المتعلمون

moda1 aurilianiesللتوضيح: اقتباسات بضعة يلي وفيما أسلوبهم. حدة من للتخفيف 
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 اللغة تدريس ويمكنها ثقة أكثر باللغة الناطقة المدرسة أن بالمطلق إيجابية "أنا

 سنة(.٢٢ عمرها جامعية ألثى )طالبة بكثير" أفضل بشكل

 ناطق يد على درست لأنني الأصيل الإنجليزي الكلام فهم على قادراً "كنت

 وغير الكلام" "يميعون أنهم من بالرغم... إليهم تستمع أن للأذن الممتع من إن باللغة.

 -سنة(.٢2 عمره ، جامعي )طالب أحياناً رسمين

 -سنة(.١٧ عمره ثانوية مرحلة )طالب النطق!" النطق، "النطق،

 جرى لكن بالهنغارية بها التفكير تم جملة فهم في صعوبة باللغة الناطق "يجد

 لغة(. مدرسة من -ستة٣٢ )ذكر بالإنجليزية" فعلياً عنها التعبير

 لو كما- بجدية الإنجليزية اللغة درس باللغة الناطقين غير المدرسون "يأخذ

-٢٨ كلية )طالب ستموت" فإنك خطا، ارتكبت فإذا موت. أو حياة مسألة كانت
 سنة(

 )طالب الأمريكان" خاصة التهجئة- يمكنهم ولا جداً دقيقين يكونون لا "أحياناً

 -سنة(.١٦ ثانوية مرحلة

 الجاتغة-٤

 المدرسي بين التدريس سلوك في الفروقات دراسة هو البحث من الهدف كان

 أن حين ففي طلابهم. نظر وجهة منNNSs باللغة الناطقين وغيرNSs الناطقين

 والملاحظة جانب، من المدرسين، تصورات على تقوم كانت السابقة الدراسات

 ثالث، منظور من الفروقات في الدراسة هذه بحثت فقد آخر، جانب من الصفية،

 الإنجليزية. اللغة دارسي منظور وتحديداً
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 في اثنين على الإجابة تم المقدمة، في طرحها تم التي الثلاث البحث أسئلة بين من

 غير للمدرسين السائدة السلوكية الأنماط على أولاً التعرف ويعد السابقة. الفصول

 مقارنة تم لزملائهم، السلوكية الأفاط على التعرف ولاحقاNNSً باللغة الناطقين

 وفي المدرسين، مجموعتي بين الفارتة السمات إيجاد بهدف بعض، مع بعضها النتائج

 باللغة الناطقين وغيرNS باللغة الناطقين الدرسين أن القول يمكن النتائج، هذه ضوء

NNSتدريسية اتجاهات تتبنيان واللتان بسهولة، تمييزهما يمكن مجموعتين يشكلون 

 مختلفة. تدريس وأساليب

 المتعلمين تصورات تتفق مدى أي إلى إجابة: بلا ترك فقط واحد سؤال هناك

 هذا عن الإجابة على قادرين نكون ولكي المدرسون؟ يحملها التي التصورات مع

,Maees) جايز ميد نتائج مقارنة يلزمنا السؤال،  النتائج مع ج( الملحق )انظر(190

 تقم لم أننا ذلك، مع الاعتراف، من بد ولا الحالية. الدراسة في عليها حصلنا التي

,Medgyes) جايز ميد جدول يثلها التي السمات كافة بإدراج  الدراسة، هذه في(19

 في الفروقات إن لاستيانتنا. خصيصا صممت محددة عناصر هناك كانت أنه يسبب

 النتائج. تقييم في الحذر كذلك تبرر المتقابلة الفقرات صياغة

 النتائج أن نجد ، البيانات مجموعتي ومقارنة التحذير عبارات لكافة وبالنسبة

 عن يكشف فقرة فقرة المتقابلة للسمات تحليلاً إن جداً: متقارية تقابلات إلى تقود

 على الاستجابات إن الطلاب. وتصورات المعلمين تصورات بين تقريبا تام تقابل وجود

 تستقصي التي الاستبانه من الأخير الجزء وخصوصاً (،٤ )الجدول المتفرقة العبارات

 مجموعتي بين مميزة سمات لوجود مقنعة أدلة تقدم المقابلة والسلبيات الإيجابيات

 المدرسين.
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,Medgyes) جايز ميد وشدد  حكم أي يحمل لا الفروقات تأكيد أن على(19

 الخاصة. التدريسية أساليبهم باعتبار أفضل المجموعة تكون أن المفروض من ولا قيمي:

 الاستجباته: في التفاعلية العبارات على المتعلمين فعل ردود أكدته الافتراض هذا إن

 مجموعتي كلتا يقدرون المتعلمين أن تثبت(٤) الجدول يجملها التي النتائج أن ويدو

 من الساحقة الغالبية وجادلت الصف. في جهودهم بسبب أفضل بشكل المدرسين

 غير والمدرسينNS الناطقين المدرسين توافر ينبغي المثالي الوضع في أنه المستجيبين

 يكونون لا قد أنهم على مشددين لتدريسهم، سواء حد علىNNS باللغة الناطقين

 المجموعتين. من أي خدمات عن للاستغناء مستعدين

 خلال من عليها الحصول تم التي النتائج استكمال إى الدراسة هذه هدفت

 إضافة وبالتالي المتعلمين، تصورات مع الصفية والملاحظات المدرسين تصورات فحمص

 كان الدراسة هذه نطاق أن الوقت، ذات في ننكر، أن بدون للقاعدة، ثالث بعد

 يمكن لا ممن المستجيبين من محدود عدد على اشتمل لأنه واضح بشكل محدوداً

 الوضع استكشاف تم حيث الجغرافية: بالحدود مقيدة كانت كما ممثلة. عينة اعتبارهم

 من نتمكن أن قبل مشابهة مسحية دراسات إجراء ينبغي وبالتالي، فقط. هنغاريا في

 /وغيرNS باللغة الناطقين بين بالتمييز يتعلق فيما حاسمة شواهد على الحصول

 الحك تحديداً: كان وصفه سبق الذي للمشروع الأول الهدف إنNNS باللغة الناطقين

 المجال. هذا في الأبحاث من مزيد إجراء على

 وعرفان شكر-٥

 كذلك وامتنانهم الدراسة هذه في للمستجيبين امتنانهم عن التعبير المؤلفون يود

 الاستبانات. توزيع في ساهموا الذين الزملاء لأولئك
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 )أ( ملحق
AppendirA

 الهجائي(. )بالترتيب الدراسة في المشاركة الكليات قائمة

 والسياحة الغذائي التموين وخدمة التجارة، كلية للأعمال، بودابست أكاديمية

 والاقتصاد. للتكنولوجيا بودابست جامعة

 ساروسباتاك. الكالفنية، الثانوية الداخلية المدرسة

 والدراسات الإنجليزية اللغة كلية الإنجليزية، اللغة مدربي لتدريبELTE مركز

 بودابست. الأمريكية،

 بودابست. المحلية، للغة الدولية الكلية

 بودابست. الثانوية، اللغة ثنائية فريجايز كاريني مدرسة

 بيليسكاسبا. الإنجليزية، اللغة تسم الكاثوليكية، بيتر بازماني جامعة

 بودابست. التقنية، المهنية الداخلية الثانوية المدرسة

 فيزيريم. الإنجليزية، اللغة قسم فيزيريم، جامعة

 )ب( الملحق
Appendir K

 الثارك، عزيزي

 الهنغاريين الإنجليزية اللغة دارسي اتجاهات حول معلومات على الحصول الاستانه هذه في نود

 بين الفروقات على بالتعرف مهتمون ونحن بها. الناطقين وغير الناطقين الإنجليزية اللغة مدرسي تجاه

 وضبع خلال من الاستبانة تعبئة الرجاء المتعلمين. نظر وجهة من باللغة الناطقين وغير الناطقين المدرسين

 الأسلة على الإجابة تستغرق لن حيث الأخير، الجزء في الأسئلة واستكمال الناسية الإجابة حو دائرة

 ستكون لكننا تامة، بسرية الياتات كاقة مع التعامل وسيتم أسماء، بلا الاستانه دقيقة.٢٩ من أكثر

 عليها. غصل التي التائج لشاركتكم سعداء
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 مساعدتكم لكم شاكرين

 جايز ميد بيتر و إزتربينكيه

 يجهضه
 د الي ،ثو جتي د5.. ا٢
 د الأجلز هر، ماسحو.. مة٠ تم اللغة اسة ٠،ات٣

 حالياً( المستخدم المقرر كتاب على )يناء الإنجليزية اللغة في الكفاءة مستوي4

 /متقدم مرتقع /متوسط أمتوسعط متاني متوسط

 لديكم. بها الناطقين غير الإمجليزية اللغة مدرسي عدد .كم٥

 لديكم؟ باللغة الناطقين المدرسين عدد .كم٦

 للغة؟ ناطقون يدرسك كان للغة/هل ناطقو فيها يدرسك كان التي المدة .كم٧

: الإنجليزية اللغة حالياً فيها تدرس التي المؤسسة٨

 لغة مدرسة جامعة/ كلية/ اللغة/ ثنائية ثانوية مدرسة ثائوية/ مرسة

 باللغة الناطقين غبير المدرسين حول

٠٣٣

 الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسي يشأن صحيحة الآتية العبارات كانت إذا ما تجديد الرجاء

 معها: تتفق لا أو تتفق مدى أي إلى الإشارة مع لديك بها

 -ا بشدة أوافق لا

- أوافق لا

٣- أوافق)عايد( لا ولا أوافق، لا

4- أوافق

٥ بشدة- أوافق
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 الدرس غلة حرفياً يلتزم
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 بشكل اللغوية معرفتي يقيم

 واقعي
 جول شاملة معلومات يقدم

 باللغة الناطقة البلدان ثقافة

 الإنجليزية

 المتعلمين برأي مهتم

 باللغة ناطق غير

 باللغة ناطق غير

 باللغة ناطق غير
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 باللغة الناطقين المدرسين حول

 الإنجليزية اللغة مدرسي بشأن سجية غوذجية} الآتية العبارات كانت إنا ما تحديد الرجاء

 معها: تفق أو تتفق مدى أي إلى الإشارة مع لديك بها الناطقين

١ بشدة- أوافق لا

٢- أوافق لا

٣- أواقق لا ولا أوافق، لا

٤- أوافق

 -ه بشدة أوافق
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 العلات رضع جأق صارم
 بشكل للامتحان المتعلمين يهيئ

 التقليدية التدريس أشكال يفضل

 الوقت معظم الدرس أثناء يتكلم
 الامتحانات من كبيرً عددًاً يضم

 الذاتي التعلم لحو يوجهني

NS
 باللغة ناطق

 باللغة ناطق

 باللغة ناطق
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 بشكل المحادثة مهارات على يركز

 رئيسي
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 باللغة ناطق23

 حي بضمير للدروس بمضر

 متسق بشكل الأخطاء يصحح

 بإثارة الحمس يدير

 البيتية الواجبات من الكثير يقدم

 كثير بشكل تكميلية مواد يستخدم

 با، بنكل اللفة مرنى ينيم
 ثقافة حول شاملة معلومات يقدم

 الإمجليزية باللغة الناطقة البلدان

12345 المتعلمين برأي مهتم

 بها الناطقين الإنجليزية اللغة مدرسي بشأن صحيحة الآتية العبارات كانت إنا ما تحديد الرجاء

 معها: تتفق أو تتفق سدى أي إلى الإشارة مم فديك

 بشدة-ا أوافق لا
٢- أوافق لا
٣- أوافق لا ولا أوافق، لا

٤- أوافق
٥- بشدة أواقق
 باللغة: ناطق غير أو باللغة ناطق معلم يدرسك أن وسلبيات إيجابيات بعض ذكر الرجاء

 ه٤١[٣]٢[١ أ٦ً مساعد تقديم باللغة الناطق غير للمدرس بكن ا٢٤
 المجدى نلطالب أكبر

 الحادثة الكلام/ مهارات يدرس باللغة الناطق٢٥١

 فعالية أكثر بشكل
 م١٢٣٤
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٢٦

٢٧

 الشيء للمدرس، الأصلية اللغة ماهية يهم لا

 تدريسه كيفية هو المهم الوحيد

 باللغة الناطق المدرس يدرسك المثالي، الوقف في

 باللغة. الناطق أوغير

 الإنجليزية باللغة شيء كل يكون أن الضروري من
 الإنجليزية اللغة حصة في

 بشكل الكتابة مهارات يدرس باللغة الناطق غير

 قعائية أكثر

 غير الإنجليزية للغة مدرسون لدي كان لو أتقنى٣٠١

 بها ناطقين

 م١٢٣٤

١٢٣٤&

٢٨١٢٣٤&

٢٩١٢٣٤٥

 م٢٣٤

 للغة المدرس استخدام في ضرر هتاك ليس ا٣١

 باستمرار الهنغارية

 الترجمة على قادرين نكون أن ينبغي أنه المهم من٣٢١

 أكثر متقدم بمستوى يدرسون باللغة الناطقون٣٣١

 باللغة الناطق غير الدرس لمبادلة مستعداً أكون قد٣٤١

 وقت أي في لها ناطق بمدرس

١٢٣٤&

٢
٢
٢

٣
٣

٤
٤
٤

٥
&

١٣&

 الإيجابيات

NS  باللثة ناطق

NNS  باللغة ناطق غير

 السلبيات:

S  باللفة ناطق

NNS  باللغة ناطق غير
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 )ج( ملحق
Appendir C

 باللغة الناطقين الخبراء المدرسين بين التدريسي السلوك في الملاحظة الفروقات

no»NESTs NESTs الإلمجليزية باللغة الناطقين غير الخبراء والمدرسين  الإنجليزية

 باللغة الناطقين غير الخبراء المدرسون

non-NESTs  الإنجليزية

 ضعيفة إمجليزية لغة يتكلم

 قاموسية لغة يستخدم

 أقل بثقة الإنجليزية اللغة يستخدم

 باللغة الناطقين الخبراء المدرسون

NESTs  الإنجليزية

 أفضل بشكل الإنجليزية اللغة يتكلم

 واقعية إنجليزية لغة يستخدم

 أكبر بثقة الإنجليزية اللغة يستخدم

 العام الاتجاه

 أكثر موجهاً مدخلاً يتنى

 حذراً أكثر
 تقمصاً أكثر

 الحقيقية للاحتياجات يلتفت

 واقعية توقعات لديه

 صرامة أكثر

 التزاماً أكثر

 مرونة أكثر مدخلاً يتنى

 إيداعاً أكر

 تقماً انل
 الملاحظة الحاجات إلى يلتفت

 بعيدة توقعات لديه

 أكبر بشكل رسمي غير

 التزاماً اقل

 اللغة تدريس لمفو الاتجاه

 بصيرة أكثر

 على: يركز

 الدقة

 الشكل
 النحوية القواعد
 المطبوعة الكلمة

 الرسمي الأسلوب

 مستقل بشكل العناصر تدريس

 بصيرة أقل

 على: يركز

 الطلاقة

 المعنى

 الاستخدام في اللغة

 الشفهية المهارات

 العامي الأسلوب

 السياق ضمن العناصر تدريس



 التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات٣٣٦

 الحرة النشاطات يفضل

 الزوجي والعمل الجماعي/ العمل يفضل

 المواد من متنوعة مجموعة يستخدم

 الأخطاء مع يتساهل

 أقل اختبارات يقدم

 قليلاً إلاLl الأولى اللغة يستخدم لا

 قليلاً إلا الترجمة إى يلجا لا

 المحكمة النشاطات يفضل

 المباشر العمل يفضل

 واحداً مقرراً يستخدم

 عليها ويعاقب الأخطاء/ يصحح

 أكثر اختبارات يقدم

 أكثرL1 الأول اللغة يستخدم

 أكثر للترجمة يلجا

 أكثر بيتيه واجبات يقدم ا قليلة بيتيه واجبات يقدم
 التدريس ثقافة تحو الاتجاه

 أقل لقافية معلومات يقدم] أكثر ثقافية معلومات يقدم



 مر وي لتمل

 إيجابيات هول الطلاب اعتقادات هبي ما
 ؟ وسلبيائه باللغة ناطق مدوس وجود

What do Stdents Think about the Pros and Cons of
having a Native Speaker 'Teaeher?
Dawid LAsagabaster and Jwو MAnuel Siema  سييراً مانويل جوان لازاغاباسرو ديفيد

University of the Basque County  الباسلك مقاطعة جامعة

 القدمة-١
Imtroduetiop

 كاشرو يعرفه فيما أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس على الورقة هذه تركز

(Kaahn, Bpandig الموسعة بالدائرة(1985 Cirele، ،يلائم أن يمكن مثالاً لنقل، أي 

 اللغة حيث أجنبية، كلغة الإنجليزية اللغة تعلم فيها يتم التي البلدان من الخليط

 والمجتمع اللغويين قبل من ثانية لغة وليست أجنبية لغة تعتبر تزال لا أوروبا في الإنجليزية

"Expanding ,Graddol)، الموسعة للدائرة المفهوم هذا 2ol)  سواء حد على الأوسع

"Cireleالداخلية الدائرة مفهوم مقابل في كاشرو قدمه "Hner Cirele"البلدان تلك )أي 

 المتحدة الولايات كنداء مثل للسكان الأولى اللغة الإنجليزية اللغة فيها تثل التي

oter  الخارجية الدائرة ومفهوم العظمى( بريطانيا أو نيوزيلندا، أستراليا، الأمريكية،

٣٣٧
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Ciroleنيجيريا، مثل إضافية لغة فيها الإنجليزية اللغة تكو التي البلدان )تلك 

 مشتركة تواصل كلغة الإتجليزية اللغة استخدام تزايد أن شك ولا الهند(. أو سنغافورة،

 كلغة الإنجليزية اللغة يتكلمون الذين العالم سكان نسبة في واضحاً تراجعاً أحدث قد

 كذلك(. اعتباره ينبغي بالإنجليزية الناطقة البلدان في المواليد معدلات )تراجع اما أولى

,Graddol) جرادول وبحسب 2001:  من يقرب ما العشرين، القرن منتصف "في (،47

 في و الأم. لغتهم باعتبارها الإمجليزية اللغة يتكلمون وهم شبوا العالم سكان من ا٩

".٦٥ إلى النسبة تلك اغفضت ،2٠٠٥ عام

 وضع عن مسئولين باللغة الناطقو كان قرون طوال أنه كذلك جرادول يبي

 )حن المتراجعة النسبة هذه لأن التغير، وشك على الوضع هذا ولكن القياسية، اللغة

 أولئك عدد واضح بشكل باللغة الناطقين عدد فيه يتجاوز الذي الزمن عن بعيدون

 التكلم بها سيتم التي الكيفية على تأثير لها سيكون(L2 ثانية كلغة يتكلمونها الذين

٤ Graddol, 1997)  جرادول وينتقد المستقبل، في وتعلمها وتدريسها الإنجليزية، باللغة

,Modianeo ، في  لن التقسيم هذا أن ويزعم كراشو لدى الثلاث الدوائر مفهوم(2001

 الاستخدام قلب في باللغة الناطق يضع لأنه والعشرين، الحادي القرن في مفيداً يكون

 الثانية باللغة الناطقين أن المؤلف ويعتبر صحيح. هو لما وكنموذج الإنجليزية للغة العالي

L2، مركز سيصبحون باللغة الناطقين عدد واضح بشكل عددهم يفوق الذين" 

 المحافظة بمكان الصعوبة من أن سيجدون باللغة الناطقين أن حين في الجديد، الجاذبية

 الإنجليزية". للسان "كممثلين مركزهم على

 الإنجليزية للغة باستمرار المتزايد الحضور هذا أن من الرغم وعلى ذلك، ومع

ative الأصيلة الكفاية مصطلح استخدام من يجعل العالم عبر coupetenceذات غير م 

,Rampton يوضح )كما متزايد بشكل صلة  كبير(، نقد حل أصيح المصطلح هذا ،1990
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 المثير الجدل فإن (،Lهsagabaster,1999) لغات عدة فيها تتلاقى التي الأماكن في خاصة

(NsT) (sT@ باللغة الناطق غير المعلم أو  باللغة الناطق المعلم كان إذا بما يتعلق فيما

 أن حقيقة من بالرغم وهذا دائماً. موجوداً يقى أجنبية لغة تدريس في الأفضل هو

 السياقات في خاصة العالم، أغاء كافة في اللغة أحادية محل تحل اللغوية التعددية

,Lasegeabaster) المدرسة مثل للتعلم الرسمية  سايدوفر يوضح وكما(.1998

(Seidlhofer,  في نلاحظها أن يمكن التقسيم هذا في جداً الهامة الفكرة فإن (،1999

 دبلوم شهادات فيها تختلف التي الشمالية والأمريكية البريطانية المؤسسات من العديد

 تستهدف كانت إذا ما على اعتماداً(TEFL) أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس

 مشابه، لحو وعلى.NNSTs باللغة ناطقين غير مدرسين أمNSTs باللغة ناطقين مدرسين

Braie) براين بتحريره قام الذي الكتاب  بشكل ركز أنه من الرغم على (،1999

 يقدم فإنه الشمالية، أمريكا في يعملون الذين باللغة الناطقين غير المدرسين على رئيسي

 عندNNSTs باللغة الناطقين غير المدرسون يواجهه الذي التمييز على الأمثلة من العديد

 التدريس. في وظيفة عن يحثهم

,Ssidlhofar) سايدوفر توضح  عادة ترتبط اللغوية الكفاءة أن كذلك(1999

 على واضحة ميزة غالباً لديهم باللغة الناطقين أ بافتراض التدريسية، بالكفاية

 الذي الوضع، هذا على الاتصالي المدخل وتلوم.NNSTs باللغة الناطقين غير المدرسين

 يتعلق فيما المستهدفة اللغة في الكفاية على التشديد في الإفراط جرى تطبيقه نتيجة

 وبالتالي باللغة ناطقاً المدرس كون أن تعتبر فإنها ذلك، من وبالرغم التعليمية. بالكفاية

 تتحول قد التي اللغة تحديد على القدرة تلقائياً يتضمن لا المستهدفة، للغة عالي إتقانه

 باللغة الناطق المدرس أن الواضح من تعليمية. ناحية من فعالية أكثر تكون أن إلى

NNSTبد لا الذي الأمر طلابهم بها مر التي كتلك التعلم خبرة نفس خلال من مر قد 



٣٤٠ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 عقبة تصبح أن يمكن التي اللغوية وغير اللغوية القضايا تلك تعيين في سيساعدهم انه

 عملية تسهيل إلى تهدف استراتيجيات إلى وتقودهم عليها للتغلب طليتهم أمام كبيرة

 اللغة اكتسبوا الذينNST باللغة الناطقين المدرسين على ينطبق لا وهذا التعلم.

 سايدوفر لاحظت الحقيقة، وفي العملية.، بنفس يمروا لم لكنهمL1 أولى كلغة المستهدفة

,Seidlhofer سايدوفر، في ؟1996)  أجريت النطاق محدودة عملية دراسة في(1999

 للطلابL1 الأولى للغة المشتركة المعرفة أن استراليا في الإنجليزية اللغة مدرسي على

،NNST  باللغة الناطقين غير للمدرسين بالنسبة للثقة هامًاً مصدراً كانت

 التي البحثية الدراسات من مجموعة على نركز سوف الآتية، الفقرات وفي

 وفيNNST باللغة الناطقين غير مقابلNST باللغة الناطقين الدرسين ثنائية درست

Barat) كونتر! برات بيانات مراجعة سيتم البداية، & Konta,  هؤلاء وأجرى(.2000

 مدرس(. و«ه طالب١١٦ على )اشتملت المجر في اثنتان دراسات، ثلاث المدرسين

 عن الكتابة منهم وطلبNST باللغة ناطق مدرس لديهم كان المشاركين ومعظم

 باللغة الناطق للمدرس قيمة الأكثر والخاصية عام. بشكل والسلبية الإيجابية خبراتهم

NSTالأصالة كانت yا ciنت authe، تتعلق كانت إيجابية الأكثر التعليقات ا-لحقيقة، وفي 

 الهنغاريون الطلاب وأوضح الثقافة. عن والمعلومات المفردات، وسعة اللفظ، بصحة

 تجاه تساهلاً أكثر اتجاهات أظهرواNST باللغة الناطقين المدرسين أن كذلك والصينيون

 قلة وبسبب بالنحو، اهتماماً أقل يعتيرون كانوا ذلك، ومع الخطا. وتصحيح الدرجات

 اللغوي للوعي يفتقرون أنهم يعتقد كان للطلاب،L1 الأولى واللغة بالثقافة معرفتهم

 التنبؤ لهم يسمح الذي الأمرNNST باللغة غيرالتاطقين المدرسون يمتلكه الذي والثقافي

 فيما الرئيسة شكواهم فإن ذلك، من وبالرغم للطلاب. بالنسبة صعباً يكو قد بما

 يكونوا لم معظمهم أن بحقيقة تتعلق كانتNST للغة الناطقين بالمدرسين يتعلق
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 الدراسة مؤلفي أن سبب يفسر الذي الأمر للخبرة. يفتقرون وكانوا للغة مدرسين

 ناطقين لانهم فقطNST باللغة الناطقين المدرسين استخدام ينبغي لا أنه استنتجوا

 هذه أن حقيقة من وبالرغم تدريسية. مؤهلات يمتلكون أنهم لأجل ولكن باللغة،
 فقد وجغرافياً(، )ثقافياً بعضهما عن متباعدتان والصين، هنغاريا وتحديداً البلدان،

.NST  باللغة الناطقين المدرسين وضد لصالح متماثلة عوامل أن المستجيبون أوضح

,Tang) تائغ سأل ثانية، دراسة وفي  غير المدرسين من مدرساً(٤٧)(1997

 عجالات فيNNST باللغة الناطق المستجيبون وأيد الأمر، هذا عن باللغة الناطقين

NNST  باللغة الناطق غير المدرس أن حين في والقراءة، والسماع، واللفظ، المحادثة،

 جايز ميد دراسة نتائج مع تتفق النتائج هذه الطلاقة. وليس بالدقة يرتبط كان

(Medgyes,  كانت واللفظ، والمحادثة، المفردات، أن وجدت الدراسة هذه لأن (،1994

 نسبياً أنهم حين في ،NNSTs باللغة الناطقين غير للمدرسين بالنسبة الأصعب المجالات

NSTs  باللغة الناطقين أن الاعتقاد وكان والقراءة. النحو مع سهولة يجدون كانوا

 ساميمي وحصل أكثر. ثقافية معلومات ويقدمون واقعية أكثر لغة إلى يلجئون

Samimy) جريفر برات- و & Brwtt - grmer,  لأن الإجابات، نفس على(1999

 أن وجدوا للغة الناطقين غير بينما طلاقة، أكثر ناطقين يعتبرون كانوا باللغة الناطقين

 حاسمة. ميزة للطلابL1 الأولى باللغة معرفتهم

 جايز ميد و أرفا قيل من حديثة دراسة تذكر أن نود القصيرة، مراجعتنا ولإنهاء

(Medgyes,  اللغة مدرسي من مدرسين )ا( بتصوير المؤلفون قام حيث(2000

 المدرسي من خمسة كان لاحقاً. مقابلتهم جرت ممن هنغاريا في بالفيديو الإنجليزية

 باللغة الناطقون وقام.NNSTs باللغة ناطقين غير الآخر والنصفNSTs باللغة ناطقين

NSTsالمدرسين "معظم أن قال )أحدهم الرئيسة الثغرة بأنها النحوية المعرفة بتصنيف 
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 آرقا بتدريسه"، بدؤوا حتى حقيقة النحو على يتعرفوا لم أعرفهم الذين باللغة الناطقين

Arva) ميدجايز، و & Medgyes:  للطلاب،L1 الأولى اللغة معرفة عدم وكذلك(361

 اللفظ، في مشكلات لديهم بأنNNSTs باللغة الناطقين غير المدرسون اعترف بينما

 تحليل القواعد. مع التعامل عند بالثقة شعروا لكنهم العامية، والتعبيرات والمفردات،

 غنياً مصدراً كانواNSTs باللغة الناطقين المدرسين أن بين كذلك المسجلة الدروس

 من نظراؤهم بينما خطأ، كل تلقائي بشكل يصححوا لم وأنهم الثقافية للمعلومات

 وقدموا الأخطاء تصحيح إلى أكثر مرات لجثواNNST باللغة الناطقين غير المدرسين

 أقل، بشكل ثقافياً محتوى

 جداً: واضحة الخمس البحثية الدراسات هذه من رسمها يجب التي الصورة إن

 الناطقين المدرسين أن على التشديد في يتفقون التدريس مهنة في المنخرطون أونثك إن

 بينما٤ والحادثة والمفردات، اللفظ، في أفضل فإنهم وبالتالي طلاقة أكثرNSTs باللغة

 أن ويمكنهم )النحو( الدقة مع أكبر سهولة يجدونNNSTs باللغة التاطقين غير المدرسين

200) جايز ميد و بوليثو ويعبر م±1 الأولى لغتهم الطلاب مشاركة من يستفيدوا

,Bolito & Medgyes)اللغة يتكلم باللغة الناطقين أن بسبب مباشر، بشكل ذللك عن 

 أن مع للغة كمدرسين أفضل أنهم للاعتقاد الناس يميل أفضل، بشكل الإنجليزية

(Danatt & CoutA, 2000, Li, 1999, Medgyes, 1994, Samimy )  الدراسات من العديد

Bntt-Grmer,  بالمهنة الالتزام أن بقوة يعتقدون المهنيين أن نتيجة إلى توصلت&(1999

 لها. ناطق غير أو المعنية باللغة ناطقاً المدرس كان إذا عما النظر بغض فعلياً، يهم ما هو

 إلقاء سنحاول الذي السؤال هو هذا القضية؟ هذه بشأن الطلاب يعتقده الذي ما ولكن

 المقالة. هذه في عليه الضوء يعض
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 آراء تحليل فيها تم التي البحثية الدراسات من العديد هناك أن من الرغم وعلى

 تصورات مع تتعامل التي الدراسات عدد فإن الجدل، هذا في المدرسين وتصورات

 جداً، نادرة الطلاب

 المنهجية-٢
Method

$ub]ee ( و الدراسة أفراد ا,؟(

-١٨) بين أعمارهم تتراوح جامعيا طالبا(٧٦) الدراسة هذه في المشاركون كان

 اللغة فقه تخصص طلية كانوا(١٩) المشاركين ربع(.١9.٧) متوسط (سنة،٣٦

 كانوا طالبا وثلاثين الفورية، والترجمة الترجمة طلبة كانوا الثاني والربع الإنجليزية

 وواحداً الأانية، اللغة فقه تخصص يدرسون كانوا وسبعة الباسك، لغة ققه يدرسون

 جدل حول دراسة بإجراء نقوم أننا إخبارهم وتم الإسبانية. اللغة فقه يدرس كان

 أن واعتبرنا ،NNST باللغة الناطقين غير المدرسين مقابلNST باللغة الناطقين المدرسين

 للمشاركة المشاركين جميع تطوع قيمة. معلومات تقديم في تساهم قد وآراؤهم خبرتهم

 الدراسة، في

 الأولى، لسنة في مسجلين كانوا مشاركاً(٤١) الطلاب هؤلاء نصف من أكثر

 السنة في كانوا فقط وثلاثة الثالثة، السنة في كانوا(21 و) الثانية، السنة في(1 و)

 منW٧8,٩ مشاركة،٦٠) إناث كانوا الطلاب وغالبية تخصصاتهم. من الرابعة

 بشكل تناقصت المكوية النسبة أن حين في الإنسانيات، في المعتاد العرف هو كما العينة(،

 وسئل طالباً.(١٦) ، لنقل أي العينة، من أ٢١٠1 الذكور: المشاركين حالة في كبير

 وتراوحت الإنجليزية، اللغة دراسة في قضوها التي السنوات عدد عن المستجيبين هؤلاء

 سنة.(9,2) بمعدل سنة ا٥-٤ بين إجاباتهم
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Instrwment  و الأدوات(٢,٢ ر

 مفتوحة واستبانة أ( الملحق )انظر مغلقة استبانة طريق عن البيانات جمع تم

 على كان أنه بسبب والمفتوحة، المغلقة الاستبانة بين وميزنا ب(. الملحق )انظر

 في المقترحة العبارة مع موافقتهم عدم أو موافقتهم/ درجة اختيار فقط المستجيبين

 مناقشة بعد أفكارهم تدوين في الحرية للمستجيبين كان أنه حين في المغلقة، الاستبانة

 المفتوحة. الاستبانة في بسيطة

 عن وسئلوا فردي أساس على البكالوريوس طلبة عمل المغلقة الاستبانه وفي

 الناطق غير أو باللغة الناطق المدرس المحاضر/ مع تحمساً أكثر كانوا إذا )ما آرائهم

 استراتيجيات اللفظ، المفردات، التحو، اللغوية، المهارات بالآتي: يتعلق فيما باللغة(

 بالتعليم يتعلق فيما وذلك والتقويم، الاتجاهات والحضارة، الثقافة التعلم،

 مدرسي بين فروقات وجود بسبب ،tartiay الثانوي بعد وما والثانوي، الأساسي،

&urda) التعليمية المستويات مختلف Haguet,  خيارات خمسة الطلاب (.وأعطيL ل2003

 الاثنتين العبارات من عبارة بكل يتعلق فيما الخماسي( ليكرت مقياس )استخدم

 محل القضية حول آرائهم بيان من يتمكنون جيث الاستبانه تتضمنها التي والأربعين

،NAND) (A)، موافق غير ولست موافق لست (SA)، أوافق  بشدة أوافق الاهتمام:

 اختزال سيتم الوضوح، أجل ومن ذلك، ومع (،sD) بشدة أوافق لا )(، أوافق لا

 النتائج تفسير لتبسيط محاولة في الجداول نتائج تحليل عتد ثلاثة إلى الخمس القنات هذه

 وأوافق (،sA) بشدة أوافق لفشتي المثوية النسب إضافة سيتم وبالتالي، للقارئ. بالنسبة

(Aللحصول) بشدة أوافق لا وفئتي واحدة؟ فثة على (sD،) ستصبح)( أوافق ولا 

.(NAND)  موافق غير ولست موافق لست فئة تقابل سوف الثالثة والفئة الثانية الفكة
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 ويعضها باللغة الناطق إلى الفقرات بعض تشير الاستبانة، من نلاحظ وكما

 جانب من الارتجالية الإجابات تجنب أجل من باللغة، الناطقين غير إلى تشير الآخر

٠٢٩-٠٢١٢٦-٠٩١٨-٦) الفقرات ترميز إعادة جرى بعض لذلك ونتيجة الطلاب.

 دائماً الإشارة خلال من أسهل النتائج قراءة أصبحت الطريقة (وبهذه٤٢-٠٣٤٣٧

 أن من الرغم على أنه التوضيح من بد لا مشابه، شحو وعلى باللغة. الناطق فثة إلى

 والمحادثة، والقراءة، الاصغاء، وهي مجالات ستة إلى مقسماً كان الاستبانه في التقويم

 التوضيح. لغايات الحسابي المتوسط استخراج تم فقد والنحو(، واللفظ والكتابة،

Procedwre ( الإجراء(٢,٣

 يدرسون الطلاب جميع وكان الصف. داخل الاستيانتين كلتا استكمال جرى

 مجموعة في والترجمة الإنجليزية اللغة فقه طلبة الجامعة، في كمساق الإنجليزية اللغة

 مع أولاً الطلاب وتعامل أخرى. مجموعة في الآخرين اللغة فقه وطلبة واحدة،

 أكثر جدل إلى تقودهم أن يمكن فيها القضايا بعض أن منهم اعتقاداً المغلقة الاستبانه

 دقيقة٢٠-١٥ الطلاب وأعطي المفتوحة. الاستبانة تنفيذ عند وخصباً غنى

 أن ومحاولة سياسياً الصحيحة الإجابات تجنب منهم وطلب المغلقة. الاستيائة لاستكمال

 الإمكان. قدر إجاباتهم في أمناء يكونوا

 انتهائهم وعند دقيقة.٣0-٢٠ الطلاب أعطي المفتوحة، الاستبانة لتعبئة بالتسبة

 مجموعات في بحرية آرائهم عن التعبير على بإيجاز الطلاب شجعنا المغلقة، الاستبانه من

 الاستبانه في فردي بشكل معها التعامل تم التي الموضوعات في التوسع محاولين صغيرة،

 إيجابيات مناقشة وقاموا أفراد٥-٤ حوالي منها كل في -مجموعة١٧ وشكلوا المفتوحة.

 ويعد.NNST باللغة ناطق غير مدرس أوNST باللغة ناطق ملرس وجود وسلبيات
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 خلال من آرائهم تلخيص الطلاب على كان مجموعاتهم، داخل التوافق عن البحث

 الإنجليزية. باللغة إجاباتهم كتابة

 ، الجماعية المناقشة بعد الطلاب آراء تلخيص عتد أنه نتبه أن من بد ولا

 من تتشكل أو و/ تتأثر أن يكن حدة على كل للطلاب الشخصية والآراء التصورات

 من بد لا خطورة على ينطوي والذي المجموعة، داخل الآخرين الطلاب آراء خلال

 تم التي القضايا من الواسع والمدى الجدل، خصوية أن نعتقد ذلك، ومع بها. الاعتراف

 واحدا المجموعة مع اختلف إذا ذلك، عن وفضلاً المجازفة. تلك يستحق معها التعامل

 موجزة. بعبارات آرائهم عن التعبير لهم فيمكن الطلاب، من أكثر أو

 -الفرضيات٣
Dypotheses

 الدراسة هذه تتناول سابقاً، المذكورة الأبحاث دراسات بالاعتبار أخذنا إذا

 الآتية: الفرضيات

 من لأي واضحاً تفضيلاً الطلاب يظهر لن عام، بشكل الأولى: الفرضية

NNST NST باللغة الناطقين غير المدرسين أو  باللغة الناطقين المدرسين

 محددة جالات فيNST باللغة الناطق المدرس المستجيبون يفضل الثانية: الفرضية

 والتقويم، والاتجاهات والحضارة، والثقافة والحادثة، واللفظ، المفردات، وهي

 والقراءة والسماع، النحو، مجالات فيNNsT باللغة الناطق غير ويفضلون

 التعلم. واستراتيجيات
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 التعليم مقارنة عند الطلاب تفضيلات في فروقات توجد لا الثالثة: الفرضية

 الجامعي(. الثانوي يعد ما والتعليم(SE) الثانوي والتعليم (،RE) الأساسي

 النتائج مع التوافق منهم نتوقع المفتوحة، بالاستبانه يتعلق فيما الرابعة: الفرضية

 بإيجابيات المشاركون سيعترف وبالتالي، المغلقة. الاستبانه في عليها الحصول تم التي

 ثقا- ومعرفة اللغوية، والصحة اللفظ، عجالات فيNSTs باللغة الناطقين المدرسين

 للمدرسين بالنسبة القوة نقاط سيعتبرون أنهم حين في الإنجليزية، باللغة الناطقة البلدان

 في وكمسهل ا،l الأولى بلغتهم الطلاب مشاركة في تكمنNNSTs باللغة الناطقين غير

 الأجنبية. اللغة تعلم عملية

 النتائج-٤
Result¥

 المغلقة بالاستبانه تتعلق التي النتائج(1,٤)
Results concerning the close ،uestionnaire

 امثوية النسب سيدرس المبحث هذا الأولى، الثلاث فرضياتنا ولفحص

 ذلك، ومع آنفاً. المذكورة الخمس الفئات من فثة كل في الطلاب قدمها التي للإجابات

 سابقاً شرحتا )كما ثلاث إلى الخمس الفئات هذه اختزال سيتم التوضيح، أجل ومن

 في القارئ مساعدة أجل ومن الجداول، من النتائج تحليل عند(٢,٢ المبحث في

 تفسيرها.

 واضحًا تفضيلا الطلاب يظهر لن عام، بشكل الأولى: بالفرضية يتعلق وفيما

 يبين ،MNST باللغة الناطقين غير الدرسين أوMST باللغة الناطقين الدرسين من لأي

 التتائج(1) الجدول
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 المشوية السب

21,٣

7٢,٦

7٣8,٥

٦٤٧,٤

%١٣,٢

 باللغة الناطق المدرس أفضل عام، بشكل )ا(. الجدول

 الموافقة درجة

 بشدة أوافق لا

 أوافق لا
 موافق غير أو موافقاً لست

 أوافق

 بشدة أوافق

 ليس أ35,٥ و ،NST باللغة الناطق المدرس(٦٥0,٦) العينة نصف يقضل

.NNST i2,9 باللغة ناطق غير مدرساً يختاروا أن يمكن فقط  و واضح، تفضيل لديهم

 على باللغة، الناطقين المدرسين تفضيل إلى يشير أنه يبدو العام الاتجاه فإن وبالتالي،

 أيضاً. مرتفعة كانت وعدد واضح تفضيل لديهم ليس الذين أولئك نسبة أن من الرغم

: مختلفة تعليمية مستويات باعتبار ولكن العبارة تفس إلى التالي الجدول ويشير

 كليهما. أفضل عام يشكل والجامعي. والثانوي الابتدائي التعليم في باللغة ناطق مدرس أفضل(.3) الجدول

 أوافق
 بشدة
SA

 لا1٠٨

21٣.٢

7٢٥,٣

7٣1,٥

 أوافق
A

7٣3٨

7٤٧.٤

#٤٢,٧

2٣٥,١

 غير أو موافقا لست

 موافق
NAND

٢٢٣

%٢٧.٦

٢٢٩,٣

٢٢1,٦

٢٢٨,٤

}١0,٥

٦٢,٧

٦٥,٤

2٤1

21.3

7٠

٦١,٤

 باللغة ناطق

 التعليم في

 الابتدائي
 باللغة ناطق

 التعليم في

 الثانوي

 باللغة ناطق

 التعليم في

 الجامعي

 أوانن لا ا بشدة لاأدانن
SDD
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 المستوى كان كلما أنه حيث النتائج، تلك في واضح اتجاه ملاحظة يكن

 الرغم على وبالتالي، أكبر.NST باللغة الناطق المدرس تفضيل كان أعلى، التعليمي
 الطلاب من"٣٢ )ه. النتائج في قليل توازن عدم الابتدائي(هناك التعليمRB) في أنه من

 جواب لديهم ليس{٢٣ ،NNST باللغة ناطق غير ملرس على حصولهم يفضلون
 في أكثر تبرز النزعة هذه فإن (،NST باللغة ناطقاً مدرساً يفضلون ا٤4.٦ و حاسم،

(SEالتعليم )الثانوي (باللغة ناطق مدرس وجود يفضلون أ٦0,٦ NST،) وتصبح 
 ذلك، ومع باللغة(. ناطقاً محاضرأ يفضلون ا٦٨) الجامعي المستوى في بروزاً أكثر حتى

 والجامعة(2٧.٦)SB ب يتعلق فيما الطلاب من تقريبا2٣0ً أن ذكره يجدر مما
 مدرس على الحصول إمكانية الطلاب إعطاء .وعندNAND البديل اختاروا(٣,٢9)

 هذا على وافقوا الذين أولئك فإن ،NNST باللغة ناطق غير ومدرسNST باللغة ناطق
 الاقتراح هو بالتالي الاقتراح هذا وكان العينة، من(7٧1٠٦) يمثلون كانوا الاقتراح
 تايدً. الأوسع

 فيMST باللغة الناطق المدرس المستجيبون يفضل الثانية: لفرضيتنا وبالنسبة
 والاتجاهات والحضارة، والثقافة والمحادثة، واللفظ، الفردات، وهي محددة جالات

 والقراءة والسماع، النحو، جالات فيNST باللغة الناطق غير ويفضلون والتقويم،

 كالتالي الطلاب تصورات كانت التعلم، واستراتيجيات

 عام. بشكل مجددة مجالات في أفضلNs1 باللغة الناطق المدرس )؟(، المجدول

 بشدة أوافق
SA

7١٩,٧

31,٨

i١,١

٤1٤,٥

 أوافق
A

7٢٦,٣

٤٤,٧

7٤٧,٤

7٥٦,٦

7٣٤,

f١٥,٨

 ز٢٦٣

}١٨,٤

i١٨,٤

62,٦

77,٩

٦٦,٦

 بشدة أوافق لا
SD

٦١,٣

7٠

٦١,٣

7٣,٩

 المفردات
 العامة

 العام اللفظ
 العامة المحادثة

 القافة

 والحضارة

 اأر مواقا الست أ«انق لا
Dموافق غير 

NAND



 التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات٣٥٠

 عام. بشكل محددة مجالات في افضلNsT باللغة الناطق المدرس(.٣) الجدول تابع

٤٧,٤{٤١٣٨١٤,٥73٥,٣{١,٦

K1١{٣7.1#٥٦.٦7٢٢,٤٢٢.٦

 الاتجاهات

 البلدان حو

 الاتجاهات

 حوالتعه
٩[ ١٩r ه]7٣ [ القريمالام[ 7v٨]٦٢0٦7٩

 قاماً. الثانية فرضيتا صدق تؤيد أنها يبدو(٣) الجدول في المبينة النتائج تحليل إن
 اللفظ عجالات فيNST باللغة الناطق للمدرس واضحاً تفضيلاً هناك أن الرغم وعلى

 تفضيل نسبة فإن %(،٦٤,٥) والمحادثة (،٤71,1) والحضارة والثقافة /(،٥,81)

 درسنا وإذا واضح. بشكل تتناقص(٦٤) المفردات مجا فيNST باللغة الناطق المدرس
 وجال (،23٦,9) الإنجليزية باللغة الناطقة البلدان تجاه الإيجابية الاتجاهات جالات
 الإئمجليزية اللغة تعلم لمحو إيجابية أكثر اتجاهات تطوير وأخيراً (،73٦٨) التقويم

 لستNAND) البديل أن لكون الوضوح، بذلك تكن لم النزعة هذه فإن (،٢٥)
 البديل هو كان التوالي( على لا،٥٦,٦ و ،٠٦٤٧٤1٣٩,٦) معارضا( ولا موافقا

،NNST  باللغة الناطق غير المدرس لتفضيل وبالنظر غاليا. المستجيبون اختاره الذي
 المستجيبين: (آراء٤) الجدول يقدم

 مجددة. بهالات في أفضلNNST باللغة الناطقي غير المدرس )؟(. الجدول

 أوانى لا ا بشدة أانق لا
SDn

 موافقا لست

 معارضا ولا
NAND

 أوافق
٨

 أوافق

 بشدة
SA

 العام النحو

 العام السماع

 العامة القراءة

 الاستراتيجيات
 العامة

٦١٤,٥

{٧,٩

7٤#٢٥3,٤7٣,٩

22,٦

{٩.2

2١٨,٤

٨10,8

{١0 م,٩,2٢8

7٣٦٨

٤٦1٠٨

7٣3,٩

٦١٣,

٣٤,٢

7١٩,٧

7١٨.4

K٥,٣

2٢,٦



٣٥١ -.. الطلاب اعتقادات هي ما

 عن الطلاب عبر فقط السماع مجال في أنه إلى الجدول هذا في الأرقام تشير

 ولا موافقا لست البديل وكان٤%(7,٤٤)NST باللغة الناطق للمدرس تفضيلهم

 كانNNST باللغة الناطق غير المدرس وتفضيل (،7٢٨,٩) الثانيNAND معارضا

 تفضيل تبين التي(l٤٦) الأعلى النسبة العكس، وعلى (،3٦.3) تفضيلاً الأقل

 يعطيني قد عام، )بشكل(30) للفقرة استجابة كانتNNST باللغة الناطق غير المدرس

 كان وحيث أفضل(، بشكل أتعلم بحيث أكثر أفكار استراتيجيات/ باللغة الناطق
 والمدرس (،732,9) الثاني البديل هوNAND معارضا ولا موافقا لست البديل

 يكن لم والنحو، للقراءة وبالنسبة/(.2) الأخير البديل هوNST باللغة الناطق

 معارضا ولا موافقا لست اليديل حاز الحالتين كلتا ففي النزاع: في منحازين المستجيبون

NANDمجال وفي التوالي. على{٤3,٤ و ،٦٦١٠٨ الطلاب، استجابات معظم على 

 باللغة الناطق غير المدرس تفضيل لصالح كانت الأعلى الثانية النسبة ذلك، مع النحو،

NNST(7٣٩.٥،) كانوا الذين أولثك الثانية المرتبة في كان للقراءة، بالنسبة أنه حين في 

NNST ( باللغة الناطق غير المدرس ويديل (،٢٥ NST  باللغة الناطق المدرس لصالح

(.1٣%,1) فقط وصل

 مقارنة عند الطلاب تفضيلات في فروقات توجد لا الثالثة: فرضيتنا حالة وفي

 )الجامعي(، الثانوي بعد ما والتعليم(E) الثانوي والتعليم )»، الأساسي التعليم

 من التي الفقرات يضم الأول فالجدول الطلاب. استجابات يثلان(٦ و )ه الجدول

 الثاني والجدول الطلاب، لدى مفضلاً كانNST باللغة الناطق المدرس أن المفترض

 الخيار هو كانNNST باللغة الناطق غير المدرس أن المفترض من التي الفقرات يضم

 الأمثل.



٣٥٢ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات
 التعليم و,٣E الابتدائي التعليمsE الثانوي )التعليم التعليمية المستويات في الفروقات )ة(. الجدول

 الجامعي(.

 بشدة أوافق
SA

7٧.٩

210٧

2٢1,٣

7٢٣٧

2٢٣.٧

22٨٩

}1٠.٥

211٨

218٨

 أوافق
A

}٢٢,٤

٣٨,٧

}٢٩,٣

 ز٣٩,٥

}٤7.٤

}٥1,٣

7٤٢,1

}٤٣,٤

{٤0,٨

 مرافقا الست

 معارضا ولا
NAND

{٥ ه

73٤.٧

/٣٧,٣

73١,٦

7٢٦٣

7١8,٨

٤٠,٨

3٨,2

%3٢,٩

 أوافق لا
D

2١٨4

%1٤.٧

}1٠.٧

٦٥,٣

7٢,٦

 لإ٣,٩

t٥,٣

7٥,٣

27,٩

 بشدة أوافق لا
SD

٦1,٣

7١,3

2١,٣

7٠

 ز٠

2٠

١,٣

%١,3

22,٦

 المفردات

 أساسي تعلم
PE

 المقربات

 ثانوي تعلمي
SB

 المفردات

 جامعي

 تعليم اللفظ
FE  أساسي

 تعليم اللفظ

SE  ثانوي

 جامعي اللفظ

 تعليم الحادثة

RE  أساسي

 تعليم المحادثة

SF  ثانوي

 المحادثة

 جامعي

 بشكل الثالثة الفرضية تثبت لا أعلاه )ه( الجدول في ظهرت التي البيانات إن

 المستوى ارتفع كلماNST باللغة الناطق المدرس تفضيل نحو متزايد ميل وهناك كامل.

 التعليم في٦30.2 من اللثوية النسب تراوحت المفردات جال في وبالتالي، التعليمي،



٣٥٣ -.. الطلاب اعتقادات هي ما

 ويالنسبة الجامعة. في٦٥0٠٦ إلىSE الثانوي التعليم في٦٤٩٠٤ أو ،PE الأساسي

 التعليم في٧١٠1 إلىRE الأساسي التعليم في#٦٣٠٢ من الفروقات تمتد للنطق،

 هي المتباينة النسب كانت للمحادثة، بالنسبة وأخيراً، الجامعة. فيi80.2 وsE الثانوي

 التوالي. على#٥٦,٦ و2,٦78٥,٠2٥2

 يتعلق فيما المستجيبين لتفضيلات الزيادة هذه في فروقات هناك ذلك، ومع

 كانن حيث اللفردات، مجال يقابل الأعلى التباين وإن والمحادثة. والنطق، بالمفردات،

 بالنسبة قليلاً أقل التباين وكان (،r,20 هو) والجامعيRE الأساسي التعليم بين الفرق

 الذي المجال هي المحادثة كانت#.1٧ في والجامعيRE الأساسي التعليم اختلف نلفظ:

 والجامعي.PB الأساسي التعليم بين لا٤ الأدنى: هو الفروقات في التزايد فيه كان

RB  الأساسي التعليمي المستوى كان الثلاثة المجالات بين من أنه ذكره يجدر مما وأخيراً،

 أعلى نسبة علىNAND معارضا ولا موافقا لست البديل فيه يحصل الذي المستوى هو

.TE SE الثانوي بعد وما  الثانوي بالتعليم مقارنته عند
 والجامعي(. ،SE الثانوي التعليميPE الأساسي )التعليم التعليمية المستويات في الفروقات )ا(. الجدول

 بشدة أوافق
SA

6١,٣

٦١٣

7٢.٦

7٦٠٦

7Y,٩

 أوافق
A

}١1,٨

}١٢

}٢٢,٤

}٣٢,٩

%٣٢.٩

 موافقا لست

 معارضا ولا
NAND
٦٤3,٤

2٥٣,٣

#4٧,٤

2٣٤,٢

73٨.٢

7٣١,٦

2٢٦٧

21٨,4

71٩.٧

21٣.٢

7١1,٨

}٦.٧

}٩.3

٢٦.٦

%٧,

 تعليم النحو

RE  أساسي

 تعليم النحر

SB  ثانوي

 جامعي النحو

 تعليم السماع

PE  أساسي

 تعليم السماع

SB  ثانوي

 أوافق لا ا بشدة أوافق لا
SDD



 التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات٣٥٤

 والجامعي(. ،SE الثانوي التعليمي ،PE الأساسي )التعليم التعليمية المستويات في الفروقات )ة( الجدول تابع

 جامعي السماع

 تعليم القراءة

PE  أساسي

 تعليم القراءة

SE  ثانوي

 جامعي القراءة

 إستراتيجيات

 أساسي تعليم
PE

 إستراتيجيات

٤١0,٥

73,٩

}10,5

٦1w,١

73٤,٣

78٩,٢

 ز٣٠٣

}١1,٨

}١٤,٥

٧,٩

}٣,٩1٣,٢2٦١,٨K١٥,٨٦٥,٣

}٣٩

210,6

2٩,2

}٤0,٨

87,٩

7٣٦,٨

٢٢٢,٤

}١0,٥

21.٦

7١,٣

}٧,٩{٣٩,٥7٣٥,٥}١٥,٨%1.٣

}٩,٢7٣١,٦2٣3,٢٣,٧}٩2٢.٦

 ثانوي تعليم
SE

 إستراتيجيات
 جامعي تعليم

 الجدولل في ملاحظتها تمت التي النزعة على غافظ(٦) الجدول في المبينة النتائج

 التعليمية المستويات مقارنة عند الطلاب تفضيلات في فروقات هناك كانت حيث )ه(،

 في ارتفعنا كلماNST باللغة الناطق المدرس تفضيل في المتزايدة النزعة إن الثلاثة.

 بالنسبة عليها المحافظة تمت (،o) الجدول في البيانات أظهرته الذي التعليمي، المستوى

 تلك هي دهشة الأكثر النتائج إن والإستراتيجيات. والقراءة والسماع، النحو، لمجالات

 فيNNST باللغة الناطق غير المدرس تفضيل حيث النحو، القواعد مجال في التي

vST RE باللغة الناطق المدرس حصل )بينما(443.٤) هو  الأساسي التعليمي المستوى

 على المحافظة تتم لا الجامعي، المستوى إلى ننظر عندما وبالعكس،(.H13.1 على فقط

 مدرسا يفضلون العينة من2٧,٦ المعوية: النسب في ملاحظته يمكن كما النزعة هذه

 الناطق المدرس بديل تدعم٢٥ جداً مماثلة مشوية ونسبة ،NNST باللغة ناطق غير
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 الكفاءة كانت كلما أنه إذ جداً: بارز التعليمي المستوى أثر فإن وبالتالي،.NST باللغة

 أكثر.@sT) باللغة" الناطق "المدرس البديل اختيار كان كلما أعلى، الطلوبة اللغوية

 المفتوحة بالاستبانه تتعلق التي النتائج(2,٤)
Reswlts coDcerDing the opet westionnaire

 عشرة السبع المجموعات في الطلاب ذكرها التي الجمل من الكلي العدد كان

٤٩ ييتما للطلاب، التفضيلية الأحكام وصفت عبارة٧٥ كالتالي: موزعة (،١١٩)

 الناطق غير والمدرسNST باللغة الناطق بالمدرس يتعلق فيما وذلك السلبيات، تفسر

 الإيجابية التعليقات عدد فإن الفئتين، هاتين الاعتبار بعين أخذنا فإذاNNST باللغة

 الناطقين غير المدرسون حصل بينما (،٤٦ بلغت)NSTs باللغة الناطقين المدرسين على

، NST NNST باللغة ناطق مدرس وجود بإيجابيات يتعلق وفيما (،٢9) على ٤ باللغة

 كانNNST باللغة ناطق غير مدرس وجود مساوئ بينما -عبارة،٢٥ المشاركون ذكر

NSTs  باللغة الناطقين المدرسين لصالح أكثر استجابات الطلاب وذكر(.0) مجموعها

 للمدرسين بالنسبة٢ )ه جداً متوازنة السلبية العبارات كانت حيث (،٣٨ مقابل٤٦)

.(NNSTs NSTs باللغة الناطقين غير للمدرسين بالنسبة٢١ مقابل  باللغة الناطقين

 المجموعات، عبارات )لا(، الجدول

 عق

 المجموعات

 عدد ا الكلي العدد

NST للعيارات  باللغة] العبارات ا العيارات

 الإيجابية

 الناطق غير المدرس] الناطق المرس عل.

NNST  باللغة

 عير

 الإيجابية

 سلبيات ا إجاييات] سلبيات ا إيجابيات

٧٤٩٤٦٢٥٢٨2٠ ه١٧1٩



 التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

،NSTs  باللغة الناطقين المدرسين حول للطلاب الإيجابية بالتصورات يتعلق فيما

٣٥٦

 تراتبي. بشكل مرتية للمشاركين الإيجابية الاستجابات لفثات ملخصاً(٨) الجدول يقدم

 بوضوح تبرز الإنجليزية باللغة الناطقة بالبلدان الثقافية والمعرفة النطق وهما منها اثنتان

 التوالي. على مجموعات(٩)6٥٣ و مجموعة(١٣%)٧٦ تمثل والتي

.،٠s  باللغة الناطق المدرس حول الإيجابية الطلاب تعليقات(.8) الجدول

 المجموعات عدد

١٣

٩

٧

٦

٥

٥

٢

 القشة

 اللفظ

 الإنجليزية باللغة الناطقة بالبلدان الثقافية المعرفة

 معينة هالات تدريس

 السماع

 بالقردات المعرفة

 الحادثة

 اللغة ثنائية

 الكتابة

 القراءة

 التعليمية المستويات

Barat )م كونترا و بارات دراسات مع ينسجم وبشكل & Konta,  تمن (،00'

 )من والمفردات باللفظ يتعلق فيماNST باللغة الناطق المدرسathenticity أصالة طلبتا

 في نلاحظ أن يمكن كما والاستخدام والمصطلحات( العامية اللهجة ضمتها

: الآتية الاستجابات

(٣ )المجموعة أنضل باللغة الناطق المدرس لدى النطق

(٦ )المجموعة والمفردات بالمصطلحات أكثر معرفة•

}٩ )المجموعة باللغة جيدة معرفة•
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: الآتية الآراء عن المشاركون عبر الأريع، بالمهارات يتعلق وفيما

 ا( )المجموعة اللغة أهل فهم على تتعود أن٠

(8 )المجموعة السماع على قدرتنا لتحسين أفضل باللغة ناطق مدرس إلى الإصغاء•

(٢ )المجموعة والقراءة الكتابة أكبرفي خبرة لديهم•

(1 )المجموعة باللغة الناطق غير المدرس من أفضل بشكل الإنجليزية اللغة يتكلمون•

 باللغة ناطق مدرس وجود أن كانت الطلاب إليها أشار التي الأخرى والميزة

NSTأكثر: الإنجليزية اللغة يستخدم يجعلهم 

(٧ المجموعة) أحسن( لنكون جيد )وهذا تقريباً إجباري الإنجليزية باللغة الكلام•

(٩ المجموعة) بالإنجليزي تسألها تسأله/ أن عليك ه

(١٣ المجموعة) الوقت طوال الإنجليزي تتكلم أن عليك•

 يراجعوه أن يمكن كمصدرNST باللغة الناطق المدرس المستجيبون رأى كذلك

 الأخرى: بالثقافات معرفتهم لتوسعة

 ا( المجموعة) الإنجليزية باللغة الناطقة البلدان ثقافة عن أكثر تتعلم أن يمكنك ه

(2 )المجموعة جداً( ممتع فذلك بلدانهم، عن تسألها تسأله/ أن يكتك•

 القدرات المجموعات بعض وأبرزت (،٧ المجموعة) ثقافتهم إلى اقرب تصبح

 محددة: عجالات في والتقويم للتدريسNST باللغة الناطق للمدرس الخاصة

(٣ )المجموعة اللغة تعلم استراتيجيات تعليمك يمكنهم•

(٧ )المجموعة جديدة( )تعبيرات الح والمصطلحات، العامية، اللهجة يعلمونك•

(٣ )المجموعة اللفظ تفحص عند دقة أكثر يكونوا قد ه

(٧ )المجموعة واللفظ النحوية أخطاءك يصوبون»



 التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات٣٥٨

 اللغة وتأثير للطالب، الأم اللغة معرفة فوائد في أخرى مجموعات وأسهبت

 لمستوياتNSTs باللغة الناطق المدرس ملائمة أوL1 الأولى اللغة علىL2 الثانية

 عددة. تعليمية

 شرح في أفضل فسيكون الأم لغتنا يعرف باللغة الناطق المدرس كان .إذا

(٨ المجموعة) لديك التي والشكوك القواعد

(١0 المجموعة) بالإسبانية التحدث يستطيع لا كان إذا أفضل الطلاقة٠

 السادس أو الخامس في تكون عندما باللغة ناطق مدرس وجود الأفضل من

(١١ )المجموعة

 بالمدرسين يتعلق فيما للاستجابات تراتبياً السلبية الفئات ترتيب(٩) الجدول يبين

 -حيث اللغة وأحادية الوضوح- محورين على التراتيب تقوم.NSTs باللغة الناطقين

 التدريسية ومهاراتهمNSTs باللغة الناطقين المدرسين مؤهلات وهي الرئيسة القضية

. مباشرةً وراءهم

.asT¥  باللغة الناطقين غير الدرسين حول السلبية الطلاب تعليقات(.9) الجدول

 المجموعات عدد الفئات

٨

٨

٧

٣

 الوضوح

 اللغة أحادية

 التدريسية القرة المؤهلات/

 التدريس أسلوب

 التعلم عملية

 أصالة على كبيرة أهمية وضعوا المشاركين أن من الرغم على للوضوح، بالنسبة

yا auteticiباللغة، الناطقين المدرسين لدى اللفظ NSTsفي سلبيات كذلك رأوا فقد 

.naiive  الأصيل النطق



٣٥٩ -.. الطلاب اعتقادات هي ما

 فهمهم حقيقة الصعب من لكان قياسية، غير الإنجليزية لغتهم كانت لو ء

(٢ )المجموعة

(4 )المجموعة القياسية الإنجليزية يتكلمون لا أنهم نظن ء

(١٣ المجموعة) جداً صعب فهمه النطق•

 وكان الإسبانية(- )الباسك اللغة ثنائية من مختلفة درجات للمشاركين كان

 أخذنا وإذا الإنجليزية. اللغة جانب إلى أخرى أجنبية للغات المعرفة من شيء لعظمهم
 ناقد بشكل المستجيبون اعترف أن مدهشاً فليس البال، في اللغوية الخلفيات هذه

 خاص بشكل بذلك ويرتبط اللغة. أحادييNSTs باللغة التاطقين المدرسين بسلبيات

: الترجمة بأهمية الوعي تبي التي الجمل من نسبياً المرتفعة اللثوية النسبة

 يعرف يكن لم إذا قهمه/فهمها، يمكنك لا ريما متدنيا مستواك يكون عندما»

(١ )المجموعة أت تعرفها أخرى لغة

(٤ )المجموعة المصطلحات أو الكلمات بعض ترجمة يمكنهم لا•

 من التخلص في مشكلة لديك تكون لغتنا، يعرف لم المعلم أن حالة ·في

( )المجموعة الشكوك

NSTs  باللغة الناطقين المدرسين قدرة حول مخاوفها أظهرت مجموعات سيع
 فعال: بشكل للتدريس
(٣ المجموعة) الإنجليزية اللغة في علمية درجة ليهم ليس عادة ء

 المعرفة تلقوا قد يكونون لا أحياناً ولكن جدًاً جيدة تكون قد الإنجليزية لغتهم•

(١٢ المجموعة) شرحها من ليتمكنوا

(٣ )المجموعة النحوية بالصعوبات الوعي لديهم ليس•

(١ المجموعة ء) سي من أكثر يشكل النحو يشرحون أحياناً ه



٣٦٠ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 تعليقات جاءت وبالتالي، هذه، الطلاب مخاوف مع مؤلفين عدة تعامل لقد

,Astor) أستور دراسة مع منسجمة طلبتنا 2000:  باعتبارها المهنئة اشترط الذي(18

 الممكن: الوحيد الجواب

 فإن الإنجليزية- اللغة إتقان وهو فقط- واحد جانب في مؤهلاً المعلم يكون وأن

 بقواعد حدسية معرفة مجرد من أكثر يتطلب الإنجليزية اللغة تدريس لأن يكفي لا ذلك

 أخرى، لغة أي معلم أو الجيد- الإنجليزية اللغة معلم إن ونحوها. الإنجليزية اللغة

 وبعبارة المستهدفة اللغة تواعد المعرفي العلم عتلك أن يجب الأمر- لذلك بالنسبة

 ينبغي ذلك، ومع اللغوية. الناحية من مثقفاً أو لغوياً، المعلم يكون أن يتبغي أخرى،

 والمناهج النفس، وعلم التعليم، أساليب في متخصصاً الإنجليزية اللغة معلم يكون أن

 كذلك.

NSTs  باللغة الناطق للمدرس التدريس أساليب غلى تطرقت مجموعات ثلاث

: النفسية خصائصهم بعض أو

 غير المدرس يفعل مثلما كثيراً لديك اللفظ يصحح لا باللغة الناطق المدرس إن•

(٣ )المجموعة للغة الناطق

 الامتحان) في الأخطاء تصحيح عند إلحاحاً أكثر باللغة الناطق المدرس ء

(٥ المجموعة

(٩ )المجموعة المجموعة أكثر) معرفة يطلبون<

 الأجنبية: اللغة تعلم صعوبات لخصت واحدة مجموعة وأخيرا،

(٤ )المجموعة تعلمها في الصعوبات يعرفون ولا أبداً الإنجليزية اللغة يدرسوا لم•

 الآتى: قال عندماWiddowson ويداوسون عبارات يردون طلبتنا أ يبدو وبالتالي



٣٦١ -.. الطلاب اعتقادات هي ما

 خبرة واضح بشكل باللغة الأصليين الناطقين لدى أن من الرغم على "لأنه

 الخيرة للغة الناطقين غير المدرسين لدى كان فقد الإنجليزية، للغة كمستخدمين أشمل

 باعتبارها الإنجليزية اللغة مع التوافق عملية ضمن كانوا تقد الإنجليزية. للغة كدارسين

.(Widdowson, 1992.338) .  أخرى لغة

 بترتيب المشاركين لاستجابات الإيجابية الفئات خلاصة التالي الجدول ويصور

 مجالي أن نوضح أن ونحب.NNST باللغة الناطق غير المدرس إلى بالنظر تراتبي

 المجالان هما مجموعات(٧) اللغة وثنائية مجموعة( ا2) التعلم وعملية الإستراتيجيات/

 غالباً. اقتباساً الأكثر

NNSTs  باللغة الناطقين غير المدرسين حول الإيجابية الطلاب تعلقات ا( )ه الجدول

 المجموعات عدد

1٢

٧

٣

٢

 الغثات

 التعلم عملية الاستراتيجيات/
 اللغة ثنائية

 القواعد

 الوضوح

 للتحقيق القابل النموذج

 وضوحاً: الأكثر التعليقات خلاصة يلي فيما التعلم، بعملية يتعلق وفيما

(٢ المجموعة أفضل) بشكل نرتكبها ولماذا نرتكبها، التي الأخطاء فهم يكتهم•

(٣ المجموعة) التدريس في أكبر خبرة لديهم وبالتالي قبل، من تعلموا•

 الأم بلغتنا اللغة شرح طريقة مقارنة بإمكانه باللغة الناطق غير المعلم ه

(٥ )المجموعة

(٤ المجموعة) نتعلمها بجيث أكثر استراتيجيات تدريسنا بإمكانهم•



٣٦٢ التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 ا، الأولى للغتهم المدرس معرفة لعبته الذي الدور في المشاركون تفكر عندما

 مثل: وافرة تعليقات قدموا اللغة، ثنائي مدرس وجود فوائد لنقل، أي

 يمكنه المثال، سبيل على معينة، كلمة معنى في مشكلة لديك كانت إذا٠

(١ المجموعة) تعرفها التي اللغة إلى ترجمتها

(8 )المجموعة الخاصة بلغتك لك يشرحوا أن يمكنهم٠

 اللغة تفهم أن على يساعدك أن يمكن بلدك أبناء من باللغة الناطق غير المدرس•

(١١ )المجموعة بلغتك مقارنتها خلال من أفضل يشكل الإنجليزية

 كذلك: ذكرت قد كانت والوضوح النحو عجالات

(٣ )المجموعة النحوية للعناصر أفضل تفسيرات يقدمون•

(١٣ )المجموعة أسهل السماع

(١٣ )المجموعة يفهمك أن لمدرسك يمكن سي+، بشكل تكلمت إذا

 قابل كنموذجNNS باللغة الناطق غير المدرس إلى الطلاب أشار كتئك•

:(Cook, ١٩٩٩) للتحقق

 ليست التي اللغة في جيد متوى إلى الوصول بإمكانك أن تدرك يجعلونك

(٦ )المجموعة الأم لغتك

 غير المدرسين حول للمستجيبين السلبية الآراء ترتيب تم )ا( الجدول في

 تطعة من الآخر الجانب النتائج تبين ، متوقع هو وكما هرمياً.NNST باللغة الناطقين

 النطق بروز سبب وهو )ه(، الجدول في بتفضيلاتهم الجدول هذا بمقارنة قمتا إذا النقد

:NNSTs  باللغة الناطقين غير المدرسين أمام الرئيسة العقبة باعتباره



٣٦٣ -.. الطلاب اعتقادات هي ما

se  باللغة الناطقين غير المدرسين حو السلبية الطلاب تعليقات(.1 ا الجدول

 المجموعات عدد

١1

٣

٢

١

١

 النثات

 النطق

 التدريس أسلوب التقويم}

 المشردات
 د

 المحادثة

 اللغوية الكفاءة
 ا

 الثقافية المعرفة

 بالفعل: يقلقهم جال هو النطق بلاشك،
 الإنجليزية اللكنة لديهم يكون لن لكن جيداًء لديهم اللفظ يكون أن يكن-
(2 )المجموعة الأصلية

(٧ )المجموعة أحياناً مصطنعة وجملهم النطق يبدو

 ه( )المجموعة منها التعلم للطلاب فيمكن النطق، في أخطاء المعلم لدى كان إذا•

 لدى التدريس وأسلوب للتقويم بالنسبة تلقها عن المجموعات بعض عبرت

: حاسمة غير التعليقات بعض وكانت ،NNSTs باللغة الناطقين غير المدرسين

(١ )المجموعة المبحث في للنجاح أكبر جهد بذل تحتاج•

(١٠ )المجموعة أقل بشكل تتعلم•

(١٣ )المجموعة كثيراً الإغجليزية على تتمرن لا•

 والكفاءة والثقافة المقردات، مثل مجالات حو الكلام في أسهبوا وأخيراً،

 وكأمثلة: اللغوية.

(3 )المجموعة حصصهم في العامية التعبيرات يستخدمون لا إنهم•

(٦ )المجموعة باللغة الناطق مثل كثيرة ثقافية معرفة تقد-يم يمكنهم لا•

(.٩ )المجموعة للغة الناطق مثل المعرفة مستوى نفس لديهم ليس<



 التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 الاسعتاجات م

Conelusions

٣٦٤

 أو باللغة الناطقون المدرسون كان إذا ما مسألة حول الجدل أن من الرغم على

 غير مسألة تبدو قد لا أم للغة مدرسين أفضل هم باللغة الناطقين غير المدرسون

,Medgyos) ميدجايز دراسات تستنتج كما مجدية وغير جوهرية  وساميمي (،1994

,Samimy&Bntt-Grifler جريفر) وبرات- ,i) وليو (،9199  أن لنا فيبدو ت(،1999

 حين وفي حال. أية على الاعتبار يعين أخذها ينبغي الموضوع هذا حول طلبتنا تصورات

 التدريس(، في خبرة لديهم )جميعهم المهنيين آراء درست سابقا المذكورة الدراسات أن

 تصورات عن تختلف قد لأنها كذلك، اعتبارها ينبغي طلبتنا تصورات أن نرى فإننا

 بشكل يفضلون كانوا إ عن الطلاب سؤال وعند التدريس. عالم في المنخرطين أولئك

 عندما ذلك، ومع البديل. هذا منهم لا٦0 اختار لا، أمNST باللغة الناطق المدرس عام

 باللغة ناطق غير مدرس أوNST باللغة ناطق مدرس على الحصول إمكانية أعطوا

NNST، جايز ميد نتيجة مع النتائج هذه تتفق%(.٧١,٦) أعلى حتى السبة كانت 

(Medgyes,  فلريما استبانته، في الأخير الخيار طلابه أعطي لو إنه قال عندما (،1994

,Huget) هوغيه و للوردا دراسة وفي شيوعا. الأكثر الخيار كان  فضل (،Lhrd &م203

 عدد كم سؤالهم عند الخيار هذا كذلك الكاتلونية باللغة الناطقين غير المدرسون

 يوظفوهم أن يمكن الذينNNSTs باللغة الناطقين وغيرNSTs باللغة الناطقين المدرسين

 المرحلة مدرسو كان خاص بشكل حيث بهم، خاصة للغة مدرسة يمتلكون كانوا لو

 المرحلة مدرسو هم عماNSTs باللغة الناطقين للمدرسين تفضيلاً أكثر الأساسية

NST  باللغة الناطق المدرس المستجيبون فضل عام، وبكلام مشابه، نحو وعلى الثانوية.

 فضلوا حين في والمحادثة، والمفردات والسماع، والحضارة، والثقافة اللفظ، عجالات في

 باقي وفي والاستراتيجيات. التحو، عجالات فيNNSTs باللغة الناطقين غير المدرسين



٣٦٥ -.. الطلاب اعتقادات هي ما

 لمحو والاتجاهات الإنجليزية، باللغة الناطقة البلدان محو الاتجاهات وتحديداً المجالات،

 موقف. أي الطلاب يتخذ لم والقراءة ، والتقويم الإنجليزية، اللغة تعلم

 مقارنة عند فروقات يظهروا لم الطلاب لأن إثباتها يتم لم الثالثة فرضيتنا

 باللغة الناطق المدرس المستجيبون فضل الحقيقة، وفي المختلفة. التعليمية المستويات

NSTمع الحال هو يكن لم هذا أن حين في المجالات، معظم في الجامعي المستوى في 

 في أنه افتراض إلى العام القهم يقودنا المثال، سبيل على+.E الأساسي التعليم مستوى

 التعليم مستوى منNST باللغة الناطق المدرس إلى تفضيلاتهم تميل قد النطق عجال

 في أكبر بسهولة اكتسابه يتم اللقط أن واسع بشكل يعتقد لأنه فصاعداً،PE الأساسي

 التعليم في هو عما#(80.2) الجامعة في أعلى خيارهم كان وللفضول، صغيرة. سن

 التمييز لأن الاستيانه، تصميم صدق تثيت النتائج هذه أن وبيدو(.7٦,2) الأساسي

 دلالة. ذات أصبح التعليمية المستويات بين

 على تشدد المفتوحة الاستبانة من نستخلصها أن بد لا التي الاستنتاجات إن

 تم التي النتائج مع تتسق النتائج لأن الرابعة، فرضيتنا قاماً وتؤكد الهامة الجوانب يعض

 بفوائد واضح بشكل مهتمين طليتنا كان أولا، المغلقة. الاستبانه من عليها الحصول

 يخفف قد اللفظ بشأن طلبتنا ومخاوف والثقافة. اللفظ فيNST باللغة الناطق المدرس

,x) ماتيكس اقتراح منها  يظهره الذي المعتاد القلق على يعلق الذي(Mat ن200

 ينبغي عليه بناء أساس أي يوجد ولا منه، التخفيف من بد لا المجال هذا في الطلاب

 وفي كهوية. اللغة يعتقدون جعلهم خلال من12 الثانية باللغة الناطقين على العيب

 في الأصلية للهجة الوصول باستحالة وعي على طلبتنا من العظمى الغالبية فإن الحقيقة

Cook) كوك يشدد ذلك، عن وفضلاً سياقاتنا. مثل يسمي سياق أي  على(1999

 كوكني لهجة ،Geordie جودردي )لبجة الأصلية اللهجة بتعريف المرتبطة الصعوبات
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Cookey«التكساسية Tean، حاول وهي ؟(.. النيوزيلندية، النيجيرية، اللهجة 

 الناطق للمدرس السلبية الجوانب الطلاب يعلق عندما الظاهر، في شك. ولا طويلة

 تثير الأصلية اللهجة أن مجموعة عشر سبعة بي من غانية اعترفت ،NsT باللغة

 المقتوحة. الاستبانه في الأول السلبي الجانب كانت هذه الحقيقة في الوضوح، مشكلات

 المدرس وجود مزايا حول والحوار التفكر في وقتهم المشاركون أخذ عندما ثانياً،

 الطلاب أن بوضوح المجموعات( من لا٧0) النتائج بينت ،NNST باللغة الناطق غير

 عبر التعلم لاستراتيجيات كمصدرNNSTs باللغة الناطقين غير المدرسين عالياً غنوا

 الفكرة. هذه كذلك الكتاب( هذا )في نيل ماك ويؤكد الإنجليزية، اللغة تعلم عملية

NST  باللغة الناطق المدرس فوائد على علقت فقط واحدة مجموعة آخر، جانب ومن

 اللغوية. للإستراتيجيات مزوداً باعتباره

 الأقل( )على لكونهNNST باللغة الناطق غير للمدرس المعطاة الأهمية إن ثالثاً،

، (Seidhhofer,1999.235)  سايدوفر مع تتفق التتائج هذه تقرياً. بيانها تم اللغة ثنائي

 بتسهيل ليقوموا ملاءمة اكثر باللغة الناطقين غير المدرسين يجعل "هذا أن قالت عندما

 التعلم أساليب خلال من المختلفة والثقافات اللغات بين التوسط خلالل من التعلم

 الصف في المناقشات وزيادة اللغات بين المقارنات تعزيز أهمية الحقيقة، وفي المناسبة"،

،(Lasagabaster, 2001)  أخرى مرة عليها التعزيز جرى للطلاب المختلفة اللغات حول

 الناطق المدرس على واضحة ميزةNNST باللغة الناطق غير للمدرس الجانب هذا ومن

 تائغ ويخلصL1 للطلاب الأولى باللغة ناطقاً الأخير يكون لا عندماNST باللغة

(Tang,1997:  دوراً فقط يلعبون "لاNNSTs باللغة الناطقين غير المدرسين أن إلى579

 المبتدئون الطلاب يقوله ما يؤكدون كمستمعين كذلك ولكنهم صفوفهم، في تعليميا

 تصورات معظم وتتفق("....) للتغيير، وكوكلاء للاحتياجات، وكمحللين والضعاف،
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,edcyes) جايز ميد يعزوها التي المزايا مع الطلاب  باللغة الناطق غير للمدرس(1992

;NNSTمن بمزيد ومزودين التعلم، لاستراتيجيات فعالية أكثر وتدريس للتقليد، قابلة 

 احتياجات مع أفضل وتعامل اللغوية، بالصعوبات والتنبؤ اللغة، حول المعلومات

 الأم. لغتهم في المتعلمين مع التشارك من وفوائد المتعلمين ومشكلات

,Cook) كوك ويقترح  باللغة تعترف التي التدريس أساليب استخدام(1999

 عند خاص بشكل ملائماً باعتباره المهمة على القائم التعلم ااويذكر للطلاب الأولى

 يطور قد بجث الداخلية"، الصفية الأهداف على "التشديد يدعوه ما مع التعامل

 "القدرات لنقل، 2ا، الثانية اللغة مستخدم أهداف من بدلاً الخاصة أهدافهم الطلاب

 مستقل بشكل تعريفها يمكن التي12 الثانية اللغة تعلم خلال من الطلاب يكتسبها التي

.Cook,1999) للغة الناطقين نماذج عن  المقترحات تشجيع ينبغي الطريقة، وبهذه(.198

 اللغة وتعلم الأم اللغة بين التفاعل من يستفيدون الطلاب جعل بها يقصد التي

 العملية تسهل التي الصف- في الطلاب مفكرات مثل أدوات تطبيق إن الأجنبية.

 الخطة بناء على ومساعدتهم الطلاب لدى التأمل إجراءات توضيح وهي الصعبة

,Sima) تعاوني بشكل الدراسية  الطلاب تصورات تغيير في تساهم أن يمكن-(2001

 بهم· الخاص المناسب الموقف إيجاد في وتساعدهم

 والقدرة المهنية المؤهلات نقص بشأن قلقها عن مجموعات سبع عبرت رابعا،

 وبهذا.NSTs باللغة الناطقين المدرسين جانب من النحو تدريس مع التعامل على

,Asor) أستور يزعم المعنى،  الوحيد المعيار تكون أن ينبغي المهنية الأحكام أن(2000

 الناطق غير والمدرسNST باللغة الناطق المدرس من كل أداء على الحكم عند المعتبر

 في الوعي رفع تشاطات إدراج إن آخر. تخصص أي في معروف هو كما ،NNST باللغة

 توضيح إلى يهدف تعليمي تدخل أي أو الحوارات )مثلاً:L2 الثانية اللغة صفوف
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 غير والمدرسينNSTs باللغة الناطقين المدرسين مع بالطلاب الخاصة التعلم خبرات

 العمل أرباب وريما الطلاب- لعل عكناً حلاً يكون أن يمكن(STs باللغة الناطقين

 التدريس على القدرة بأهمية وعي على تعليمي- تدريب بدون أفراد يستخدمون الذين

 المستهدفة. اللغة في(ative-like) أصيلة-( )شبه كفاءة وليس

 الصلة وثيق البحث من المجا هذا أن نعتقد أننا نؤكد أن نود آخراً، وليس أخيراً

 أن بد لا النتائج هذه لأن أجنبية، لغة تدريس في المنخرطين أولئك لكل بالنسبة

NSTs  باللغة الناطقين المدرسين ومساعدة اليومي العمل حول للتأمل تساعدنا

 بنقاط وعي على ليصبحوا سواء حد علىNNSTs باللغة الناطقين غير والمدرسين

 العقبات على التغلب لمحاولة الأولى الخطوة هي والتي لديهم، القوة ونقاط الضعف

 وهي الطلاب، يعتقده ما بوضوح لنا تبيين كله، هذا وفوق الصف. في نصادفها قد التي

 إثراء في فائدتها ستثبت بد لا والتي تجاهلها جرى الغالب في والتي جداً هامة مسألة

 الناطقين المدرسين من العديد يتعلم لا واقع وكأمر المثال، سبيل على لدينا، التدريس

 المحلية بالثقافة معرفة على يصبحون أو المحلية اللغةNSTs باللغة

(Bolito&Medgyes,  باعتبارها واسع نطاق على الطلاب يذكرها مسألة وهي (،20

 للغة الناطقين المدرسين تجعل أن ينبغي والتيNST باللغة الناطق المدرس أمام عائقاً

NSTsكونترا و برات ذلك عن عبر وكما الجانب. هذا من اتجاهاتهم من يغيرون 

(Konta,  اللغة عن أكثرNS باللغة الناطقون المدرسون تعلم "كلما (،Barrau ق200:22

 الطلاب(. بصعوبات التنبؤ )أي، التدريس على أفضل قدرتهم كانت كلما المضيفة،
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 ملاحظات-٦

 مدرسي يصبحوا أن يكن الذين الطلاب) التخصص لتاثير التحليل من لمزيد

 و مستقبلية توجهات لديهم الذين الطلاب مقابل القصير المدى في الامجليزية للغة

(Lasagabaster & Siera, 2002)  سيرا لاسجاباسترو اتظر السابقة التعليمية الخبرات
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 الغلقة الاسعبانه الملحق)ا(.
Appendir A: Closed Cestionnaire

 باللغة الناطق غير المدرس مقابل باللغة الناطق الدرس

 العمر•
 الخصن ة

 الدراسية السنة ه

 أى ذكر الجس:•
 لا$١٣ ،4 ا لا د والإسبانية الباسك الإسبانية الباسكL1 الأولى )اللغة الأم اللغة•

 الآتية؟ باللغات معرفتك مسوى 4ما
 +ب يد ن اد ،< حدا حدة حدة متدنة الاسك:

 حداً حدة حدة متدنة
« الإسبانية: ا٧3 الا«

 جدا جيدة جيدة. .متدنية الإجليزية:
 ي«« الا ند د«

 جدا جيدة جيدة. متدنية أخرى:
، »، ٥

 ا«٦« ي٣" لا"« لا .تعم. الإنجليزية؟ باللغة ناطق بلد أي إلى ذهيت أن سبق هل•

 د ، لا ذ لا تعم. الإنجليزية؟ باللغة ناطق مدرس يد على درست أن سبق هل•

 سنة الإنجليزية؟ للغة دراستك مدة هي ما

 باللغة، الناطق غير المدرس مقابل في باللغة الناطق المدرس قضية عن العبارات بعض يلي فيما

 أرجو خاطئة. أو صحيحة إجابة توجد لا العبارات. تلك على توافق لا أو توافق كتنت إذا ما ذكر الرجاء

 يأتي: ما بواحد أجب الإمكان. قدر دقيقاً تكون أن

(SA SA= على دائرة )ضع بشدة أوافق

A=ه( على دائرة )ضع أوافق 

(NAN NAND= حول دائرة )ضع {محايد موافق غير ولا أوافق لا

6 ص حو دائرة )ضع أوافق لا=٥

(sb SD= حول بائرة )ضع بشدة أوافق لا
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٤ ٣ ٢  عام

SA

 أوافق

 بشدة

DNANDA

 ربن/ عد/ «ادة،

sD

 أوافق لا

 بشدة

 المدرس أفضل عام بشكل

 للغة الناطق

SA

SA

SA

A

A

،«AND

NAND

AND

D

٥

D

sD

SD

$D

 للغة ناطقاً مرساً

 أفضل الثانوية المرحلة في

 للغة ناطقاً مرساً

 مدرساً أفضل الجامعة في

 للغة ناطقا

٣

٤

 أفضل الأساسية المرحلة افي٢

SA

$A

$A

SA

S٨

SA

A

A

A

A

A

A

NAND

- AND

NAND

NAND

NAND

NAND

D

D

D

D

D

D

sD

$D

$D

S0

sD

SD

 لفلت باختياري، كان الو ه

 للغة ناطق ملرس وجود

 للغة ناطق غير وآخر

 القواعد
»

 غير المدرس عام بشكل

 شرح في أفضل للغة الناطق

 القواعد

 المدرس الأساسية الرحلة ف

 في أفضل للغة الناطق غير

 القواعد شرح

 المدرس الثانوية، المرحلة افي٨

 في أنضل للغة الناطق غير

 القواعد شرح

 غير المدرس الجامعة، افي٩

 القواعد يشرح للغة الناطق

٦

٧
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 أفضل

SA

$A

SA

SA

S٨

S٨

SA

SA

SA

SA

SA

A

A

A

A

A

A

A

A

A

A

A

NAND

NAND

NAND

NAND

NAND

NAND

NAND

NAND

NAND

AD

NAND

D

D

D

D

D

D

D

D

D

D

D

SD

sD

SD

sD

s0

sD

S0

SD

S0

sD

$D

 المفردات

 مفردات أتعلم عام يشكل

 للغة الناطق المدرس مع أكثر

 أتعلم الأساسية الرحلة في

 مدرس مع أكثر مفردات

 للغة ناطق

 أتعلم الثانوية الرحلة في

 مدرس مع اكثر مفردات

 للغة ناطق

 مفردات أتعلم الجامعة في

 للغة ناطق مدرس مع أكثر

 اللفظ

 في أفضل سأكون عام بشكل

 ناطق مدرس بوجود اللفظ
 للغة

 سأكون الأساسية الرحلة في

 بوجود اللفظ في أفضل

 للغة ناطق مدرس

 سأكون الثانوية المرحلة في

 بوجود اللفظ في أفضل

 للغة ناطق مدرس

 في أنضل سأكون الجامعة في

 ناطق مرس بوجود اللفظ
 للغة

 الاستماع

1٩

1١

٢

1٣

١٤

1٥

١٦

1٧
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$A

SA

S٨

SA

SA

A

A

A

A

A

NAND

NAND

NAND

NAND

NAND

n)

D

D

D

nD

،n

SD

sD

sD

SD

 قدرتي ستكون عام يشكل

 بوجود أفضل السماع على

 للغة ناطق غير مدرس

 ستكون الأساسية المرحلة في

 أفضل السماع على قدرتي

 للغة ناطق غير مدرس بوجود

 ستكون الثانوية المرحلة في

 أفضل السماع على قدرتي

 للغة ناطق غير مدرس بوجود

 قدرتي ستكون الجامعة في

 بوجود أفضل السماع على

 للغة ناطق غير مدرس

1٨

1٩

٢٠

٢١

 القراءة

$A

$A

SA

A

A

،«AND

NAND

NAND

D

n

D

sD

$n

S0

 مهارتي ستكون عام يشكل ا٢٢

 أفضل ستكون القراءة في

 للغة ناطق مدرس بوجود

 ستكون الأساسية المرحلة افي٢٣

 ستكون القراءة في مهارتي

 ثاطق ملرس بوجود أفضل

 للغة

 ستكون الثانوية المرحلة في ا٢٤

 ستكون القراءة في مهارتي

 ناطق مدرس بوجود أنضل

 للغة
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$A

SA

A

A

NAND

NAND

n)

D

،n

sD

 في مهارتي ستكون الجامعة افي٢٥

 بوجود أنضل ستكون القراءة

 للغة تاطق مدرس

 الحادثة

SA

SA

SA

$A

S٨

A

A

A

A

NAND

NAND

NAND

،«AND

NAND

D

D

D

D

D

SD

S0

sD

sD

S0

 أن يكن كان عام بشكل

 كانن لو طلاقة أكثر أكون

 للغة ناطتاً مدرسي

 كان الأساسية المرحلة في

 لو طلاقة أكثر أكون أن يمكن

 للغة ناطقاً مدرسي كان

 يكن كان الثانوية المرحلة في

 كان لو طلاتة أكثر أكون أن

 للغة ناطقاً مدرسي

 أكون أن يكن كان الجامعة في

 مدرسي لوكان طلاقة أكثر

 للغة ناطقا

 التعلم استراتيجيات

٢٦

٢٧

٢٨

٢٩

$A

SA

A

A

NAND

NAND

D

D

$u

SD

 الأصيل الناطق عام بشكل ا3٠

 استراتيجيات/ قدمتحتي

 التعلم أجل من أكثر أفكار

 أفضل بشكل

 الناطق الأساسية المرحلة في

 يمنحني قد الأصيل

 من اكثر أفكار استراتيجيات/

٣١
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SA A ·AND D $D

 ل٥النم±ندل
 الناطق الثانوية الرحلة في

 يمنحني قد الأصيل

 من اكثر أفكار استراتيجيات/

٣٢

S٨

SA

SA

SA

SA

A

A

A

A

8

NAND

-'AND

NAND

NAND

NAND

D

D

D

D

D

S0

$D

SD

s0

$D

 أفضل بشكل التعلم أجل

 قد الأصيل الناطق الجامعة ق٣٣١

 أفكار استراتيجيات/ ينحني

 بشكل التعلم أجل من أكثر

 أفضل
 والحضارة الثقافة

 عن أفضل بشكل سأتعلم ا٣٤

 باللغة الناطقة البلدان

 غير المدرس بوجود الإنجليزية

 للغة الناطق

 الابجامات

 لدي تكون أن يمكن كان٣٥

 تجاه أكثرايجاية اتجاهات

 باللغة الناطقة البلدان

S٨

SA

A

A

NAND

NAND

D

D

sD

SD

 الو بها والناطقين الإنجليزية

 دا أميلاً ناطقاً مدرسي كان

 لدى تكون أن يكن كان

 تجا ايجابية أكثر اتجاهات

 لوكات الإنجليزية اللغة تعلم

 لها أميلاً ناطقاً مدرسي

 التقويم

٣٦



٣٧٧ -.. الطلاب اعتقادات هي ما

SA

SA

SA

SA

SA

S٨

A

A

A

A

A

A

NAND

NAND

NAND

NAND

NAND

NAND

D

D

D

D

D

D

$D

S0

SD

$D

SD

sD

 قد للغة الناطق غير المعلم

 السماعي استيعابي يقيم

 الناطق من أفضل بشكل

 للغة الأصيل

 قد للغة الناطق غير المعلم

 أنضل القرائي استيعابي يقيم

 للغة الأصيل الناطق من

 قد للغة الناطق غير المعلم

 المعلم من أفضل محادثتي يقيم

 للغة الأصيل الناطق

 قد للغة الناطق غير العلم

 من أفضل بشكل كتابتي يقيم

 الأسيل الناطق غير المعلم

 للغة

 قد للغة الناطق غير المعلم

 من أفضل يشكل لفظي يقيم

 للغة الأصيل الناطق المعلم

 قد للغة الناطق غير المعلم

 بشكل بالقواعد معرفتي يقيم

 الناطق المعلم من أفضل

 للغة الأصيل

٣٧

٣٨

٣٩

٤ م

٤١

٤٢



 التدريب تهث باللغة الناطقين غير المدرسي حرك نظر وجبات

 المفتوحة الاستبانة )ب(. الملحق

٣٧٨

 لا نعم باللغة: ناطق مدرس مع تجرية لديك

 باللغة؟ ناطق غير مدرس أم باللغة ناطق مدرس تفضل هل

 باللغة الناطق المدرس

 السلبيات

 السلبيات

 باللغة الناطق غير المدرس

 الإيجابيات

 الإيجابيات



 هر وتالت ولقبل

 الطلبة تورات الجنسية": وليست "الشغية
 بها ناطق غير الإنجليزية اللغة في محاضر حول الأجانب

 البريطانية الجامعات إهدو في
"Personality not Nationality": Moreign Stdent's
Rerceptions of a Non-Native Speaker Lecturer of
English at a British Dniversity

 بيرمنغهام جامعة- باسيك دوروتا
Dorota Pacak, The Uaiversity of Biن gham

 القدمة-١
Introdueton

 غير والمدرسينNST باللغة الناطقين المدرسين حول الخلافية القضايا من عدد هناك

 باللغة الناطق المدرس مصطلحي أن من الرغم على أولاً،.NNSTs باللغة الناطقين

NSTباللغة الناطق غير المدرس و NNSTالخلاف. يثيران يزالان فلا كثيراً، مستخدمان 

 والمدرسNST باللغة الناطق المدرس بين التمييز صعوبة إى الموضوع في الأدبيات تشير

PHillipson, 1992 ٤Edge 1988 ، NNST )انظر التعريفين وغموض  باللغة الناطق غير

a,1992bMedgyes,  الناطق المدرس مصطلحي انتقاد جرى ذلك، عن وفضلاً(.1994٤

 تقييمات على ينطويان باعتبارهماNST باللغة الناطق غير والمدرسNST باللغة

 غير المدرس تقديم مع ،NST باللغة الناطق للمدرس القوة يعززان بحيث وأحكام

٣٧٩



٣٨٠ التدريب تقت ياللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

 المدرس من "قيمة أقل فإنه وبالتالي معيناً، شيناً "يفتقر" باعتبارهNST باللغة الناطق

 وغير/NsT باللغة الناطق المدرس مصطلحي أن يبدو ذلك، ومع باللغة. الناطق

 "محوه" يكن لا الذي الواقع هي عيويه، كل من بالرغم ،NNsT باللغة الناطق

 بشكل المنخرطين غير العامة أذهان في بالتأكيد موجود التفريق هذا ومثل بساطة

.NNST NST باللغة الناطق غير والمدرس  باللغة الناطق المدرس حول الجدل في مباشر

 حوار في المنخرطين الباحثين بين مستمر نقاش هناك كان الأخير، العقد في ثانياً،

TESOLالناطقين الإنجليزية اللغة لمدرسي النسبية والسلبيات بالإيجابيات يتعلق فيما 

Mckay, 4 Pنلiا psone, 1992b ، 1992a) NNSTs NSTs باللغة الناطقين وغير  باللغة

.(Medgyes, 1994 0 Widdowson, 1992 4 Prodromou, 1992 ,Rampton ؟ 1990  ؟1992

 عدة على بناء الشك دائرة فيNST باللغة الناطق المدرس بتفوق الاعتقاد أصبح لقد

 تعتبر تعد لم إذ٤ العالم في الإنجليزية اللغة دور إلى النظرة تغير هنالك أولاً، أسس،

 اللغويات مداخل فإن ذلك، عن ونضلاً فقط.NSs باللغة بالناطقين خاصة ملكية

 لقد شديد. انتقاد محل كانت التشومسكية المدرسة تدعمها التي الحدس على القائمة

 كافة في صحيحة معرفة دائماً لديهم ليسNSs باللغة الناطقين أن متنام إدراك هناك كان

 -إنجليزية إنجليزية قواميس إلى للرجوع بجاجة فهم الإنجليزية: اللغة جوانب

 بتعميمات القيام أجل من الحاسوبية والمدونات الإنجليزية اللغة وموسوعات والمعاجم،

 أن النظر وجهة هناك ثانياً، الإنجليزية. اللغة بها تستخدم التي الكيفية حول مفهومة

 اللغة لتدريس التعليمي للنظام استجلابهم يتم الذينNSs باللغة اللناطقين المدرسين

 تتعلق لأسباب المضيفة التعليمية البيئة مع كاف بشكل يتكيفون لا الغالب في الإنجليزية

 المدرسون ينسجم لا الغالب في ثالثاً، ومواده. التدريس أساليب ضمنها من بالتعليم

 مثل ثقافية، لأسباب المضيف للبلد التربوي الجهاز معNSs باللغة الناطقون



٣٨١ .. الأجانب الطلية تصورات الجنسية': وليست "الشخصية

 المعلم/ بأدوار يتعلق فيما والاعتقادات والاتجاهات الصفية، "الثقافة في الاختلافات

 "المثالي". بالمعلم الخاصة المعايير أو الطالب،

 كفاية في النسبي القصور من الرغم على أنه الأدبيات أوضحت وبالمقارنة،

 محددة مزايا يمتلكونNNSTs باللغة الناطقين غير المدرسين فإن الأجنبية، اللغة تدريس

 الأولى، لغتهم طلبتهم يشاركون فهمNSTs باللغة الناطقين للمدرسين بالنسبة

 التنبؤ يمكنهم الغالب وفي الضرورة، عند لمصلحتهم استخدامها يكنهم وبالتالي

 عملية في مروا أنفسهم لأنهم صعوباتهم، مع ويتعاطفون لطلبتهم اللغوية بالمشكلات

 الخلفيات نفس من قادمون أنهم ويسبب ذلك، على وعلاوة الأجنبية. اللغة اكتساب

 في الطالب المعلم/ لأدوار بالنسبة متماثلة اتجاهات لديهم يكون والتربوية، الثقافية

NsT  باللغة الناطق المدرس فيها يكون أوضاعاً تفترض السابقة الآراء كل إن الصف.

 لكن الأصلي بلده في يدرسNNSTS باللغة الناطق غير والمدرس الخارج، في مدرساً

 بلد في الإنجليزية اللغة يدرس الذيNNST باللغة الناطق غير للمدرس النسبية القيمة

 الناطق غير المعلم تدريس مزايا إن وضوحاً. أقل يكون قد ذلك، مع ، للغة ناطق

 هذه لغايات المبحوثين بالطلاب الخاص الوضع على تنطبق لا بلده فيNNST باللغة

 في معهم تتشارك ولا ،LI الأولى لغتهم تشاركهم لا مدرستهم أن حيث الدراسة؟

 الأقصى، الشرق من مختلقة بلدا من جاؤوا لأنهم الثقافية، أو التعليمية خلفياتهم

 اللاتينية. وأمريكا وأوروبا،

NS  باللغة الناطقين المدرسين أن فرضية حول الأكاديمية الشكوك من وبالرغم

 القناعة أن تبين الأبحاث وبعض النظرية الأدلة فإن الأم، للغتهم المدرسين أفضل هم

 في مباشر بشكل المنخرطين الناس وحتى أمورهم، وأولياء اللغة، دارسي بين السائدة

 جايز ميد.NS باللغة الناطق المعلم هو اللغة لتدريس معلم أفضل أن هي اللغة، تعليم



٣٨٢ التدريب تقت ياللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

 المدرس أن واستطلاعات مقابلات سلسلة خلال من بين المثال، سبيل على(١٩٩٤)

 وعندما الإنجليزية. باللغة الناطقة البلدان في مفضلاً خياراً يزال لاNST باللغة الناطق

 ناطقين مدرسين قبل من اللغة يدرسوا أن توقعهم يكون للخارج، الدارسون يذهب

 معاهد إى أساسي يشكل تشير جايز ميد أبجاث أن من الرغم وعلى الإنجليزية. باللغة

 أكاديمية. بيئة أي حالة في كذلك تصدق الاستنتاجات هذه فإن التجارية، اللغة

 تشير بيرمنغهام جامعة في الدوليين الطلاب مع الرسمية غير الحوارات إن

 لسببين بريطانيا في الجامعة في يختارونه الذي التخصص تي يشرعون الطلاب أن بوضوح

 أفضل توقعات يمنحهم أن يمكن البريطاني الجامعي التعليم أن يعتقدون أولاً، رئيسين:

 الإنجليزية اللغة في قدرتهم تتحسن أن كذلك يأملون وثانياً، المهني، مستقبلهم في

 من الواضح ومن الإنجليزية. باللغة مفعم وسط في الدراسة خلال من كبير بشكل

 في المعيار هو غالباNNSTً باللغة الناطق غير المدرس يكون بينما أنه الطلاب تعليقات

 باللغة ناطق بلد في الدراسة عند أنه يفترضون فإنهم الأقصى(، الشرق )خاصة بلدانهم

.NST  باللغة ناطقين مدرسين يد على سيكون الإنجليزية للغة تدريسهم فإن الإنجليزية

 أي فيNNST باللغة ناطق غير واللغويات الإنجليزية اللغة في محاضر أي فإن وبالتالي،

 فإن ذلك، على وعلاوة الطلاب. توقعات بخلاف سيكون بالتأكيد بريطانية جامعة

 تنطبق لا بلدانهم فيNNSTS باللغة الناطقين غير المدرسي لتدريس تنسب التي المزايا

 بدت لقد الأمل. وخيبة الرضا لعدم آخر مبرر للطلاب يكون قد وبالتالي هنا، تماماً

 ولذا بالاستكشاف، جديرة الطلاب مع الرسمية غير الحوارات في برزت التي القضية

 بيرمنغهام جامعة في الدوليين الطلاب بين محدود نطاق على استطلاع بإجراء قمنا فقد

 الإنجليزية اللغة مدرس من الدارسين من مختلفتان مجموعتان توقعته ما على للتعرف



٣٨٣ .. الأجانب الطلية تصورات الجنسية': وليست "الشخصية

(ELT،) غير مدرس قبل من تدريسهم حقيقة تجاه الطلاب أفعال ردود من وللتحقق 

 اتجاهات كانت إذا ما )ا( دراسة: هو الهدف كان خاص، ويشكل ،NNS باللغة ناطق

 يمكن الذي بالقدر سلبية تكون أن يكنNNST باللغة الناطق غير المدرس لمحو الطلاب

 وجنسه، الطالب، عمر مثل عوامل كانت إن التعرف )؟( الظروف تحت توقعه

 لا. أم آرائهم على تأثير أي لها التعليمية خلفياتهم وكذلك وجنسيته،

 والمعلومات -الخلفيات٢

 بضع نقول أن بنا يجدر ريما نتائجه، ومناقشة نفسه الاستطلاع وصف قبل

 الطلاب فيها. الدراسة أجريت التي الوحدة وخصائص المعني المدرس عن كلمات

(1,٣ المبحث) في بالتفصيل وصفهم سيتم الاستطلاع في المشاركون

 ألإنجليزية، اللغة تدرس وكانت الشرقية، أوروبا من بلد من المعلمة جاءت

 يلدها في أولاً عاماً؟ عشرين طوال الإنجليزية اللغة تدريس ومناهج واللغويات،

 أوروبية، لغات عدة في محدودة لغة لديها وكان بيرمنغهام. جامعة في ولاحقاً الأصلي،

 الإنجليزية اللغة لمدرسي وإدارته المعلمين تدريب برنامج تدريس في مشاركة وكانت

 ا-سنة.١ سن في اليابانيين نلطلبة الأخرى والمساقات(ST) اليابانية الثانوية للمرحلة

 ومدرسي التربية، وزارة بموظفي والتقت مناسبات، عدة في اليابان زارت قد وكانت

 الياباني التربوي بالجهاز عميقة معرفة لديها فإن وبالتالي، المدارس. وزارت المدارس،

 فيBLT الإنجليزية اللغة تدريس منهاج جوانب كافة على مطلعة وهي وتقاليده،

 هناك. تلبيتها المدرسين على التي والمتطلبات التدريس، وظروف اليابانية، المدارس

 لليابانيين الإنجليزية اللغة تدريس في منخرطة كانت لأنها نظراً ذلك، عن وفضلاً



٣٨٤ التدريب تقت ياللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

 يواجهها التي المعتادة اللغوية بالصعوبات إطلاع على كانت نقد طويلة، لسنوات

 اليابانيون. الطلاب

 اللغة قسم من جزء هي(EISU) الدوليين الطلاب لوحدة الإنجليزية اللغة

 بين الإنجليزية واللغة الدراسية المهارات مساقات وتقدم بيرمنغهام، جامعة في الإنجليزية

 وكذلك بيرمنغهام، جامعة في الوظيفي الكادر وأفراد الدوليين للطلاب الفصلين

 بجاجة هم الذين الدوليين للطلاب الفصل بداية قبل ا>كادعية الإنجليزية اللغة مساقات

 عن وفضلاً يختارونها. التي الجامعية بالمساقات الالتحاق قيل باللغة معرفتهم لتحسين

 الدارسين من خاصة لمجموعات خصيصا صممت مساقات عدة الوحدة تدير ذلك،

 البكالوريوس لطلبة الخارج في الدراسة وبرنامج للأعمال، الإنجليزية اللغة )مساق

 اليابانيين الإنجليزية اللغة لعلمي الخدمة أثناء المعلمين تدريب ومساق اليابانيين،

 وغيرهم(.

 المنهجية-٣
METHOD

SUDENT SAMELE ( الطلاب عينة(٣,١

 المفردات حصة طلبة الدراسة: هذه لغايات الطلاب من مجموعتين استطلاع ت

،(ST  الثانوية للمرحلة الإنجليزية اللغة لعلمي المعلمين تدريب برنامج في والمشاركين

 توضيحه سيتم كما وجوه، عدة من تماماً مختلقتان المجموعتين أن أولاً، لسببين: وذلك

 أي من تختلف أن يمكن آراؤهم كانت إن نعرف أن مثيراً كان فقد وبالتالي، أدناه.

 أكثر يكون أن يمكن الاستطلاع أن الشعور كان كيف ثانياً: اختلقت، وإذا وجه،

 نوعي فعل ردود مقارنة حالة في الدارسين، من محدد نوع أي تجاء تحيزاً وأقل توازناً

 مجانية كانت الفصلين، بين التي الأخر الدروس جميع مثل المفردات، حصة الطلبة.

٢٠٠-٥٠ بين ما عادة بها يلتحق4 كبيرة تكون لأن تميل وبالتالي، للجميع، ومتاحة



٣٨٥ .. الأجانب الطلية تصورات الجنسية': وليست "الشخصية

١07 )دورتين أسبوعاً-٢٠ مدة خلال الأسبوع في واحدة مرة تجرى وكانت طالب.

 التنوع: شديد الطلاب تجتمع وكان واحدة. ساعة جلسة كل واستمرت جلسات(،

 الثقافية الخلفيات من متنوعة ومجموعة التخصصات، من واسعة سلسلة من جاؤوا فقد

 طلبة من مزيج وهناك اللغوية، الكفاءة من مختلفة مستويات ولديهم والتعليمية،

 بلدان من جاءوا وقد الوظيفي. الكادر وأعضاء العليا، الدراسات وطلبة البكالوريوس

 وأوروبا، الأقصى، الشرق وهي رئيسة جغرافية مناطق ثلاث تمثل عديدة مختلفة

 اللاتينية. وأمريكا

 اللغة لمدرسي مصمم الخدمة أثناء المعلمين تدريب برنامج هوJST مساق

 المجموعات كانت اليابانية. التربية وزارة وترعاه اليابانيين الثانوية للمرحلة الإنجليزية

 كل محاضرات حصص/ عدة وهناك ا-شهراً،١ المساق ويستمر(١٢-٥) صغيرة

 هي: للمساق الرئيسة والأهداف يوم.

 للمشاركين اللغوية المهارات تحسين أ(

 الإنجليزية اللغة بتدريس مباشرة ترتبط التي اللغويات عجالات تعريفهم ب(

 اليابان فيCLT تطوير الأساليب من بسلسلة تعريفهم ج(

 والمعاصرة التقليدية البريطانية الثقافة فهم من تمكينهم د(

 كالتالي: المجموعتين في الطلاب وصف ويكن

 اليابانية. الثانوية المرحلة(JsT وطلبة الفردات حصة مقارنة )ا(، الجدول

 اليابانية( الثانوية الرحلةJST مساق المفردات حصة

 التاثرية للمرحلة الإجليزية اللغة مدرسي [_جميع العديدة الرضرعات بالات وعث دراسة

 الدافعية من عالية درجة على غير الحصص لأن الدافعية، من عالية درجة على

 إجبارية

 محددة تعليمية خلفية ذوي واحد بلد من جميعهم ا توقعات لديهم وبالتالي الحالم، أنحاء كافة من

 ز-لفة تعليمية وخلفيات



٣٨٦ التدريب تقت ياللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

 اليابانية. الثانوية المرحلة(JsT) وطلة المفردات حصة مقارنة))(. الجار تابع

 متوسطة إلى متقدمة من اللغوية الكفاءة

 طلبة مئة،1٩-١٨ من العمرية الفات

 الكادر وأعضاء بالغين، طلبة إى بكالوريوس

 الوظيفي

 يمكن التي المجموعتين بين تماماً مختلفة فروقات بضعة هناك نرى، أن يمكن وكما

 وكثافتها، مدتها، في كذلك المساقات تختلف أولا، عريضتين. فتين إلى تقسيمها

 )حصة اختيارية أو(ST اليابانية الثانوية )المرحلة إجبارية كانت إذا وفيما ونوعها،

 المفردات حصة طلبة يلتقي الاتصال، ساعات حيث من ذلك، عن وفضلاً مفردات(.

 المرحلة مجموعة قان فقط، واحدة ساعة لمدة الأسبوع في واحدة مرة مدرسهم مع

 وتلتقي المحاضر، مع الحصص من متنوعة يمجموعة تلتحق(sT) اليابانية الثانوية

 المجموعتان تختلف ثانياً، اليوم. في ساعة٦-٢ لمدة أسبوع كل مرات عدة به المجموعة

 التعليمية، الخلفيات الأصلي، البلد )العمر، المسجلين الطلاب نوع حيث من

 الإنجليزية(. اللغة مدرسي مقابل في المباحث من متنوعة مجموعة في الباحثين الطلاب/

 تأثير لها كان خاص، بشكل الطلاب وجنسية المساقات، وصف فإن بيانه، سيتم وكما

،NNSTS  باللغة الناطقين غير المدرسين بها تصوروا التي الطريقة على كبير

INSTRUMENT ( الأداة(3,2

 وفي أ(. الملحق انظر للاستبانه، )بالنسبة منفصلين جزأين من الاستطلاع تألف

 مع المرفقة بالرسالة في بوضوح شرحه جرى قد الاستبانه من الهدف كان الحالتين، كلتا

 أمينة إجايات يقدموا أن الطلبة من وطلب أسماء، بلا الاستبانات وكانت الاستبانة،

 دعوة تم أسماء، بلا كانت الاستبانات أن من الرغم وعلى الإمكان. قدر وموضوعية

 متقدمة إلى متوسطة من اللغوية الكفاءة

 التوسط في سنة٤٥-٣٥ العمرية الفجة
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 ليس استكشاف يتم أن كان القصد لأن والجنسية، والجنس، العمر، لذكر الطلاب

 فى فروقات أية هناك كان ما إذا استكشاف كذلك ولكن السائدة، المشاعر فقط

 الثلاث. القات هذه بحسب الاستجابات

 أهمية الأقل الأكثر/ الخصائص حول للطلبة الأولية التعليقات مقارنة وبهدف

 النسبية السلبيات الإيجابيات/ حول اللاحقة آرائهم مع(LT الأجنبي اللغة لمدرس

 إلى الأولى الاستبانه سعت محدد، موقف فيNNSIs باللغة الناطق غير للمدرس

 الأقل الأكثر/ الأجنبي اللغة مدرس خصائص على الطلاب، نظر وجهة من التعرف،

 عجالات ثلاث في إجابات لاستدراج الثانية الاستبانه وصممت عام. بشكل أهمية

 محددة:

 ناطق غير كان مدرسهم أ حقيقة حول للطلاب الأولية القعل ردود هي ما أ(

NNS  الإنجليزية باللغة

 المساق، انتهاء بعد اتجاهاتهم تغيرت إذا ما ب(

 وجود في أهمية الأكثر السلبيات الإيجابيات/ هي ما الطلاب، وحسب ج(

.NNS  باللغة ناطق غير مدرس

 البلد على رئيسي بشكل تعتمد الاستجابات، في مثيرة فروقات ولوحظت

 يابانيين. إنجليزية لغة مدرسي أو المفردات، صف طلبة كانوا إذا وما للطالب، الأصلي

 فعل ردود في الفروقات أسباب على التعرف سنحاول النتائج، عرض ويعد

 والثانية. الأولى الاستبانة على الإجابات في الفروقات وكذلك المجموعتين،

FROCEDURE ( الإجراء(٣,3

 التسجيل أساس وعلى سجل، في التوقيع الطلية من يطلب القفردات حصة أثناء

 بفارق منفصلتان استبانتان أرسلت واحدة(، دورة لمدة )تدريس أسابيع عشرة لمدة
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 على التعرف جرى ممن طالبا ه(٧) إلى الداخلي البريد عبر بينهما فيما واحد أسبوع

 الاستبانه حالة وفي المساق(. انتهاء من وأسبوعين أسبوع )بعد منتظمين طلبة أنهم

 الاستبانه حالة وفي %(،٧٥,٤ العائد )معدل استجابة(٤٣) استرجاع تم الأولى،

(.٦٦٦,٧ العائد )معدل استجابة(٣٨) استلمت الثانية،

 إلى الاستبانات أعطيت ،JST اليابانية الثانوية المرحلة ببرنامج يتعلق وفيما

 البرنامج من الأخير الأسبوع خلال بيرمنغهام في الموجودين المشاركين من خمسة

 إلى الإلكتروني بالبريد استبانه(٦٨) أرسلت الوقت، ذات وفي يلي، الذي الأسبوع

 وتم (،٧٣ جموعه ما )أي،JST اليابانية الثانوية المرحلة برنامج في سابقين مشاركين

 استجابه٤٦ و (،٥٧.٥ العائد )معدل الأولى الاستبانه على استجابه(3٩) استلام

(.٢٦٣ العائد )معدل الثانية الاستبانه على

 بحيث بينهما، فيما واحد أسبوع بتباعد الطلاب لكافة الاستبانتين إرسال وتم

 الاستبانه في قدموها أن سبق التي بالإجابات مناسب غير بشكل المستجيبون يتأثر لا

 الاستطلاع إجراء من المرجو وكان مترابطة. غير تبدو الاستبانات جعل بهدف الأولى.،

 من والتحقق الطلاب استجابات في تنافر أو اتفاق أي تتبع ممكناً يكون أن جزأين، في

 منهم قعل ردود إلى مترجمة معيي، وضع أي عن منفصلة للطلاب، العامة المشاعر

 ناطق غير مدرس قبل من أجنبية لغة تدريسهم في الفعلي للموقف مواجهتهم عند

.NNS  باللغة

 النتائج-٤
RESULTS

 "عهداً تقريناً تكون أن الأولى الاستجبانه من الهدف كان سابقاً، أشرنا وكما

 أهمية الأقل الأكثر/ الخصائص الطلاب اعتبر، ما على التعرف بهدف للطريق"،
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 الاستبانه هدفت بينما مختصرة، يعبارات عام، بشكلFLT) الأجنبية اللغة لمدرس

NNST  باللغة الناطق غير الإنجليزية اللغة لمدرس الطلاب فعل ردود استدراج إلى الثانية

 الاستبانتين: من عليها الحصول تم التي النتائج تقديم تم يلي وفيما عدد. وضع في

 الأولى بالاستبانة تتعلق التي النتائج(٤ )ا,
RESULTS CONCERNING OUESTIONNAIRE 1

 إدراج يمكن (،LT) الأجتبية اللغة لمدرس أهمية الأكثر بالخصائص يتعلق فيما

 تنازلي: بترتيب الآتية العناوين تحت شيوعاً الأكثر الإجابات
 الأقصى، الشرق من طلبة جسب(LT الأجنبية اللغة لمدرس أمية الأكر السمات(3) الجدول

 اللاتينية، أمريكا ومن وأوروبن

 أمريكا أسريا/
 اللاتينية

١٥

٢

٧

١٦

٩

١1

٤

١٥

١٦

١١

 الأقصى الشرق

٨

1٨

١٦

١٦

1٥

1٥

٢

١١

٦

٤

٣

 المجموع

٣٣

٢٠

١٦

٢٣

٣٦

٢٤

٢٣

١٥

٢١

٢٠

١٤

 النحات

 مشكلات تجاه الحساسية

 واحتياجاتهم الطلاب

 /المساعدة الصبر}اللطف

 الدعاية حس

 اللغوي بالنظام العميقة المعرفة

 التفسيرات وضوح
»

 النطق وضوح

 المجيد الاستعداد

 والدافعية الحماس، الخيال،

 الجيد التواصل

 والأساليب الواد تنوع

 التدريسية

 اليومية اللغة معرفة

 والاصطلاحية
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٢2) الأتصى الشرق مناطق: ثلاث من الطلاب جاء سابقاً، ذكرنا وكما

 آراء بدت تماماً، متوقع غير وبشكل(.٧) اللاتينية وأمريكا (،1٤) وأوروبا طالبًاً(،

 التعليمية تقاليدهم في الكبيرة الفروقات من بالرغم اللاتينية، وأمريكا أوروبا طلبة

 تقاماً غتلفة كانت الوقت نفس وي كبير، حد إلى متشابهة منهم، بكل الخاصة والثقافية

 كذلك مدهشاً كان ولقد الأقصى. الشرق من الطلاب عنها عبر التي الآراء تلك عن

 أمريكا وطلية الأوروبيين الطلبة بين الآراء في جوهرية فروقات أي على التعرف عدم

(21 و) الأقصى، الشرق من طالبًاً(٢2) لوجود ونظراً جيدة. نتيجة وهذه ، اللاتينية

 أساساً يقدم ما معاً الآراء تجميع ممكناً كان فقد اللاتينية، وأمريكا أورويا/ من طالباً

 للمقارنة. مناسباً

 الشرق طلبة قدمها التي الاستجابات في دالة فروقات ملاحظة المثير ومن

 نظر وجهات ثلاث هنالك أن وظهر اللاتينية. أمريكا وطلبة والأوروبيين/ الأقصى

 مجموعتا قدمتها التي الفعل ردود بين )نسبيا( وثيق تتاطر هنالك كان حيث فقط،

 التفسيرات"، ووضوح ومشكلاتهم"، الطلاب لاحتياجات "الحساسية الطلاب:

 سمات قيمة من يرفعون الأقصى الشرق طلبة أن يبدو ذلك، وغير الجيد. و"الاستعداد

 من أكثر الحماس(، الدعابة، حس الصبر، اللطف، )الحساسية، الفرد شخصية

 وأمريكا أورويا/ لطلبة وبالنسبة التدريس. أساليب من متنوعة مجموعة أو اللغة، معرفة

 فثات بينما تقريباً. كامل بشكل السمات معظم أهمية على المحافظة تم اللاتينية،

 وكذلك ، التدريسية والمهارات اللغة معرفة فإن تقريباً، دالة غير كانت "الشخصية"

 الثانية. المجموعة استجابات في كثيراً برزت الجيدة الاتصال مهارات

 أهمية: الأقل الخصائص نذكر يلي فيما
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 رأورديا الأقصي، الشرق طلبة بحسبFLT الأجنبية اللغة لدرس أمية الأقل السمات(.٣) الجدول

 اللاتينية. وامريكا

 أمريكا أوروبا/

 اللاتينية

٨

٦

٦

٢

٢

٥

٤

 الأقصى الشرق

٤

٤

٣

٥

٤

 المجموع

١٢

١١

٩

٧

٦

٦

٥

 الشحات

 الجنس

 العمر

 المظهر السحنة/

 الأصيل النطق

 من متنوعة جموعة

 واساليب الواد

 التدريس

 واللطف الصبر

 النحوية المعرفة

 التفصيلية

 (،٣) والجدول(٣) الجدول في النتائج مقارنة خلال من نرى أن يمكن وكما

 واللطف، الصبر/ التدريس، وأساليب مواد من متنوعة )مجموعة الفئات بعض ذكرت

 أن حقيقة بسبب وذلك سواء، حد على أهمية والأقل الأكثر باعتبار النحوية( والمعرفة

 أهمية. أكثر أو أقل بأنها المختلفة الخصائص تعتبر المختلفة "الجغرافية المجموعات

 القائمة تفسير فإن يسيطة، أهمية الأكثر السمات قائمة أن من الرغم وعلى

 القائمة، أسفل في السمات تفسير عكتاً كان إذا ما واضحاً ليس إذ صعوبة؟ أكثر الثانية

 )لأن نسياً مهمة غير اعتبرت التي كتلك مطلقاً، تذكر لم ممكنة أخرى سمات أي أو

 أو أهمية، الأقل أنها على ذكروها الإطلاق، على طالب لا أو الطلاب، من قليلة قلة

 حتى فكر الطلاب من طالب لا أو قليلة/ لقلة لأن بالفعل مهمة غير أنها الحقيقة، في
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 أعطي كان لو شافية، إجابة أعطت قد الاستبانه كانت ريما التأمل، وعند يذكرها. أن

 منهم وطلب المختلقة، بالخصائص قائمة النهاية المفتوحة الأسئلة رأس في الطلاب

 النتائج تفسير كان لرما عندها أهمية، الأقل الأكثر/ الخصائص على إشارة وضع

 جديرة أنها يبدو محددة خصائص أن هي الحقيقة أن ريما ذلك، ومع أسهل، ومقارنتها

 أهمية الأقل بالسمات يتعلق فيما البيانات تفسير في الصعويات ويسبب بالملاحظة.

 أهمية. الأكثر الخصائص على نقط هنا التركيز جرى فقد ،FLT الأجنبية اللغة لمدرس

 العمر أن مع الآراء في كبيرا تباينا هناك أن هي الاستبانه هذه في المثيرة الأولى والنتيجة

 وبالقياس، والجنسية، الطلاب اتجاهات على كبير تأثير لهما كان أنه يبدو لا والجس

 اللغة لمدرس تصورهم كيفية في هاماً دوراً تلعب أنها يبدو للطلاب التعليمية الخلفيات

HF  الأجنبية

 عن الوجوه بعض منJST اليابانية الثانوية المرحلة استجابات اختلفت

 تلك عن ما حد إلى وكذلك عام، بشكل المفردات شعبة طلبة قدمها التي الاستجابات

 يابانيين. تسعة منهم كان الذين الأقصى، الشرق طلبة قدمها التي

 اليابانيين. الطلبة استجابات )؟(. الجدول

 الاستجابات عدد

٣٩

٣٩

٣٧
٣1

٢٨

٢٧

٢٧

 الغثات

 اللغوي بالنظام العميقة المعرقة

 الفعالة التدريس أساليب

 واللطف الدعم

 ومشكلاتهم الطلاب احتياجات تجاه الحساسية

 الجيد الاستعداد

 والدافعية الخيال

 وثقافتهمLl الأولى اللغة معرفة



٣٩٣

١٩

1٢

٩
 م
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 اليابانيين. الطلية استجابات(.4) الجدول تابع

 عنها والتدريس المستهدفة الثقافة على الاطلاع

 بها يلتبس وما اللغوية الأخطاء مع التساهل

 بنفسه تعليمية وسائل إنتاج على القدرة

 حقيقية مواد استخدام

 اليابانية الثانوية للمرحلة الإنجليزية اللغة مدرسو قدم شيء، كل وتبل أولاً

JSTSالأقل الأكثر/ الخصائص ذكر على أنفسهم يقصروا أن بدل تفكراً، أكثر إجابات 

 نظر وجهة من بدلا المعلم، نظر وجهة بوضوح استجاباتهم تبين وثانيا، أهمية.

 من نسبة فإن الفروقات، هذه من وبالرغم المفردات. طلبة مع الحال هو مثلما المتعلم،

 على الأقصى. الشرق من المفردات طلبة قدمها التي لتلك جداً مماثلة تبدو الإجابات

IST  اليابانية الثانوية للمرحلة الإنجليزية اللغة مدرسي من كبير عدد ذكر المثال، سبيل

 احتياجات تجاه وحساسين (،٣٧) ولطفاء داعمين يكونوا أن المدرسين على أن حقيقة

 الشرق طلبة صنف (.كذلك،٣٧) ودافعية خيال ذوي أو (،٣١) ومشكلاتهم الطلاب

 استجابات في مرتفعة وجاءت مرتفع، يشكل اللغوي بالنظام العميقة المعرفة الأقصى

 الجيد التحضير تقييم كان (،٣٩)1sT اليابانية الثانوية للمرحلة الإنجليزية اللغة مدرسي

 الإنجليزية اللغة ومدرسي الأتصى الشرق طلبة استجابات في نسبيًاً عالياً للدرس

 الفعالة التدريس أساليب ظهرت ذلك، ومع(.2٨)JST اليابانية الثانوية للمرحلة

 المجموعة لدى عالية جاءت لكنها (،٤) الأقصى الشرق طلبة استجابات في متدنية

 التي الفتات وبعض(.39) المدرسين جميع وذكرها (،١٦) المفردات طلية من الأخرى

 الجيد" و"التواصل الدعابة"، وحس النطق"، "وضوح مثل المفردات، مجموعة ذكرتها

 الإنجليزية اللغة مدرسي قبل من الإطلاق على تذكر لم الاصطلاحية" اللغة "معرفة أو

 الطلاب. يذكرها لم التي الآخر، يعضها ظهر بينما ،JSTS اليابانية الثانوية للمرحلة
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 هامة كانت وثقافتهمL1 لطلبتهم الأولى اللغة معرفة أن المدرسين من قليلة قلة شعرت

 على إطلاع على الأجنبية اللغة مدرسو يكون أن ينبغي أنه الكثيرون وقال (،27)

 يظهروا أن المدرسين على وأن(١9) بها طلبتهم يعرفوا وأن المستهدفة اللغة ثقاقة

(.١2) اللغوية والالتباسات الأخطاء مع تساعاً

 الخانية بالاستبانة تتعلق التي (النتائج4,2)
RESULTS CONCERNING OLESTIONNAIRE 2

 قدمتها التي النتائج لمقارنة أولاً الثانية، الاستبانه نتائج وصف سيتم الآن

 ببعضها الاستبانتين على الإجابات ترتبط كيف لعرفة وثانيا، المستجيبين، مجموعتا

 الأولية الفعل ردة على التعرف الثانية الاستيائه من الهدف كان وللتذكير، البعض،

 قد اتجاهاتهم كانت إن ومعرفة ،NNST باللغة ناطق غير مارس وجود على للطلاب

 /سلبيات إيجابيات حول السائدة الآراء على والتعرف لا، أم المساق نهاية مع تغيرت

NNST  باللغة ناطق غير مدرس وجود

 ناطق غير كان المحاضر أن يعرفوا لم(١٨) المفردات، شعبة طلبة مجموع بين من

NNS  باللغة

 العشرين الأولية الفعل ردود بين ومن الاستبانه. تعبئة منهم طلب أن إلى

 يتم أن توقع بشأن مهتمين يكونوا لم الطلاب أن إلى استجابات سبع أشارت الباقية،

 سلبيين قلقين/ كانوا(١r) بينما ،NNS باللغة ناطق غير مدرس قبل من تدريسهم

 الأمر. ذلك بشان

 غير المشابهة( الإجابات عدد إلى تشير أقواس بين )الأرقام الأولي: الفعل ردود

 الهتمايي

 يكن لم فقط واحدا أن مهماً يكن لم ولذا بريطانيين، كانوا آخرون "محاضرون

(٤ كذلك")



٣٩٥ .. الأجانب الطلية تصورات الجنسية': وليست "الشخصية

 وهي إنجليزية ليست كذلك بلدي( )في مدرستي إنجليزية. تكن لم إن أعبا "لا

(2 جدً") جيدة

(٦) جيدة" تكون أن بد فلا هنا، تدرس كانت إذا أنها "ظشت
 سلبة
»

(٦ إنجليزي") معلم يدرسني لكي انجلترا إلى "جثت
(٤ وعبأً') مندهشاً "كنت

 الناطق مثل جيدً مدرساً يكون أن أبداً يمكن لا باللغة الناطق غير "المدرس

(٣ باللغة")

 أولية فعل ردود ذوي طالباً عشر ثلاثة بين من واحد، دراسي فصل ويعد

 الآخرين التسعة استجابات بينما إيجابية، لتصبح آرائهم منهم أربعة وغير سلبية،

 في يدركوا لم ممن عشر ثمانية بين ومن تماماً. سلبية تكون أن من بدلاً مختلطة، أصبحت

 وثمانية إيجابية، آراءهم كانت عشرة ،NNS باللغة ناطق غير كان المحاضر أن البداية

 الساق. نهاية في سلبية مختلطة/ آراؤهم

REACTIONS المساق نهاية بعد الفعل ردود AFTER THE END OF THE COURSE

 كالتالي: السائدة التعليقات
 إيجابية

 وشرحت أكبر صبر نديها كان لأنه الإنجليزية اللغة محاضري من أفضل "كانت

 بالطلاب" يكترثون ولا كبيرة بسرعة يتكلمون الآخرون المدرسون أكبر. بوضوح

 كذلك، أفضل، بشكل مشكلاتنا تفهم فهي ولذا أخرى، لغات تعرف هي

 جيدة مدرسة فهي

 الآخرين المحاضرين من أفضل بشكل يها تدرس كانت التي الطريقة "أحببت



 التدريب تقت ياللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

 أكير بوضوح وتشرح تتكلم "إنها
 سلبية مختلطة/

٣٩٦

 لديها ولكن ، أصيلة غير ولكتها أقل، بدرجة اصطلاحية الإنجليزية "لغتها

 والتدريس الشرح في جيد أسلوب
 الفهم سهل ولكتنه أصيلاً، ليس "نطقها

 بالنسبة جيداً نموذجاً تكون أن يكن لا وبالتالي للغة، الناطق مثل تتكلم لا "مي
 تنا

 إنجلترا" في التدريس لإنجليز 'ينبغي

 ناطقين غير استخدام عليهم ولذا الإنجليزية، اللغة مدرسي في نقص لديهم "ريما
 للغة"

 التعليقات من الإيجابية والأجزاء أعلاه، الإيجابية التعليقات أن الواضح من
 بينما جديدة، مفاهيم وتشرح التدريس طريقة/أسلوب إلى غالبا تشير المختلفة،

 إلى تشير أو اللغوية، الكفاءة من متعددة بجوانب رئيسي بشكل ترتبط السلبية التعليقات

 اللغة تدريسهم سيتم إلثجلترا إلى وصولهم عند أنه الطلاب توقعات بين تعارض

 غير مدرسين فيه يواجهون الذي والوضع ،NSs باللغة ناطقين قبل من الإنجليزية

.NNST  باللغة ناطقين

 فيما الطلاب اعتقادات عن يكشف الذي هو الاستباته من إثارة الأكثر الجزء

 عن سؤالهم فعند.NNSTS باللغة الناطقين غير المدرسين وسلبيات بإيجابيات يتعلق

،NNsT  باللغة الناطق غير المدرس وسلبيات إيجابيات عن أساسي بشكل توقعاتهم

 الناطق مثل جيداً يكون "لن أعرف"، "لا مثل: غامضة إجابات العظمى الغالبية قدمت

 ممن(٧) القليلة القلة بين ومن الإطلاق. على إجابة لا أو بذتك"، أفكر "لم نلغة"،



٣٩٧ .. الأجانب الطلية تصورات الجنسية': وليست "الشخصية

 غير والنطق الطلاقة عدم يعتبرون )ه( معظمهم أن بدا متماسكة، إجابات قدموا

 الجيد الفهم ذكروا الإيجابي الجانب على بينما رئيسة، عيوباNONNATTVEً الأصيل

 أوضح فكرة لديهم كانت المساق انتهاء وبعد (،٤) الأجانب لطلبة اللغوية للمشكلات

 يتعلق وفيما.NNS باللغة الناطق غير المحاضر سلبيات إيجابيات/ أنها اعتبروا عما

 التدريسية، الأساليب وتنوع الطلاب، مشكلات تجاه الحساسية ذكروا بالإيجابيات،

 وغيرها التفصيلية، النحوية والمعرفة ، واللفظ، الشرح ووضوح والتسامح، والصبر،

،NON-NATTVE  الأصيل غير النطق كانت ذكرت التي الرئيسة السلبيات بينما الكثير

 سيقدم المصطلحات. التعبيرات/ بأصل الوعي وتدني اصطلاحية، أقل عامية لغة

 الطلاب. لاستجابات تفصيلاً أكثر غليلا٤.3ً المبحث

 اليابانية الثانوية للمرحلة الإنجليزية اللغة مدرسي لاستجابات التطرق أود الآن

(ST،) من ما نوعاً قلقين كانوا فقط مشاركين ثلاثة الأولية، فعلهم بردود يتعلق وفيما 

 مهتمين يكونوا لم(٤٣) البقية بينما ،NNS باللغة ناطق غير كان الرئيسي محاضرهم أن

 الأكاديمي الجانب من المتعددة الجوانب بشأن تلقاً أكثر وكانوا مطلقاً؟ الأمر يشأن

 في العيش ومواجهة الإنجليزية، باللغة التواصل على قادرين كانوا إذا وما للمساق،
 غتلفة. ثقافة

REACTTONS AFTERTWE RND OR TaE couRsE  التدريبية الدورة غاية بعد الفعل ردود

 الآتي: كانت السائدة والتعليقات جداً. إيجابية إيجابية/ كانت جميعها

 بشكل تعرف كانت إذ للغة ناطقة غير مدرسة على حصولنا في الإيجابية "كانت

 الطلاب مع أكثر تتعاطف كذلك نرتكبها. التي والمتكررة الشائعة الأخطاء جيد

 عندي(. من )التشديد بريطانيا" في يعيشون الذين الأجانب

 آخر" شخص أي من أفضل بشكل تفهمنا لأنها معها براحة "أشعر



٣٩٨ التدريب تقت ياللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

NON-  باللغة ناطقة غير كانت المساق مدرسة أن علمت عندما بالراحة شعرت

NATIVEمنها بالقرب شعرت لأني 

 باللغة. الناطق من أفضل مدرساً يكون قد للغة الناطق غير المدرس أن "أشعر

 جنسيته". وليس المعلم شخصية هو أهمية الأكثر الشيء أن اعتقد

ADVANTAGES AND DISADVANTACES  والسلبيات الإيجابيات

 المرحلة مساق في المشاركون ذكرها التي المتوقعة والسلبيات الإيجابيات كانت

 على المفردات، شعبة طلبة ذكرها التي تلك مع جداً متشابهةJST اليابانية الثانوية

 برنامج في المشاركون وضع المثال، سبيل على الفروقات. بعض وجود من الرغم

 والتفهم مع التعاطف مثل سمات الإيجابيات قائمة أعلى فيJST اليابانية الثانوية المرحلة

 بينما التدريس، أساليب من متنوعة مجموعة أو اليابانيين، للطلبة الثقافية للخلفيات

 الثقافة على الإطلاع ضعف ذكرا المشاركين من اثنان الإطلاق. على تذكر لم السلبيات

 والسلبيات الإيجابيات/ إن.NON-NATIvE الأصيل غير اللفظ واثنان البريطانية

 المساق نهاية يعدJST اليابانية الثانوية المرحلة برنامج في المشاركين نظر وجهة من الفعلية

 قوائم كافة قمة في ذلك، ومع المفردات. طلبة أبرزها التي تلك كبير حد إلى تقابل

 في تظهر لم التي الأخرى الإيجابيات بعض ذكرت تقريا١STً اليابانية الثانوية المرحلة

 المفردات. شعبة طلبة استجابات

 يدرسNNS باللغة ناطق غير لمدرس فعلي مثال لنا، بالنسبة الجيد "النموذج

 للغة جيداً مدرساً أصبح أن يمكن أيضاً أنني يشجعني وهذا انجلترا. في الإنجليزية اللغة

 الإنجليزية"

 ولا مختلفة ثقافات تعرف لأنها الأسيوية، الثقافة من للطلاب إيجابي "مدخل

 الأخرى". الثقافة على متفوقة ثقافة توجد



٣٩٩ .. الأجانب الطلية تصورات الجنسية': وليست "الشخصية

 أسهل فهي وبالتالي ،NATVE باللغة الناطق المدرس من أوضح بشكل تتكلم

 بشكل توقعاتنا وتعرف ، باللغة الناطقين غير للمدرسين أكبر تفهماً وتظهر للاستعاب،

 أنضل".

NNS " باللغة الناطقين غير المعلمين تدريس يمكنه للغة الناطق غير المدرس إن

 والتي والصعوبات الجهد، ونفس متشابهة، مخاوف لدينا أن بسبب فعالية، أكثر بشكل

 بها يمر أنNST باللغة الناطق للمدرس يكن لا

 عن جيدة أفكاراً تعطينا أن يكن وبالتالي أفضل، بشكل خلفياتنا تفهم "إنها

'Ns ELT باللغة الناطقين المدرسين من أكثر  الإنجليزية اللغة تدريس منهجية

 بشكل اللغة( مدرسي )مساعديAتTS مع للعمل جيدة كثيرة أفكاراً "أعطتني

 اليابان" في باللغة ناطق غير كمدرس كبيرة ثقة وأعطوني فعال،

 بالنسبة فقط ليس للغة، ناطقين غير كمدرسي لناء ناجحاً غوذجاً "كانت

 للثقة". بالنسبة كذلك ولكن للمنهجية،
DISCUSSION OF RESULTS ( النتائج مناقشة(٤,٣

 وأصبحوا البداية، منذ إيجابيينJST برنامج في المشاركون كان ذكرناسايقاً، كما

 عن(٣1) المفردات شعبة طلبة بين من وبالمقارنة، المساق. انتهاء بعد إيجابية أكثر حتى

NNS  باللغة ناطق غير كان المحاضر أن لحقيقة واعين غير كانوا إما أساسي بشكل

 عشر وسبعة إيجابيين، أصبحوا(١٤) عشر أربعة سلبية، اتجاهات لديهم كانت أو

 البداية منذ عليها كانوا التي بالسلبية يكونوا لم ولكن متشككين، ظلوا(١٧

(.1 )الشكل



٤٠٩ التدريب تحجت باللغة الناطقين غير المدرسين حو نظر وجهات

 مدركين لحير١8

/
 مويهة .ا سالبة كجلطة/٨

, اكبار مركرت٢٩
• ر ن٠٧ اسالب٣  موجب٤ راتجة اغير غولة اتجاهات1

 المقرر غاية بعد المفردات شعبة طلية اتجاهات تغير )لا(. الشكل

 مثل بعوامل تفسيرها يمكن المجموعتين بين والنهائية الأولية الفروقات

 التدريس وتكثيف أمد وطول المجموعة حجم

 الطالب نوع•

 والثقافية التعليمية الخلقيات في الفروقات ه

 التدريس وتكثيف أمد وطول المجموعة حجم(٣,١,4)
CROUF SIZE AND LENGTHNINTENSITY OF TEACHING

 واحدة ساعة الطلاب لدى ولكون المفردات، لشعبة جدا الكبير الحجم بسيب

 لديهم فإن أسابيع(،١0 واحد) فصل مدة طوال الأسبوع في المحاضر مع للتواصل فقط

 أقل كانت بالضرورة الجلسات أن ويسبب معها. التفاعل لتكرار نسبياً محدودة فرصة

 ضئيلاً وقتاً للمدرسة فإن صغيرة، مجموعات في التدريس حالة في هي مما تفاعلية

 أن الممكن من وبالتالي، بالعكس. والعكس جيد، بشكل طلابها على للتعرف

 بالمقارنة غريبة" "لهجة المحاضر لدى أن هو الطلاب عليه حصل الذي الرئيسي الانطباع

 المثير من ذلك، ومع.NS باللغة الناطقين وأصدقاءهم الآخرين، المحاضرين مع



٤٠١ .. الأجانب الطلية تصورات الجنسية': وليست "الشخصية

 طلب أن إلىNS باللغة ناطق غير المحاضر أن يدركوا لم الطلاب من العديد أن ملاحظة

 "سماعاً" لديهم الطلاب بعض أن إما لذلك: سيبا يوجد قد الاستيائه. تعبئة منهم

 حول تعليقات قدموا ريما بعضهم أن أو الفرق، وأدركوا غيرهم، من أفضل للهجة

 باللغة ناطق غير كان المحاضر أن إدراكهم بعد الأوان- فوات بعد الأجنبية اللهجة

NNS.اصطلاحية. الأقل أو العامية اللغة يشأن، تعليقاتهم على ينطبق الشيء ونفس 

 اللهجة/اللفظ حول التعليقات أن هي ذلك، مع بالملاحظة، الجديرة الأخرى النقطة

 الناطق غير لهجة فإن أخرى، وبعبارة والسلبية. الإيجابية الفئات في عليها نعثر أن يمكن

 أسهل، تقليدها( )وريما فهمها أن يجدون لأنهم إيجابية، الطلاب يعض يعتبرها باللغة

 التقليد(. تستحق )ولا غير"حقيقية" لأنها سلبية يعتبرونها الآخر البعض بينما

 المرحلة برنامج طلبة تدريس يتم المفردات، شعيبة طلية عن مختلف وبشكل

 وبالتالي، شهراً، عشر أحد المقرر ويستمر صغيرة، مجموعات فيJST اليابانية الثانوية

 والجلسات ، فردي بشكل معها للتفاعل أكبر فرصة ولديهم بالمحاضر، معرفة أكثر فهم

 بشكل البعض بعضهم على للتعرف الطرفين لكلا وافرة فرصة وهناك جداً، تفاعلية

 بالنطق، اهتماماً أقل اليابانيون المدرسون يكون حيث وضع إلى يؤدي قد وهذا جيد.

 المحاضر. من تعلمها يكنهم أهمية أكثر أشياء هناك أن يدركون لأنهم المثال، سبيل على

 شبه النطق أن لحقيقة وعياً أكثر يكونوا قد الإنجليزية، للغة ممارسين كمدرسين كذلك،

 كذلك. مقبولة الأخرى النماذج وأن تقريباً، مستحيل تحقيقهNATTELIKE الأصيل

 دام ما ،NON-NATIVE الأصيل غير النطق أن النظر وجهة في يتشاركون أنهم ويبدو

 في يمكن باللغة(، الناطقين غير أو باللغة الناطقين )سواء الآخرين دى مفهوم أنه

 أكثر. للتحقيق قابل لأنه اللغة لدارسي نموذج أفضل يكون أن الحقيقة



٤٠٢ التدريب تقت ياللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

TvFE OR STUDENT (, الطالب نوع(٣,4

 برنامج طلبة أن يكون قد المجموعتين بين الآراء لاختلاف المحتمل الآخر السبب

 مع الأكاديمية مع المباحث من متنوعة مجموعة لديهمJST اليابانية الثانوية المرحلة

 الصلة وثيقة اللغويات وعجالات اللغوية، التقوية حصص ضمنها ومن المحاضر،

 والجوانب ،ELT الإنجليزية اللغة تدريس منهجية وكذلك التدريس، على بتدريبهم

 والتعددية الاجتماعي، والبناء والتعليم، الإعلام، ضمنها من لبريطانيا، العديد

 ولكنه فقط، لغة كمدرس المحاضر يعتيرون لا فإنهم الكثير.وبالتالي، وغيرها الثقافية،

 الصلة وثيقة الأخرى المجالات من العديد في جديداً منظوراً لهم يقدم أن يمكنه شخص

 الإنجليزية. للغة كمدرسين بهم

 فقط، اللغة دروس أجل من بالمحاضر يلتقون المفردات شعبة آخر جانب من

NST  باللغة ناطق مدرس وجود أن يعتبرون معظمهم أن السبب هو يكون قد وهذا

 دراستها ستتم قضية وهي كذلك، دوراً يلعب الجنسية عامل أن من الرغم على هام،

 ولا زائرون، أكاديميون أو عليا، دراسات طلبة أو بكالوريوس طلبة إما وهم لاحقاً.

 الآراء فإن أجنبية، لغة تدريس في خبرة لديهم ليس لأنه ونظراً لغة. مدرس منهم أحد

 هي بالطبع، والتي فقط، اللغة دارسي نظر وجهة تمثل الاستبانات في عنها عبروا التي

 اليابانية، اللغة بمدرسي الخاصة كتلك صالحة نظر وجهة

 الثانوية المرحلة برنامج طلبة أن القول يكن أنه حقيقة هو هاماً يبدو ما إن

 المرحلة برنامج مدة طواك طلاب فهم الشخصية": في "ازدواج لديهمJST اليابانية

 الإنجليزية للغة مدرسين يكونون اليابان إلى العودة عند ولكنهم ،١sT اليابانية الثانوية

 الناطق غير المحاضر نحو اتجاههم فإن وبالتالي، الممارسة. من سنوات عدة ولديهم



٤٠٣ .. الأجانب الطلية تصورات الجنسية': وليست "الشخصية

 كلتا من للقضية ينظرون أنهم حيث من المفردات، طلبة اتجاه عن يختلفNNS باللغة

 "الطالب". منظور من شيوعاً أكثر يبدو" "المعلم منظور أن مع الزاويتين،

 بشكل أنهم يتضح ،JsT اليابانية الثانوية المرحلة برنامج طلبة تعليقات ومن

 غير كمدرسي المواجهة على قادرين سيكونون أنهم إلى طمأنتهم تتم أن يريدون سائد

 التدريسية. لمشكلاتهم فعالة وحلول الثقة إلى يحتاجون فهمNNS باللغة ناطقين

 أتهم حقيقة إلى تشيرNNS باللغة الناطق غير المحاضر حول غالباً الإيجابية وتعليقاتهم

 في المواجهة بإمكانها كان فإذا تلقة" "معزز وك فعال دور- كنموذج يعتبرونها

 يتعلق فيما السلبية التعليقات عدد أن حقيقة إن اليابان. في ذلك فيمكننا انجلترا،

 طلبة كافة أن حقيقة من بالرغم الأدنى، حدها في كانت للمحاضر اللغوية بالكفاءة

 بشكل اللغوي بالنظام العميقة المعرفة صنفواJST اليابانية الثانوية المرحلة برنامج

 أنهم أو الإنجليزية، اللغة في جداً كفؤاً المحاضر يعتبرون أنهم إما تشير قد جداًء مرتفع

 للغة تاطقين شبه أو ،Ns باللغة ناطقين يكونوا أن ضرورياً ليس أنه بحقيقة يعترفون

 ذلك. في وينجحوا اللغة، تدريس على قادرين يكونوا لكي

 من المستجيبين أن يبدو حيث إليها، الإشارة من بد لا للانتباه مثيرة قضية وهناك

 أكثر طمأنة إلى يحتاجون اللغة، مدرسي أو المفردات طلبة كانوا سواء الأقصى، الشرق

 أورويا/ من نظراؤهم هم مما )للغة( كدارسين المواجهة على قادرين سيكونون أتهم

 أعلاه المقتبسةJST اليابانية الثانوية المرحلة برنامج طلبة استجابات إن الشمالية. وأمريكا

 واللطف، )الحساسية، "الشخصية" سمات أ حقيقة وكذلك بوضوح، ذلك تبين

 الأقصى، الشرق طلبة استجابات كافة ي عالياً تقييمها كان الدعابة( وحس والصبر،

 الأخرى. الجغرافية المجموعات إجابات في متدنية ونسبياً



٤١٤ التدريب تقت ياللغة الناطقين غير المدرسين حوك تظر وجبات

 التعليمية القافية/ الخلقيات في الفروقات(4,٣,٣ ر
DIFFERENCES IN CULTURALIEDUCATIONAL BACKGROUNDS

 الأقصى، الشرق من كثيرة، جنسيات يمثلون المفردات شعبة طلبة أن بسبب

NNST  باللغة الناطقين غير المدرسين لمحو اتجاهاتهم تأثرت اللاتينية، وأمريكا وأوروبا،

 اختلفت (،2) الجدول يشير وكما المختلفة. والثقافية التعليمية بالسياقات وتشكلت

 أحد منه. جاؤوا الذي البلد و المنطق/ على اعتماداً كبير بشكل الطلاب استجابات

 مدرس على أن بالرأي يتعلق فيما الطلاب اعتقادات هو سابقاً تذكر لم التي الفروقات

 وأمريكا الأوروبيين/ الطلبة من العديد أن حين ففي.Ns باللغة ناطقاً يكون أن اللغة

 ولا الأقصى، الشرق من فقط القليل فإن التفضيل، هذا مثل عن عبروا قد اللاتينية

 من الواضح ومن هاماً، ذلك اعتبروا التسعة اليابانيين المفردات شعبة طلبة من أحد

 باللغة الناطقين مع نسبياً الاتصال تكرار على اعتادوا أنهم الأوروبيين الطلبة مع المحادثة

NSSباللغة الناطقين والمدرسين NSTS، السفر خلال ومن الأصلية، بلدانهم في سواء 

 اللغة تدريسهم أن بريطانيا، في وهم خاصة توقعات، لديهم فإن وبالتالي، للخارج.

 الأقصى الشرق طلبة اعتاد آخر، جانب ومن.NS باللغة تاطق مدرس قبل من سيكون

.NNs FLT باللغة ناطق غير مدارسهم في  الأجنبية اللغة مدرس يكون أن حقيقة على

 الذي الدور فإن أمدارس فيNSS باللغة الناطقين مع اتصال لديهم كان لو وحتى

 كمبلغين التصرف منهم ويتوقع ألصف معلم وليس أللغوي المساعد دور هو يلعبونه

،APPROPRLACY NATURALNESS الملاءمة أو  الفطرية مثل اللغة من جوانب عن

 كونهم من بدلاً الصف، في الإنجليزية اللغة لاستخدام للطلبة مبرر أو كدافعية أو

 النظم وفي محلية. دراسية وخطط مقررات بإتباع الاعتيادي التدريس في منخرطين

 تعطى حيث تقليدية أساليب خلال من التدريس الشائع من الأقصى للشرق التربوية
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 مما اللغة وتدريس الاتصال، ومهارات ،NS باللغة للناطقين الشبيهة للطلاقة أقل قيمة

 الواقع، وفي اللغة. عن التدريس على والقدرة التعليمية المهارات هي

 يدرسها أن يمكن اللغة من الجوانب تلك أن الأقمى الشرق طلبة يدرك قد

 المدرسين أن يعتبرون لا وبالتالي بنجاح،NNSTS باللغة الناطقين غير المدرسون

 لازم. شرط أنهم أو بالضرورة أفضل همNSS باللغة الناطقين

 والثانية الأولى الاستيانه مقارنة(4,٤)
COMPARISON OF OUESTIONNAIRE 1 ANn 2

 بعض على التعرف يمكن حيث والثانية، الأولى الاستيائه إلى نعود الآن دعنا

 في التفكير منهم طلب قد كانوا إذا ما على اعتماداً الطلاب استجابات في الاختلافات

 تمت إذا ما أو (،1 )الاستبانه عام بشكلEhFL الأجنبية اللغة لتدريس مجرد مفهوم

 غير مدرس قبل من يتم الإنجليزية للغة تدريسهم كون في الفعلي بالموقف مواجهتهم

 في عرضها تم التي الطلاب استجابات دراسة وسيتم(.4 )الاستبانهNNS باللغة ناطق

 على للتعرف الثانية الاستبانه في تقديها تم التي تلك مع ومقارنتها )ا( الجدو

 أي هناك تكن لم لأنه هنا فقط المفردات صف من الفعل ردود تحليل وسيتم الفروقات،

 مساق في المشاركين حالة في والثانية الأولى الاستبانه بين الاتجاهات في دلالة ذو تغيير

 في الطلاب عرفه ما أن سنفترض وكذلك،.JST اليابانية الثانوية المرحلة برنامج

 كانتEHL الأجنبية اللغة لدرس أهمية الأكثر "السمات باعتباره الأولى الاستبانة

 انتهاء بعد ترجمتها، يمكن وبالتالي أكثر، المرغوية/المفيدة السمات لهم بالنسبة

 باللغة اليابانية الثانوية المرحلة الناطق غير للمدرس الرئيسة الإيجابيات حول المساق،

NNsTالسمات حالة في تقديمه يمكن لا الافتراض هذا مثل إن الثانية. الاستبانة في" 

 الأكثر باعتبارها أهمية" "الأقل تفسير يكن لا أولاً، بالسلبيات. مقارنة أهمية" الأقل
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 "الأقل بالسمات يتعلق فيما الاستجابات تفسير كان سابقاً، ذكرنا كما وثانياً، سلبية،

 بذاتها. قائمة باعتبارها حتى صعبًاEELً الأجنبية اللغة لمدرس أهمية"

 الشرق من كانوا منهم(22) (،١) الاستبائه على طالباً(٤٣) أجاب وللتذكير،

 بالنسبة استجابة(38) واستلمت اللاتينية أمريكا أوروبا/ من منهم و)ا؟( الأتصى،

 أوروبا/ من طلبة من(18 و) الأقصى، الشرق من(20) منها ، الثانية للاستبانة

 اللاتينية. أمريكا

 المرغوية بالسمات يتعلق قيما الطلاب توقعات أن القول يمكن عام، وبشكل

 مثل الفئات ويعض ،NNST باللغة الناطقين غير المدرسين قبل من تحققت اللغة لمدرس

 متطابقة كانت الجيد" والاستعداد ، اللغوي بالنظام المعرفة و"عمق اللفظ"، "وضوح

 في الطلاب ذكر التي السمات بعض أصيحت عديدة، أخرى حالات وفي قاماً.

 التدريس، بأساليب ترتبط التي والفتات تكرارا. أكثر مرغوية أنها الأولى الاستبانة

 من متنوعة "مجموعة(٢) الاستبانة في تزايدت أهميتها أن يبدو الطلاب واتجاهات

 والمساعدة"، واللطف/ "والصبر! نقاط،-١٠ زادت ومواده" التدريس أساليب

 في هي مما أهمية أكثر باعتبارها كذلك تعتبر كانت والدافعية" والحماس، و"الخيال،

 ليصبحوا ساعدتهم للمحاضر الخصائص تلك أن الطلاب أدرك ريما الأولى. الاستبانه

 بين العلاقة تشير أخرى، حالات وفي واطمئناناً. دافعية، وأكثرهم الدارسين، أفضل

 بشكل تلبيتها تم قد إما الطلاب توقعات أن إلى والثانية الأولى الاستبانة على الإجابات

 وبالتالي البداية، في اعتبروها مثلما مهمة الفئات بعض يعتبروا لم الطلبة أن أو كامل،

 بعض هناك كانت أنه إلى(4) الجدول ويشير الطلاب، من قليلة قلة إلا يذكرها لم

 وتأملاتهم ،EFL الأجنبية اللغة مدرس حول للطلاب الأولية الآراء بين الفروقات

.NNST  باللغة الناطق غير المدرس إيجابيات حوك
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 )الإيجابيات( الثانية الاستبانه

 والنائية. الأولي الاستيائه نتائج مقارنة )ه(. الجدول

 )السمات الأولى الاستباته

 أهمية( الأكثر

٢٧

٢٤

٢٥

٢٤

٢٤

١٥

٢٦

٣٠

٣

٢٤

٦

٣٣

٣١

٤

٢٣

٢٣

٢٠

١٦

1٥

1٤

 م-الخاتقة

 الطلاب احتياجات تجاء الحساسية

 ومشكلاتهم

 الشر وضوح

 النطق وضوح

 اللغوي بالنظام العميقة امعرفة

 الجيد الاستعداد

 اليد التواصل

 اللطف/المساعدة الصبر/

 ومواده التدريس أساليب تنوع
 الدعاية حس

 والدافعية الحماس، الخيال،
 اليومية/ اللغة معرفة

 الاصطلاحية

NNST  باللغة الناطق غير المدرس لقضية الطلاب مدخل أن الاستطلاع بين لقد

 الأولى(، الاستبانه مجردة مفاهيم يعتبرونها كانوا إذا ما على اعتماداً ما حد إلى اختلف

 ناطق غير مدرس قيل من يتم كان تدريسهم أن الفعلية الحالة يواجهون كانوا إذا ما أو

 في الأقل الأولوية هي ما عديدة، حالات وفي الثانية(. الاستبانهNNS باللغة

 بالعكس. والعكس ، الثانية الاستيانه في عليا أولوية أصبحت التي الأول، الاستطلاع
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 أن مدهشاً يكون لا قد المجموعتين، فعل ردود في بالفروقات يتعلق ففيما

٤٠٨

 شعبة طلبة قدمها التي تلك عن تماما بارز بشكل المدرسين استجابات اختلفت

 كافة حول مختلقاً ومنظوراً أفضل، استبصاراً لديهم فإن مهنتهم، وحسب المفردات.

 الناطق غير المدرس سلبيات ايجابيات/ حول وآراؤهم اللغة، وتعليم تعلم جوانب

.NNSTS NNSTS باللغة ناطقين غير كمدرسين الحاص لوضعهم انعكاس هي  باللغة

 للاستطلاع الأبرز النتيجة كانت ريما المقدمة، في البحث سؤالي إلى وبالعودة

 الناطق غير للمدرس وانتقاداً سلبية/ أقل المجموعتين كلتا كانت كبيس، حد إلى أنه، هي

 الطلاب ندى يكون أن مقبولاً يبدو حي في عام، بشكل متوقعاً. كان عاNNSTS باللغة

 يتوقعون للخارج يذهبون فعندما بلدهم، فيNNSTS باللغة ناطق غير مدرس

 الطلاب من نسبة فإن ذلك، من وبالرغم.NSS باللغة ناطق مدرس قيل من تدريسهم

 مع ،NNSTS باللغة الناطق غير المدرس تجاه مختلطة أو إيجابية فعل ردة إما لديهم كانت

 من العديد فإن ذلك، عن وفضلاً تقاماً. السلبية الفعل ردود من القليل وجود

 تغيرتNNST باللغة الناطق غير المدرس نحو المفردات لطلبة الأولية السلبية الاتجاهات

 المساق. نهاية مع إيجابية مختلطة/ إلى

 أن كذلك متوقعاً كان وجنسيته التعليمية وخلفيته وجنسه، الطالب، عمر إن

 باللغة الناطق غير المدرس إلى بها ينظرون التي الطريقة على كبيرة درجة إلى تؤثر

NNST، ماهية في هاماً دوراً تلعب والتعليمية الثقافية الخلفيات أن الاستطلاع أكد لقد 

 باللغة الناطق غير للمدرس بالنسبة أهمية الأقل أو الأكثر يتصورونها التي الخصائص

NNs، باللغة الناطق المدرس وجود يعتبرون كانوا إذا وما NSًلا. أم ضروريا 

 يكن لم أنه حين وفي الطلاب. آراء على تأثير أي والعمر للجنس أن بيد لم ويالقارئة،
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 على بالفعل يؤثر قد العمر أن افترضنا فقد هنا، مؤثراً عاملاً يكن لم الجنس أن مدهشاً

 تجاه لهفة أقل يكونوا قد سناً الأكبر المستجيبين أن التوقع كان لقد المستجيبين، آراء

 أن أكبر بقوة يشعرون قد وأنهم مداخلها، في والمتنوعة التفاعلية التدريس أساليب

 فإن ذلك، ومع سناً. الأصغر الجيل وليس ،NS باللغة ناطق هو "الأفضل" اللغة معلم

 بوضوح. ذلك تبرز لم عليها الحصول تم التي النتائج

 باللغة الناطق غير بالمدرس يتعلق فيما متوقع غير بشكل الإيجابية الآراء إن

NNST، باللغة الناطقين غير المدرسين ضد قوية مشاعر وجود وعدم NNSTSبين 

 الناطق غير المدرس بإمكان كان إذا أنه إلى يشير سواء حد على الأكبرسناً المستجيبين

 ومن مناسبة تدريس أساليب تقديم خلال من الطلاب توقعات تلبيةNNST باللغة

 أن يقتنعوا أن لعظمهم فيمكن المتعلمون، يفضلها التي الشخصية سمات إظهار خلال

 وإيجابية. مجزية تجربة تكو أن عكنNNST باللغة ناطق غير مدرس يدرسهم

 بعض تركت أنها إلا مثيرة، أنها من الرغم على الاستطلاع، على الإجابات إن

 محددة إجابات قدموا الطلاب أن بالسبب يتعلق فيما خاصة إجابة، بلا التساؤلات

 الآخرين"، المحاضرين من أفضل بشكل بها درست التي الطريقة أحببت مثل:

 أو للغة"، الناطق المدرس مثل جيداً معلماً يكون أن يمكن لا للغة الناطق غير والمدرس

 مجال هنا يوجد حيث (،NNST باللغة الناطق غير المدرس )مع ومحيطاً مندهشاً كنت

 للبحث. كبير
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 الملحق)ا(
ARPENDIX A

 )ا( استبائه

 العمر
(4 )ذ,/أ او  أني .ر. نسي

 الأصلي البلد

 الأجتبية؟ اللغة لمدرس أهمية الأكثر الخصائص هي ما لك، -بالنسبة١

 أهمية؟ الأقل الخصائص هي -ما٢

 )؟( استبانة

 علمت عندما بريطانياء إلى الوصول بعد الأساسية فعلك ردة هي ا-ما

 (؟s) الإنجليزية باللغة ناطق غير كان تخصصك في الرئيسي المحاضر أن

 باللغة ناطق غير محاضر وجود مزايا حول آنذاك تعتقده كنت الذي -ما٢

NNS؟ 

 باعتقادك؟ السلبيات -ما٣

 المساق؟ نهاية في اتجاهاتك تغيرت هل-٤

 ؟NNs باللغة الناطق غير المحاضر إيجابيات هي ما للوراء، نظرت -إذا٥

 السلبيات؟ هي -ما٦



 ن%
6 ر
«

 م ء%
•

 و°



 عشر وزوج )لقم

 الذاتية الصويات الثغرات فبي التفكر
 مدرسي لدو باللغة للناطقين والمتصورة

 أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة
Mind the Gap: Self and Perceived Native Speaker
Jdentities 0f EFL Teacher

 بيرل بيت -كلية لوري إنبار- أوفرا
Ofa Lbar-Loutie , Beit Berl Colege

 الخلفيات١
Background

 والإثنية الاجتماعية الهوية على فالحافظة الجماعية. الهوية في فارقة كعلامة اللغة تعتبر

 تخلق التي الجماعية والبوية الجماعة، في والعضوية اللغة، خلال من تتم كبير حد إلى

 عن الراضين غير الأفراد إن(.Guسpera.,1982 )قوميز) وهم" "نحن بين التمايز

 قد إليها، ينتمون التي اللغوي المجتمع مصادر أو للقوة الفرضة أو الحقيقية الصفات

 لأنه اختيارها؟ يتم الغالب في والتي أخرى، لغوية مجموعة ضمن الانصهار يحاولون

.(Gies & Joسا son, 1987)  للشرد إيجابية أكثر جماعية هوية تقدم أنها يبدو

 الفرد لها ينتمي التى الجماعة يين فجوة تنشا حيث حالات هناك تكون وقد

 مقارنة للفرد الذاتية البوية بين أي، الآخرين، قبل من للفرد تعزى التي والكالة

٤١٣
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uw) للفرد المتصورة يالبوية Potgieter & Gies,1987مL.)الظاهرة هذه ملاحظة يمكن 

 إلى ينتمون أنهم باعتبار أنفسهم يصفون الذين باللغة الناطقين وغير الناطقين حالة في

 ذلك أفراد يتصورهم بينما معين لساني مجتمع من باللغة ناطقة غير أو ناطقة مجموعة

,Dawies) مختلف يشكل المجتمع  قد فبعضها متباينة: الثغرة هذه أسباب إن(.2003

 بالناطقين خاصاً يكون قد الآخر يعضها بينما ككل، باللغة بالناطقين علاقة ذات تكون

 الناطق أغير الناطق تسمية لأن ونظراً خاصة. مهنية أو اجتماعية فثة إلى ينتسبون الذين

 الأعاث إى الورقة هذه ستتطرق اللغة، بمدرسي الأهمية بالغة ارتباطية ذات باللغة

 اللغة مدرسي لدى والمتصورة الذاتية للغة الناطق وغير باللغة الناطق هوية تناولت التي

 البوية. فجوة وطبيعة ونطاق أجنبية كلغة الإنجليزية

L anguAgeم identity-self and pereeived ( والمتصورة اللغوية-الذاتية الهوية ا,)(

 أي معين، شخص هو ما أو "من إلى تشير أنها على عام بشكل الهوية تعرف

 ينسبها التي المعاني أو تنفسه يعطيها أن معين لشخص يمكن التي العديدة المعاني

,Beijaard) معين شخص لذات الآخرون 1995:  أو الجماعية للهوية وينظر ،(282

 ارتباطهم حيث من للأفراد الثقافة في متجذرة ذاتية تعريفات باعتبارها الجمعية

 حالتهم يفسرون خلالها من التي الإقصاء- أو الدمج حيث من سواء بالآخرين-

.(Ben-Rafael, 1996:188)

 أو إثني، مجتمع في العضوية على يدل اللغة اختيار لأن مترابطان، والبوية اللغة

 التشارك للأفراد ويسمح وطن لغة أو مهني أو ديني، أو اجتماعي، أو سياسي،

,Kramse) اللغة تمثلها التي الاجتماعية ومكانتهم وقيمهم، بثقافاتهم،  ونظرا(.1998

 أو الفردية، الهوية مفهوم قإن اللغات، متعددة العالم في المجتمعات من العديد لأن

 بناء إن الفردية. الاجتماعية الظاهرة لفهم أساسياً حالياً يعتبر لغوياً المتعددة أو الجمعية،
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 بالعمليات وثيق بشكل ترتبط والتي ، معقدة ديناميكية عملية تعتبر الهوية

 بها وتتأثر والاقتصادية والثقافية، الاجتماعية،

.(Leung,Harris & Rampton, 1997; Ogulniek, 200; Uchida & Duff, 1997)

,Noron) نورتون ويعرف 200o)علاقته القرد بها يفهم التي "الكيفية بأنها البوية 

 الامور الشخص يفهم وكيف والمكان، الزمان عبر العلاقة تلك تبنى وكيف بالعالم،

19s7)  لوفوفيتش في سبق ما على مثالاً نجد أن ويمكن )ه(. المستقبل" في الممكنة

,Lwieh)هوياتها لظهور الذاتية( السيرة رواية خلال )من يلوغرافياً وصفاً تقدم التي 

 الشخصي. وجودها على وتأثيرها اللغات متعددة

 الاجتماعية السيكولوجية البوية نظريات من اللغوية البوية أيعاث ونشأت

,TajfL) تاجفيل من خاصة الجماعية، العضوية وعمليات  للهوية ينظر الذي(1978

 في العضوية فيها تكون التي الحالات وفي الجماعية. العضوية من تتطور باعتبارها

 محاولات تحدث قد الأفراد، يعتتقها التي الاجتماعية البوية تحقق لا معينة مجموعة

 تفسير إعادة على يؤثر ويذلك يتحقق، لا أو يتحقق قد التغيير وهذا الجماعية. الهوية لتغيير

(Giles & Cuمpland, 1997 )  وكويلائد جايلز ويقدم للمجموعة. الاجتماعية للهوية الفرد

 آرائهم ويتقعيد والثقافية الإثنية الهوية تشكيل في اللغة تلعبه الذي للدور شاملاً غليلاً

 والاثنية اللغة بين التقارب على يشددان تاجفيل، ذ الاجتماعية البوية نظريات على

 الإثنية. اللغوية للهوية المحتمل الاستقرار وعدم

 المجتمع مصادر أو للقوة المفترضة أو الحقيقية الصفات على الساخطين الأفراد إن

 المجموعة حيث أخرى، لغوية مجموعة في التماهي يحاولون قد إليه يتمو الذي اللغوي

 أكثر جماعية هوية تقدم أنها يبدو التي المجموعة ستكون يختارونها أن المحتمل من التي

Clemeot) إيجابية & Noel, 1992; Giles & Johnson,  حيث حالات توجد وقد(.1987
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 من للفرد المنسوبة المكانة مع الجماعية والبوية الفردية الهوية ييي ملاحظة فجوة تنشأً

 تلك مثل وفي علية. و"المحكوم" "الحاكم بين القوة علاقات على يدل مما الآخرين، قبل

 يتعلق فيما متعارضة آراء المجتمع أي والمهيمن" الفرد، أي "تلذات" يكون قد الحالات

 تقدم خارجياً. والمعرف داخلياً "المعرف معضلة إى يؤدي مما للمغرف الإثنية بالهوية

,MoNamara) نامارا ماك دراسة  عرفوا الذين أستراليا إلى اليهود للمهاجرين(1987

 وليس يهودي انتمائهم بأن الآخرون تصورهم ولكن إسرائيليون بأنهم أنفسهم

 الوضع. هذا لمثل مثالاً إسرائيليا

 و لاويوتجايتر ذ والمهيمن" الذات قبل من يعرف كما عليه 'المهيمن نموذج إن

Louw-Potgieter) جايلز & Giles,  وفي أدناه(. ا )الجدول المعضلة هذه يصور(1987

 أن هو الأساسي الافتراض فإن للغة، الناطق وغير باللغة: الناطق بين التمييز حالة

 هوية لمنحه نتيجة معين نوع من مصادر فقد لخطر عرضة يكون أو يكتسب، قد الفرد

 باللغة. الناطق غير أو باللغة الناطق

 والمهيمن الذات قبل من يعرف كما عليه المهيمن )ا(. الجدول

 يقدمه )كما الذات تعريف المهيمن( يقدمه )كما آخر تعريه

 عليه( المهيمن

 خارجيا سعوف
B

D c
 داخلياً معرف

 خارجيا معرف

Lمwwe Rotgictrr & Giles, 1967, ٢٦٣ المصدر:

 داخلياً معرف

 قبل من باللغة الناطق لمكانة الانتساب ادعاءات رفض أو قبول فإن ذلك، ومع

 الناطقين وغير باللغة الناطقين تميز في الإخفاق يعيقه أن يمكن اللساني المجتمع أعضاء

 الناطق من "قرية صفات يظهر المتكلم أن بسبب وذلك الشاكلة. تلك على باللغة
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,coppietems" الأصيل" 1987) "Hear native،) الكاذب الأصيل "الناطق سمات أو 

"Medgyes, 1994) " pseudo nativs speaker،) اللفظ مثل عناصر على تنطوي والتي 

 باللغة يتعلق فيما )خاصة المستوى عالية اللغوية والقدرات الأصلي، شبه

 بين كذلك خلط يحدث قد وبالعكس، للغة، الواثق والاستخدام الاصطلاحية(

 فيما الاجتماعية للأعراف نتيجة ذاتياً أنفسهم يعزون الذين باللغة الأصيلين الناطقين

 تفسر قد التي الأخرى والأسباب باللغة. الأصيل الناطق لكائة المؤهل هو بمن يتعلق

 حيث من اللاحقة والتوقعات للمتحاورين اللغوية المعرفة مستوى تدني هي الخلط هذا

 وعلاقتهم، المتفاعلة، الأطراف بين المفاهيمية المعرفة في والثغرات المتكلم، قدرة

.(M4edgyes, 1994)  ودارسيها اللغة مدرسي حالة مثل في كما التبادلية، ومكانتهم

 بتشكل القوة قضايا ارتباطية حول كثير نقاش هناك كان الأخيرة السنوات وفي

,Noron) نورتون ويبين اللغة. تعلم في البوية  دوراً تلعب القوة "علاقات أن(1997

،(r) "  المستهدفة باللغة والناطقين اللغة دارسي بين الاجتماعية التفاعلات في حاسماً

 التفاوض ويذلك الاجتماعية للشبكات الوصول حرية المتعلم يكتسب خلالها من لأنه

,Bourdieu) بورديو نظرية على واعتماداً هويتهم. على ;1997) نورتون يرى(1977

norton,  على اعتماداً الزمن عبر يتغير والذي المتعلم، استثمار حيث من الهوية(2000

 ويحسب بالمصادر. ترتبط فالقوة تصوفه. التي القوة وعلاقات الاجتماعي السياق

 المال ورأس إليه. الأفراد يصل الذي المال" "رأس هي المصادر(Bord ,دeن1991) بورديو

 على معتمدة قيمة وله رمزياً، أو اجتماعيًاً أو ثقافياً، أو اقتصادياً، يكون قد هذا

 وبالتالي المستقبلي للتطور فرصاً تقدم الموارد تلك مثل إلى الوصول سهولة إن السياق.

(Heller,  أخرى وليس معينة لغة مع والتماهي الانتساب في الفرد رغبة على التأثير

(Goldstei,  مكانة اكتساب فكرة عن الدفاع جرى مؤخراً لأنه ونظراً.1988;195
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Davies, 2003; Skuabbkonges, )  الحياة من متأخر وقت في باللغة الأصيل الناطق

2ooo،) معين لساني مجتمع إلى والانتساب باللغة أصيلاً ناطقاً تصبح لأن الخيار فإن 

 واعداً. خياراً يعتبر

 اللغة مدرسي بين اللغوية الهوية ,ا(2)
L angugeم identity among languAge teAchers

 للاهتمام مثير اللغة مدرسي على أعلاه ناقشناها التي القوة تضايا تطبيق إن

 يمتح قد المستهدفة اللغة مجتمع من جزءا كونهم لأن خاس، بشكل الصلة ووثيق

.(Bourdieu, 1991)  بورديو إليه أشار الذي بالمعنى للمصادر للوصول وسيلة المدرسين

 وظيفية فرصاً تستلزم التي بها المعترف اللغوية الكفاية شيء كل وقبل أولاً تشمل وهذه

 قد ذلك، مع محتملاً، تعارضاً إن الاجتماعية. المكانة وتحسين الأجور، وزيادة أفضل،

 و طلابهم نظر وجهة من هويتهم مقابل اللغة مدرسو يختارها التي البوية بين ينشأً

 وكذلك أصيلين- غير أو باللغة أصيلين ناطقون كانوا سواء باللغة- آخرون ناطقون

 غير ناطقين أو أصيلين كناطقين إما أنفسهم اللغة مدرسو يعرف قد وبالتالي طلابهم.

 وجد لقد ذلك. بغلاف الناس عامة يعتبرهم بينما بتدريسها يقومون التي باللغة أصيلين

 افتراضات لأن للمدرسين، الذاتية الهوية بناء في هاماً دوراً تلعب المتصورة البوية أن

 الآخرون بها يتصور التي بالكيفية يتعلق فيماEEL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي

 الأساس تشكل التي المبررات أحد كانت الإنجليزية للغة أصليين كناطقين هويتهم

,urie) باللغة الناطق وغير باللغة الناطق لصفة الذاتي للعزو  م(.bar-L م1999

Diga مشتركة لغة الإنجليزية اللغة لأن ونظراً faneeاللغة لدرسي تسمح فإنها 

Peny) المادية والحوافز المكانة إلى الوصول الإنجليزية Cook,  فمن وبالتالي،(.1998

 على يتضح كما باللغة، للناطقين الانتساب أجل من المدرسون يكافح أن كثيراً المحتمل

 كناطق بها الاعتراف أجل من العالي الانجليزية للهجات الناطقين صراع في المثال سبيل
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,Neyar) باللغة أصيل  الرفيعة، المكانة ذات اللغات حالة في ذلك، عن وفضلاً(.1994

 للغة الناطقين غير زملائهم بمؤهلات يتعلق فيما باللغة الناطقين المدرسين أحكام تكون

tم bar- 1999)  الثرية المصادر في لهم الآخرين مشاركة من تفورهم بسبب جمودا أكثر

،(Lounie,

 باللغة الناطقين غير للمدرسين الإيجابية الاتجاهات على التركيز فإن وبالعكس،

 جرى كذلك اللغة اكتساب وعملية المحلية والثقافة اللغة معرفة حيث من الإنجليزية

.(Seidlhofer & Wddowson, 1998  )مثلا ملاحظتها

The identty gaR between language tهe ehers ( اللغة مدرسي بين اهوية فجرة ,ا(٣

 الناطق غير و بالناطق للتسمية البالغة الأهمية اللغة مدرسو يعلم واضح بشكل

 والهوية الذاتية الهوية بين المحتملة الفجوة وكذلك المهنية لمكانتهم بالنسبة باللغة

 والذينL1 الأولى اللغة بخلفيةTESL في متخصصين سبعة من طلب المتصورة.

 مقارنة المتحدة الولايات في الجامعيESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة برنامج في يدرسون

 بها تصوروهم طلبتهم أن يعتقدون التي الكيفية مقابل في لأنفسهم تصورهم كيفية

(i,  غير من حالات ثلاث في ثغرات أي عن الكشف يتم لم أنه النتائج وتبين ل(.1999

 أن المدرسون اعتقد الأخرى، الحالات في ولكن نظرهم، وجهة من باللغة الناطقين

 طلته تصوره أسيوي أصل من )المعلم الخارجية السمات بسبب اختلف طلبتهم تصور

 تفسير تم كذلك اللغة. ثنائية الخلفية يسبب أو لنفسه(، نسبه ما بعكس باللغة ناطق بغير

 الناطق أوغير الناطق ثنائية ضمن تصورهم التي القوة علاقات حيث من النتائج

 باللغة.

 الناطق وغير باللغة الناطق هوية على تؤثر أنها لوحظ التي الأخرى المتغيرات
 المستهدفة اللغة ومعرفة اللفظ، هي الآخرون يتصورها كما اللغة لمدرس باللغة
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 فيما والتصورات المختلفة، المباحث مكونات تدريس في الذاتية والكفاءة وثقافتها،
(Ami,1997; Bnaine, 1999; Greis, 1985; Medgyes,  باللغة كناطق المؤهل هو بمن يتعلق

 محدد سياق من تنشا عوامل من الهوية فجوة تنبثق قد ذلك، إى وبالإضافة.1999)

 والتفاعل والدارسين بالمدرسين ترتبط متغيرات من وكذلك والتعليم بالتعلم خاص

 وتعرضهم الاقتصادية، الاجتماعية والخلفية والعمر، باللغة، الدارسين معرفة بينهم:

 التعلم، لسياق الاجتماعية الطبقات في المعلم ومكانة بالغة لناطقين مواجهتهم أو

 المبحث. مجال وكخبيرفي كنموذج والمعلم

 يقدم "قد باللغة: الناطق هوية تحديد في حاسماً دوراً يلعب اللفظ أن وذكر

 سن في تتشكل لأنها باللغة الناطق غير حالة حول قرائن جداً واضح لشكل اللفظ
.(Gimson io Paikeday, 1985.3) "  الكلام في ظهوراً الأقل العنصر تكون وقد مبكرة

 المجتمع وخارج داخل سواء الجماعية للعضوية الأوضح المؤشر هو اللفظ فإن كذلك

Kachn, ) " ,Paikeday)، اللكتة "مقياس باعتباره إليه الإشارة وتقت 1985)  اللساني

 في تأهيلي برنامج في المسجلين إلى الأجانب المتدربون المدرسون أشار لقد(.1982

 التي صعوبة الأكثر المعيقات من واحدة هي الإنجليزية غير اللكنة أن أونتاريو

 عن يعبرون سليم، كندي نطق تبني بهم يفترض الذين والمدرسون يواجهونها.

y, هويتهم من يجرمهم نهجتهم عن التخلي أن فهادئون'٣ ٨ «سعنا»د8٠&

 أو الأصيل" "شبه الكلام على للحكم المستخدمة القابس تحديد ومعايير

 أو نيوزيلندية، أو أمريكية، أو بريطانية، كانت سواء ذلك، مع الوضوح، مقاييس

,Eayrs)... بعد حسمها يتم لم هندية 1994; Taylor  في ذلك، إلى وبالإضافة(.1991

 بما الدارسين جهل فإن المستهدفة، باللغة التكلم فيها يتم لا التي الأجنبية اللغة سياقات
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 المدرس هوية بتحديد ارتباطه من يقلل قد الأصيل باللفظ شبيهاً "سليماً" لفظاً يشكل

 المتصورة.non-native باللغة الناطق غير أو/aهtive باللغة الناطق

 أنها المتصورة للغة الناطق المعلم بهوية يتعلق فيما الفروقات اعتبرت كذلك

 فيEFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي حول بحث ففي المتعلمين. عمر على تعتمد

,urie) إسرائيل  في ولد قد كان باللغة ناطق غير مدرس وهو ، )ايه( (،Inbar-L م1999

 ولبهجة لهجتي بين الفرق يوضحوا أن الصغار للأطفال مكن "لا يقول: روسيا

 باللغة الكلام تعلمت أين سناً الأكبر الطلاب ويسألني باللغة. الناطقين المدرسين

 ترسخ ذلك، مع التدريس، وظيفة مجرد إن(.١٤٧) الجيد الشكل بهذا الإنجليزية

 التشكيك يكن لا والذي شيء، كل يعرف خبيراً باعتباره اللغة لمدرس المتصورة للمكانة

.(Medeyes, 1994) ("  السليم النطق ضمنها )من اللغوية قدرته في

 لمدرس المتصورة الهوية على كذلك المستهدفة اللغة ثقافة معرفة تؤثر أن يكن

 ريما وآبائهم باللغة الناطقين غير الطلبة أن إى ذلك، مع (،١٩٨٥)Greis ويشير اللغة.

 المستهدفة الثقافة يصدق يمثلون لا نهم باللغة الناطقين غير اللغة مدرسي يرفضون

 مدرسي على أيضاً ينطبق هذا أن والمدهش يذلونه. الذي جهدهم من بالرغم وشعبها

 بعض في"NATTE "أصليا" رأسهم مسقط يعتبر لا الذين بها الناطقين الإنجليزية اللغة

 كلغة الإنجليزية مدرسي بمدرسيهم التعريف منهم الطلب وعند الأجنبية. اللغة سياقات

 من{٩٩ قال الإنجليزية، باللغة ناطقين غير أو باللغة/ ناطقين باعتبارهمEF أجنبية

 الولايات في المولودين المدرسين أن سلوفاكيا في الاستطلاع في المشاركين الطلاب

 فقط#0١ و باللغة. ناطقون بأنهم دائماً تصنيفهم يمكن فقط المتحدة المملكة أو المتحدة

.(Thomas, 1995)  باللغة الناطقة الخاصة المجموعة إلى الهنود المدرسين أضافوا



٤٢٢ التدريب تقت باللغة الناطقين غير الممرسن حر نظر وجهات

 الطلاب به يتصور الذي الأسلوب على تؤثر العرقية القضية إن كذلك لوحظ

,Medgyes) ميدجايز يقدم مدرسيهم. هويات  الكنديين أن تبين بحث نتائج(1997

 أن يعتقدون الكبار طلبتهم أن يفترضونESL ثانية كلغة الإجليزية للغة كمدرسين

 يستنتج وبالتالي(.٥٨0) الإنجليزية" باللغة ناطقين يكون أن يمكن فقط "البيض

 باللغة ناطقين غير باعتبارهم مدرسيهم يي من للأقلية "الطلاب" بناء أن الباحث:

(.٥٨١)" هويتهم تشكل على تأثير له البيض المدرسين من قدرة أقل يكونون وبالتالي

 )مدجايز اللغة لتدريس المبحث معرفة في هام مكون اللغوية الكفاءة لأن ونظرً

Medgyes,  على وقدرتهم اللغة في يمتلكونها التي للمعرفة المدرسين تقدير فإن (،1999

1985) جريس ويعلق أساسية. أهمية ذو الأغراض لمختلف المعرفة تلك استخدام

,Greis)بسبب باللغة الناطقين غير المدرسون به قدير الذي المرتفع القلق مستوى على 

 في سيختلفون اللغة مدرسي أن تبين لقد يتصورونها. كما لديهم اللغوية الكفاية تقص

 أشياء بين من اعتماداً، المستهدفة اللغة في اللغوية بكفاءتهم يتعلق فيما الثقة مشاعر

.(Reves&Medgyes, 1994)  باللغة ناطقين غير أو كناطقين خلفيتهم على أخرى،

 بالنسبة يخطئون قد المبحث في ذاتية كفاءة يظهرون اللذين المدرسين فإن وبالتالي،

 صحيح. والعكس باللغة لناطقين

 خاصة بعوامل تتشكل قد اللغة مدرسي بين المتصورة باللغة الناطق هوية إن

 الذاتي والعزو باللغة الأصيل غير الأصيل/ الناطق هوية لأن ونظراً تحديداً. الفئة بهذه

Norn, )  الصفي سلوكهم وكذلك الشخصي سلوكهم على مغزى ذات نتائج لها

 على هام بشكل تؤثر المتصورة بهوياتهم يتعلق فيما المعلمين افتراضات وأن (،2000

 الذاتية هويتهم بين العلاقة حول البحث من مزيد إجراء المهم فمن البوية، تشكل

 باللغة الناطق هوية بين المحتملة الفجوة تفحص الدراسة هذه تنطلق وبالتالي والمتصورة.



٤٢٣  ،.. باللغة للناطقين والتصصورة الذاتية الهويات الثغرات: في التفكر

 اللغة لمدرسي ذاتية نظر وجهة منnon-native الأصلية وغيرntive الأصلية الإنجليزية

 إليهم. يعزونها الآخرين أن يعتقدون التي والهوية أجنبية كلغة الإنجليزية

 المنهجية-٢
Method

Research sample and proeedure ( والإجراءات البحث عينة ا,؟(

 صفة لأنفسهم يعزو أنEFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي من طلب

 أن يعتقدون كانوا إذا ما يبينوا وأن الإنجليزية، باللغة الناطق غير أو الأصيل الناطق

 تم وبالتحديد الإنجليزية. باللغة ناطقين غير أو أصيلين كناطقين يتصورونهم الآخرين

 الناطقين غير و الإنجليزية، باللغة الأصليين الناطقين مجموعات: ثلاث تصور ذكر

 من يطلب كان الهويات، بين التطابق عدم حالة وفي المبحث. وطلبة الإنجليزية، باللغة

 التصورات. في الاختلاف لهذا مبررات تقديم المستجيبين

(EEL)  أجنبية كلغة الإلمجليزية للغة مدرس(١02) من البحث عينة تألفت

(١2) تبلغ التدريس في خبرة بمعدل إسرائيل، في المدرسي الجهاز في إناث غالبيتهم

 ، الأساسية المراحل فيEF أجنبية كلغة الإتجليزية اللغة يدرسون المدرسون كان سنة،

 الجزء في متجانسة وغير كبيرة مدينة في حكومية( مدارس )جميعها والثانوية والمتوسطة

 بلدان في7٣٩ غلفاً: بلداً(٧) في وندو قد المستجيبون كان البلاد. من الأوسط

 السابق، السوفياتي الاتحاد في لا٩ و إسرائي، في وندوا"٣9 و الإنجليزية، باللغة ناطقة

 صفة لأنفسهم عزو(٥٣) المستجيبين من وخمسيي وأريعة أخرى، بلدان في ا١٣ و

 الناطقين صفة لأنفسهم عزو(٤٧) وأربعين وثمانية الإنجليزية، باللغة الناطقين غير

 الإنجليزية. باللغة



٤٢٤ التدريب تقت باللغة الناطقين غير الممرسن حر نظر وجهات

 كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي عزو حول أوسع دراسة من كجزء البحث أجري

 باستخدام البيانات جمع تم الإنجليزية. باللغة الناطق غير أو الناطق صفةEFL أجنبية

 وهوية للمستجيبين اللغوي بالتاريخ تتعلق النهاية مفتوحة وأسئلة الذاتي التقرير استبانة

 الهوية حيث ومن لأنفسهم. ويعزونها يتصورونها كما الإنجليزية باللغة الناطق

 أي، الآخرين، أن يعتقدون كانوا إذا ما يحددوا أن المدرسين من طلب المتصورة،

 يتصورونهم وطلابهم، الإلثجليزية، باللغة الناطقين غير و الإنجليزية، باللغة الناطقون

 بي تفاوت وجود حالة وفي الإنجليزية، باللغة أصليين غير ناطقين أو أصليين كناطقين

 التفاوت. ذلك تفسير حاولة المشاركين من يطلب كان المتصورة، والهوية الذاتية البوية

 النتائج-٣
Regultg

 الأصلية المتصورة والهوية الذاتية الهوية بينe Ci-sتاو كاي مربع تحليل أجري

native/الأصلية وغير non-atiweالناطقون المتصورة المجموعات من جموعة لكل( 

 العزو أن وجد الحالات، كل وفي المدرسين(، والطلبة باللغة، الناطقين غير باللغة،

 الهويات عن دلالة ذي بشكل يختلف الأصيل أغير الأصيل الناطق لصفة الذاتي

 عزوا الذين المستجيبين بين فرق أي نجد لم حين في ذلك، ومع(.R<01) المتصورة

 المتصورة الهوية بين كبير تفاوت ظهر المتصور، وعزوهم باللغة الناطق صفة لأنفسهم

 هم المفترضون المتصورون كان عندما خاصة م،o م دatve الأصلية غير الذاتية والبوية

 المتصورة. المجموعات من مجموعة لكل بالنسبة النتائج نذكر يلي وفيما المستجيبين. طلبة



٤٢٥  ،.. باللغة للناطقين والتصصورة الذاتية الهويات الثغرات: في التفكر

 باللغة الناطقين قبل من المتصورة الأصلية الأصلية/غير اهوية(3),
Pereelved matvehnoD-naDve fdentity by matve speakers

 قاموا الذين باللغة الناطقون اعتقد (،٩٥.٨٥) حالة٤٦ في أنه النتائج بينت

 أي، الطريقة، بنفس يتصورونهم الآخرين الأصليين الناطقين أن الذاتي بالعزو

 الناطقين غير وشعر باللغة. ناطقين كغير مختلف، بشكل حالتين، وفي باللغة، كناطقين

 الناطقون تصورهم الحالات من(782.٧)٤٣ في أنه الذاتي العزو ذوي باللغة

 حالات-٩ وفي باللغة، ناطقين غير أي، الطريقة، بنفس باللغة الأصليون

X'(1, N=I0062.19ز (P<001) ،  باللغة أصليين كناطقين مختلف بشكل تصوروهم

(.٢ )الجدول

 الإنجليزية. باللغة أصليين ناطقين قبل من الأصيل وغير الأصيل/ للناطق والذاتي المتصور )؟(.العزو الجدول

P  المتصورة البوية الناطق هوية الصف مجموع] الناطق غير هوية
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٤٢٦ التدريب تقت باللغة الناطقين غير الممرسن حر نظر وجهات

 باللغة الناطقين غير قبل من الصورة الأصيل غير الأصيل/ الناطق هوية(3,2)
Rerceived nativehnon-natve identity by non-native speakers

 الناطقون اعتقد(٤٨) الحالات كل في أنه(٣) الجدول في النتائج تشير

 عام بشكل باللغة الأصليين غير الناطقين أن الذاتي العزو اصحاب الأصليون

.X7(1, N=10032.43ز @P<01)  أصليين كناطقين أي، الطريقة، بنفس يتصورونهم

 من ه(0 فقط) حالة٢٦ في أنه الذاتي العزو اصحاب باللغة الناطقين غير وشعر

 ناطقين غير باعتبارهم أي، الطريقة، بنقس ياللغة الناطقين غير تصورهم الحالات

 قبل من المتصورة هويتهم كانت(٥٠ ،٢٦) الحالات عدد بنفس بينما باللغة، أصليين

 الذاتي. عزوهم بعكس أصليون، ناطقون أنهم هي الأصليين الناطقين غير

(.9) الإنجليزية باللفة الأصليين غير الناطقين قبل من الأصيل وغير الأصيل} والذاتي المصور العرو). الجدول
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٤٢٧ ،.. باللغة للناطقين والتصصورة الذاتية الهويات الثغرات: في التفكر

 طلابي قبل من المتصورة باللغة الناطق غير و الناطق هوية(٣,٣)
Rereeived nativehnon-native identity by my stodents

 )من يدرسونهم الذين الطلاب بها يتصور التي الكيفية على المستجيبون علق

 الثانوية(هويتهم المرحلة في التقدم المستوى إلى الأساسية المرحلة في المبتدئ المستوى

 اعتقد (،٦٩٧,٩ حالة،٤٧) واحدة حالة إلا الحالات كل في أنه النتائج بنت كمعلم.

 جانب ومن طلابهم، تصور مع تصورهم بتطابق الذاتي العزو ذوو باللغة الناطقون

 تصورهم(23٤,٦) -حالة١٨ في أنه الذاتي العزو ذوي باللغة الناطقين غير شعر آخر،

(٦٠٦٥,٤ ،٣٤) الحالات غالبية في بينما تصورهم، مثل الطريقة بنفس طلابهم

x%01,  لأنفسهم عزوه ما بغلاف باللغة أصليين كناطقين طلبتهم تصورهم

(N-100H17.2@<.01، النتائج.(٤) الجدول ويبين 

 المستجيبين. طلبة قبل من ها الناطق وغير باللفة} الناطق لصقة والتصور المباني المعزو (،4 ز الجدول

F الصفً]ً جمو ا الناطق غير اموية الناطق مرية] لصورة البوية
 بالعزو الأصيل بالعزو الأصيل

 المتصورة البوية

 أميل كناطق

 المتصورة البوية

 غير كناطق

 أصيل

 العمود

 الجموع
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٤٢٨ التدريب تقت باللغة الناطقين غير الممرسن حر نظر وجهات

 الناطقين غير إلى بالنظر أنه ه(يتضح )الجدول المتصور العزو مقارنة وعند

 والعزو المتصور العزو بين التفاوت في تدرج إلى المشاركين استجابات تشير باللغة،

 من أكثر أصليين غير وناطقين ، الناطقين غير المدرسي من أكثر الطلبة تصور الذاتي:

 غير صفة لأنفسهم يعزون الذين الإنجليزية اللغة مدرسي الأصليين، الناطقين المدرسين

 احتمالاً الأكثر الطلاب كان أخرى، وبعبارة مختلف. يشكل الإنجليزية باللغة الناطق

 كذلك، أنفسهم المدرسون يتصور ولو حتى باللغة، كناطقين مدرسيهم يتصوروا لأن

 عاماً اتفاقاً النتائج تبين باللغة، الناطق بهوية يتعلق وفيما باللغة. الناطقين غير يتلوهم

 باللغة. الناطقين للمدرسين الذاتية والهوية المتصورة البوية بين تقريباً الحالات كل في

 دام ما للمدرسين الخاصة الهويات مع الاتفاق نحو المعنين المراقبين كافة يميل وبالتالي،

 باللغة. أصليون ناطقون أنهم يزعمون أنهم

 قبل من التصور العزر مع باللغة الناطق باللغة/غير الناطق لصفة الذاي العزو نتائج مقارنة )ه(، المجدر

(.١٠٠ )العدد- والطلاب الإمجليزية باللغة الناطقين وغير الناطقين

NNS NS باللغة للناطق غير الذاتي العزو  الهوية باللغة للناطق الذاتي العزو

 المتصورة
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٤٢٩  ،.. باللغة للناطقين والتصصورة الذاتية الهويات الثغرات: في التفكر

 والتصور الذاي العزو بين الفاوت(3,6)
4ap beteen self-and perceived ascriptions

 الناطق غير وهوية باللغة الناطق هوية بين التفاوت تفسير المستجيبين من طلب

 سيعة تقديم تم لا. أم موجوداً التفاوت هذا كان إذا وما ذاتياً، والمعزوة المتصورة باللغة

 باستمرار ذكر الذي والسبب الحالات. من لا0٣9 تفسر أنها وجد منها أربعة أسباب،

 ارتبطت التي والعبارات الحالات(. من٣٤,٣) المراقبين جانب من المعرفة قلة كان

 الناطق وغير باللغة الناطق بين الفرق حقيقة الطلاب يدرك "لا كانت: المستجيبين بطلبة

 من أنيت أنني يظنون مدرستي في الطلاب فإن أوكرايينا في ولدت أنني "ومع "، بها

 الأساسية المرحلة مدرسي قيل من كثيرة مرات تقديمها تم العبارات هذه مثل إن انجلترا".

 ومن والأكبرسناً، المتقدم المستوى ذوي الطلبة مدرسي وليس المبتدئين يدرسون الذين

 حيث متدنية، اقتصادية اجتماعية خلفيات ذات أحياء في يدرسون الذين المدرسين قبل

 الناطقين غير الناس عامة إلى وبالنظر محدوداً. الإنجليزية باللغة للناطقين التعرض يكون

 يتم )الذين باللغة الناطقين غير المدرسين قبل من الشائع التعليق فإن عام، بشكل باللغة

 الخاصة". معرفتهم بحسب الناس "يتصورني كان: بها( كناطقين تصورهم

 التكلم، لهجة كان الحالات من/٢٤.٥ في ذكر الذي الأبرز الثاني والتفسير

 "يندهش كانت: تقديها تم التي والعبارات باللغة. ناطق غير أم باللغة ناطقاً كان سواء

 باللغة، للناطق غير الذاتي والعزو المتصورة الأصيلة الهوية تفسر والتي بلهجتي الناس

 في التفاوت تفسير عند باكستان"، من الأصل في لأنني غريبة لهجتي "تبدو مقابل في

 باللغة. الناطق لغير المتصورة والهوية باللغة للناطق الذاتي العزو

 الهوية في المحتمل للتفاوت الآخر الرئيسي السبب اللغوية الطلاقة تعتبر كانت

 الأسباب(. من٦23 )ه, أصليون ناطقون هم باللغة الناطقين غير أن اقثرض حيث

 للمشاركين: المهنية المكانة من ينبثق المشاركين من{٨ ذكره الذي الرابع والسبب
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 أحد قدمه الذي الأبسط التفسيري التوضيح كان الإنجليزية!" للغة مدرس "لأنني

 المستجيبين.

 وسط ذات مدرسة في الدراسات هي: ذكرها تم التي الأخرى الأسباب وكانت

 ؟ المغلوطة باللغة الناطق هوية يقسران كلاهما- اللغة استخدام في والثقة إنجليزي

 العزو بين للتفاوت تفسيرا تعتر جائب من المنفتحة الشخصية- الشخصية سمات

 الخجول وخصائص الأصيل، للناطق المتصورة البوية مقابل باللغة الناطق لغير الذاتي

 المعاكس. للوضع تفسيراً تعتبر جدا( متواضع )أنا الانطوائي

 للناطق والمتصورة الذاتية البوية بين التفاوت أسباب تنشأ أن يمكن وبالتالي،

 المتصور وعي قلة من وكذلك ، المهنية ومكانته للناطق اللغوية المعرفة من باللغة

perceiverباللغة. للناطق اللغوية بالكفايات يتعلق فيما 

 باللغة الأصيل للناطق المتصورة الهويات الصدق: دراسة-٤
A Validation Stdy: Pereeived native Speaker ldentities

 الذاتية الهوية بين التفاوت بطبيعة يتعلق فيما أعلاه إليها المشار النتائج لأن نظراً

 التي بالكيفية يتعلق فيما المدرسين افتراضات على فقط تقوم كانت والمتصورة

 دراسة أجل من الصدق من التحقق دراسة إجراء تم فقد الآخرون، بها يتصورهم

 الواقع. فيEEL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي تصور بها يتم التي الكيفية

Metod ( النهجية(4 ا,

 مدرسة في الإنجليزية اللغة تدريس كادر أفراد من كبير عدد من البيانات جمع تم

 المدرسين طلية من عدد من وكذلك (،١٦ )العدد- حضرية متوسطة وثانوية ثانوية
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 الصف إلى السابع الصف بين ما يدرسون سنة١٧-١٢ بين أعمارهم تتراوح الذين

 جمع أداة كانت للمدرسين بالنسبة(.٣١ )العدد- المدرسة نفس في عشر الحادي

 أن أولاً الإنجليزية اللغة مدرسي من تطلب الإنجليزية باللغة ذاتي تقرير استبانة البيانات

 الصفات تلك يعزون ثم الإنجليزية، باللغة الناطق غير أو الناطق صفة لأنفسهم يعزو

 اختيارهم تم الذين معلم( -لكل٣-١) الطلاب أجاب الطريقة. ينفس لزملائهم

 يعتقدون كانوا إذا ما سعلوا حيث العبرية( )باللغة أخرى استبانة على عشوائي بشكل

 تم شرط )وهو الإنجليزية باللغة ناطق غير أو ناطق هو الإنجليزية للغة مدرسهم أن

 باللغتين(. تقديه

 باللغة الناطق غير باللغة/ الناطق هوية بمقارنة معلم، لكل النتائج تحليل تم

 أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسو)( يتصورها كما المعلم هوية مع الذاتي بالعزو

EELأو ناطقين إما أنفسهم يعتبرون الذين الإنجليزية اللغة تدريس كادر ضمن الزملاء 

 المدرسين. طلبة و)ب( الإنجليزية باللغة ناطقين غير

Results ( النتائج(2,٤

 وعزو الذاتي العزو بين الاتفاق أن(٦ الجدول في عرضها تم )التي النتائج بينت

 كان الطلاب وعزو الذاتي العزو بينما الحالات، من#٨٧ في واضحاً كان الزملاء

 المتصورة البوية حالة في ظاهراً الكلي الاتفاق وكان الحالات. منi٧٥ في متطابقاً

 السابقة الدراسة في إليه المشار الهرمي المتصل الخط إن باللغة. للناطق الذاتي والعزو

 هذه في ملاحظته يكن الثلاث المجموعات لأحكام التتازلي بالترتيب يتعلق فيما

 غير الزملاء لتسمية الأصليون الناطقون المدرسون يميل كذلك: البيانات من المجموعة



 التدريب تقت باللغة الناطقين غير الممرسن حر نظر وجهات٤٣٢

 كانوا الذين باللغة، الناطقين غير المدرسون يفعله مما أقل مرات باللغة كناطقين الناطقين

 الطلاب. من نذلك ميلاً أقل بدورهم

.٣١ العدد- الطلاب: ،١٦ العدد- الزملاء: الطلاب وعزر الزملاء، عزو الذاتي، العزو(.٦) الجدول

 الطلاب تصور الذات المعلم

H1

٧

D1

 ناطقين تصور

NS  باللغة

(٣ )العدد-

 باللغة ناطق باللغة:=

 باللغة ناطقين٩ اثاني الصف

 ناطقين غير تصور

NNS  باللغة

 تجتريه
 [ناطق باللغة

 (غير2 )العدد-

 ناطق

}١1 )العد-

 باللغة ناطق

 غبر ثانية الأول الصف

 باللغة ناطقين

H2ناطق 

 باللغة

(٣ )العدد-

 باللغة ناطق

(١٢ )العدر-

 باللغة ناطق
$

L

m

I

 غير

 ناطقين

 باللغة
 غير

 ناطقين

 باللغة

 غير

 ناطقين

 باللغة

 غير

 ناطقين

 باللغة

 ااغير )العدد-ا] غير(4 )العدد-

 باللغة ناطقين باللغة ناطقين

 عشر -احد الثاني الصف

 باللغة ناطقين

 ناطق غائية= الثاني الصف

 الثاني الصف باللغة

 ا(غير1 )العلد- (غير4 )العدد-

 أ«تينسلنة سياسة
 غير عشر الأول-احد الصف
 باللغة ناطقين

 غير(٤ )العدد-

 باللغة ناطقين

 ا(غير1 )العدد-

 باللغة ناطقين
 غير١٠- الأول الصف
 باللغة تاطقين

 غير(4 )العدد-

 باللغة ناطقين

 ا(غير )العدد-ا

 باللغة ناطقين

 متأكد غير-٧- الأول الصف
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(.3١ العدد- الطلاب: ،1٦ العدد- الزملاء: الطلاب وعزو الزملاء، عزو الذاتي، العزو(.٦) الجدول

=٠ افة-- [ص ي4@5'
 باللغة ناطقين باللغة ناطقين باللغة ناطقين ناطقين

 باللغة
N2

H3

O

N4

 عير

 ناطقين

 باللغة

 غير

 ناطقين

 باللغة

 غير

 ناطقين

 باللغة

 ناطق

 باللغة

 تقريا

 غير

 ناطقين

 غير-٧- الثاني الصف] ناطقين الد-»فر ا »فير4 الدد-
 باللغة تاطقين باللغة باللغة ناطقين

 ناطق فر-٩ الأول- العف ا ماكد «لعهد-»شير ا فير «لعدد-»
 باللغة باللغة ناطقين

 غير(٤ )العدد-

 باللغة ناطقين

 ا(غير1 )العدد-

 باللغة ناطقين

 تاطقين غير٧ الأول الصف
 باللغة

 غير )العدد-ا(

 باللغة ناطقين

 ناطقين غير٨ الأول الصف] ناطقين (غير2 )العدد-
 باللغة باللغة

 نالتهن-٨ الثاني- المف ا باللنة المدد-»»ناطق[ ناطاق الدد-ا
 باللغة باللفة

 باللغة
M(٣ )العدد-] ناطق غير

 باللغة ناطق باللغة

 ناطق4 ا2 )العدو-

 باللغة
Bعير 

 ناطقين

 ااغير )العدد-ا غير(4 )العدد-

 سلة اسيب اتيبسلة

 ناطقين غير8 الأول- الصف

 باللغة

 ناطقين غير1- الثاني الصف

 باللغة

 باللغة
Tناطق 

 باللغة

 ا(غير1 )العدد- غير )العدد-}(

 سلنة ]تقين تيسة
 ناطقن غير8 الأول- الصف
 باللغة
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 باللغة الناطق غير صفة لنفسها تعزو التي ،N2 حالة تشرحها الظاهرة

 باللغة. الأصليين الناطقين الزملاء من#١0٥ كذلك الصفة بتلك ووصفها الإنجليزية،

 من متأكدين غير عشر الأحد باللغة الناطقين غير من كانا الزملاء من اثنان ذلك، ومع

 ناطقة بأنها معلمتهم وصفوا الثالثة الطلاب من اثنان بينما المعلمة، لهذه الأصيلة البوية

 المشاركين: الأطراف لكافة بالنسبة صعوبة المتقاربة الحالات وتقدم باللغة. أصيلة

narly) الأصيل شبه الناطق هوية لنفسها تعزوN4 فالمعلم natiwe).الناطقون والزملاء 

 التي الطريقة بشأن كذلك حاسمين يكونوا لم باللغة الأصيلين غير أو الأصيلون

 الأصيل النطق بعزو يتعلق فيما الطالبان اتفق ذلك ومع بها. هويتها يتصورون

 لمعلمتهم.

 قيل من تصورهم بكيفية يتعلق فيما المعلمين افتراضات مع النتائج هذه تتفق

 النمط وتثبت بها، الناطق غير و باللغة الناطق هوية حيث من الثلاث المجموعات

 في الموجود الشيء بعض المتقارب الفجوة مدى إن الملاحظين. بين المفترض السلوكي

 نسيته يكن ريها المدرسين بين المتصورة والبوية للهوية، الذاتي العزو بين الدراسة هذه

 الناطقين تجاء اللغة في متخصصين باعتبارهم حساسيتهم وإلى المشاركين إطلاع إلى

 تم الذي الوصف في الميول فإن الطلاب، حيث ومن اللغوية، والتنوعات باللغة

 كذلك. الدراسة هذه في بوضوح تظهر السابقة التقارير في ملاحظته

Discssian (٣,t) المناقشة

 بين والمتصورة الذاتية البوية بين مفترض هو كما فجوة وجود النتائج توكد

 حالة في وضوحاً أشد تكون الفجوة وهذه.EFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي

 وطلابهم الآخرين الناطقين غير يتصورهم غالباً الذين ، الإنجليزية باللغة الناطقين غير

 الفجوة هذه لتفسير المدرسون قدمها التي المبررات إن باللغة. أصيلين تاطقين باعتبارهم
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 الناطق غير هوية بتشكل يتعلق فيما استبصاراً تقدم المتصورين بين النظامية والأنماط

native باللغة الأصيل non-native idontityدراسة نتائج وتؤكد اللغة. مدرسي بين 

 مما لها، الملازمة والسمات المتصورة بهويتهم يتعلق فيما المدرسين تخمينات الصدق

 الافتراضات. لتلك مصداقية يضيف

 الذي الهويات تعدد واقع هي الدراسة في تظهر التي الملاحظة الأبرز الظاهرة إن

 كذلك المثير ومن المهني. وجودهم من طبيعي كجزء ويتقبلونه المدرسون فيه يعمل

 المهنية مكانتهم من كجزء لهم الممنوحة للقوة ووعيهم المدرسي حساسية أن ملاحظة

 المدرسون كان الوقت، نفس دفي طلابهم. لدى تصورات أنه يفترضون فيما تتجلى

 مكانة أن وبحقيقة السياق، على المعتمدة السلطة هذه بمحددات وعي على كذلك

natiwe الأصيل الناطق speakerعلماً. الأقل الأفراد بين بروزاً أكثر تكون لهم الممنوحة 

 هي الإنجليزية للغة الأصيل وغير الأصيل/ الناطق هوية أن للقول حاجة ولا

 مجرد إن بها: التشبث وعليهم الأفراد أولئك يحملها التي الهويات بنى من واحدة مجرد

 الإنجليزية باللغة الناطقين وغير الناطقين أن إلا ريما يكشف لن اللغوي المجال فحص

 السائدة للغة سواء أخرى، للغات ناطقين غير أو ناطقون بأنهم كذلك يوصفون

 المجتمعات في شيوعاً أكثر الظاهرة هذه إن الأخرى. اللغات من مجموعة أي أو )العبرية(

 ذات تشعبات لها واضح ويشكل البحث، بيئة حالة في كما المهاجرة لغوياً المتعددة

 فرد، لكل دلالة

 وغير/ باللغة للناطق والمتصورة الذاتية الهوية على تركز الدراسة لأن ونظراً

 باللغة. الناطق لمفهوم الأوسع الطيف ضمن النتائج اعتبار فيلزم باللغة، الناطقين

 باللغة الناطق هوية يشكل بما يتعلق فيما المتعارضة وغالباً المختلفة الآراء وبافتراض
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Blder ديفيز، و الدر المثال سبيل على )انظر 1997, & Davies,  غريا فليس (،2000

 وغير باللغة الناطق بتصنيف يتعلق فيما الدراسة في لوحظ كما عام اتفاق وجود عدم

 غير بين خاص بشكل باللغة ناطق وغير باللغة/ تاطق التسمية باللغة.إن الناطق

،pereeiver  المتصور بحسب متذبذباً يعتبر كان الذاتي العزو ذوي باللغة الناطقين

 المتكلم. وصفات والسياق،

 أن مع أنه للتفاوت تقديها تم التي الأسباب تحليل يبين ذلك، إلى بالإضافة

 بالهويات علاقة ذات تكون تد اللغوية( والمعرفة )اللهجة تكراراً الأكثر الأسباب

 كانت ذلك من بالرغم تقديمها تم التي التفسيرات بعض فإن عام، بشكل المغلوطة

 يدعم الجانب هذا إن ،EFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي بجث بعينة خاصة

 الملازمة والخصائص محددة أخرى مجتمعات لدراسة بالحاجة يتعلق فيما السابقة النتائج

 باللغة. الناطقين ظواهر دراسة عن لها

 يتعلق فيما الذاتي العزو ذوي باللغة الناطقين يين تفاوت أي ملاحظة يتم ولم

 الالتزام فإن وبالتالي، باللغة. الناطقين لغير ذاتياً المزعومة والهويات الخاصة بهوياتهم

 بين غاماً واضح الإنجليزية باللغة الناطقين وغير باللغة/ للناطقين الثنائي بالتقسيم

 من باللغة الأصيل الناطق لخصائص أفرادًً وسطهم في يقبلون لا الذين بها، الناطقين

 وصولاً يستلزم ذلك فإن الإنجليزية باللغة أصيلاً ناطقاً لكونك ونظرً نظرهم. وجهة

 يزعمون الذين قبل منpsed "م "الكاذبين" الناطقين من الحماية فإن النفيسة، للمزايا

 يتمتع التي النفيسة للمصادر حماية باعتباره تفسيره يمكن أصليون ناطقون أتهم

 للغة الواسع الانتشار مع أنه ذلك، مع نفترض، وقد الأصليون. الناطقون بامتيازاتها

 فيها النظر إعادة سيتم باللغة الأصيل الناطق لصفة حالياً المقبولة المعايير فإن الإنجليزية
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 مثل إن باللغة. الأصيل الناطق اللساني المجتمع من مستثناة شرائح لتشمل تعديلها وريما

 باللغة الناطقين بين الضبط ومركز القوة مركز تموضع تعيد سوف العملية هذه

 الأصيل الناطق بهويتي الخاصة الأفكار تنظيم وإعادة تحويل خلال من الإنجليزية،

 المتصورة. الأصيل وغير

Louw - 263) "  والمهيمن الذات تعريف و عليه المهيمن نموذج حيث ومن

:Poteieter & Gies,1987،) أنفسهم المدرسون يعرف عندما أنه تبين النتائج هذه فإن 

 "يعرفون عام يشكل فإنه الأصيل، الناطق لصفة الذاتي العزو أي، مجموعة، من كجزء

 الإنجليزية اللغة مدرسي تصور يتم بينما آخر، جانب ومن الآخرين، قبل من داخلياً"

 الأصيل(بنفس غير الناطق لصفة الذاتي العزو )أي خارجياً" "معرفينE أجنبية كلغة

 ما غالبًاً فإنهم )المهيمن(، اللساني المجتمع في الشرعيين الأعضاء قيل من الأسلوب

 والناطقين الأعضاء)الطلاب غير قبل من داخلياً "ويعرفون مختلف بشكل إليهم ينظر

 من ذلك، مع مستثناة،"iudg "مع الحكام من الأخيرة الشرائح هذه إن الأصيلين(. غير

 اللساني المجتمع إلى إما ينتمون الذين رereeivers المتصورين على يقتصر لأنه النموذج

 )أو ثالث طرف بوظيفة الاعتراف وليس المهيمن، اللساني المجتمع أو عليه المهيمن

 يأخذ شمولاً أكثر نموذج إيجاد يلزم وعليه، اللغوية. الهويات صياغة في أطراف(

 السياقي الإطار في الصلة وثيقي وملاحظين كحكام يعملون ممن آخرين أفراداً بالاعتبار

 البحث. تحت

 قابلة ظاهرة ليست باللغة الأصيل للناطق المتصورة الهوية فإن ولذلك،

 زged" عليه نحكم الذي والشخص ز"dge" الحكم بين التفاعل ثمرة ولكنها للتعميم،

 المشتركة. المواجهة إلى الأطراف يحضرها التي الصلة ذات والمعرفة
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 ملاحظات ي-

 إناث الإسرائيلية اليهودية الحكومية المدارس في المدرسين من ا٨0 -حوالي١
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 مر رثا ولتمع

 بها الناطقين غيو الإنجليزية اللغة مدوسو
 إجرائي بحث في لتجربة مكونات ومخاوفهم،

Non-Native Speaker Teachers of English and their
Anieties: lngredients for an Brperiment in Action
Research

 وأحب بسرعة النارية الدراجة وقيادة البحر أحب هوالين. في أعيش تايونية أنا مرحبا.
 الإنجليزية. باللغة ناطق شخص أي أصادق أن أحب والنحت. الموسيقى

 إلكترونية. رسالة في أرسل ترغب كنت إذا
(htt:Ahfi.edu.tss/_diseL00CCe.b  الاتترنت)ا من الرسالة هذه استرجعت

 باللغة الناطقين غير من المدرس يكون أن صدمة -القدمة:١

 تدريس عالم في الثانية الدرجة من كمواطنين بها الناطقين غير من اللغة مدرسو يعامل

 والتفسير أجنبية. كلغة الإنجليزية اللغة تدريس عالم في وضوحا أكثر الأمر وهذا. اللغة

 ثانية لغة عجرد ليست الإنجليزية فاللغة المنال بعيد ليس الجيد غير الوضع لهذا المحتمل

 في متفحصة نظرة إلقاء إن الأجنبية. اللغات تدريس سوق في سخونة الأكثر السلعة فهي

٤٤١



٤٤٢ التدريب تقت باللغة الناطقين غير المدرسين حر نظر وجهات

 الحرب نهاية منذ@"ErL) أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس صناعة وتوسع تاريخ

 تسويق على إنفاقها تم الدولارات مليارات أن يبدو الجديد العالي النظام ظهور و الثانية

 وتظهر الأرضي الكوكب هذا أركان من وركن زاوية كل إلى لتصل الإنجليزية اللغة

 النفوذ أصحاب قبل من العملية لتلك التوجيه و والمراقبة الرصد من عالية درجة كذلك

.""( PHiIlipson, 1992; Pernycook, 1994, 1997) .  الخاصة المصالح أصحاب بعض لصالح

NNSTs  باللغة الناطقين غير من المدرسين تعرض في الرئيسة الأسباب أحد

 في متزايد بشكل و منظمة حملة هناك كانت البداية، منذ و أنه والتمييز للتهميش

 الخاصة بالامتيازات" 'المتاجرة لضمان جادة أكادعية أعاث بزي متنكرة الغالب

 غير حساب على بالتوسع والآخذ التنافسي اللغة سوق في اللغة أصحاب من بالناطقين

 الحقيقيون الأوصياء هم اللغة أصحاب من الناطقين أن يقال كان لقد باللغة. الناطقين

 باكتسابها يرغب من لكل موثوقة نماذج ليكونوا المخولون الوحيدون وهم اللغة، على

 حد وإلى تريب، وقت حتى جداً فعالة الحملة كانت وقد أجنبية. كلغة أو ثانية كلغة

 المنبوذين مكانة إلى انسحبوا قدNNSTs باللغة الناطقين غير من المدرسون كان كبير

 في العاملة القوى مجموع من#٨٩ من أقل ليس يشكلون اليوم أنهم حقيقة من بالرغم

 اللغة فيها تسود قومية دول في يعيشون الذين للغة الناطقين غير الدارسون يرفض أن تصور يكن بالطبع"

 الدارسين أسلوب بفض الإمجليزية اللغة اكتساب ذلك عن عوضاً ويختارون الاندماجية الدواقع الإنجليزية

 مصلحية. بدوافع أوروبا تلب في الإنجليزية للغة دراستهم يتابعون مثلاً، الذين، أجنبية، للغة

 ولكي باللغة. للناطقين الفتوية المصالح لزيادة صممت التقليدية الإنجليزية اللغة تعلم برامج أن بسبب هذا )'؟

 لتعريفات رفض يحدث أث يجب باللغة، للناطقين الهيمنة مكانة من متحررين باللغة الناطقين غير يصبح

(.١٩٩٩ ميديائو، )انظر القياسية الإنجليزية حول باللغة الناطقين



٤٤٣ إجرائي جث تي لتجرية مكرنات دخاوفهم: بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسو

,CanagarejaL) الإنجليزية اللغة تدريس 1999a.)يعتادوا أن إلا بديالاً الكثيرون يجد ولم 

 بالعمل. المرتبط والضغط المتدني الذات تقدير مع التعايش

 باللغة الناطقين غير من المدرسي مساعدة إلى الحاجة الورقة هذه تستكشف

NNSTsبيانات وتقدم لديهم، به( المعترف غير الغالب )وفي النقص مركب على للتغلب 

 يواجهها التي للمشكلات الفعلي المدى تقييم بهدف أجريت ونوعية كمية أيحاك من

 مشروع من الأولية الراجعة التغذية على وبناء ،NNSTs للغة الناطقين غير المدرسون

NNsTs  باللغة الناطقين غير من المدرسين لمساعدة طرقاً تقترح حاليًاً، جارياً يزال لا

 الذات. وتقدير بالتفس الثقة عدم على التغلب من ليتمكنوا

 الذي التمييز جذور إى سريعة نظرة لإلقاء الأول المبحث تخصيص تم وقد

 الذي الفكري المناخ إلى وكذلكNNSTs باللغة الناطقين غير من المدرسون يواجهه

 عملية. معارضة أي بدون الانتشار والواسع القاسي التمييز هذا ظهور الممكن من جعل

 إلى ينتمي بلد وهو البرازيل، في أجري استطلاع من جزئية نتائج الثاني المبحث ويقدم

ng الموسعة" "الدائرة يسمى ما cireleن expend"للبلدان الشهير كاشرو تقسيم حيث من 

h) الإنجليزية للغة الممنوحة المكانة بحسب ,  الثالث المبحث ويناقش عه(.195

 طور في يزال لا )والذي إجرائي بحث في لتجربة الأولية والنتائج العريضة الخطوط

 من وتمكينهمNNSTs للغة الناطقين غير من المدرسين تمكين إلى هدفت الإعداد(

 اعتقادي بسيب تتعلق آراء الرابع المبحث في سأقدم أخيراً، مخاوفهم. على التغلب

natwo  الأصيل الناطق أسطورة من للتخلص الجهود لتنسيق ملحة حاجة بوجود

Raiagopalan, ) speaker، تماماً إيديولوجية باعتبارها إدانتها أخرى، أشياء بين ومن

 ثانية، كلغة الإنجليزية اللغة لتدريس بديلة مفاهيمية أدوات عن والبحث(1997

 بها. المتعلم كفاءة تقويم وكذلك



 التدريب تقت باللغة الناطقين غير المدرسين حر نظر وجهات

 مهمشين؟ باللغة الناطقين غير المدرسون أصبح كيف-٢
Bow the NNSTs came to be marginalized

 كلغة الإنجليزية اللغة تدريس عالم باللغة الناطق هيمنة سادت طويل لوقت

٤٤٤

 بشكل ومعصوم ومتغطرس آمن سلطوي مركز في قابعاً كان الذين ،EF أجنبية

 ويدعي منه أسفل العالم في يتأمل أن قريب، وقت حتى خلاله، من استطاع مطلق،

Mey, ٧0)  ماي أشار وكما له" منازع لا ذلك في وحقي فيه أبحث ما كل سيد "أنا بجرأة:

 إن اللغوية: الأمور لكل التهائي المعيار هو باللغة "التاطق القلق: من بشيء(1981:

 أو اللغوية، الاشتراطات أو الجمل، بشأن كانت سواء النزاعات، كافة ينهي حكمه

 للناطق يكن لا القديم، العصر ملوك ومثل لديك. شيء أي أو الأصيلة، الأفكار

 العالم". قانون القانون، نفسه فهو جميعا: القوانين فوق فهو خطا، أي ارتكاب باللغة

FF  أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة وتدريس عام، بشكل اللغة تدريس أصبح

 البالغ التأثير تحت العشرين، القرن من والثمانينات الستينيات بين ما خاص، بشكل

 هو المهيمنparadigr الشمولي النموذج يكون أن تصادف حيث النظرية للغويات

ra Generativeص الاشتقاقية القواعد Gram.الناطق رمزية من وأتباعه تشومسكي رفع 

 مزود ومن باللغة. يتعلق الذي التنظير كل في والنهاية البداية مكانة إلى حرفياً باللغة

 باللغة الناطق أصبح عليها، يعملوا لكي الميدانيين اللغويات لعلماء الأولية للمعلومات

 الناطق عقل في والغوص اللغة حول التنظير وأن اللغوية. للنظرية الفعلي الموضوع هو

 اللغة لأصحاب ويالتسبة السطر. على نقطة عن عبارة وكان قيمة ذات يكن لم باللغة،

 ع،rammar القواعد أعمال فهم في المهتم باللغوي يتعلق وفيما لغتهم. يعرفوا أن يعني

 لعرفته" مجاجة أنت ما وكل الأرض على تعرفه ما كل "إنه بسيطة: الرسالة كانت

 على المهابة تضفي التي القوية التجارية العلامة باللغة الناطق أصبح التأليه، وبهذا

 حول الدولارات بلايين تدر التيEFL أجتبية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس صناعة



٤٤٥ إجرائي جث تي لتجرية مكرنات دخاوفهم: بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسو

 بداية حتى كبير، حد إلى ملاحظة غير الجلد تحت الناعمة هيمنتها بقيت والتي العالم،

(PHiliipson, 1992)  فيلييسون مثل باحثون تجرأ عندما العشرين القرن تسعينات

,Pennyeook) وبنيكوك 1994,  اللغة أصبحت لقد الصافرة. بإطلاق وبادروا(1998

 دatiwe باللغة النطق فكرة تحولت و سلعة، الوقت ذلك في نفسها الإنجليزية

speakertoodالمعروض المطلوب للمنتج{١0٠ وصحة واعتماد، جودة، شهادة إلى 

 المزيفة النسخ تخدعهم ألا المرتقيين المشترين تحذير يتم روتيني بشكل )وكان للبيع

 محتمل(. انتهاك لأي بالنسبة المصنع ختم من التحقق وطلبوا الرخيصة

 اللغة مدرسو فعله عما المباشرة المسئولية نفسه تشومسكي تحميل نقصد لا إننا

 تدريس عالم في أنه، القيقة تبقى ولكن العظيمة، مفاهيمه بأحد باللغة والمختصون

 أحد فإن ،EFت ا خاص بشكل أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة وتدريس عام بشكل اللغة

 الذي موجوداً( يزال لا عديدة، مجالات في الحظ، )ولسوء بالأمر المتحكمة المفاهيم

 "تأليه" آخر مكان في عليه أطلق ما كان اللغويات في العظيمة الثورة إطار عن ينحرف

 يخطىء لا التعريف، حسب باللغة، الناطق حيث ،(Rajagopala ,ع199) باللغة" الناطق

 البدهي الزعم بافتراض حقيقية(، إلهية كصفة فيه، يفكر نفسه هو أصيح )والذي أبداً

 ، القواعدية الجمل "لكافة بالنسبة الموثوق الوحيد المصدر باللغة الناطق اعتبار يجب أنه

@Marlow  فاستوس ذ مفيستوفيليس قال ومثلما عليها. المختلف للغة يالنسبة

(Mephistophelesبد لا الجحيم، توجد وحيث الجحيم، توجد تكون مارلي"[حيثما في 

 التي اللغة هو أقوله ما "إن يقول: ريما تماماً القدير باللغة الناطق فإن فيها"، تكون أن

 يعني كان ثانية كلغة الإنجليزية اللغة تعلم وبالتالي به". أتكلم ما هي واللغة تلاحقونها]

 يفهم أن كان المرء يتمناه ما كل أن تامة ويمعرفة يمكن، ما بأفضل باللغة الناطق تقليد

 التي التدريس ومناهج الاشتقاقية للأسس الذهبي العصر وفي عاجلاً. وليس آجلاً



٤٤٦ التدريب تقت باللغة الناطقين غير المدرسين حر نظر وجهات

 التي الاتصالية التدريس بمناهج سمي ما ظهور مع منسق، )ويأسلوب منها استلهمت

 لتدريس صراحة متلهفين مدرسين على نعثر أن نادرا يكن لم أعقابها(، في جاءت

 الهمهمة تقيات وأبرزها الكلام، منتصف في جمل وترداد التردد استراتيجيات طلبتهم

 والذي ذلك- إلى وما أقصد، من"، "كوع قبيل"، من "شيء "اووب، و"ممم"،

 النشاز اللفظية الترنيمات بعض العملية ضمن يلتقطوا أ من المتمكنين الدارسين يشجع

,agoplan) والمستفزة 2001a:82ه زR.)تكون أن ممكنا يكن لم إذا هو: الأساسي المبداً إن 

 تشومسكي أن حقيقة إن لديهم. مقبولاً تكون أن حاول الأقل على باللغة، ناطقاً

 يختلطون لا -والذين باللغة مثالي ناطق عن يتكلم تقريباً، الوقت معظم كان نفسه،

 منع أو لتشييط القليل إلا يفعل لم الأرض- وجه على يمشون الذين الطبيعيين بالبشر

 التفاصيل إغفال يفضلون ممن ،wativity الأصالة مشهد بحرفية يتقيدون الذين أولئك

 الملائمة. غير

 فإن ،NNSTs بها الناطقين غير من الإنجليزية اللغة مدرسي لمعظم وبالنسبة

 مفزع. وحلم مخيف، ككابوس السنوات عبر عملت باللغة الناطق لصفة العامة القكرة

 غير من الإنجليزية اللغة مدرسي تعليم يتم المهني، تدريبهم خلال عام، ويشكل

 يصل أن يمكن التي النهائية "الحالة باعتباره باللغة الناطق تقديرNNSTs بها الناطقين

Van der Ge  ,م) اللغة تعليم في النهائي الهدف بعتباره والثانية الأولى اللغة دارسو إليها

 باللغة الناطقين غير من مدرسين على نعثر أن صعباً ليس الحقيقة، وفي(.19815317

NNSTsيصبحوا أن هو الأسمي هدفهم أن معتقدين تام دماع لغسيل تعرضوا ممن 

 عاديين". "أعضاء باعتبارهم باللغة الناطقين مجتمع في بهم يرحب بجيث اللغة في ماهرين

 وفي- يشراً كان الأصيل غير الناطق فإن الأصيل، الناطق عن مختلف ويشكل

 كان وبالتالي للخطأً عرضة أنه واحد لسبب إلا ليس أيضاء، بشر جميعهم الحقيقة،



٤٤٧ إجرائي جث تي لتجرية مكرنات دخاوفهم: بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسو

 وبهذا الغفران. سلطة وحده لديه كانت الذي باللغة الناطق رحمة تحت مطلق يشكل

 في الأوروبي للاستعمار امتداداEELً أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مشروع أصيح المعنى

 البدائي ويشكلها للمصادقة، )والتي الهيمنة يسمى الآخر ووجهها عشر التاسع القرن

Pلانذ ipson, )  فيليهسون يحذر وكما زالت(، ولا العار في سقطت قد كانت الأقل، على

 اللغة فان الماضي، في البحار العظمى بريطانيا حكمت بينما و ا1"٤(1992:1

 إمبراطورية أمام الطريق البريطانية الإمبراطورية أفسحت لقد ألان. تحكمها الإنجليزية

 الإنجليزية". اللغة

 العالميEFL أجتبية كلغة الإجليزية اللغة لمشروع المتتكر الإمبريالي البعد هذا إن

 الثانية" الدرجة من "المواطنة منزلة في الأصيل غير الناطق ربط في مباشرة نتيجة له كان

 أو نتخلص أمل هناك يكن لم والتيEFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس مهنة في

NNSTs  باللغة الناطقين غير من المدرسون يرجوه أن يمكن ما غاية إن منها"". الانعتاق

 الأصيل" شبه "الناطق الشرف بلقب تكريمهم هو دatve أصيلين ناطقين يصبحوا أن في

(rnativeهne،) الملكية لأنصار يتعطف تمنح التي للفروسية اللغوي المرادف وهو 

 يفتقر شخصاً كان التعريف، وحسب الأصيل، شبه الناطق فإن ذلك، ومع.. المميزين

 يصفه كان السبب، ولهذا باللغة، الأصيل الناطق عروق في دماء صدق إلى تقاماً

,Meeyes) جايز ميد  بالرغم والذي ذكي محتال لنقل، أي كاذب"، "ناطق بأنه(1994

Medeyes, )  جايز ميد أن من الرغم على- أصيل ناطق اعتباره يتم حتى يعمل ذلك من

 كفاءة تفوق "قد "أحياناً الكاذب "الناطق كفاءة أن حقيقة على شدد نفسه(17:1994

 أصيل ناطق غير كونه فإن الحقيقة، وفي أكثر". أو جانب في باللغة الأصيل الناطق

،ELT "" الإنجليزية اللغة تدريس ي مهيمعية تقاقني قيز أن المجالات تلك مثل في الألوف من أن التحفظ مع طبيعي، يعكل

 والبريطانية. الأمريكية الدوائر وهما



٤٤٨ التدريب تقت باللغة الناطقين غير المدرسين حر نظر وجهات

 مهما أبداً باللغة أصيلاً ناطقاً يصبح أن على قدرته عدم ذلك، من والأسوأ للغة،

 يكدر الذي الوظيفي، والإحباط نلقلق مصدرا خالباً ذلك أصبح جهد، من حاول

 بعيد نموذج إغراءات وراء الركض الدائم شعورهم ويجعل الوقت طوال حياتهم

 التال".
 يرجع متميزا مكاناً تعتبر اللغويات تعد فلم تتغير، الأمور بدأت الحظ، ولحسن

(Rajagopalan, 2003a )  عملهم بشأن وحديثة جديدة أفكار أجل من المدرسون إليه

 اللغويات في المهيمن مaadism الشامل النموذج كذلك يعد لم الاشتقاقي الصرف وأن

 بينيكوك، فيليبسون، مثل مهمين علماء أعمال ويفضل ذلك، على وعلاوة المعاصرة.

 أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة في المتخصصين بين الوعي تزايد فقد الكثيرين، وغيرهم

 ويعيدا فيه. ينخرطون الذي للمشروع الإيديولوجية بالدلالات العالم أغاء كافة فيEE م

 باللغة الناطق رمز إلى ينظر فإنه اللغة، تدريس في بريئة نظرية مرجعية نقطة كونه عن

 أصبح وكلما الحقيقة. في عنصرية وغالباً إيديولوجية، بدلالات كمفهوم اليوم الأصيل

 في نجماً الأصيل الناطق يعد لم للمفهوم، الإيديولوجي بالاستخدام وعياً أكثر الناس

Rampton, 199; )  باطراد للانحدار طريقه في ولكنه العيون، إليه ترنو السماء

anagarajab, 1999a; Graddol,  عالمية، كلغة الإنجليزية باللغة يتعلق وفيما(.1999

(McKay, 2002)  مرجعية كنقطة حتى شك محل الأصيل التاطق مفهوم فائدة أصبحت

 الموضوع(. هذا حو المزيد يلي )وفيما

 إلى القياسيةBrE البريطانية الإمجليزية اللغة تدريس اشراط من الرسمية الحكومية التعليمية السياسة تغيرت ،١٩٩4 عام ز"

 الإنجليزية تعامل )حيثArR الأمريكية الإنجليزية أوBrE البريطانية الإتجليؤية سواء التعليميين: الشكلين من يأي التدريس خبار

 مرغوب( غير كشقيق الدرسين من العديد تيل منArE الأمريكية



٤٤٩ إجرائي جث تي لتجرية مكرنات دخاوفهم: بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسو

 فلا طويل، وقت قبل تحدث أن ينبغي وكان مرغوبة التطورات هذه أن حين وفي

 غير من المدرسي تمكين طريق عن به القيام يجب الذي العمل من الكثير هناك يزال

 اللغة سياق في بأدوارهم التفكير إعادة على وتشجيعهمNNSTs باللغة الناطقين

 العجز نموذج على التغلب في لمساعدتهم ملحة حاجة وهنالك ثانية. كلغة الإنجليزية

 والتي مغرضة، أجندة من كجزء عليهم فرض والذي المهنية كفاياتهم الخطيرفي المهلك

 جاذبية إن معها. التعايش تعلمت وبصمت تتقبلها عديدة، سنوات عبر أصبحت

 والذي عليها الأضواء الاستطلاع سلط التي الحقيقة خلال من قياسها يمكن الوضع

NNSTs  باللغة الناطقين غير من المدرسين من العديد -إن أدناء المبحث في إليه سنشير

 في بأنفسهم )والتغرير التظاهر خلال من المزعج نقصهم مركب عن التعويض يحاولون

 الوضيعة. حالتهم مع حرج أي يجدون لا بأنهم العملية(

 المهنية ومخاوفهمNNSTs باللغة الناطقين غير من المدرسي عقلية في نظرة-٣

 الإنجليزية اللغة تدريس لمشروع حدث الذي للضرر الدقيق المدى تقييم بهدف

 المدرسين تصنيف ولاحقاً الأصيل للناطق المشروط غير للتملق نتيجةBFL أجنبية كلغة

 الحالي المؤلف أجرى الثانية، الدرجة من كمواطنينNNSTs باللغة الناطقين غير من

 اللاعبين من وواحد الجنوبية أمريكا في الأكبر البلد وهي البرازيل، في استطلاعاً

 في الإنجليزية اللغة فإن قبل، من أشرتا وكما المنطقة. في لسياسية الجغرافيا في الأساسيين

 بين المتشابكة العلاقات ويفضل أنه مع كبير، حد إلى أجنبية لغة هي البلد هذا

 للغة الدقيق الدور فإن الأمريكيتين، في السنوات عبر تطورت التي والجنوب الشمال-

Rajagopalan, 2003b; Rajagopalan forthcoming-2; )  تحديده السهل من ليس الإنجليزية

ingص Rajagopalan & forhco.)الكمية البيانات جمع وسيلتي من الاستطلاع تألف 



٤6٠ التدريب تقت باللغة الناطقين غير المدرسين حر نظر وجهات

 أسئلة-٨ من تألفت استبيانه على يقوم الاستطلاع من الكمي الجزء كان والنوعية.

 من العظمى للغالبية الأولى واللغة للبلد الوطنية اللغة وهي ، البرتغالية باللغة طرحت

 في منها9٠ استرجاع تم الاستبانه، من نسخة °°ه حوالي توزيع تم المستجيبين.

 عليه الأصلية البلد لغة استخدام قرار شجع النتائج. واستخراج لعالجتها المحدد الوقت

 بشكل بأنفسهم يشعرون المستجيبين جعل وهو البيانات: جمع مرحلة خلاك هام قلق

 تقلل أن واحتمالية المهنية حياتهم في الإنجليزية للغة الخاصة المكانة إلى بالنظر كبير،

 الملحق )انظر منهم وعي بدون استجابتهم استدعاء من الاستبانة من الإنجليزية النسخة

 الإنجليزية(. اللغة إلى الأصلية للاستبانة ترجمة أجل من أ،

 الكمية للمرحلة الأساسي الهدف أن البداية منذ بوضوح مفهوماً كان لقد

 واع توقع هناك كان أخرى، وبعبارة استكشافيًاً. وليس تأكيدياً الاستطلاع من الأولى

 التأكد في الرغبة الاستبانة استخدام على شجع لقد عليها. سنحصل التي النتائج لنوع

 في الإمجليزية اللغة تدريس في الحبرة على تقوم التي للباحث، الحدسية التوقعات أن من

 من المدرسين من الخاصة الشريحة آراء مع تتطابق التدريس، سياقات من واسع مدى

 النتائج إلى سريعة نظرة وتبين بالدراسة. استهدافها تم التيNSTs باللغة الناطقين غير

 كبير حد إلى تطابقهما

 فالسؤالين كذلك، المفاجآت بعض يبرز للنتائج أولياً تحليلاً فإن ذلك، ومع

 نسبة أن حين وفي متسقة. غير إجابات أنها بدا ما كامل بشكل استدرجا(٧ و)(""٦)

 متاثرة"، "اشياء أنشيب، تشتاو الأقة: الروايات الطلاب يقرأ جافل جامعة في الأولى السنة لطلبة الإلمجليزية اللغة ماق ""في

 الفائية السيرة كيتكابد، جامايكا٠١٩٨1 القايكتغ مطبعة نيويورك: جولاي، شعب جورديبر، نادين ،١٩8 هاينمان لتدن:

}١٩٧٥) بيكادور لندن المحارية، لمرأة كنغتون، هونغ ماكسن٤١٩٩٦ وجيروكس، شتراوس ثارار نريررك، لأمي،

 جامعة مطيعة كيمبريدج: الأرجوان، لون والكر، أليس ،١٩٩٨٤١٩٨٩) ليناج تندن: لالا، جوي تادي تان، آبي٠١٩٨1

٠٢٠٠٠(١٩٨٣) كمبريدج



٤٥١ إجرائي حث تي اتجرية مكرنات وخاوفهم: بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسو

 وضع في يكونوا أن مطلق يشكل أنكروا(T٨٨) المستجيبين من مدهش بشكل كبيرة

 منهم يطلب التي باللغة أصيلين ناطقين كونهم عدم بسبب بالتهميش فيه شعروا

 المجموعة نفس قدمتها التي العديدة الاستجابات كشفت وه(،1 )السؤالين تدريسها

 وكانوا )ه(،2)% )الإجابة كافياً يكن لم إعدادهم أن يعتقدون أنهم(٧) السؤال على

 كمتخصصين قيمتهم من والتقليل (،35%(b) )الإجابة متواصل نفسي ضغط تحت

 )-)ه )الإجابة الوظيفي بالتقدم الأمر يتعلق عندما ومتخلفين (،e ز64)% )الإجابة

 معاملتهم حتى أو (،4-(e )%م )الإجابة مستحيل مثال وراء الركض وقدرهم (،%52

-(.%66) )الإجابة فيها يعملون التي الأماكن في الثانية" الدرجة من كمواطنين

 أن من الخوف-(٦ بالسؤال) يتعلق فيما- التفاوت لهذا الممكنة التفسيرات وتتضمن

 نفسه، السؤال من السلبي الجانب وهو المهنية، الكفاية عدم يقيلون بأنهم "يفهموا(

 المستخدمة الاستبانه، في البرتقالية(menospre سad )aه لكلمة المقبولة غير والإيحاءات

 الإنجليزية. التسخة في "المهمش" فكرة لتقل

 نتائج أكدت فقد السابقة، الفقرة في ذكرناها التي المدهشة النتيجة باستثناء

 غير من بالمدرسين يتعلق فيما الباحث هذا لدى الاستياء" "مشاعر عملياً الاستطلاع

 كانت التي الفرضية المستجيبين غالبية أكد كذلك واوفهم.NNSTS للغة الناطقين

 عنها يعبر غالباً الأصيلة باللغة ناطقة بيئة في العيش تجرية إن )ه(. للسؤال الأساس

 الاتهام من تحصنهم وأنها لديهم ما أثمن باعتبارهاNNSTs باللغة الناطقون المدرسون

 التوظيف(. ممارسات بصدق عكستها حقيقة )وهي كافر بشكل اللغة إتقان بعدم

 بالتالي بد لا ن(١٠0 )تقريباً )ه( السؤال من )ج( الفرع على التأكيدية والإجابة

 مع المستجيبون يجدها التي الكبيرة للسهولة حقيقي كتأكيد بالضرورة ليس اعتبارها

 المهني. بإعدادهم يتعلق فيما المزعجة الشبهات من نفسي كملاذ ولكن اللغة



٤٥٢ التدريب تقت باللغة الناطقين غير المدرسين حر نظر وجهات

 النتائج هذه من عدد تأكيد جرى النوعي، أسلوبها إلى التجربة انتقلت كلما

 ما فإن الحقيقة، وفي وملائمة. دقة منها أكثر أخرى بصور استبدلت أو كلي، بشكل

 جمع في الكمي المدخل على النوعي المدخل تفوق هو شك يدانيه ولا التجربة تثبته

 المدخل ينجح الورقة، هذه في تعرضه الذي البحث مثل الأبحاث سياق في لبيانات

 حيث الرسمية، وغير النهاية، مفتوحة الشخصية، المقابلات على بتركيزه النوعي،

 أحادية والجواب- السؤال من الجافة السلسلة على التفاعلية الحوارية التبادلات تسود

 جعلهم وهو بسيط لسب المقابلين من عفوية أكثر استجابات استدعاء في الاتجاه،

 دراسة". في "أفراد مجرد وليس كله المشروع في كشركاء يشعرون

 للمتابعة أجريت التي الشخصية المقابلات خلال واضحاً أصبح وبالتالي،

 الزمن بين ارتباطيه علاقة هناك تكن لم أنه الاستطلاع، من النوعية المرحلة خلال

 الأكثر المدرسين ويعض(.٦ للغة) المدرس وإتقان باللغة ناطقة بيئة في قضي الذي

 زعموا ممن الآخر البعض بينما يلدانهم، خارج سافروا قد كانوا تبين، كما طلاقة،

 الصعوبة من معيناً قدراً الغالب في أظهروا الإنجليزية باللغة ناطقة بيئات في عاشوا أنهم

 يهم ما أن على واضح مؤشر لدينا وهنا الأجنبية. باللغة بطلاقة أنفسهم عن التعبير في

 الفعلية باللغة معرفتهم بالضرورة ليس الدارسين لدى بالنفس الثقة تقييم عند حقيقة

 مستوى بها ويقيمون أنفسهم بها يتصورون التي الطريقة ولكنها علناً، للفحص القابلة

 لديهم. الطلاقة

 وجود حيث -من الشيء بعض متوقعة ما، )بطريقة المثيرة النتيجة أخيراً،

 تقدير درجة بين محددة ارتباطيه بعلاقة تتعلق كانت الاستطلاع من الاستبانه( في الفكرة

 الخبرة أمد وطول جهة، من ،NNSTs باللغة الناطقين غير من المدرسين لدى الذات

 الخيرة ذوي أن تبين لقد التدريسية. بيئاتهم آخر جائب ومن للمستجيبين التدريسية



٤٥٣ إجرائي حث تي اتجرية مكرنات وخاوفهم: بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسو

 بشأن تلقاً أتل كانوا سناً( الأصغر الجيل من مفترض هو )وكما القليلة التدريسية

 يشير هذا أن ويبدو فأكثر، سنوات عشر المهنة في كانوا ممن أصيلين ناطقين غير كونهم

 التعليم مثل الريادية والاتجاهات المعلمين تعليم على الحديث التشديد مع أنه إلى

 للمهنة حديثاً الداخلين أ يفترض حيث شابه، وما الإجرائية والأبحاث بالتأمل،

 اكتراثاً أقل سناً أصغر عمرية فثة إلى يتتمون الذين المستجيبون كان قليلة، معرفة لديهم

 التدريسية البيئة لارتباط وبالنسبة سناً. الأكبر زملاؤهم هم مما الأصيل الناطق بأسطورة

 تقدير من للتقليل يميلون الخاصة اللغة مدارس مدرسو كان للمعلم، الذاتي بالتقييم

NSTs) باللغة الناطقين للمدرسين المهني بالإعداد مقارنة المهني إعدادهم  بينما (،95%

 في يعملون مختصين بين أجري الاستبانه( نفس )يستخدم مشايه استطلاع من النتائج

 هذه في المستجيبين أن أظهرت حكومية(، وواحدة خاصة، )واحدة الجامعات بعض

 تعليم إلى نظروا لأنهم (،٤٨0) السلبية المشاعر تلك مثل لديهم يكن لم الأخيرة الفئة

 ولم واحدة- كفاية مجرد اللغوية الكفاية كانت حيث بكثير، أوسع نطاق على المعلمين

 الأساسية. المتطلبات بين من- الغالب الاهتمام هي حال بأي تكن

 التمكين تعليم لحو-٤
Toyerds a pedagogy of empowerment

 في الجزء هذا في عنها سأكتب التي الإجرائية الأبحاث في التجرية تزال لا

 عام بداية وفي متواصل، مشروع من كجزء إجراؤها ويتم جداً، المبكرة مرحلتها

 للقطاع مملوك إنجليزية لغة لمعهد استشارة تقديم الحالي الباحث من طلب ،٢٠٠١

 يتعلق فيما وخاصةNNSTs باللغة الناطقين غير من بالمدرسين تتعلق أمور حول الخاص

 الإنجليزية" للثقافة البرازيلية "الجمعية المسمى المعهد بالعمل. المرتبطة يمخاوفهم

(Sociedade Brazileira de Cultra Iglesa{الثقافة معهد بعد فيما )ويسى 



٤٥٤ التدريب تقت باللغة الناطقين غير المدرسين حر نظر وجهات

 كان الوقت لبعض والذي بالبرازيل، باولو، ساو في نوعه من الأكبر وهو الإنجليزية(،

 ونيف الأربعمائة الإنجليزية اللغة في مدرسيهم تأهيل" "لإعادة طرق عن يبحث

 تم بالتهديد. تشعرهم لا بطرق جزئي أو كامل دوام أساس على معهم المتعاقدين

 المدرسين أولئك لمحو الموجه المشروع، على العمل إمكانية حول الحالي المؤلف استشارة

 (، الأكاديي "القسم ب إليه )ويشار للمعهد الداخلي التنظيم من العليا المستويات في

 المعهد فروع عير المعايير وتوحيد التدريس نوعية لضمان أنفسهم يكرسون ومعظمهم

 لامتحانات المدرسين وإعداد الخدمة أثناء منتظم تدريب تقديم خلال من عشر الستة

 اللغة تدريس ودبلوم (،coTE) الأجانب الإنجليزية اللغة مدرسي شهادة مثل

 في الحلية الاختبارات رابطة العالم عير تديره الذي-(DELTA) للكبار الإنجليزية

 بينهم أجري الذين الأشخاص شكل أخرى، وبعبارة(.UCLES) كمبريدج جامعة

 المعهد. داخل الدراسات" "مراكز من نوعاً تجريبي أساس على المشروع

 أجتبية كلغة الإنجليزية اللغة بممارسات يتعلق فيما اثنتين أو كلمة قول يجب ريجا

BFLبؤرة في الإنجليزية الثقافة معهد وضع في تساعدان وقد النقطة هذه عند البرازيل في 

 الإقليمية الوحدات أن مع البرازيل، من هامة مدينة كل في عملياً يوجد )والذي التركيز

 يشكل للغة، مشابهة معاهد بضعة جائب وإلى بعض(، عن بعضها ذاتياً مستقلة المختلفة

 تدريس معايير إليه تصل الذي المدى إلى القاعدة من استثناء الإنجليزية الثقافة معهد

Rajagopalan) البرازيل في الإنجليزية اللغة & RAjAgopalan forthcouing.)أشار وكما 

,Falk) فاللك 1991:8 eited in Consolo,  الثقافي المعهد في التدريس معاير فإن (،1996.8

 المرشحون يجمل الثانوية". المرحلة لمدرسي المطلوبة تلك من كثيراً "أعلى الإنجليزي

 اللغة في الكفاءة شهادة الأقل على الإنجليزي الثقافي المعهد في التدريس لوظيفة

 في الماجستير أو الدبلوم درجة كذلك لديهم والكثيرون كمبريدج(، )جامعة الإنجليزية



٤٥ إجرائي حث تي اتجرية مكرنات وخاوفهم: بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسو

 بريطانية جامعات من الغالب وفي التطبيقية، اللغويات أوBLT الإنجليزية اللغة تدريس

 تدريس ميدان في أجوراً الأفضل المدرسين بين من فإنهم طبيعي، ويشكل أمريكية. أو

 مثل بلد في به لتحتفي اليسير النزر إلا لديها ليس مهنة في أقلية ويشكلون اللغة،

 والمدنية العسكرية المتعاقبة- الحكومات بادرت الأحوال أحسن في حيث البرازيل،

 اللغة تدريس معايير البلد، وفي الكلية. التعليمية المعايير -لتحسين سواء حد على

 مرضياً. الأدنى الحد في اعتباره يكن ما أبداً قرية ليستEF أجنبية كلغة الإنجليزية

K6l) وستوينوف كول ويلاحظ & Styonof,  على يحصلون لا "المدرسين أن(1995:5

 غير إعداد ذوي عام يشكل المدرسون ويكون الإنجليزية". باللغة جدًاً أساسي تعريف

 في الاستثمار في قليل اهتمام لديهم وبالتالي متدنية، أجور على يحصلون وغالباً كافر

.(Gimenez, 1994; ALmeida Filh5, 1998; Rajagopalan forth coming )  المهلي تطورهم

 هو باولو الإنجليزي-ساو الثقافي للمعهد الأساسي القلق أن التوضيح، وسبق

 بنقص يتعلق فيما التعليمي الكادر أفراد من المتكررة الشكوى بخصوص شيء عمل

 جمهور أمام خاصة الإنجليزية، باللغة بحرية أنفسهم عن التعبير عند بأنفسهم ثقتهم

 مع رسي غير أساس على الحقائق لتقصي مقابلة وكشفت المعتادين. طلبتهم غير آخر

 من الخشية إ الأصليين". "الناطقين حضور في سلاسة عدم المعنيين أولئك بعض

 حد إلى فيها مبالغاً كان الجانب هذا من مخاوفهم أن واضحاً أصبح أخطاء- ارتكاب

 ثبطتهم، الغالب في بالفعل- الإمجليزية باللغة طلاقة ذوي كانوا معظمهم لأنن كبير،

 عرض تقديم أو العامة أمام الكلام منهم تطلبت التي المواقف في خاصة قالوا، كما

 على المعهد شجعهم حيث الخارج، في أو البلد داخل الأكادجية المؤشرات في لأوراقهم

 أرادوه ما إن وباختصار، مدفوعة(. المصاريف )جميع لآخر حين من بذلك يقوموا أن

 بالنفس. الثقة نقص دائرة من الخروج لمساعدتهم مصمماً مشروعاً كان
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 في أسباب: لعدة لهم؟ المساعدة تقديم الورقة هذه كاتب من الطلب قرروا لماذا

 في لهم تهديدا يكون لن الحالي الكاتب حضور المعهد، خارج من وكطرف البداية،

 عند الخارجية" "الدائرة إلى ينتمي بلد في ونشأ ولد شخصا باعتباره وكذلك، أذهانهم،

 المراس، وصعبة سهلة ليست اللغوية شخصيته )الذي الحالي الكاتب فإن كاشرو،

(non-native native/ الأصيل وغير  الأصيل الناطق مثل المقاهيمية التصنيفات ويتجاوز

 المشروع في المفترضين المشاركين من العديد ذلك، جائب وإلى مثالياً. محاوراً يعتبر كان

 مative الأصيل الناطق بمفهوم يتعلق فيما المؤلف آراء عن ما فكرة قبل من لديهم كانت

 المنشورة أعماله خلال من بثها والتي ،EFL أجنبية كلغة الإجليزية اللغة في ودوره

 المؤتمرات. في ومداخلاته

 عام الكتاب هذا إعداد )لحظة اللحظة حتى جارياً يزال لا الذي المشروع يفذ

 وللبدء أعلاه، المذكورة المستهدفة المجموعة مع دورية مواجهات خلال من (،٢٠٠٦

 كلغة الإمجليزية اللغة ممارسات في إشكاليات تثير التي بالنصوص التوصية تم بالمناقشة،

 لأنفسهم وضعوه كما الأساسي، الهدف وكان مسبقة. كقراءات العالم عبرEFL أجنبية

 تتعلق التي الأمور في الموروثة للحكمة الراكدة" المياه "تحريك هو تقريبي، بشكل

 التي الأوسع المسائل بعض وكذلك اللغة، وتدريس اللغة في القضايا من يمجموعة

 البلدان في اللغوية السياسات لصياغة ودلالاتها العالم عبر الإنجليزية اللغة انتشار أثارها

 المضيفة.

 كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي قبل من الأولية الفعل ردة فإن تتوقع، قد وكما

 الذي العالي المشروع من الإيديولوجي البعد إلى النظر منهم طلب ما عندEFL أجنبية

 صف، وكمدرسي المحدود. فعلهم نطاق إلى الإشارة كانت أبوا أم شاءوا فيه يشاركون

 عمله. يمكنهم لما محدودا نطاقا هناك أن السائدة، القعل ردة تمضي النسق نفس على
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 العليا المستويات في يتخذ والذي القرار، اتخاذ في رأي أي لهم ليس أنه هي ذلك ودلالة

 هو بالتالي، الأكبر، التحدي إن واحدة. أوامر سلسلة في الدنيا للمستويات ويمرر

 الحال واقع فإن بالصيف، يأتي لا واحد سنونو أن تقاماً صحيح بينما أنه إقناعهم

 طيور بقية فإن الأولى، الخطوة آخر أو واحد سنونو يتخذ لم ما أنه هو مساوية بدرجة

 بتوقع سوية، التجمع في الطبيعية غريزتها متبعة كذلك، الاسترخاء تفضل قد السنونو

 بعد. يبدأ لم ريما جميعا، تعلمون كما بلهفة، ينتظرونه الذي الصيف أن متشائم

 طرقه الذي المتصل الخط طرفي أحد جرد يعتبر اللغوي التخطيط فإن أخرى، وبعبارة

 تأثيره نطاق يتحصر الذي المدرس إن حيث الفعلية- الصفية الممارسات هو الآخر

 بعملية البدء في هام دور أي يلعب أن يمكن لا فقط للصف الأربعة الجدران ضمن

 الهرم قمة في التربوية السياسة في هامة تغييرات إلى النهاية في تؤدي تربوية

،(Canagaaja1999ط, )

 اكتشاف الممكن فمن أولية، مرحلة هي نفسها الدراسة أن من الرغم وعلى

 يختارها مجموعة مع عملية علاقة تأسيس عند تنشا التي البارزة الاشتباك أشكال يعض

 من يعرفون المدرسين هؤلاء أن تصور كانت جداً والمشجعة المبكرة النتيجة إن المعلم.

 عبر الذي النقص مركب إن تناولها. يلزم حقيقية مشكلة هناك كانت أنه قلوبهم صميم

 يبدو قد مما أكثر جداً الانتشار واسعNNSTs باللغة الناطقين غير من المدرسون عنه

 بصفاتهم أنفسهم المدرسون بها يقنع قد التي الصعوبة مدى يهم ولا الأولى. للوهلة

 قد كما تشمل، والتي-EFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة في كمختصين الإيجابية

 باللغة الناطقين المدرسين من العديد مقابل في الواضح تفوقهم أنفسهم، هم يخبرونا

NSTsلم لغوية- البين الخطأ مصادر على التشديد إلى الأمر يصل عندما interliguالتي 

 من بدلاً"+THak كGod"! عبارة في )كما الأولى اللغة بين السلبي النقل من تنشأ

"Thank God،" معينة لاستخدامات تعليمية ناحية من كافية خوية تفسيرات تقدم والتي 
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sooner.." في )كما ThadNمن بدلاً"+٥ ."No sooner had L«"لا أنهم إلخ(-وفكرة 

 غالياً تجعلهمNs باللغة الناطقين زملائهم مع المساواة قدم على يكونوا أن يمكن

 الحماسة وانعدام للإحباط الطريق يمهد مما الانهزامية، حتى أو التماثل روح في يدخلون

 أنفسهم. في الاستثمار في للاستمرار

 في خطوات اتخاذ تم إذا إلا تجنبها يمكن لا السلبية النتائج هذه أن الواضح ومن

 لاNNSTs باللغة الناطقين غير من للمدرسين المعنوية الروح أن لضمان المحدد الوقت

 المهنية قدراتهم تحقيق على قادرين غير يجعلهم مما عليها، السيطرة يصعب بحيث تسوء

 إقناع إلى تهدف بعناية لها مخطط تمكين إستراتيجيات يتطلب بدوره وهذا كامل. بشكل

 لشروع تقديمها يمكنهم التي الهامة بالساهمةNNSTs باللغة الناطقين غير من المدرسين

٠١٩٩٩) كوك يدعوه وما بها مروا التي الكبيرة اللغوية الخبرات على بناء التدريس

Cookمن العديد إن السنوات. طوال اكتسبوها التي المتعددة الكفايات الكتاب( هذا 

 حتى أو باستماتة، الدفاع مربع إلى أقحموا منNSTs باللغة الناطقين غير من المدرسي

 من العديد أن إدراك أجل من تأهيلهم يعاد لأن بجاجة بتذلل، التضرع موقع أحياناً

 محددة فثات تميز لضمان بإحكام صمم برنامج نتيجة فعليا هي بالعمل المرتبطة محنهم

 الآخرين. حساب على الناس من

 غير من المدرسين عقلية في هامة تغييرات لإحداث جهد أي فإن واضح وبشكل

 مهمة حال يأي يكون لن الأمر( تذلك بالنسبة شخص أي )أوNNSTs باللغة الناطقين

 منهم نطلبه ما إن عام، ويشكل وضحاها. عشية بين إيجابية نتائج إلى سيقود أو سهلة

 باللغة الأصيل الناطق قيمة من يرفع السوق إن التيار. يعكس السباحة تعلم هو

 مباشرة- الحصان فم من اللغة تعلم تقرياً شخص وكل الأمور وأولياء الطلاب ويريد

 ما عالم وفي ا-لحصان. منطق حرفياً هو الموضوع هذا حول السائد المنطق فإن الحقيقة وفي

 الجواب السوق؟ يمليه ما تحدي على سيجرؤ من الجديدة الليبرالية وعالم الصناعي بعد
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 فذلك حددة أشياء ويتطلب معينة بطريقة يتصرف السوق أ بسبب أنه: هو ذلك على

 أخرى، وبعبارة مختلف. بشكل الأشياء يدرك جعله يمكن لا نفسه السوق أن يعني لا

 ساكتاً فليس المتعلمين، واحتياجات" "رغبات" بين الكثير بشأنه قيل الذي الفارق حتى

 الخارج. من تهب التي التغيير لرياح يخضع لكنه وللجميع، واحدة مرة وينح أبداً،

 الرسم رقعة على فعلياً منشؤها كان اليوم "الرغبات بعض قبل، من رأينا وكما

.EFt  أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تعليم سوق في كبيرة مراهناتهم كانت الذين لأولعك

NSTs  باللغة ناطقين مدرسين على بالطلب ترتبط التي 'الرغبات" من العديد إن

 تسويقها يتم التي التعليمية المواد من والكثير الحقيقية والمواد واسع، نطاق على المشهود

 ك فعلياً حياتها بدأت قد كانت الاتصالية" "الكفاية تدريس إلى تؤدي باعتبارها

 بحماس تحفظها والتي المعنيين(، للباعة ولكن المتوقعين، للمشترين )ليس "احتياجات"

 المحافظة على حاسم بشكل يعتمد للسوق احتكارها و صناعة العامة أعين عن بعيداً

,Consolo) كونسولو يوضح وكما المصون. السر على 1996;  اللغة تدريس صناعة (،7

 مدرسين وجود يستخدم حيث مفرغة دائرة في وقعتEFL أجنبية كلغة الإنجليزية

 كنقطة التدريس كادر في السوق- في عليهم كبيرة المنافسة ممن-NSTs باللغة ناطقين

 لديها. المسجلين الطلاب أعداد لزيادة تتنافس وهو اللغة معاهد قبل من رئيسة بيع

 تزايد مع تماشياً )المرتفعةNST¢ باللغة ناطقين مدرسين استخدام تكاليف ارتفاع الآن،

 وتحثNSTs باللغة الناطق المدرس صورة في تستثمر اللغة معاهد يجعل الطلب(

 ناطق غير مدرس وليس يدرسهم أنNST باللغة ناطق بمدرس "المطالبة" على الدارسين

 التوظيف لممارسات كمبرر يستخدم السوق من "العفوي الطلب هذا إن.NNST للغة

 دام ما لتحريكها يكفي بما بنفسها، زخمها شحذت قد العجلة أن ويملاحظة التمييزية.

 أخفق الدي الوحيد الشيء ريما ينته. لمNSTs باللغة الناطقين المدرسين من العرض أن

 لا العجلة أن هو تعمل وهي المفرغة للدائرة الرائعة مناقشته في ملاحظته في كونسولو
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 ليس آجلاً، أو عاجلاً إن تتوقف حتى ستطحن لكتها تلابد الدوران في تستمر أن يمكن

 المتزايد. الطلب نهائي بشكل يلبي أن يكن ولا محدودsupphy العرض أن بسبب إلا

 نواجه ونحن تجدها قد التي الآراء بعض إلى ننظر سوف التالي المبحث وفي

 أمامهم الخلاص إلى الطرق أن افتراض علىMSTs باللغة الناطقين غير المدرسين

 يسلكوه. لم إن أنفسهم إلا يلوموا ألا يجب وأنهم

 مساعدة محاولة في إثاريها يلزم التي النظرية الأمية ذات الرئيسة المسائل ه-بعض

 لديهم بالنفس القة نقص على للتغلب باللغة الناطقين غبير من المدرسين
Some Key Cwestions of the Theoretlcal Iuport that Need to be Brought up

Trying to Melp NNSTs Overcome thetr Laek o fن $elf-Confidenee

 الأصلي الناطق عند اللغة تدريس عالم في الكثيرون يتوقف أن النادر من

 القوي التعليمي الطوطم لهذا خاص بشكل تعزى التي الصفات كافة حيث باللغة-
 كافة يلبي الذي باللغة الناطق إن تعيشه. الذي الواقع في موجودة ليست يبساطة جدا-

 الخيال في إلا يوجد أن يكن لاchنer كيميرا وحش مثل بالمائة مائة الصدق متطلبات

 من باللغة الناطق استدعاء في نجحنا لو وحتى عاجي. برج من ينظر لغوي لأي الخصب

 التوافق إلى بجاجة سنظل فإننا حلي"، ومادى "باسم واستثماره للخيال، الأخر العالم

 الطبيعية" "ينته من البراري إلى للانطلاق الأولى اللحظة منذ من أنه، المحيرة النتيجة مع

 تدريجي- بشكل النفيسة أصالته فقدانه بسبب إدانة محل باللغة الناطق كان الشاعرية،

 إلا نه ليس الأعجمي، باللسان "تلوثها" من "الجوهرة على باللغة الناطق يحافظ وحتى

 أخرى، وبعبارة الأخرى. اللسانية المجتمعات عن بنفسه والنأي صومعته بجدود التشبث

 وبشكل نبله، استند الذي النبيل"، للبربري الحقيقي التجسيد وهو باللغة الناطق

 هو ما كل عن )كشيء؟( عزلته على لتقل، أي جداً، الأصيلة بربريته على ساخر،

 متمدن. تواصل وأي خارجي،
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@sT  باللغة الناطق المدرس صدق فإن الكبرى، الفارقة الجميع يفهم قد وكما

 كذلك يثيت وأن الأعجمي باللسان الاتصال من منيعاً الأيد إلى وجوده ضمان يمكن لا

 سياق في الأقصى للحد ذلك دلالات في توسعنا إذا أو، لذلك، نتيجة به التأثر عدم

 يبقى أن باللغة الناطق للمدرس يكن فلا ،EFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس

 أصيلاً يكو "لأن المليل مقاومة في استمر إذا إلا حقيقي بشكل باللغة ناطقاً مدرساً

 الغرباء- مع المفرط الودي التواصل خلال من استعمارية( محاورة من شييوليث )لنتذكر

 عدم على يتوقفNST باللغة الناطق المدرس صدق أن: يعني أوضح بعبارات والذي

 لثلا أجنبية، بلغة ناطقين متعلمين مع بعد عن قوية علاقة مثل يعد عن علاقة أي بناء

 ولتبسيط براءتها. أو أصالتهم نقاء من الأجنبي اللسان مع المستمر التواصل يحرمهم

 يقم لم إذا نقطNsT باللغة ناطقاً مدرساً يبقى أن باللغة الناطق للمدرس يمكن الأمور:

 ذي تواصل أي في الانخراط استبعدنا إذا الظاهر، في تناقضاً يبدو قد والذي بالتدريس،

 أخرى. لسانية مجتمعات من أناس مع مغزى

 كلغة الإنجليزية اللغة مدرسي أجيال برجة "إعادة المهم من أخرى، وبعبارة

 أصيلة، بيئة في ولد من كل هو باللغة الناطق أن الاعتقاد على نشاوا الذينEFL أجنبية

 فإن قبل، من رأينا وكما الولد. بحق يتعلق موضوع هي النطق أمانة بديل، بشكل أو

 مؤهلاته عن التنازل مقايل لكن ذلك يقول أن يكنatetcit الاصيل باللغة الناطق

 التي اللغوية البيئة أن يسبب وذلك أخرى بلغات ناطقين إلى لغته تدريس في الخاصة

 هيEFL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس صف من جدران أربعة بين عليها سيعثر

,ker تدeغمnage اللغوي التزاوج بيئة 192 ,1992) iم Seli،) التزاوج أوضاع إن 

 مرحلة في تزال "لا استخدامها يجري التي اللغة تكو حيث أوضاع هي اللغوي

 يكون الظروف تلك تحت يكون الذي والمدرس القبيل. هذا من شيء أو "، التكوين
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 التحديات إدراك من فيه يفشل الذي الحد إى تعليمياً كفؤ وغير ضعيفا، المهني إعداده

 أحادي باللغة الناطق أخرى، وبعبارة الخاص. اللغوي التزاوج سياق يفرضها التي

 اللغة عالم واقع في الأسطوري المخلوق هذا مثل وجد إن )هذا صارم بشكل اللغة

 لنفسه. زعمه الذي القياسي للمستوى تقاماً النقيض هو(EFL أجنبية كلغة الإنجليزية

 لديهم كانت الذين همNNSTs باللغة الناطقين غير من المدرسين فإن حاك، كل وعلى

 اللغوي التزاوج تجرية بالفعل خاضوا الذين هم أنهم بسيب إلا ليس هنا، مبكرة بداية

 تجربتها.t2 الثانية اللغة دارس من يطلب التي

 تدريس فيNSTs باللغة الناطق للمدرس المميز الدور عن الكشف يتم حالما

 سلسلة على يتوقف أنه إثبات الأقل على أو بنجاحEF أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة

 أجل من مهيأ يكون قد المسرح فإن الإيديولوجية، الطبيعة ذات الأخرى العوامل من

 من ليس أنه باللغة الناطقين غير من المدرسين إقناع إلى تهدف والتي الدراسة من مزيد

 لهم بالنسبة مبكرة بداية لديهمNSTs باللغة الناطقين زملاءهم أن بالضرورة السهل

 مما إن ومباشر. ما نوعاً بسيط هنا الجدل إن المهنية. حياتهم طوال الميزة بتلك ويحتفظون

 في تتبناها الذيEFL الأجنبية اللغة تدريس إلى المدخل يكن مهما أنه، به مسلم هو

 جميعاً فإننا خصيصا(، معها تجيء التي والتقنيات الأساليب جانب معين)إلى سياق

 تطوير على المتعلمين مساعدة هو اللغة لتدريس برنامج أي من الهدف أن على متفقون

 الكلام يدور الذي باللغة الناطق كان إن نتساءل أن الحق ولنا الأربع، المهارات كافة

 ينسب الذي المولد حق بداعي الأربع المهارات لكل متساوية بدرجة "متقنا" كثيراً حوله

 بالإيجاب السؤال على بتسرع الإجابة حو يميل شخص أي إن واسع. نطاق على إليهم

 أصيل هو باللغة الناطق يسمى ما أن الحاسمة للحقيقة اللازم للاهتمام يتوقف أن بد لا

 كثيراً يدهشنا لا بهما العملية المنفعة مستوى على ينطبق أيضاً وذلك المحادثة، في فقط
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L2 ( الثانية اللغة دارس عنه يبحث الكفاية من نوع أي عن يعيداً معيار، أي وفق

 قاراً يكون أن يجبL2 الثانية اللغة دارس فإن التعلم من جزء عن تحدثنا وإذا عادة(.

 هي بالكلمات عملها نحب التي العديدة الأشياء بين ومن بالكلمات، أمور فعل على

 المهم فمن ذلك، إلى وما امتداحهم، تهديدهم، إفحامهم، الآخرين، إقناع مثل أشياء

 ولكتها المهد، في اكتسابها يتم لا المهارات تلك مثل أ الحاسمة الحقيقة نفقد ألا كذلك

speeeh  الكلام أفعال بنظرية يسمى ما أو الحياة. واقع في الطفل مغامرات خلال تكتسب

sاacننخرط التي النشاطات من العديد فإن النقطة، هذه حتى مناقشتنا عليها تقوم التي 

 وليسperloeutionary التام الكلام أسلوب بين تكون نتكلم ونحن الحياة واقع في فيها

 مفترق على يقبع الثاني، مقابل في الأول والأسلوب ،yr ilootionم الناقص الكلام

 شعت(. ما )سيه البلاغي أو جزئياً نةso تsive والاستطرادي الصارمة اللغة بين الطرق

 جني استطاعوا ما كويللو وباولو كاريتجي ديل مثل أناس مع الحال هو هذا يكن ولم

 يعيشون -كيف صatives جلدتهم أبناء ضمنهم ومن- للناس بيانهم خلال من الملايين

 فقط." "بالكلام سعيدة حياة

 الحقيقة وفي إثارة، أكثر ستكون المناقشة فإن الثلاث، المهارات من تبقى ما مع

 في معينة بطريقة ذكي شخص أي اخفاها التي المرات عدد نعرف أن المدهش من

 أسطورة حوله نسجت الذي ، تشومسكي د المثالي النموذج إن السماع، أولاً، الماضي.

 ولابد المستمع. "المتكلم وليس السامع" "التكلم- كان المجسدة الأولية بصوره تتعلق

 اللامحدود "الكنز إليه ينسب أن يمكن فقط السامع"- "المحاور أن عرف تشومسكي أ

native  باللغة الناطق جمجمة تحتويه الذي الحيز هي الحجرة حيث صغيرة"، حجرة في

 حد إلى أو الجمل، من لانهائي عدد توليد هي المميزة صفته والذي كفايته هو والكتز



 نيتشه أن ليعرف

 التدريب تقت باللغة الناطقين غير المدرسين حر نظر وجهات

 مثل خبيرا المرء يكون أن يجب ولا ه.d مau ددeع

٤٦٤

 الإشباع
beariog. الاستماع istaning السماع من مدى أبعد ا

 في الدهشة تأخذهم لن المختصين اللغويين فحتى والكتابة، للقراءة وبالنسبة

 ذلك، جانب وإلى للفرد. الأصيلة البيولوجية الموهبة من المهارتين هاتين أن اعتبار

 الذي الخبرة نوع من جداً الكثير أن تبين التي الأبحاث أدلة من متزايدة مجموعة فهنالك

 أو اللغة بهذه ترتبط لا والكتابة القراءة من محددة مهمات على للتأثير فعليًاً به نأتي

 أن الأفضل فمن واقع، وكأمر اللغوية. الحدود عبر تتقاطع التي الخبرة إما تلك،

 وبكلام لغوية، وليس#betorical بلاغية أو عiهcrsive استطرادية كمهارات تصنف

 بلاغية أنها غير خلالها؟ ومن اللغة في به تنفذ الذي المدى إلى فقط لغوية تكون دقيق-

 الممارسة. من طويلة سنوات عبر اكتسيت لأنها وتحديداً، تجاهلها، نطيق لا أننا بسبب

,Dawies) دافيس ذلك عن عبر وكما 2001:  )الناطقين من الكثير إليه يفتقر ما آإن(:277

 المصطلح يشير كما والذي، الكتابي، الدقيق الرمز في الطلاقة هو باللغة(

 الناطق يترك ما شاقة، بطريقة اكتسابه يجب يتبناه، الذيn Bemsteiiم البيرنشتايني

 يتعلق فيما المبكرة البداية باستثناء ريما ، الناطق غير مع المساواة قدم على عملياً باللغة

 عرف الحقيقة، وفي للمصطلح. الأضيقcbomskyan التشومسكي بالمعنىcode بالرمز

 منذ المتقدمة المستويات تدريس اعتادوا الذينEEL أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة مدرسو

 اللغوية الكفايات سوى أخرى كفايات على المهارات تلك تعتمد كيف طويل أمد

 أحد، يحتكرها لا )والتي إلخ والمنطقية، والبلاغية، المعرفية، وأبرزها، الصرفة-

 الميلاد(. منذ فيها موهبته كانت مهما

 المهارات من مهارة بأي يتعلق فيما النقطة: هذه حتى للمناقشات وتلخيصاً

 يقول، كما الممارسة فإن به، اكتسابهاL2 الثانية اللغة دارس يهتم الذي بالمعنى الأريع
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 التواصل ومن الوراثة. ولا الجينات ليست الكمال- تصنع التي هي القديم، المثل

 حالة في التفسية والمسافة معروف غير شخص مع الكلام حالة في لوجه وجهاً الفوري

 متدرجة حركة تدريجي، تغير هو حقيقة نجده ما أن بالفعل نجادل أن يمكننا الكتابة،

 يتعلق فيما أنه ا-لحقيقة تبقى ولكن البلاغية. المهارة من وتقترب اللغوية المهارة عن تبتعد

 الناطق شيء، هو حقيقة يحتاجونه ما فإن ،L الثانية اللغة دارسي من العظمى بالغالبية

 تنقديه. تأهيلاً الأفضل ليس فقط، أصيلاً ناطقاً كونه ويفضل باللغة،

 )فيL2 الثانية اللغة دارس يحتاجه ما حول جداً المهم السؤال إى يوصلنا وهذا

 عالمتنا في أنه قبل من أوضحنا لقد إليه(. بجاجة أنه يقول قد ما أو يريده، ما مقابل

 بين بدقة التفريق فإن التسويق، خبراء إليها يسعى التي والغايات القاصد لكل وبالنسبة

 الحاجات تغيير ويمكن كثيرً. مفيداً يكون لا قدwan4s والرغباتaeeds الحاجات

 المناسبة الإستراتيجية نستخدم أن يشرط بالعكس(، )والعكس رغيات إلى بسهولة

 في المنتج ذلك شراء أن العملاء بإقناع هو جديد منتج أي تسويق وطريقة لتسويقها.

 مصلحته.

 المعاصر العالم في الإنجليزية اللغة مكانة بتغير الوعي فإن المنطلق، هذا ومن

mNSTs  باللغة الناطقين غير المدرسين تمكين إلى تهدف إستراتيجية من هاماً جزءاً أصبح

(Rajagopelan, forbeoming­  الكثيرون يقاومها يزال لا ال الإنجليزية اللغة فكرة إن(.1

(PhiiIpsoo,  أمم قبل من محتكرة تزال لا الإنجليزية اللغة أن على مشددين(1992

 وصناعة- ال الإعلامية والشبكات التشر صناعة عبر احتكارها وأن الداخلية" "الدائرة

,veui )انظر الترجمة  بي والهCNN أن أن سي مثل الإعلام عمالقة تكفله-(1996

 الضروري فمن مدى، لأقصى منطقية الآراء تلك مثل أن حين وفي.BBC سي بي
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 بالنسبة اللعبة في الجميع يفوز لأن مطلقاً ضرورة لا أنه أنفسنا إقناع مساوية بدرجة

 يكن السديدة، والمناورة اللعب ومع الآن. حتى السباق في انطلقوا الذين لأولتك

 التأكد الأقل على طوباوي( حلم هذا )رعا بالتساوي يكن لم إن الراجة الأوراق توزيع

 مطردة ممارسة لكل بالنسبة كذلك، غيرها. وليس دائماً معينة أيد في تنتهي لا أنها من

cursiveق di،وجود بشرط مناقضة، حوارات إلى التوصل دائماً الممكن من مهيمنة 

.(Canagarajab, 1999b)  الإرادة

 أصبحت قد ما دولية لغة أن الزعم يمكن مدى أي إلى كذلك الآخر والسؤال

 والرضا القخر "من ويدوسون قال وكما أمة. أو شعب لأي ملكاً متزامن بشكل

 دولية وسيلة لغتهم تكون أن الإنجليزية باللغة الأصليين للناطقين بالنسبة الكبيرين

 لغتهم" فيه تعود لا الذي للمدى إلا دولية تكون لا أنها هي الفكرة ولكن للتواصل.

,Widdowson) طرفي( من المائل )الخط 1994:  هذه تؤكد التي والإحصاءات(.385

 اللغة مستخدمي عدد أ وحيث اتجاهها. عكس يكن لا يبدو، وكما وشيكة، النزعة

 أن نجد أن تتدهش ألا فيجب باللغة، الناطقين عدد يفوق بها الناطقين غير الإنجليزية

 في العالم أنحاء كافة في بها الناطقين غير المتكلمين بين للتواصل كثيراً مستخدمة اللغة

 تصوره الذي النموذجي الموقف من بدلاً البعض بعضهم مع للتواصل منهم مسعي

 على تركز والتي اليوم، حتىBFL أجنبية كلغة الإلمجليزية اللغة تدريس نظريات معظم

 يكون أن يائساً ويحاولwative باللغة الناطقين من بيئة في البقاء محاولاً الأجنبي المتعلم

 عندما بعيداً اليوم ذلك يبدو لا الفضول، سبيل وعلى باللغة. الناطقين لدى مفهوماً

 الدولية التواصل لغة بتعلم يعبأوا لم الذين د"tives" الأصيلون" "الناطقون أولتك يجد

 منبوذين. أصبحوا قد أنفسهم أنهم ال" "الإنجليزية المسماة الجديدة
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 البلدان، معظم في الريف من )الهجرة الناس من الكبيرة الهجرات مع وأخيراً،

- والجنوب -للغرب، الشرق من اتجاهات في العالم، عبر بشرية كتل وحركة

 التاسع القرن من قديمة شعارات على تقوم )التي الموحدة اللغات فكرة فإن للشمال،

 وسواء التحف. في تمثالاً أصبحت واحدة"( لغة واحد، شعب واحدة، "أمة مثل عشر

 "للغات المتزايد الحضور سيسوده بالتأكيد اللغوي الواقع فإن لا، أم ذلك أحببنا

"Pomon" "  "والبورتانول فرنسية"، والإمجلي إسبانية"، "الإجلي مثل المختلطة

 نقس كفلته عابرة ظواهر بأنها وصفها أو استبعادها محاولات إن الجنوبية. الأمريكية

 سواء الأوروبية الإمبريالية تبرر كانت الغابرة، الأيام في التي الإيديولوجية الأجندة

.(Rajagopalan, 1999)  عليه الشرعية إضفاء وإعادة لغوية، أم جيوسياسية

 اللغة تدريس في المختصين لساعدة الحاجة على تشدد الأخيرة القضية وهذه

 الناطقين غير المدرسين خاص وبشكل العالم، أشحاء كل فيBFL أجنبية كلغة الإنجليزية

 للعالم، الإنجليزية اللغة تدريس وهو الضخم المشروع في المنخرطينNNSTs للغة

 غير عن أنهم تصور من تنشأ أن المحتمل من التي الذنب مركب مشاعر على والتغلب

 بالطاقات الذات لتعظيم بعناية منظم مشروع خدمة في كالمتانقين يتصرفون كانوا قصد

agopalan,1999) الكائنة  الناطقين غير المدرسين مساعدة المهم من إن (،Ra ز2000،

 يشير ما وتيني بأيديهم المهني سلوكهم زمام يأخذوا لم ما أنه إدراك علىNNSTs باللغة

Kramsch) سوليفيان و كرامش إليه and Sullivan,  حيث التعليم "تخصيص ب(1996

 "الحاجة دائماً البال في الأجنبية اللغة تدريس مهمة يمارسون الذين أولئك يأخذ

Kramsch) استخدامها" على بالسيطرة للاحتفاظ and Suliwan, 1996:  فلا (،21
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Canagarيe ab, )  والتغيير للمقاومة كوكلاء والعمل لمصلحتهم الأمور إدارة يكتهم

.(19996; Rajagopalan, 2001b

 ختامية تعليقات-٦
Concluding Remarks

 الإشارة تمت التي المعلم تمكين تجربة فإن الورقة، هذه بداية في أوضحنا كما

 التأثير عليه سيكون بما التكهن جداً المبكر ومن الجنينية. مرحلتها في تزال لا هنا إليها

 تحريك توقع السذاجة من يكون قد ذلك، جانب وإلى القائم. للمشروع الأمد طويل

 في تساعدنا أن رجاء الحماسي "الكلام من جلسات بضعة إجراء خلال من الجبال

 مشروع فإن قبل، من أوضحنا وكما شيء. كل على الممتد التأثير من يكفي ما توليد

 ينبغي ولا الأمد، طويل مشروع هوNNSTs باللغة الناطقين غير من المدرسي تمكين

 كان عام، وبشكل وضحاها. عشية بين ملموسة نتائج أي تظهر أن توقع منهم لأحد

 بفضل جامدة، بعقلية حاسم بشكل الشاقة التدخل مهمة إنجاز هو عملناه مما الهدف

 المنظم. الدماغ غسيل من سنوات

 بعبارات صيغ وعد من أكثر للقارئ تقديمه يمكن واقعي شيء أي هناك كان إذا

 فإنه الورقة، هذه صفحة طي بعد السابقة الفقرة تتضمنها مستقبلية لنتائج غامضة

 تجاه ما شيء عمل لمحاولة ملحة حاجة هناك أن شخصية بقناعة تتعلق ملاحظة سيكون

 على وعلاوة العالم. أحاء كافة فيNNST٤ باللغة الناطقين غير من المدرسين مشكلة

 الطبيعة إلى بالنظر أنه أنفسنا لإقناع مساوية بدرجة هامة حاجة هنالك ذلك،

NNSTs  باللغة الناطقين غير من المدرسون يواجهه الذي التمييز لنوع جداً الإيديولوجية

 الذين أولك قكين بهدف الراهن الواقع في ووجيز متأن تدخل وجود ومع حالياً،

 هام بشكل شيء أي تغير توقع ينبغي لا القوة، خط من الضعيف الجانب على يقفون
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 المشبعة الأشياء فأن طويل، وقت منذ معروف هو كما و قريب. وقت أي في أو

 ديمومتها. ظروف و نفسها إنتاج إعادة لمحو جميعها تميل أيديولوجيا

 إلى يحضر طبيعي بشكل نفسها إنتاج الإيديولوجيات إعادة عن الكلام إن

 التالي الشعار يلخص أن نفترض قد لذكره متابعة والذي ماركس، كارل اسم الذهن

 "يا العالم: أغاء كافة فيNNSTs للغة الناطقين غير من المدرسين لمعضلة مناقشتنا

 تخسرونه ما لديكم فليس اصحوا،NNSTS باللغة الناطقين غير من العالم مدرسي

 الكريه". النقس مركب سوى

 وعرفان شكر-٧
Acknowledgememt

 تعمل تقويل وكالة وهو والتطوير(، للأبحاث الوطني )المجلسONP و د ممتن أنا

-٠ العاملة )رقم أبحاثي تمويل على البرازيلية والتكنولوجيا العلوم وزارة إشراف تحت

.(٣٠٦١٥١/٨٨

 ملاحظات-٨
Notes

 بعيدة. لأميال متباينESL ثانية كلغة الإنجليزية اللغة عالم أن هنا أفترض -أنا١

 من معاييرها لديهاESL ثانية كلغة الإنجليزية باللغة الناطقة البلدان من العديد إن

.٧STs adonommatiwe باللغة الناطقين المدرسين بين الفارق أن بحيث  الذاتية الأصالة

 فإنه بالكامل، تحييده يتم لم إن كبير، حد إلىNNSTs باللغة الناطقين غير والمدرسي

 ما )سمهم الحليين المدرسين أ يعتبر أخرى، وبعبارة إحلاله. حتى أو منه التخفيف يتم
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 باللغة حلياً المنتجة الأدبيات أن أهمية، والأكثر اللغة، حصص معالجة في أفضل ششت(

 نظيرتها. بعكس الخارج في عليها التعاقد جرى الإلمجليزية

 أنا زوايا. عدة من النقد تحت كذلك أصبحت اللغوية الهيمنة فرضية -إن٢

 مجتمعات في للتفاوت يؤسس غريب لسان وجود أن الأساسي افتراضها انتقدت نفسي

 فإن بينهم، الإنجليزية اللغة انتشار بسبب يكن لم إذا فإنه مساو، بشكل أو معينة،

 بدلاً رأبي كان لقد بكثير. سعادة أكثر تكون قد المجتمعات لتلك تتمي التي الشعوب

,Ragagopalan) ذلك، من  التي المجتمعات في حتتى موجود القوة تفاوت أن(1999

 فيلييسون الخ الاجتماعي، الطبقي الانقسام بقضل وذلك اللغة"، "أحادية أنها يفترض

 أمحاء كافة في الإنجليزية للغة الإمبريالي التقدم ضد المتحزبون الآخرون والصليبيون

Jaahaa 2000)  جريفلر برات- جانينا مثل باحثين قبل من المهمة في أقحموا مؤخراً العالم

,Brut-aimler)الذي الراهن الواقع أن حقيقة الاعتبار بعين الأخذ في الإخفاق بسبب 

 -من الفعلي التورط الحالات، يعض وفي التواطؤ نتيجة هو كبير حد إلى به ينددون

 للغة الإمبريالي الدور فإن أخرى، وبعبارة المستقبل. الطرف في الناس من شرائح قبل

 بشكل مدعوم لكنه الأوى/ للوهلة يبدو قد كما تقاماً الجانب أحادي ليس الإنجليزية

 الوضع. من يستفيدون الذين نو"s اig "و "المتسلقين" من قليلة قلة قبل من فعلي

 اللغة تدريس بمهنة خاصاً ليس للغة الأصيل الناطق تمجيد أن شك لا-٣

 اللغة تدريس في وجودها من بسهولة التحقق يمكن الظاهرة نفس لأن ،ELT الإلمجليزية

 الاتصال لوردا- لإنريك ممتن )أنا تلتها أنت حسناًء اليابانية- الإسبانية، الفرنسية،

 الذي الدور وبافتراض ذلك، من وبالرغم المهام(. التنبيه هذا على الشخصي-

 المصالح ومدى العالم في الأولى المشتركة اللغة باعتبارها الإنجليزية للغة يضاهى لا
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 جرى فقد الدولارات، من بلايين لعدة المولد المشروع هذا في فعلها التي تفعل المستقرة

 مشابهة. أخرى حالات في بسهولة نصادفها لا ريما بدلالات الظاهرة استثمار

 الذينNNSTs للغة الناطقين غير المدرسين مع حدة أكثر المشكلة تكون-4

، (McKay, 2002;43, Tboas, 1999) Iner Circle  الداخلية الدائرة بلدان في يعملون

EFL  أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة تدريس سياقات في يعملون الذين أولثك يعدهم يأتي

(Seidlhofer, 1999; Tang, Outer الخارجية الدائرة يلدان وفي(.1997 Cirele، تكون 

,Agnihotni) آغنيهوتري قال وكما عادة. مختلفة القصة  في الهند، مثل بلدان في (،1994

 لنمذجة نوع أي من بالحاجة ثانية كلغة الإجليزية باللغة الناطقون يشعر لا العادة

native الأصيلة التنوعات يسمى ما بحسب الكلام في عاداتهم varieties، الاتجاه وأن 

 وتطويرها. بهم الخاصةendonorative الذاتية الأصالة بمعايير الالتزام هو السائد
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 أ الملحق
Appendex A

 بالنفس الثقة من درجة أي إلى تقييم إلى يهدف بحث من جزم الاستبيان هذا

 والأمور البيانات تعامل سوف المهني. إعدادهم أثناء الإنجليزية اللغة مدرسو بها يتمتع

 على الإجابة يرجى فقط(. بحثية لإغراض تستخدم وسوف) السرية بكامل الشخصية

 الصراحة. بكامل الأسعلة كل

٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠•.٠•..(٦ل إ•• الجامعة المدرسة، المعهد) اسم

 اختيارك( أمامX إشارة ضع) الشخصية: المعلومات

 ]أى] [ي [بيس

٦٠ إى ه٠ امن٥٠ إى٤: آمن٤٠ إى٣٠ [من٣٠ ى1. [من

 شخصية معلومات
 الاجليزية اللغة تدرس لك ا-كم

 ااسر

 مبتدي ا هي ما-٢ متوسط متقدم

 المستوى

 الذي

 تفضل
 ثلريسه؟

 مدرسا؟ تصبح أن قبل الالجليزية اللغة درست سنة كم-٣

 آلام؟ لغتك -ماهي٤
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.... لا... تعم بالإنجليزية؟ ناطق بلد في سكنت أو درست هل ه-

 ، اللدة؟ -كم ب ، البلد؟ تلك اسم أ-ما
 بالإنجليزية؟ ناطق بلد في مدة تفت لأنك بالامتنان تشعر هل ج(

 بها؟ غيرناطق وأنت الإجليزية تدرس كونك جانا موضوع بأنك تشعر -هل٦

٠0٠٠٠٠٠-٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠٩٠٠٠٠٠٠••٠ لأ.٠٠٠٠٠٠٠٠٠-٠٠٠٠٠٠٠ ود تغم

 الإجابة معرفة عدم أ(

 الصحيحة

 بالتها الوقوع ب(

٤٧٤

 التقدير إعطائي عدم ج(

 كمدرس

 بالمهنة التقدم عدم د(

 يمكن لا شيئا تقاول بأنك الشعور ه(

 تحقيقه

 الثانية الدرجة من كمواطن معاملتي و(

 العمل عيط في

 كونك يقلقك شيء أكثر ما-٧

 الناطقين غير من للإنجليزية مدرسا

 إجابة( من أكثر تتار أن )يكن بها؟

 اللغة مدرسي من الكثير بها يشعر التي النقص عقدة بخصوص شيء عمل يمكن لا بأنه تعتقد هل-٨

 الوجه استخدام تستطيع) وضعك: اشرح سمحت إنا بها؟ الناطقين غير من لكونهم الإنجليزية

 احتجت(. إذا الصفحة من الأخر



 المطلعات قبت

relational modAlity

tesearch questios

Open-Dded questions

Tag questions

Procedure

Cuhtral differences

Bicultralism

Cuestionnaire

Elicitation

strategy

cormunication strategy

solidarity stategy

Discursive

coDclusions

practicum superwision

 انجليزي عري أولا:

1

٤٧٥

 علائقي اسلوب
 بجث اسئلة

 النهاية مفتوحة اسئلة

 ملحقة اسكلة

 إجراء

 ثقافية اختلافات

 ثقافية إزدواجية

 إستبانة

 إستدراج

 إستراتيجية

 إتصال إستراتيجية

 تضامنية إستراتيجية

 استطرادي
 إستتتاجات

 عملي تدريب إشراف



analytical fiamework

Pragmatic considerations

Second lanمug ge acquisition

World Englishes

Euro-Eaglisb

EFL

ESL

deontic

Teaching performance

Study istruments

categorical knowledge strategy

End nommative

Native @N)

Lnterationalization

Types of process

Extemal goals

Intemal goals

Rhetorical

Code switcbing

 المصطلحات ثيت

 افد

 ث
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 تحليلي إطار

 عملية إعتبارات

 الثانية اللغة إكتساب

 عالية إنجليزيات

 أوروبية إنجليزية

 أجنبية كلغة إنجليزية

 ثانية كلغة إنجليزية

 أخلاقي

 تدريسي أداء

 الدراسة أدوات

 الفئوية المعرفة إستراتيجية

 ذاتية أصالة

 أصيل
 أممية

 العمليات أنواع
 خارجية أهداف

 داخلية أهداف

 بلاغي

 رمزي تحويل
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Discourse moralization

Pnacticum teacbing

TESOL

Sthesis of fndings

design of the stdy

Self-perceptions

solidarity

development

Lntercultralism

Cltrral Pluralism

Pedagogy of emnpowernent

Secondary education

Universiy education

Pedagogy of emnpowernent

Fial remarks

Class istnctions

Reedback

Corective Feedback

classroom interaction

Rommative Evaluation

etrocemtricism

ReommendatioNs

 المصطلحات ثيت

 للحوار إسلوبي تحويل

 عملية تربية تدريس

 اخرى بلغات للناطقين اللغة تدريس

 ألتائج تركيبة

 الراسة تصميم

 ذاتية تصورات
 تضامنية

 تطوري

 ثقافية تعددية

 ثقافية تعددية

 بالتمكين تعلم

 ثانوي تعليم

 جامعي تعليم

 كبار تعليم
 ختامية تعليمات

 صفية تعليمات

 راجعة تغذية

 تصحيحية راجعة تغذية

 صفي تفاعلي

 تكويني تقويم

 إثني تمحور

 توصيات



Comuuity eRpectatiots

Nationality

gutteT

downtoning

Educational backgrounds

Cultral bakgrounds

expanding oirele

DELTA

Validation study

Language itplication

ioseription

Negative

Adwantages and disadwantages

 المصطلحات ثيت

 ج

 م

 خ

 د

 لا

 تعس
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 مجتمعية توقعات

 جنسية

 حارة

 النبرة خفض

 تربوية خلفيات

 ثقافية خلفيات

 موسعة دائرة

 الإنجليزية اللغة تدريس دبلوم

 الصدق دراسة

 لغوية دلالات

 رسالة

 سالب

 وإيجابيات سلبيات
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bebavior

Context

Support nefwork

Personality

COLTE

Validation

Lexical difficulty

 المصطلحات ثيت

 ش

 ص

 ط

 سلوك
 سياق

 مساندة شبكات
 شخصنة

 الإنجليزية اللغة مدرسي شهادة

 صدق

 الكلمات صعوية

corcurTemt method

Non-Native English Students Teachers
(NNESTs)

 م
PreseDtation

prosodie

social relationships

Face operation

Processes associated

 غ
classroomn

 "تزامنية طريقة

 باللغة ناطقين غير مدرسون طلاب

 /إلقاء عرض

 عروضي

 اجتماعية علاقات

 شخصي عمل

 مرتبطة عمليات

 صفية غرفة



New Non-Native (NNN)

hnfommal

Non-Native Speaker

Hdentity gap

Hypothesis

Individual differences

Infommatiwe act

THansculturalism

Anriety

Caucasiana

Self-Disclosure

Langwage proficiency

CompeteDce

Native Competence

Native-like eoTpetence

teacher talk

Perlocutionary

Illcutiouary

 المصطلحات ثيت

 ذ

 ق

 ك
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 الجدد باللغة الناطقين غير

 رسمي غير

 باللغة ناطق غير

 الهوية فجوة

 فرضية

 فردية فرو

 مغزى ذو فعل

 ثقافية فوق

 قلق

 قوقازيين

 الذات عن كشف
 لغوية كفاءة
 كفاية

 أصيلة كفاية

 اللغة في اصلية شبه كفاية

 المعلم كلام

 تام كلام

 ناقس كلام
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Language mode

Mother tongue

Fist langwage

Lingua Branca

Pidgins language

Requirements

ELTjoual

 المصطلحات ثيت

 ل

 م

 لغوي لحن

-١ لغة

 اوفى لغة

 مشتركه لغة

 هجينة لغة

 متطلات

 الإنجليزية اللغة تدريس جلة

Comprehensible input

Language teacher

Cooperating teachcr

Commuicative approach

Non-nativeEnglish teachers (NNET)

New Speakers Native

Literature teview

Verbal mode

Teacber assistamt

Respondents

Proftssionalism LBvels

Participants

 مفهومة مدخلات

 لغة مدرس

 متعاون مدرس

 اللغة لتدريس اتصالية مدرسة

 بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسو

 باللغة لناطقون مبتدؤن مدرسون

 الادب مراجعة

 الفعل مزاج
 تدريس مساعد

 مستجييوة
 مهنية مستويات

 مشاركون



Credibility

Langwage knowledge

Complements

Apendix

Curiculum

Method

Language skills

Direct confromtation

atenials

Educational mateiials

Positive

Private inLstitte

Publie istitute

Native speaker @NS

Authentic Native

New native speakers (NSN)

dowtoer

Pedagogical texts

Prorunciation

theory de enuciation

 المصطلحات ثيت

 ن

٤٨٢

 مصداقية

 لغوية معرقة

 مكملات

 ملحق

 منهاج

 منهجية

 لغوية مهارات

 مباشرة مواجهة

 مواد

 تعليمية مواد

 موجب

 خاصة مؤسسة

 عالمية مؤسسة

 باللغة ناطق

 أصيل باللغة ناطق

 باللغة جدد ناطقين

 منخفضة نبرة

 دراسية نصوص

 نطق

 المنظم التعبير نظرية



٤٨٣

Americatizatio

 المصطلحات ثيت

 الأمريكية الحياة تمط

,presentation والنتائج الممارسة و العرض تموزج prastice, production type @PPP)

 هى

Margie

purpose

Hypbenated identities

ldentity

predominamtly

Attributive

message-oriented functioDs

mediu-oticnted fumctios

 و

 هامش

 هدف

 فرعية هويات

 هوية

 هيمنة

 وصفية

 تراسلية وظائف

 وسطية وظائف



 المصطلحات ثيت

 عري- انجليزي ثانيا:

A
Advatages and disadvantages

Americanization

analytical fiamework

Anxiety

Apeudix

Attributive

Authentie Native

B
bebavior

Biculturalism

C
Categorieal ktowledge strategy

Cawcasiana

Class istnctions

Classroom

Classroomn interaction

Codeswitching

COLTE

Communication strategy

٤٨٤

 وإيجابيات سلبيات

 الأمريكية الحياة لمط

 تحليلي إطار

 قلق
 ملحق

 وصفية

 أصيل باللغة ناطق

 سلوك

 ثقافية ازدواجية

 الفئوية المعرفة إستراتيجية

 قوقازيين

 صفية تعليمات

 صفية غرفة

 صفي تفاعلي

 الرمزي تحويل

 الإتجليزية اللغة مدرسي شهادة

 إتصال إستراتيجية



٤٨٥

Comuuicative approacb

Community erpectations

CompeteDce

Complements

Comuptehetsible inpu

Conclusions

Concurrent method

Context

Cooperating teacher

Corective Feedback

Crdibility

Cltral backgrounds

Cلu tral difTerenees

Cuhtral PRluralism

Criclum

DELTA

Deontie

Design of the stdy

Developmert

Direct confiontation

 المصطلحات ثيت

p

 اللغة لتدريس اتصالية مدرسة

 مجتمعية توقعات

 كفاية

 مكملات
 مفهومة مدخلات

 إستتتاجات

 'تزامنية طريقة

 سياق

 متعاون مدرس

 تصحيحية راجعة تغذية

 مصداقية

 ثقافية خلفيات

 ثقافية إختلافات

 ثقافية تعددية

 منهاج

 الإنجليزية اللغة تدريس ديلوم

 أخلاقي

 الدراسة تصميم

 تطوري

 مباشرة مواجهة



Discourss moraliztion

Discursive

Dowtoner

Dowutoning

Educational backgrounds

Educational materials

EFL

Elieiuation

ELT joumal

Endonommative

ESL

Etnocentrieism

Euro-Englisb

Expanding circle

Exteral goals

Face operation

Reedback

Fial remarks

Fist language

 المصطلحات ثيت

E

F

٤٨٦

 للحوار إسلوبي تحويل

 إستطرادي
 منفضة نبرة

 النبرة خفض

 ثقافية خلفيات

 تعليمية مواد

 أجنبية كلغة إنجليزية

 إستدراج

 الإنجليزية اللغة تدريس جلة

 ذاتية أصالة

 ثانية كلغة إنجليزية

 إنني تمحور

 أوروبية إنجليزية

 موسعة داثرة

 خارجية أهداف

 شخصي عمل
 راجعة تغذية

 ختامية تعليمات

 اولى لغة



٤٨٧

Rommative Evaluation

Gutter

Hyphenated idetitics

Hypothesis

Identity

ldentity gAp

IlleutionaIy

Individual differences

Lnfomal

Lnformative act

Lscription

lntoreultralism

Intemal goals

Jntemationaliation

Lntitions

anguage implieatio

language knowledge

 المصطلحات ثيت

G

H

I

L

 تكويني تقويم

 حارة

 فرعية هويات

 فرضية

 هوية

 الهوية فجوة

 ناقص كلام

 فردية فروق

 غيررسمي

 مغزى ذو فعل

 رسالة

 ثقافية تعددية

 داخلية أهداف
 أمية

 تخمينات

 لغوية دلالات

 لغوية معرقة



Language mode

Langwage proficiency

Language skills

LAnguAge teacher

Lexieal difleا y

Lingua Franca

Literature review

Margire

Matenials

Medium-oriemted functioDs

Message-oriented fuctions

Method

Mother tongue

Nationality

Nauive @N)

Native Competence

Native speaker (NS

Native-Like competeDce

Negative

 المصطلحات ثيت

M

N

٤٨٨

 لغوي لحن
 لغوية كفاءة

 لغوية مهارات

 لغة مدرس

 الكلمات صعوية

 مشتركه لغة

 الادب مراجعة

 هامش

 مواد

 وسطية وظائف

 تراسلية وظائف

 منهجية

 ام لغة

 جنسية

 أصيل

 أصيلة كفاية

 باللغة ناطق

 اللغة في اصلية شبه كفاية

 سالب



٤٨٩

New native speakets (NSN)

New Non-Native (NNN)

New Speakers Native

 المصطلحات ثيت

 باللغة جدد ناطقين

 الجدد باللغة الناطقين غير

 باللغة ناطقين مبتدئين مدرسين

Not-Native Bnglish Stdents Teachers @NNESTE)  باللغة ناطقين غير مدرسون طلاب

Non-native بها الناطقين غير الإنجليزية اللغة مدرسو English teachens @NNET)

Non-Native باللغة ناطق غير Speaker

O
Open-ended questions

Participants

Pedagogical texts

Pedagogy of empowernent

Pedagogy of empowermeDt

Perlocutionary

Personality

Pidgius language

Positive

practicusuperisioD

Practicum teacbig

Pragmatic considerations

predominanty

P

 النهاية مفتوحة اسئلة

 مشاركون

 فراسية نصوص

 بالتمكين تعلم

 كبار تعليم

 تام كلام
 شخصنة

 هجينة لغة

 موجبا

 عملي تدريب اشراف

 عملية تربية تدريس

 عملية إعتبارات

 هيمنة



 المصطلحات ثيت

PreseDtation

presentatiot, prectice, productioD type (PPP)

Priwate institte

Procedure

Processes associated

Professionalism Levels

Promunciation

prosodic

Pblie institute

Purpose

0
Cuestionaire

R
ReommendatioNs

Rehetorical

RelatioDal modality

Reauirerents

Researcb questions

Respondents

S
Second language acguisition

٤٩٠

 /إلقاء عرض

 والنتائج الممارسة و العرض نموذج

 خاصة مؤسسة

 الإجراء

 مرتبطة عمليات

 مهنية مستويات

 نطق

 عروضي
 عالية مؤسسة

 هدف

 إستبانة

 توصيات

 بلاغي

 علائقي إسلوب

 متطلبات

 بحث أسئلة

 مسبتجيوله

 الثانية اللغة إكتساب



٤٩١

$eeotdary cducation

Self-Disclosure

Self-petceptions

Social relationships

Soliderity

Solidarity strategy

Strategy

Study instruments

Swpport network

Support network

Synthesis of fndigs

Tag questios

Teacher assistnt

Teaeher talk

Teacbig perfotmatce

TESOL

Theory de emunciation

Transculturalism

Types ofprocess

Uriversity education

 المصطلحات ثيت

T

U

 ثانوي تعليم
 الذات عن كشف

 ذاتية تصورات
 اجتماعية علاقات

 تضامنية

 تضامنية إستراتيجية

 إستراتيجية

 الدراسة أدوات
 مساندة شبكات
 مسائده شبكات

 أنتائج تركيبة

 ملحقة أسئلة

 تدريس مساعد

 المعلم كلام

 تدريسي أداء
 اخرى بلغات للناطقين اللغة تدريس

 المنظم التعبير نظرية

 ثقافية فوق

 العمليات أنواع

 جامعي تعليم



Validation

Validation study

Verbal mode

World Englishes

 المصطلحات ثيت

V

W

٤٩٢

 صدق

 الصدق دراسة

 الفعل مزاج

 عالية إنجليزيات



 الموضوعات كشا

٠٩١٠٢٢٩٣٦٠ إستنتاج

٠٢٠2٢٣٢ عملي تدريب إشراف

131 تحليلي إطار

٢٩٠ عملية اعتبارات

 ،٠٧٣٠٧٥٧٧ الثانية اللغة إتساب

١٩٢

٤٤ عالمية إنجليزيات

 ه١ اوروبية إنجليزيات

 ا،١٠١٠،٥،٤ أجنبية كلغة إنجليزية

٠٥٣٠٥١٠٥١٠٤٨٠٢٠٠٥٦٠٨٨

٠٣٩٢٤٠٣

 ،١١٠٥٠٤٠3٠ ثانية كلغة إنجليزية

،٠١٢٠٢٠٨٠٥٠٤٢٤٣٢٤٧

٠٢٥٨٢٧٢

٠١٣٦١٣٧ أخلاقي

٠٢١٢٢٢٧ تدريسي أداء

٤٩٣

1

١٣٧ علاثقي اسلوب
١٧٣ بجث اسئلة

٠٢٢٢١٤ النهاية مفتوحة اسئلة

١٤٠ ملحقة أسئلة

 ،٨٦٠٨٤٠٤١٠١١٠٩٠٧ اجراء

،٠١٠٦٠١٤٢٠١٧٦٠٣١١٣٤٤

٠٣٨٨٤٢٣

٨٦ ،٤٨ ثقافية ازدواجية

٠٢٣٢٠٣٤٩٠٣٥٢٠٣٦٧ إستبانة

١٣٩٠٠٣٩٤٤٠٣

١٤٦ ،2 إستدراج

 ،٠٦٠٩٦٠٩٨٠٩٩ إستراتيجية

١٤٨٠١١١٠١٠٥٠٠١٠٣
٠٤٦٢٤٦٤ استطرادي



 الموضوعات كشاف٤٩٤

1٧٣ الدراسة تصميم٢٤٢ الدراسة أدوات

٢٤٨ ذاتية تصورات٤٦٩٠٤٦٧ ذاتية أصالة

١١١ تطوري ،٠٢٣٠٧٦٠٧٧٨٢٠٨٠ أصيل

٠٤٨٠٤٦٥٢ ثقافية تعددية

٠١٢٤٥٣ بالتمكين تعلم

٣٥0 ثانوي تعليم

٣٥0 جامعي تعليم

١٥٧ ختامية تعليمات

١٤١٠١٤٠ صفية تعليمات

٠٢٣٠١٠٦١٤٦٠١٤٥ راجعة تغذية

١٤٥ تصحيحية راجعة تغذية

٠٩٨٠٦٠١١٠٠١٠٨ صني، فاعمى

٢٨٩ تكويني تقويم
41 قحورإثني

٠٢٢٠٠٢٢١٠٢٦٩٢٧٠ توصيات
٠٢٨٠٨٠٠١٣٤٢٨٩ توقعات

 م
٣٨١١٠٤٠٩٧٤٣٤ جنسية

 م
٠١١٨٠١١٧١٢٠٠١١٩ حارة

،٠٨٦٠٨٨٠٩٧٠٢٢٣٢٢٥٢٢٨

٠٢٤٣٣٣٨٠٣٩٧٣٩٨

 ،٤٦ أعية

٠١٤٩١٥١ العمليات أنواع

٨٤ خارجية أهداف

٨٥ ،8٤ داخلية أهداف

 ايب

٤1٢ بلاغي

 ث

 ،٠١0٩٠١١٤1١١٨ رمزي تحويل

١٢٣

١٥٨ للحوار إسلوبي حويل

 د٠٣ عملية تربية تدريس

 أخرى، بلغات للناطقين اللغة تدريس

٠٨٠١٩٠٩٠٢٠٤٠٢٠٣٠١٧٥

،٠٢٠٥٢١٨٤٢١٦٠٢٠٨٠٢٠٧

٠٢٦٦٣2٠٢٢١٢٢

٢٤٧ النتائج تركيبية



٤٩٥  الوتوعاره كشاك

 ص

٤٣٠ صدق

١٦٧ الكلمات صعوبة

 ط

 خ

١٤٤ التبرة خفض

٤٠٢ تريوية خلفيات

٤٠٢ ثقافية خلفيات

٩٠ تزامنية طريقة

 ،٤ باللغة ناطقين غير مدرسون طلاب

٢٤٢

 ع
٠٨٩٠١١٦١٤٢٢٩٢ عرض

١١٩ عروضي

٠١٣٢٠١٣٣٤٠ إجتماعية علاقات

٢٧ ا شخصي عمل

٠١٣٨١٥٦٠١٥١ مرتبطة عمليات

 غ
٠٦٠٧٥١٠١ صفية غرقة

٠١٧٥١٩٢ الجدد باللغة الناطقين غير

1٨٧ رسمي غير

 ،١٣٨ ،٠٣٠١٠١٩ باللغة ناطق غير

٠١٣٩٠١٥٠٤١٥٨٠١٥٧٠١٦٧

٠٣١١٠٣٨١٤٤٣

٤٣٣٧٤٤٥ موسعة دائرة

٤٥٤ الاجليزية اللغة تدريس دبلوم

٤٣١ الصدق دراسة

٠٦٦٢٣٢ لغوية دلالات

 و
٠١٢٠١٣٦ رسالة

 قس

٠١٠٤٣٠٠٨٨٠٣٢١٣٩٧ سلبيات

 ،٠٥٤،٦٠٩٨٠١٠٢١٠٥ سلوك
٣٠٣

٠٧٨٠٢٨١٢٨٤ سياق

 ش
٩ مساندة شبكات
٣٨٦ شخصنة

٤٥٤ الاجليزية اللغة مدرسي شهاداة



 الوتوعاره كشاك

 ،١٣٣,١٣٤ ،١١٠ المعلم كلام

٠١٣٩١٤٨

٤٦٢ تام كلام
٤٦٢ ناقص كلام

 ل
٧4 لغوى لحن

 ،٧٨ أم لغة

٠٣٤٠٤٦٠٧٣٨٩ اولى لغة

 ،٠٤٠٠٣٩٠٦٤٢ ،٥ مشتركة لغة

٠٤٧٠٤٦٠٤٥٠٥١٠٥٩٠٥٢٠٥٧

٤٢٠

 م
 ،٤٩٠٨٨٠٨٩٢٠٧ متطلبات

،٠٢٢٧٠٢٢٩٠٢٣٣٤٢٨٦٢٨٨

،٠٢٩٥٠٢٩٦٠٣٢٨٠٣٣٠٤٥٣

٢١ الإنجليزية اللغة تدريس عجلة

١١٢ مقهومة مدخلات

 ،٠٢١٠٨٩٤١٩٠١٠٤ لغة مدرس

٤٢٠

١٦٧ اللغة لتدريس إتصالية مدرسة

٤٩٦

٠٤١٦٠٤٢٠٤٢١ البوية فجوة

١8٨٠١٠٩٠١٠١٠٢٢٠ فرضية

،٠٢٠٥٠٢٢٨٠٢٠٦٠٣٤٥٣٤٦

٠٣٥١٣٦٨

١٩١ فردية فروق

١4٥ منزى ذو فعل

٤٦ ثقافية فوق

3
 ،٠١١٢,١١٢٠١١٥٢٤٣ قلق

،٠٢٧٠٠٣٦٠٠٣٦٢٤٤٥٤٠٤٢٣

٠٤٤٩٤٥٥

٣٤ قوقازيين

 ك
١٤٥ ،١٤٤ الذات عن كشف

٢٩٠ لغوية كفاءات

٠٣٠٤٧٠٧٦٠٧٤٠٢٢٥ كفاية

٣٣٨

 ،٠٢٢٥٣٣٨ أصلية كفالة

٢٢٦ اللغة في اصيلة شبه كفاية



٤٩٧  الوتوعاره كشاك

٠١١٠٢٢٦٠٤١٠٣١٣٤٢ منهجية

٠٣٨٥٠٣٤٢٤٣١٤٤٠١

٠٢٠٩٢١٨ لغوية مهارات

١٤٠ مباشرة مواجهة

٠٥٤٠٤٨١٧٦ موإد

٥٥ تعليمية مواد

 ه
 ،٠٧٥٠٧٦٠٧٨٧٩ باللغة ناطق

،٤٨٢٠٨٣٨٤

١٩٢ باللغة جدد ناطقين

١٤٤٤١٤٢ منخفضة نبرة

١٦٧ دراسية نصوص

 ،٠١١٩٠٤٤٠٢٩٠٢٤٥٢٥٣ نطق

،٠٣٩٠٠٣٩٢٠٣٩٤٠٣٩٧٣٩٨

٤0٥٤٤٠١

١٣٦ المنظم التعبير نظرة

٤٤ الامريكية الحياة نمط

١٢٦ والنتائج والممارسة العرض نموذج

 هى

٠٧٨٠٨٨ هامش،

٩٢ ياللخة لناطقون مبتدؤن مدرسون

١٦٩ الادب مراجعة

١٤٠ الفعل مزاج

٠٨٠٢٤١٠٢٤٥ تدريس مساعد

،٠٢٤٦٠٢٤٨٠٢٤٧٠٢٤٩٢٥١

،٠٢٥٥٠٢٥٦٠٢٦٢٠٢٦٣٢٦٦

٠٢٦٧٠٢٦٨٠٢٧٠٢٧١

٠٢٢٦٠٢١٤٠٣٤٠ مستجيبون

،٠٣٤٥٠٣٤٦٠٣٤٩٠٣٥٥٣٥٦
٢٩ مهنية مستويات

 ،٠٢٤,١٣٤٠١٤٩٢٤٧ مشاركون

٠٢٥١٠٢٥٩٠٢٥٤٠٢٥٣٠٢٦٠

٠٢٧٠٤٣٨٤٠٣٩٨٣٩٩

٢٥٤ مصداقية

١٣٣ لغوية معرفة

٠١٣٣٤١٤٧١٤٩ مكملات

 ،٠٢٨٠١٩٤٠٢٣٣٢٤٦ ملحق

،٠٢٤٧٠٣١٠٠٣٢٦٠٣٤٣٣٦٧

٤٠٩٨٣٧٣

٠٦٠٤٨٠٥٣٠١٠٢٠١٢٢ منهاج

٣٨٥"٣٠٦٠٩٩



 الوتوعاره كشاك

٠٤٣٠٦٠٠٦١,٦٢,٦٣٠٢٥٧ هيمنة

٠٣٠٣٤٦٧٠٤٤٨٠٤٤٥٠٤٤٤
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