
 الدراسة خاتمة



 الدراسة. خاتمة

 المضامين من العديد يشمل نيتشه لفلسفة التربوي المحتوى أن يتضح سبق ما باستقراء

 مع وإيجابا سلبا المضامين هذه وتتشابك المختلفة، التربوية المجالات عبر تمتد التي التربوية

 لنظرية أساساً لتشكل المعاصرة، التربوية القضايا حول الحديثة، التربوية والمداخل الاتجاهات

 الإنسان يشكل الأساس، في إنسانية عملية التربية أن من تتبع التربية، العملية حول متكأملة

 وهدفها. محورها- النظام أو المؤسسة وليس- متعلما بوصفه

 البيئة توفير إلى تهدف التي العملية باعتبارها نيتشه عند التربية عملية تعريف ويمكن

 جميع بين التكامل تحقيق على يعمل متكاملاً نمواً ذاته تنمية من خلالها من المتعلم يتمكن التي

 والثقافية الاجتماعية المؤسسات كل يشمل لإطار وفقاً والثقافية، والاجتماعية الشخصية جوانبه

 والملازم المستمر والتعلم التعليم لعملية عاماً إطاراً تشكل والتي التعليمية، المؤسسات بجانب

 أساس تشكل التي المفاهيم معظم للتربية التعريف هذا ويتخلل مراحلها، جميع في الفرد لحياة

 يلي: كما الأعلى( والإنسان القيم، تقويم وإعادة القوة، إرادة )مثل نيتشه فلسفة

 القوة. وإرادة التربية

 أو التعليمي النظام أو الأسرة مستوى على) مستوياتها مختلف على التربية تسود

 النسق داخل السلطة وتوزيع هيكل عن تعبر القوة، علاقات من مجموعة( بأسره المجتمع
 لمحددات وفقا وتوجيهه تشكيله على وتعمل لها، موضوعا المتعلم من وتتخذ التربوي،

 من المعنى بهذا التربية عملية وتتشكل لها، أساساً الشخصية منفعته تشكل لا قد وتوجهات

 والأخرى وأهدافها، توجهاتها عن وتعبر بالجماعة خاصة الأولى القوة، لإرادة صورتين

 طموحاته عن وتعبر الكامنة، الشخصية وإمكاناته الإبداعية طاقاته من تتألف بالفرد خاصة

 الشخصية. وميوله

 الاجتماعي، التطبيع عملية خلال من ذاتها عن بالمجموع الخاصة القوة إرادة وتعبر

 ويتمثل ارتكاسي، بشكل أو فاعل بشكل وتفضيلاته المجتمع قيم الفرد إكساب على تعمل التي
 أنها باعتبار بالأفراد، الخاصة القوة إرادة لدعم توجهها في الجمعية القوة لإرادة الفاعل الشل

 يتمثل بينما لها، ذاتي نمو هو الفردية الإرادات هذه نمو وأن الإرادات، هذه مجموع عن تعبر

 الإرادات هذه نمو أن باعتبار الفردية، الإرادات على للسيطرة اتجاهها في الارتكاسي الشكل
 على الجمعية القوة إرادة لطغيان يؤدي مما الخاصة، قوتها حساب على يتم إنما الفردية
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 الفرد شخصية قولبة على تعمل تنميط، عملية إلى التربوي الفعل وتحويل الأفراد، إرادات

 على وتطغى الذاتية قوته على وتهيمن محددة، نماذج عدة أو لنموذج وفقاً التربية موضوع

 وأصالته. فرديته

 بشكل إما الجمعية، القوة إرادة فعل أثر تقنين على بالفرد الخاصة القوة إرادة وتعمل

 التوجه في يتمثل فاعل بشكل أو التنميط، لعملية السلبي والقبول الانصياع في يتمثل ارتكاسي

 خلال من القوى، من بالمزيد الفردية القوة إرادة لإمداد مصدر باعتبارها التربية عملية نحو

 الخاصة. وقيمه معرفته صياغة على قدرته وتعزيز وإمكاناته، طاقاته تنميه

 القيم. تقويم وإعادة التربية

 طبيعتها عن يعبر والعلمية، والاجتماعية الخلقية القيم من محدد نسق إلى التربية تستند
 يمثل الذي الحضاري للنمط ملاءمته من ثباته النسق هذا ويكتسب وتطلعاتها، وأهدافها وواقعها

 للأفراد التربوية الحاجات تلبية على وقدرته جهة، من التربية لعملية الثقافي الظهير
 أخرى. جهة من والجماعات

 هذا ويرجع والتغير، للتطور عرضة فهي اجتماعية علية باعتبارها التربية أن إلا
 النظرية مستوى على العلمية والتطورات الاجتماعية التغيرات مثل العوامل، من للعديد التطور

 لمحددات وفقاً القيمي، نسقها مراجعة إلى التغير هذا ضوء على التربية وتحتاج والتطبيق،

 في تنشأً التي الضرورية الحاجات وبين الحضاري نمطها بين الملاءمة على بالقدرة تتعلق

 في والحيوية والتطور المرونة عناصر أهمية القيم تقويم عملية وتؤكد التغير، عملية ضوء

 التربية.

 إمكانية إلى تشير فهي التربوي، المستوى على القيم تقويم إعادة عملية معاني وتتعدد

 المستقبلي البعد على يؤكد ما وهو المجتمع، في السائدة القيم بمراجعة ذاته التربوي النسق قيام

 المستقبلية، الاحتياجات مع يتلاءم بديل نسق لصالح الحالي القيم لنسق دحضها في للتربية،

 تحقيق على قادرا يكن لم إذا القيمي نسقه مراجعة على التربوي النظام قدرة إلى تشير كذلك
 الأفراد. باحتياجات وفائه أو المجتمع لقافة ملاءمته حيث من الأساسية، وظائفه

 لقيم السلبي القبول رفض على الفردي، المستوى على القيم تقويم عملية تؤكد كما

 على قدرتها بحسب هنا التربية دور تحديد ويمكن نقديا، القيم هذه مع والتعامل الآخرين،
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 التربية، في النقدية النظرة أهمية على والتأكيد السليمة، النقدية الممارسة أسس الأقراد تزويد

 الأفراد. لدى النقد مهارات وتنمية

 الأعلى. والإنسان التربية

 للخصائص تمثيلاً باعتباره نيتشه، عند التربية هدف هو الأعلى الإنسان تكوين يعد
 بالوسائل الفرد إمداد خلال من تكوينه في التربية وتساعد صورها، أسمى في البشرية

 الأعلى الإنسان كون هي الأساسية والخاصية أعلى، كإنسان ذاته لتأكيد اللازمة والمهارات
 مما وفرديته، سموه تحقيق على ويشجعه الفرد يساند تربوي بإطار مدعومة ذاتي، خلق عملية

 الخبرات وإدارة اختيار عن مسئولاً فيها المتعلم يكون التي الذاتية التربية أهمية على يؤكد

 والوسائل المؤسسات له ويوفر التفرد، هذا على يشجع مجتمع ظل في له، اللازمة التربوية
 اللازمة. التربوية

 استراتيجية خلال من له كهدف الأعلى الإنسان فكرة يتبنى أن التربوي للنظام ويمكن
 الإبداع،) وهي المتعلم في متكاملة رئيسة خصائص ثلاث تنمية على تركز تربوية

: التجاوز( الاستقلال،

 السمات من متكامل نمط باعتباره المبدع الفرد على النيتشوية التربية تؤكد: -الإبداع

 كلاً مجملها في السمات هذه وتشكل والاجتماعية، والنفسية والوجدانية والعقلية الشخصية
 كما المختلفة، الحياة وجوانب موضوعات تناول في الإبداعي توجهه هو يميزه ما أهم متكاملاً

 الابتكارية، وقدراتهم مهاراتهم وتطوير الأفراد لدى الإبداعية السمات تحفيز على التربية تؤكد
 المشكلات، وحل الإبداعي التفكير أنماط وتطوير الإبداع، على المشجعة الملائمة البيئة وتوفير
 بالمهمة والالتزام الذاتي، التوجيه على القدرة واكتساب الذات، بمفهوم الإيجابي الشعور وتنعية
 القيادية. الصفات وتنمية المسؤولية، وتحمل

 الإبداعية القدرات ترتبط حيث للإبداع، ملازمة سمة الاستقلال ويعد: ­الاستقلال

 ومعتقداته منظوره وتكوين السائدة، والاجتماعية العلمية الآراء عن الاستقلال على الفرد بقدرة

 وهو وتدعيمها، الشخصية وآرائه إرادته عن التعبير على والقدرة النقدية، لرؤيته وفقاً الخاصة

 التساؤل، ثقافة ويتيح الاختلاف، على يشجع التربوي النسق داخل مناخ توفير يتطلب ما

 إلى الوصول مثل لذلك اللازمة والقدرات الخاصة معرفتهم تشكيل على المتعلمين قدرة وتنمية
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 للمعارف التجزيئيه النظرة ورفض بنسبيتها، والتسليم نقدها على والقدرة المعرفة مصادر

 والاختصاصات. والعلوم

 الأفراد إعداد هي فالتربية التربية، لعملية المستقبلي البعد بها ويقصد: ­التجاوز

 وعلاقات بنى من يمثله بما الحاضر بأن تؤمن تربوية رؤية وجود يتطلب مما الغد، لمواجهة

 من المتعلم تمكن التي والمهارات القدرات على التأكيد يتطلب كما للمستقبل، بالنسبة ماض هو

 والابتكار التنبؤ قدرات من بذلك يتصل وما جديدة، علاقات بناء وإعادة العلاقات، هذه تفكيك
 والمرونة.

 يمكن (، الأعلى -الإنسان القيم تقويم القوة-إعادة إرادة) للتربية الثلاثة الأبعاد لهذه ووفقاً
 الآتي: في نيتشه عند التربية أسس أهم تحديد

 متناهية، لا كعملية التعلم نحو دافع الصيرورة تشكل: الإنسانية الذات صيرورة"

 بدافع الحياة، طوال الفرد أمام مفتوحة وإمكانية ضرورة التعليم يبقي حيث

 تطوير من الأفراد يمكن مما العالم، وتفسير ذاته تفسير إعادة علي قدرته تعزيز

 التغير معدلات مع التوافق لتحقيق حياتهم، وعن أنفسهم عن جديد مفهوم

 المتسارعة. والتكنولوجية الاجتماعية

 والعقلية الشخصية السمات التربية عملية تشمل حيث: التربية وتكامل شمول•

 التربوي النسق ينمي بحيث للفرد، والاجتماعية والنفسية والوجدانية والبدنية
 للإنسان. المتكاملة الشخصية

 التي والمهارات القدرات الأفراد لإكساب التربية عملية تتجه: التربية مستقبلية•

 النقدي والتفكير المستقبل، صياغة في والمشاركة الحاضر، تجاوز من تمكنهم

 والعلمية. الاجتماعية المجالات مختلف في مستجدات من يطرأ فيما

 يدعم بما للمتعلم التفرد مفهوم دعم على التربية تركز حيث: التربية فردية"

 كم في الأفراد بين الفردية الفروق ومراعاة الطلاب، لدى الإبداعية القدرات

 تعليم على الموهوبين حصول على التركيز مع المقدمة، التعليمية المادة وكيف

 الإبداع. على ويحفزهم رغباتهم يلبي

 ثقافة لسيادة المساعد المناخ إشاعة على التربية تعمل: التربية منظورية

 ثابتة معرفية نظرية تقديم وعدم المتعلمين، لدى النقد وتقبل والاختلاف التساؤل
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 لدى المعرفية القدرات تنمية و مطلق، بشكل حقيقية أو صحيحة باعتبارها

 الخاص. منظورهم تكوين من يمكنهم بشكل الطلاب

 تحديده خلال من المتعلم، إيجابية على التربية فاعلية تعتمد: التربية إيجابية

 يقوم لما وفقاً الخيرة، هذه صياغة في ومشاركته بها، يرغب التي الخبرة لنوع

 التربوي. النسق في السائدة والعلاقات للقيم ونقدي عقلي نشاط من به

 ظهور على يساعد بما والموهوبين للمبدعين متميز تعليم تقديم أي: النخبوية•

 علي الحفاظ تستطيع متميزة نخبة لتشكيل وصولاً ونموها، الإبداعية مواهبهم

 وتطويرها. ثقافتها مفردات

 يلي: كما نيتشه فلسفة في التربوية العملية عناصر أهم صياغة يمكن سبق ما على وبناء

 الأهداف:

 النيتشوية: التربية في الأهداف لصياغة أساسيين معيارين تحديد يمكن

. الأعلى الإنسان لخلق أساسية بصفة تهدف التربية عملية -أن١

 المجتمعي الإطار وبين المتفردة ذاتيته تحقيق نحو للمتعلم نمو بين التوازن تحقيق-٢

 التربية. عملية فيه تتم الذي والثقافي

 نيتشه: عند للتربية العامة الأهداف بعض تحديد يمكن المعيارين لهذين ووفقا

 ومتفرد. مستقل ككيان بالإنسان الإيمان تحقيق•

 اللامحدود. النمو على الإنسان بقدرة الإيمان•

 المتعلم. جوانب لجميع والمتكامل الشامل النمو تحقيق•

 الذاتي. نموه تحقيق عن المتعلم مسؤولية على التأكيد ه

 للمتعلم. الإبداعية الخصائص لنمو المحفزة البيئة توفير•

 وتطويره. المجتمع ثقافة على الحفاظ على القادرة النخبة تكوين ه

 والثقافة. للعلم كأساس بالمنظورية والإيمان الاختلاف ثقافة إرساء•

 المتعلم. عند النقدي والتفكير التساؤل ثقافة تحقيق•
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a:المعلم 

 أهمها: محاور، لعدة وفقاً النيتشوية التربية في المعلم دور تحديد ويمكن

 المتعلمين قدرات بتحديد المعلم يقوم التعليمية:حيث للبيئة وتصميم المعلم ه

 تحقيق على تساعدهم التي الخبرات إعداد على يعمل لذلك ووفقا وميولهم، واتجاهاتهم

 الخبرات. هذه في والتكامل الشمول عناصر وتحقيق الذاتي، نموهم

 المعرفية، الطلاب قدرات تطوير على المعلم المعرفية:يعمل القدرات وتنمية المعلم ه

 إلى وتوجيههم وتطويرها، ودعمها الخاصة معرفتهم خلق على مساعدتهم خلال من

 نقدي منظور تبني إلى ودفعهم معها، التعامل وكيفية المعرفة على الحصول مصادر

 المطروحة. الخبرات إزاء

 الإبداعية الخصائص عن بالكشف المعلم يقوم: الإبداعية القدرات وتنمية المعلم ه

 من تمكنهم الإبداعية قدراتهم تثير التي المناسبة الخبرات وتقديم الطلاب، لدى
 وتشجيع الاختلاف، وتقبل التساؤل ثقافة إشاعة المعلم من يتطلب ما وهو تطويرها،

. بحرية المبدعة ذاتيته عن التعبير على المتعلم

 على المتعلمين قدرة دعم على المعلم يعمل حيث: الأخلاقية القيم وتنمية المعلم ­ه

 على وتدريبهم لهم، شخصية قيم باعتبارها للمجتمع الإيجابية الأخلاقية القيم تبني
 المعلم يقدم كما الأخلاقي، الموقف في المفاضلة خلال من الناسب البديل اختيار حسن
 الأخلاقية. لمعتقداته المطابق سلوكه خلال من القدوة

 من للمتعلمين، الاجتماعية القدرات بتطوير المعلم يقوم: للمعلم الاجتماعي الدور•
 ببعضهم السليم الاجتماعي التفاعل على الطلاب تساعد التي البيئة توفير خلال

 يتعلق فيما الشخصي المنظور وبناء النقدي الفكر تطوير على مساعدتهم و البعض،

 التيارات تجاه التسامح وإظهار المجتمع، في السائدة الاجتماعية والأفكار بالاتجاهات
 الاختلاف. وتقبل المختلفة

 بالخصائص الطلاب تعريف في للمعلم الثقافي الدور يكمن: للمعلم الثقافي الدور ه

 يمكن للمجتمع الثقافي التطور مراحل من مرحلة تشكل باعتبارها لمجتمعهم، الثقافية
 رقياً. أكثر ثقافة نحو وتطويرها تجاوزها
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 المتعلم: ه

 سماتها تشكل التغير، من مستمرة حالة في متفردة ذات هو النيتشوية التربية في المتعلم
 المتعلم، حول التربية عملية تتمركز لذلك ووفقاً متكاملا، كلا والاجتماعية والطبيعية العقلية

 هذه لإدارة المناسب والأسلوب لها، التعرض في يرغب التي الخبرات بنوع يتصل فيما
 مصادر نحو توجيهه يتم حيث الذاتي، النمو عملية عن مسؤولا المتعلم يعد كما الخبرات،

 أهدافه وتحديد الخبرات اكتساب علي وتشجيعه وقدراته، وطموحاته يتناسب بما المعرفة
 شخصيته وارتقاء لذاته وتحقيقه لغاياته بلوغه ييسر مما لمستقبله التخطيط في ومشاركته

 مستمرة. بصورة ونماءها

 النقد علي القدرة ذوى المبدعين الأقرادم تشكيل في المتعلم من التربية هدف ويتمثل

 بما قدراتهم، به تسمح حد أقصي إلي وتنميتها الذاتية قدراتهم علي والتعرف المتفرد والتفكير
 الشك تقبل علي وتشجعيهم الطلاب، بين والأصالة والتفرد الاختلاف إشاعة من ذلك يتضمنه

 إنتاجه في المتمثل للإنسان الحقيقي الوجود لتحقيق للوصول وسيلة باعتبارها والمخاطرة
 الإبداع سمات على يؤكد ما وهو والعلم، والفن الثقافة في جديد هو ما كل في ذاته عن المعبر

 المتعلم. في والاستقلال والتفرد

 المنهج: ه

 له المصاحبة الأنشطة أو صياغته أو المنهج لمحتوى محددة صياغة تعيين الصعب من

 جهة، من والمتعلم المعلم بين التفاعل خلال من ذلك تحديد يتم حيث النيتشوية، التربية في

 المنهج تشظي إلى يشير مما أخرى، جهة من التعليمية والخبرات المتعلم بين والتفاعل

 وقدراته. المتعلم طبيعة بحسب لآخر فرد من واختلافه الدراسي

 وأهم سبق، ما مع يتفق المنهج في الأساسية المعايير بعض تحديد الممكن من أنه إلا

 المعايير: هذه

 تساعد بحيث النيتشوية التربية في المنهج خبرات تتشكل: والتكامل الشمول ه

 هذه صياغة عند مراعاته يجب ما وهو النمو، على الإنسانية للذات المتعددة الجوانب

 النمو على المتعلم يساعد مما الآخر، دون جانب على تقتصر لا بحيث الخبرات

 والشخصية، والاجتماعية والوجدانية والمعرفية الطبيعية الجوانب بين المتوازن
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 العلوم بين التكامل المنهج خبرات تراعي أن يجب كما متكاملاً، كلاًً باعتبارها

 للحياة. الكلية النظرة لتحقق بينها، المصطنع الفصل وعدم المختلفة، والأنشطة

 من مختلفة مستويات خلال من المنهج خبرات تقدم حيث: المتعلم ذاتية مراعاة•

 وتسمح حدة، على فرد لكل الإشباع تحقق بحيث للعرض، متعددة وأساليب التعقد

 طموحه. ومستوى وقدراته لمهاراته الملائمة الخبرة نوع باختيار للمتعلم

 على النيتشوية التربية في المنهج يعتمد: الخيال وتنمية الإبداع على الاعتماد ه

 ذاتيته عن التعبير إلى تدفعه والتي الإبداعية، المتعلم السمات المحفزة الخبرات

 تشكيل على قدرته وتنمية واللايقين، واللاتحدد اللاتعين ثقافة وإكسابه وأصالته،

 والقدرة المعرفة مصادر إلى الوصول مل لذلك اللازمة والقدرات الخاصة معرفته

 والعلوم للمعارف التجزيئيه النظرة ورفض بنسبيتها، والتسليم نقدها على

 والمرونة والإبداع والخلق التخيل قدرات من بذلك يتصل وما والاختصاصات،

 والتنبؤ. والاستقلال

 التقويم: ه

 صياغة وإعادة صياغة إمكانية إلى وتشير المستمرة، للتربية ملازمة عملية التقويم يعد

 التقويم عملية تعد وبالتالي المتعلم، ذات تشكيل وإعادة نمو في يسهم بما التعليمية، الخبرة

. الحياة طوال للفرد ملازمة

 العناصر أحد هو الذاتي التقويم ويعد نيتشه، عند التربية في التقويم مستويات وتتعدد

 تحقيقه ومدى لها تعرض التي التعليمية الخبرة بتقويم المتعلم يقوم حيث لها، الأساسية

 من اكتسابه تم ما خلال من الشخصية مفاهيمه تطوير على وقدرتها منها، للاستفادة

 تحقيق على مساعدته على للمعلم الذاتي التقويم يعمل وكذلك والمعلومات، المهارات

 لكشف الطلاب أداء بتقويم المعلم يقوم كما الذاتي، النمو على المتعلمين مساعدة في أهدافه

 في المتعلم لمساعدة المباشر غير التدخل من يمكنه مما تقدم، من تحقيقه تم ما مدى عن

 به. الخاصة التعليمية الخبرة توجيه

 تقوم والتي والاجتماعية، الثقافية المؤسسات قبل من للتقويم التربوية العملية تخضع كما

 القادرين المبدعين الأفراد وإعداد المجتمع، أهداف تحقيق في التربوية المؤسسات مساعدة على

. المجتمع ثقافة وتطوير على الحفاظ على
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 نيتشه فلسفة في التربوية المضامين
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 الطالب إعداد

 العزيز عبد شريف مد

 إشراف

 حوالة محمد سشير أً.د
 التربوية والبحوث الدراسات معهد وكيل

 القاهرة جامعة
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 الخولي طريف يمنى أ.د
 الآداب بكلية الفلسفة أستاذ

 القاهرة جامعة



 ماجستير لرسالة ملخص

 نيتشه فلسفة في التربوية المضامين

 كما المعاصرة، الفكرية الاتجاهات من للعديد المهمة الفكرية الروافد أحد نيتشه فلسفة تشكل

 الإنسان طبيعة حول التربية فلسفة تطرحها التي والعامة الكبرى التساؤلات على متميزة إجابات تقدم

 لاكتشاف الملائم الجهد التربوي لبحث يقدم لم ذلك من الرغم وعلى والمجتمع، والأخلاق والمعرفة

 وهو لها، التربوية المضامين حول للبحث الحاجة إلى يشير مما نيتشه، لكتابات التربوية القيمة

 التالي: للعرض وفقاً لتحقيقه، الدراسة تسعى الذي الرئيس الهدف

 والدراسات ومنهجها وأهميتها ومشكلتها الدراسة مقدمة ويشمل للدراسة، العام الإطار: الأول الفصل

 أن إلى الفصل هذا في الباحث وينتهي حياته، و نيتشه عصر يتناول كما السابقة،

 عشر. التاسع القرن سادت التي الفكرية للتيارات فعل رد هي مجملها في نيتشه فلسفة

 الميتافيزيقي الأساس ويتناول التربوية، ومضامينها نيتشه فلسفة في الإنسانية الطبيعة: الثاني الفصل

 ذلك وانعكاس الإنسانية، للطبيعة نيتشه نظرة ومحددات الإنسانية للطبيعة نينشه لرؤية

 نظرة جوهر يمثل الإبداع أن إلى الفصل هذا في الباحث وينتهي التربوية، رؤيته على

 وتنميتها ذاته بتحديد الفرد خلاله من يقوم ذاتي بناء كعملية الإنسانية، للطبيعة نيتشه

 وعلاقات، ورؤى أفعال من عنها يصدر ما كل في إيداعها يتمثل مبدعة، كذات

 يسمح تعليمي ونظام عليه، ويشجع الإبداع يحترم اجتماعي بإطار ذلك في مدعومة

 تنميتها. على ويعمل الإبداعية مواهبهم عن بالكشف لطلابه

 في العقل لدور نتشه نقد ويتناول التربوية، ومضامينها نيتشه فلسفة في المعرفة: الثالث الفصل

 وتأثير والمعرفة، اللغة منظورية على القائمة المعرفية نظريته وأسس الغربية، الفلسفة

 هي المنظورية أن إلى الفصل هذا في الباحث وينتهي التربية، لدور رؤيته على ذلك

 الإنساني العقل أمام أفاقاً تفتح المعرفة، وإنتاج اكتساب مجال في العقك لتحرير دعوة

 علي المسيطرة الدوجمائية الثوابت كل من متحررا الحقيقة عن بحثه في لينطلق

 أو النقد من تخوف دون الخاصة النظر لوجهة وفقا الرأي عن والتعبير العقل،

 تربوي. نظام لأي وقيمة هدفاً يشكل أن يمكن ما وهو الاختلاف،

٢



 للمنهج نيتشه استخدام ويتناول التربوية، ومضامينه نيتشه فلسفة في الأخلاقي الفكر الرابع: الفصل

 وأهم النيتشوية، الأخلاق في القيم تقويم وعملية الأخلاق، دراسة في الجينالوجي

 أن إلى الفصل هذا في الباحث وينتهي الأخلاقية، رؤيته في التربوية المضامين

 العديد وجود يمنع لا العربية للتربية الدينية الخلفية مع الأخلاقية نيتشه فلسفة تعارض

 الأخلاق، مجال في التربوي للبحث أهمية تشكل أن يمكن التي التربوية المضامين من

 التربوي، البحث في كمنهجية الجينالوجي تطبيق إمكانية هو المضامين هذه أهم ومن
 التربية. خلال من الخلقية القيم تنمية و

 لنظرية نيتشه نقد ويتناول التربوية، ومضامينه نيتشه فلسفة في الاجتماعي الفكر الخامس: الفصل

 بين العلاقة وطبيعة يقدمه، الذي السياسي الاجتماعي والنموذج المساواة، ومبدأ الدولة

 ذات الاجتماعية نيتشه فلسفة .أن إلى الباحث وينتهي فلسفته، في والتربية المجتمع

 التربوية القيمة وأن والمساواة، الاجتماعية العدالة أفكار مع تتعارض نخبوية طبيعة

 تحقيق على اجتماعي كفاعل الفرد لقدرة رؤيته في تكمن الاجتماعي نيتشه لفكر

 علاقات تفرضها التي الثقافية والسيطرة الهيمنة مجالات عن بعيدا الثقافي، اكتماله
 الحديثة الدولة تمارسها التي السلطوية الممارسات نقد على وتأكيده المجتمع، في القوة

 التربية. مجال في

 المضامين من العديد يشمل نيتشه لفلسفة التربوي المحتوى أن إلى الباحث وينتهي الخاتمة:
 سلباً المضامين هذه وتتشابك المختلفة، التربوية المجالات عبر تمتد التي التربوية

 المعاصرة، التربوية القضايا حول الحديثة، التربوية والمداخل الاتجاهات مع وإيجابا

. التربية العملية حول متكاملة لنظرية أساساً لتشكل

 البيئة توفير إلى تهدف التي العملية باعتبارها نيتشه عند التربية تعريف يتم ذلك خلال ومن
 جميع بين التكامل تحقيق على يعمل متكاملا نمواً ذاته تنمية من خلالها من المتعلم يتمكن التي

 بجانب والثقافية الاجتماعية المؤسسات كل يشمل لإطار وفقاً والثقافية، والاجتماعية الشخصية جوانبه

 جميع في الفرد لحياة والملازم المستمر التعلم لعملية عاماً إطاراً تشكل والتي التعليمية، المؤسسات

 مستقبلية التربية، وتكامل :شمول الآتي في نيتشه عند التربية أسس أهم تحديد يمكن كما مراحله،

. النخبوية الإنسانية، الذات صيرورة التربية، إيجابية التربية، منظورية التربية، فردية التربية،

٣



 يقق
Institute of Educational Studies and Researches

Department of Roundations of Education

Educational lmplications in
Philosophy of Nietzsche

Thesis Presented by:
Mohamed Sharif Abd El-Aziz

For having a Master Degree in Edwcation

Supervised by

Prof. Dr. Yomna Treaf Al-Kholi
Prof. Dr. Philosopby of in the Faculty of Arts

Cairo University

Dr. Soheir Mohamed Hwala
The Deputy of the Institute for Higher Studies
lnstitute of Educational Studies and Researches

Cairo University

2005



Fducational Implications in
Philosophy of Nietzsche

Abstraet:Ihis thesis deals with the eucationAl idea which implicated in
the pbilosophical writing ofF.Nietzsche(l844-1900),The research fovcses
on specific arias ofNietzsche's philosophy: human nature, Epistemology,
Ethics ,political and social ideas, trying to find ou the concept and basis of
Nietzschean educational thought,
TBe Scope of the Researsl:Education,Pilosoply ofEducation, and
Philosophy ofNieuzsche.
Structure of the researsh:'This thesis divided into five chapters and
conchusion,each chapter deals with specifie area ofNietzsche's
pilosophy,as it will described:
First Chapter:This shapter is divided in two sections,the first one
lneludes the introdution,problemn,importance,purpses and metho­
dology ofresearsh,the second part describes the historical and
philosophical traditions in the 19" century as intellectual backg­
round ofNietzsche's philosophy,also concerns with the life of
Nitzsche and his intellectual development.

Second Chapter: Focuses on the concept ofhuman nature in the
philosophy ofNietzsche, investigates its metaphysical basis in his
tragic view of Apollo and Dionysus,then illustrates the main
characteristics ofthis concept :individuality,the will to power and the
higher man,Finally defines the educational implications in this
concept in the shadow of creativity.

Third Chapter :Deals with the problem of epistemologyin
philosophy ofNietzsche,his critic ofthe role ofmind in the westren
philosophy , his theory oflanguage and prespectivism,and its
reflections on education.
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Fourth Chapter: Investigates the Nietzschian morality, focuses on
the methodology of genealogy as he used,trys to putting it into
practice in the field of education,also invistigates his project of
revaluation of all valus and its educational implications.

Fifth Chapter: trys to find out the main principles ofNietzschian
political and social view,what he refuse in his contemporary society,
especially the idea ofnation-state and the principle of equality ,
exmains the Nietzschian social model in its relations to education.

Conclusion :As final stage,the research reaches its purpose in
definiting the concept of education in philosophy ofNietzsche,
through its three main aspects:education as will to power,education
as revaluation ofvalues,and education and the higher man,also
definites the main basis ofNietzschian education:
comprehensiveness and integration, futurism,individuality,
perspectivism, positivity, becoming and elitism,and describes the
basic constituents ofthe educational process,as it reforming in
Neitzsche's philosophy.
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