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 التلاميذ ذوو الصعوبات الطبيعية

 مقدمة

 تشمل الإعاقات الطبيعية الإعاقات البصرية والسمعية والجسدية - وقد أشارت
 التقديرات إلى أن ١ / من أطفال المدارس اعاقة بصرية، ٦ / لديهم إعاقات جسدية
 impaimment، Otrhopedic أما نسبة التلاميذ ذوى الإعاقة السمعية فهى ه /

1980 Maliaran, & .Charles 

 المشكلات التى تواجه ذوى الصعوبات الطبيعية:

 يواجه التلاميذ ذوو الإعاقات الطبيعية عديدا من المشكلات، التى تحد من رمهضضغ
 لدراسة العلوم، مثل:

 التوقعات المنخفضة للوالدين والمرشدين تجاه هذه الفئة من الأطفال.

 البيئة الصفية التى تحد من الوصول إلى الأهداف، وتقلل من التعرض للخبرات
 المباشرة، التى تمثل المحور الأساسى ف التدريس.

 برامج العلوم التى لا تمتد إليها يد التعديل؟ حتى تناسب حاجات الأطفال ذوى
 الصعوبات الطبيعية.

 اتجاهات المعلم السلبية تجاه الأطفال ذوى صعوبات التعلم الطبيعية.

 أساليب تعلم ذوى الصعوبات الطبيعية

 يجب أن نبدأ عملية دراسة وتدريس العلوم ف مرحلة عمرية مبكرة بالنسبة للتلاميذ

 ذوى الصعوبات الطبيعية، وتستمر خلال المدرسة. ولقد حدد المجلس الوطنى للعلوم
 والرياضيات والتكنولوجيا أضغاض تدريس العلوم لهذه الفئة من التلاميذ، في النقاط

 التالية:

 ١ -استخدام الخبرات البيئية والاكتشاف ف تطوير استقلالية الطفل، وتكوين
 تصور إيجابى عن ذاته.
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 ٢ -استخدام عديد من أدوات التقدم العلمى والتكنولوجى الحديث، مثل
 الكمبيوتر والآلات الحاسبة الناطقة Calculators Talking ونظم التحكم، وأنظمة
 التليفون الخاصة. هذه الأدوات تساهم إلى حد كبير ف كسر القيود، التى يتعرض لها
 التلاميذ ذوو الصعوبات الطبيعية. كما أنها تمكن تلميذ هذه الفئة حتى يصبح وضع.أ
 مستقلا، وعضوا يساهم ف نمو المجتمع .. فتعلم العلوم الذى ينمى القدرة على تسجيل
 الملاحظات، وجع وتنظيم البيانات، ويساهم عمل الاستنتاجات ف تطوير العقلية

 الفردية، والاستعداد العملى لاستخدام التكنولوجيا الحديثة.

 ٣ -تحتاج فرص العمل ف المستقبل إلى معرفة عظيمة وفهم عميق لأدوات
 التكنولوجيا .. فالكمبيوتر سوف يستمر كجزء هام لعديد من الوتظفئ .. فالتقدم ف
 التكنولوجيا سوف يساعد الأطفال ذوى الصعوبات الطبيعية على التعلم، ويزودهم
 بعديد من فرص التوفيظ، والأطفال ذوو الصعوبات الطبيعية سوف يحتاجون إلى

 الخلفية، والتدريب، والثقة بالذات للبحث عن هذه الوتظفئ.

 الإعاقة البصرية

 تعريف الإعاقة البصرية

 تعرف الإعاقة بأنها حالة من العجز أو ضعف ف الجهاز البصرى، تعوق أو تغير
 أنماط النمو عند الإنسان. أما منى الحديدى فتعرف الإعاقة البصرية بأنها الحالة التى
 يفقد فيها الفرد العدد المقدرة على استخدام حاسة البصر كليًا أو جزئيًا؟ مما ؤيرث سلبيًا

 على أدائه ونموه، ويمكن التمييز بين المعاقين بصريًا على النحو التالى:

 - المكفوفين: هم الذين يتعلمون من خلال القنوات اللمسية أو السمعية.

 -ضعاف البصر: هم الذين لديهم ضعف بصرى شديد، ولكن يمكن تحسين

 الوتظفئ البصرية لديهم.

 سمات المعاقين بصريًا:

 ١ -السمات الأكاديمية:

 وتتلخص ف بطء معدل القراءة، وأخطاء القراءة الجمهرية، وانخفاض مستوى

 المصل ا«كادى، لعمره عن الاكتشاف دمع الحرات السعلة



 ٢ -السمات اللغوية:
 يوجد لدى المعاق بصريًا بعض القصور، والاضطرابات ف استقبال اللغة وتعلمها؟
 لأنه يعتمد بشكل كبير على حاسى السمع واللمس ف تعلم اللغة، كما أن المعاق
 بصريًا لديه اضطرابات، فيما يتعلق بملاحظة التلميحات الصادرة عن المتحدث وحركة

 الشفاه.
 -٣ السمات الاجتماعية والانفعالية

 ينعكس سلوك التلميذ المعاق بصريًا على سلوكه بأشكاله المختلفة، وبالتالى تؤثر
 على مستوى خبراته التى يحصل عليها من العالم الخارجى. ويتميز المعاق بصريًا بضألة
 خبرته عن العالم الخارجى، ويظهر ذلك ف معاناته من التوجيه الحركى وتحرمه قدراً

 من الحرية والاستقلالية، وشعوره بقلة الكفاءة وفهمه للبيئة المحيطة.
 ٤ -الخصائص الحركية:

 تنمو مهارة المشى باستقلالية، وتعرف الاتجاهات والمواقع متأخرة لدى التلاميذ
 المعاقين بصريًا لارتباطها بقدرهم على الثبات ودقة الحركة.

 ٥ - الخصائص العقلية:
 لا يستطيع المعاق بصريًا إدراك الإحساس باللون وتمييزه، بل يعتمد إدراكه على
 أساليب بديلة لتعرف الألوان كأن يربط اللون الأحمر بالنار، وما توحى به من رحارة
 وسخونة. وف الإدراك الشكلى حيث يعر عن الضخامة بالجبال والاتساع بالبحار

 والصحارى.
 والمعاق بصريًا يبدع صورا بصرية دقيقة، إلا أاهل لا تقابل فى ذهنه شيئا يمت إىل

 الواقع المرئى بصلة.
 أساليب تعلم ذوى الإعاقات البصرية

 يستطيع الطفل الأعمى والطفل اذلى يرى جزئيًا ضعيف البصر الاستفادة من
 الخبرات التربوية المنظمة فالطفل الأعمى القابل للتعلم الذى لا يستطيع قراءة المواد

 Braile، المطبوعة، يجب أن يتعلم من التسجيلات الصوتية السمعية، وطريقة قراءة
 والأاكشل الأخرى من المواد غير اوبطملةع. أما الفطل ضعيف الرؤية .. فإنه يستطيع
 أن يقرأ المواد المطبوعة، ولكن يجب أن تكون هذه المواد أكبر ف الحجم من تلك التى

 تستخدم ف الفصول النظامية.
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 هذا .. ويجب تحديد الأطفال ذوى المشكلات البصرية الحادة ف مرحلة مبكرة من
 العمر رمغ أن المشكلات البصرية الحقيقية تظل غير واضحة لسنوات طويلة .. ومعلم
 الصف يجب أن يكون أول من يلاحظ مشكلات الرؤية - وتشمل السلوكيات
 والأعراض الدالة على فقد الرؤية الحول Squining عند الخروج للكتابة على اوبسلرة،
 ويمسك أو يقرب الكتاب جدا من عينيه أثناء القراءة أو يبعده جداً، وحساسيته غير
 العادية للضوء .. يرمش بشكل مستمر .. يحمل رأسه ف اتجاه شاذ ومخالف لمصدر

 المعلومات.
 Approach Teaching -Tactile Audio An هذا، ويقوم المدخل السمعى اللمسى

 بدور هام ف تدريس الأطفال ذوى الإعاقات البصرية .. كما يستفيد هذا الطفل
 من الدروس المسجله سمعيًا عند إعادة تشغيلها. كما يمكن تسجيل ااهملم اوتكملةب
 والاختبارات بطريقة سمعية .. وف هذه الحالة يستطيع الطفل الأعمى القابل للتعلم أن
 يستخدم الكاسيت الشخصى بسماعات الأذن ،Headphones مع مراعاة عدم إثارة
 الإزاعج بالنسبة لبقية الصف )تأكد من تزويد التلميذ المعاق بصريًا بتغذية راجعة
 لفظية أو مسلجة على كاسيت للتلميذ، أما التلاميذ ضعيفو الرؤية، فيمكن تعليمهم

 عن طريق المواد المطبوعة اربكملة كوسائل بصرية(.
 ومن أساليب ومداخل التدريس المفيدة ف تدريس المعاقين بصريًا مدخل مهارات
 عمليات العلم Skill Process Science حيث يزود الطفل بخبرات حسية لمسية تثير
 حاسة اللمس experiences، aTctile وتشمل الخبرات التى تثير حاسة اللمس، والى

 تتطلب أكثر من المشاركة:
 عمل نماذج باستخدام ااصلصلل للطيور.

 توضيح دورة الكربون ق ألعابه بواسطة Machet Paprer الورق المضغوط أو
 الخشب.

 تكوين وتركيب أوراق الكتب المطبوعة من الصحف القديمة.
 تمثيل سلسلة الغذاء بواسطة المواد الطبيعية

 تصميم تكوين السحاب من القطن.
 بناء قناطر وجسور وتركيبات أخرى من مصاحبة بلاستك، المستخدمة ف

 Straws .Drinking الشرب
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 instruction) (Multimodal ومدخل التعلم الذى يثير مدى متنوعا من الحواس
 يقوم بدور هام فى تدريس التلاميذ ذوى الإعاقات الطبيعية - والمواد التجريبية يمكن
 تعديلها لمساعدة التلميذ المعاق طبيعيًا على المتعلم )المعاق بصريًا( مثال ذلك: برامج
 scien nad study science Elementary The إمدادات المعلم مع اقتراحات عملية

 (ofr material science Adapting ASMB مهااستخدلا، مع التلاميذ المعاقين بصريًا
 ،(blind وهذا البرنامج تم إعداده من خلال إعادة ايصضغ وحدتين ف العلوم بشكل

 (activi- Science SAVI يمكن، المعاقين بصريًا من الاندماج داخل الفصول النظامية
 impaired) visually the ofr ties وهذا البرنامج يتكون من مجموعة من أنشطة العلوم
 أعدت للتلاميذ المعاقين بصريًا ف المرحلة المتوسطة، وهذا المدخل يركز على استخدام

 Pair زوج من الأطفال أحدهما معاق بصريًا )صعوبات بصرية( والأخر طفل عادى
 children، sighted with disabilities visual with children وقد أشارت الأبحاث

 إلى أن الطفل المعاق بصريًا يستطيع التحصيل والتعلم من الطفل غير المعاق بصريًا؟

 فالطفل العادى غير المعاق يقوم بترجمة الخبرات الصفية للطفل ذى الإعاقة البصرية،

 الذى يستطيع أن يفهم تلك الخبرات من خلال الحواس الأخرى .. وف النهاية يستطيع

 The الطفلان كتابة تقرير عن النتائج الخاصة بالتجربة أو النشاط. ويسمى هذا المدخل

Approach pairing .team 

 أساليب تعلم ذوى الإعاقات السمعية

 تنقسم فئة الإعاقة السمعية إلى قسمين، هما: قسم ضعاف السمع ومسق التلاميذ

 الصم .. ويستطيع معلم الصف النظامى أن يعمل مع التلاميذ الذين يعانون من فقدان

 عميق للسمع، والتلاميذ الذين يعانون من درجات مختلفة من فقدان السمع. و يستطيع

 المعلم أن يساعد التلميذ ضعيف السمع ف الفصول النظامية، من خلال استخدام

 وسائل سمعية، قراءة الشفاه، والتعبيرات والإيماءات.

 ويمكن تحديد الطفل الأصم ركبما فى مرحلة الطفل، ولكن الفقد ادشلدي للسمع

 لايمكن ملاحظته، والسلوكيات التالية تمثل أعراضًا للإعاقة السمعية: الوضع الشاذ

 للرأس أثناء الإنصات - عدم الانتباه أثناء المناقشة - دائما يطلب من المتحدث ركتار

 ما يقول ويسأل زلامء الصف.
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 تمثل عملية النمو اللغوى إحدى المشكلات الهامة التى تواجه التلاميذ المعاقين سمعيا؟
 لذا فإن الخبرات المباشرة مع الأدوات المحسوسة تمثل بلطتمًا أساسيًا لمعالجة النقص
 اللغوى. كما أن عملية استخدام أدوات من بيئة الطفل تعمل على تنمية المفاهيم
 العلمية لديه، فعندما نزود الطلاب بالخبرات الإثرائية، يمكن أن يتحرك هذا الطالب نحو
 التعلم وتنمية الأداء اللغوى، ومهارات الملاحظة، والإنصات والمفاهيم العلمية وتطوير
 المهارات المعرفية خلال التعلم المباشر ف العلوم .. ولكى تحدث الأنماط من التعلم، يجب
 أ تتاح الفرصة أمام التلميذ لممارسة العلوم Science doing بواسطة المعالجة المباشرة

 الطبيعية للأشياء؟ لتركيز انتباه المتعلم على أنماط التفاعلات ف الأنظمة البيولوجية
 والطبيعية والتعلم، داخل زوج من التلاميذ أحدهما تلميذ عادى والآخر معاق سمعيًا،

 يبدو أنها طريقة ومدخل هام أيضا لتعليم المعاق سمعيًا.
 والأسلوب الأخر لتعلم المعاقين سمعياً يهدف إلى تقدم وتعديل الملاحظات
 بشكل، يتناسب مع رظوف الإعاقة )مثال ذلك( الملاحظات السمعية يمكن تحويلها

 إلى ملاحظات بصرية فالأصوات التى تحدث بسبب طرق أنواع وأحجام مختلفة
 من الأشواك الرنانة، ويمكن تحويل موجة الصوت إلى الماء أو الرمل، ويمكن مقارنة
 ماذا يحدث ف كل حالة؟ .. كما قتم أساليب تعلم المعاقين سمعيًا بجلوس المعاق سمعيًا

 بالقرب من مقدمة الصف لوضوح الرؤية .. وتهتم بالنظر بشكل مباشر إلى وجه المعاق
 سمعيًا حتى يمكن معرفة مقدار انتباهه قبل البدء ف الحديث، التحدث بشكل واضح

 دون الصياح، واستخدام خطة مكتوبة للأنشطة أمر هام ف هذا الشأن.
 أساليب تعلم المعاقين حركيًا

 يشمل مفهوم المعاقين حركيًا كل الإعاقات الناتجة عن الأمراض، والتشوهات

 Deofrmities ف العضلات والروابط والهيكل العظمى. مثال ذلكك العجز المخى

 Palsy، Cerebal النخاخ الشوكى المزدوج وبتر الأطراف ،Amputations وعيوب
 الولادة deefcts، Brith والتهاب المفاصل ،Atrhitis ويحتاج المعاق حركيًا إلى كرسى

 متحرك، ممثاة اكعز، حمالة.

 وعلى وجه العموم .. يمكن القول بأن طريقة تدريس هذه الفئة غير مؤثرة .. لأن
 الطفل المعاق حركيًا يحتاج إلى تعديلات طبيعية أكثر من التعديلات التربوية. حاول
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 اختزال العوائق النفسية والطبيعية داخل الصف، وفحص أدوات المنهج والأةطشن
 بعناية، تم عدلها بحيث تراعى هذه الفئة من الأطفال.

 التلاميذ ذوو الصعوبات الفكرية
 هناك أقسام مختلفة للتخلف العقلى Retardation، Mental كل قسم منها يتضمن
 وتظفئ مختلفة يتوقع من الطفل اهليصحت. وتمثل فئة التخلف العقلى ٢٥ / من
 مجموع مجتمع الطلاب ذوى الصعوبات، و١/٣ هذه النسبة تقريباً يستطيع النجاح ف

 Malion & .(Charles (1980 الفصول النظامية
 ذها .. ويمكن إدماج التلاميذ متوسطى التخلف العقلى ف الفصول النظامية، واذلين

 تتراوح درجاهم ف اختبارات الذكاء لستانفورد بينيه بين )٢٥ -٧٦(٠٠ والمصطلح
 retarded mentally Educable .EMR الذى يصف هذه الفئة من التلاميذ هو

 وتصف الرابطة الأمريكية لمواجهة القصور العقلى لدى التلاميذ المتخلفين عقليًا بأمهن

 يحصلون على درجة ف اختبارات الذكاء أقل من المتوسط، ولديهم قصور واضح ف
 السلوك وف تحمل المسئولية .. هذا، وتؤثر أوجه القصور السابقة على مهارات الطفل
 الحركية والأكاديمية .. والأطفال ذوو صعوبات التعلم الفكرية يستطيعون تعلم بعض

 المهارات الأكاديمية والاجتماعية، كما يستطيعون تطوير المهارات المهنية.

 أساليب تعلم ذوى الصعوبات الفكرية
 يمثل قبول المجموعة للتلميذ ذى الصعوبات الفكرية عاملاً هامًا بالنسبة لهذا

 التلميذ .. ويستطيع المعلم أن يقوى نقاط القوى لدى هذه الفئة، وأن يتغلب على
 نقاط الضعف الموجودة لديه، من خلال جمع المزيد من المعلومات عن هذا الطفل.
 وتستطيع المدرسة أن تقوم بدور هام فى تدعيم سلوك التلميذ وتنمية مهاراته الأكاديمية

 من خلال:
 -تقليل مشتتات الانتباه البصرية واللفظية.

 -اختيار مهارات القراءة المناسبة.
 -استخدام المواد المحسوسة الملموسة.

 -استخدام أسلوب تحليل المفهوم.
 -تبسيط التدريس.
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 -استخدام المدح كأسلوب للتعزيز.

 -ادختسام الاتصال البصرى.
 -التركيز على الأنشطة العملية الحركية.

 ادختسام التغذية الراجعة والتعلم التعاون.
 -ادختسام الأمثلة المرتبطة بالمفهوم والأمثلة غير المرتبطة.

 -ادختسام رتفات مختصرة من التعلم المباشر.
 -التركيز على الاختبارات اللفظية.

 -تقديم المساعدة أثناء الاختبارات المكتوبة.

 -تقدم بطاقات لتقويم مدى تقدم الطالب.

 والتى تعتمد على الخطوات المنبسطة.

 وتقوم استراتيجية تحليل المحتوى بدور هام ف تدريس التلاميذ ذوى الصعوبات
 الفكرية، ويلخص كل من )Broun, & Kitnao ,eloC (1981 ذلك ف:

 الخطوة ١ : تحديد المفهوم وهنا يتم اختيار الفكرة الرئيسية المراد تعلمها.
 الخطوة :٢ تحليل المفهوم، وف هذه الخطوة، يتم تحديد الخصائص الدقيقة والمميزة
 )الخصائص التى تجعل اوهفملم مميزا عن ريغه من المفاهيم(، كما يتم تحديد الخصائص

 الأخرى المشتركة.
 الخطوة :٣ تحديد عديد من الأمثلة المرتبطة وريغ المرتبطة بالمفهوم: وهنا تحدد
 الأمثلة التى توضح الخصائص الدقيقة للمفهوم، كما تحدد أيضاً الأمثلة التى تحتوى هذه

 الخصائص.

 الخطوة :٤ تقدم الأمثلة المرتبطة والأمثلة غير المرتبطة:

 وف هذه الخطوة يتم استخدام مجموعة متنوعة من الوسائط والخبرات لتقدم
 الأمثلة المرتبطة بالمفهوم وتقدم الأمثلة غير المرتبطة -ويجب أن تستخدم الأةلثم
 لمساعدة التلاميذ على تحديد الأمثلة الأخرى ذات الصلة بالأمثلة المنطبقة أو الأمثلة غير
 المنطبقة، حيث تساهم مقارنة الأمثلة اةقبطنمل بالأمثلة غير المنطبقة ف تحديد الخصائص

 والسمات المرتبطة بالمفهوم والسمات غير المرتبطة تمهيداً لانتقال أثر التعلم إلى
 مواقف أخرى.
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 الخطوة ٥ : تقدم الفروق الدقيقة بين الأمثلة والسمات، وف هذه الخطوة يتحرك

 الأطفال من التمييزات أو الفروق البسيطة إلى الفروق الأكثر تركيباً.

 نموذج تحليل مفهوم لتدريس التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة

 التطور مراحل
 ا)علممع -----------=--------------------

 المراحل
 التعلمة

 الهدف

 النهائى
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 المصطلحات المرجعية

 (ADD) عيوب نقص الانتباه
Attention Deifcit Disorder 

 يشير إلى المشكلات الجادة فى تركيز الانتباه لفترات طويلة، ومن تم حدوث
 مشكلات أخرى سلوكية وتعليمية، وقد يؤدى إلى النشاط الزائد لدى التلميذ

Attention Deifcit Hyperactivity Disorders 

 (CAPD) نقص المعالجة السمعية

Deifcit Processing Auditoyr Central 

 هذه الفئة تستطيع ماع الأصوات، ولكنها تجد صعوبة ف معالجة وتحليل وتحويل

 Auditory هذه الأصوات إلى معنى، ويرجع ذلك إلى صعوبات ف الذاكرة السمعية
memoyr وصعوبات الذاكرة التتابعية memoyr .Sequnced 

 التلاميذ ذوو صعوبات التعلم

Student's with Learning Disabilities 

 تمثل هذه الفئة مجموعة الطلاب الذين يحصلون على درجة متوسطة ف اختبارات

 الذكاء ولكن درجتهم ف الاختبارات التحصيلية تنخفض لأسباب أخرى غير الذكاء،
 وقد يكون سبب ذلك عيوبًا ف المعالجة السمعية للمعلومات، أو عيوبًا ف المعالجة

 البصرية للمعلومات.

 صعوبات التعلم النوعية:

Disabilities Learning Speciife 

 Dyslexia، والصعوبات اللغوية Dyscalculia، وتشمل الصعوبات العددية

 ADn. وصعوبات الانتباه Dysoima، والصعوبات اللفظية



mstruction Direct التعلم المباشر 

 مدخل تعليم يركز على استخدام الخطوات المتتابعة فى التعلم والتى تشمل التوضيح
 )الشرح( - التمذجة )تقديم نموذج ماهر للمهارة( - التدريب الموجه ممارسة المتعلم

 للمهارة تحت إشراف المعلم - التطبيق المستقل )الممارسة مع رفع إشراف المعلم
 كليا(.

 Dyscalcula الصعوبات العددية

 صعوبة حادة ف فهم واستخدام الرموز والوتظفئ المرتبطة بالنجاح
 الرياضيات.

Dysgraphia صعوبات الكتابة 
 صعوبات ف إنتاج الكتابة والخط المكتوب.

Dyslexia صعوبات لغوية 
 صعوبة حادة فى واحد أو أكثر من مساحات الاتصال وتشمل نقص مهارات

 الإنصات والتحدث والقراءة والكتابة والهجاء.
 Dysnomia صعوبة تذكر الكلمات

 وتشر إلى صعوبات تذكر الأسماء والكلمات المطلوبة فى اللغة المكتوبة أو
 الشفوية.

 Assimilation التمثيل
 عملية معرفية تستخدم ف ربط المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة ف الإطار

 الدلالى ملعتملل.
Audioconference الكونفرنس السمعى 
 يشمل الكونفرنس السمعى وسائل لنقل الصوت فقط حيث يتم تكبير الصوت ف

 كل نهاية فى حالة الإرسال والاستقبال، بواسطة نظام لتكبير الحديث.
Conference Audiographic الكونفرنس السمع/بصرى 

 يشمل الكونفرنس السمع بصرى الصوت، بالإضافة إلى الصورة كوسائل لنقل
 الرسالة بين المرسل والمستقبل، ويتم إرسال الصور بواسطة ميكنة فاكس أو بواسطة

 وسائل كهربية من الفيديو سكان البطىء.
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 Cable Television تليفزيون الكابل

 نظام بث تلفزيون، يتكون من دارئة مغلقة إعادة أسلاك وشبكة؟ لنقل الإشارات
 من المرسل إلى المستقبل.

 Database قاعدة البيانات

Learning center 

 تجميع لعدد من البيانات المرتبطة المنظمة حى يمكن استدعاء بنود معينة بشكل

 سريع·
 مركز التعلم

 بيئة تعلم فردى صممت من أجل تشجيع الطلاب على استخدام أنماط متعددة من
 اولاسلئ التعليمية، تمهيدا للعمل ف أنشطة تعليمية متنوعة بحيث يتحمل فيها المتعلم

 مسئولية تعلمه، ويتم التعلم فيها عن طريق العمل.
 Dyspraxia صعوبات حركية

 وتشير إلى الصعوبات ف أداء ارلوسم والكناية والمهام، التى تحتاج إلى مهارة
 حركية، أو نقص ف مهارات تتابع الحركات الضرورية.

strategies Learninr التعلم الاستراتيجى 

 ويشير إلى المداخل اةيملعتل، التى تركز على طرق كافية للتعلم، وتستخدم أساليب

 خاصة ف التنظيم والتفاعل مع المواد التعليمية بفعالية، والتذكر وتوجيه الذات.

sytles Learning أساليب التعلم 

 أساليب تعلم وتقوم، تؤكد التنوع والاختلاف ق المعالجة والاتجاه والإطار الخاص
 بمعالجة المهمة مثل: نشط /سلبى متأمل/ مندفع، أبعاد لفظية/ فراضيغ.

control of Locus درجة أو مستوى التحكم 

 الميل إلى إرجاع النجاح أو الصعوبات )الفشل( إلى عوامل داخلية، لثم: المجهود

 أو عوامل خارجية مثل الغرض، فقد يرجع الفرد ذو صعوبة التعلم الفشل ف تنفيذ
 المهام إلى نفسه، ويرجع الفشل إلى اظحل.

Strategies Metacognitive استراتيجيات تعلم فوق معرق 

 مداخل تعليم تؤكد على الوعى بالعمليات المعرفية، التى تسهل تعلم الفرد وتطبيقها
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 ف التدريبات العملية والأكاديمية، وتشمل أساليب غير معرفية مثل التدريب النظامى
 المكون من خطوات.

Method طريقة التعلم 

 إجراء للتعلم يتم اختيارها بعناية لمساعدة المتعلم على تحصيل الأهداف واستدخال
 الرسالة.

system Telecomunication نظم الاتصال عن بعد 

 وسائل للاتصال عن بعد، وتشمل أى ترتيبات لنقل الصوت مع البيانات، ف شكل
 إشارات خلال نظام كهربي.

Teletext تيلتكست 

 عبارة عن بيانات مطبوعة تنقل عبر إشارة تلفزيونية أو إذاعية، وهذه الإشارة
 لاتحمل معلومات مصورة أو سمعية.

Learner talented and Gitfed التلاميذ المتفوقون 

 التلاميذ الذين رجيزون تقدمًا فى المدرسة ف التحصيل الأكاديمى، ويظهرون قدرات

 استثنائية وإبداع، ويحصلون على درجات ف اختبارات الذكاء تزيد عن ،١٣٠ وأهم
 سماتهم: الحساسية لحاجات الأطفال الآخرين - الحاجة إلى الاستقلالية - القدرة على

 القيادة - اهتمامات متعددة .فلتخمب مواد الدراسة.

 Physieal Disabilities الإعاقات الطبيعية

 تشمل الإعاقات الطبيعية الإعاقة السمعية والإعاقة البصرية والإعاقات الجسدية.

Learning Co-operative التعلم التعاون 
 استخدام المجموعات الصغيرة والعمل داخل فريق لتحصيل أنماط مختلفة من

 الأهداف الأكاديمية والاجتماعية داخل الصف.
Creativiyt الإبداع 
 القدرة على إنتاج أفكار جديدة ومميزة وأصيلة، وإنتاج وتظفئ جديدة للأشياء.

 مساعدة البيانات

 برنامج يستخدم فى تنظيم البيانات إلكترونيًا.
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Learner Exceptional ذوو الاحتياجات الخاصة 

 مجموعة الطلاب، لهم حاجات خاصة لديهم خطط وأساليب خاصة ف التعلم
 لإشباع هذه الحاجات.

Model 

Sotfware 

lnquiyr الاستقصاء 

 عملية طرح الأسئلة، والبحث عن الإجابات واكتشاف أشياء جديدة.

 النموذج

 تمثيل شىء أو نظام أو فكرة عقلية تمثل شيئًا أو عملية.

 برنامج الكمبيوتر

 كل الأشياء المسئولة عن تشغيل الكمبيوتر، كما تشمل التعليمات المسئولة عن
 تشغيله .

 الالتزام بالمهمة

 القدرة على البقاء أو التركيز ف المهمة حى تنتهى.

 الإعاقة البصرية

Task commitment 

Visual lmpairment 

 حالة عجز أو ضعف ف الجهاز البصرى، تعيق أو تغير أنماط النمو عند الإنسان،

 ويعجز نتيجة لذلك عن تلقى العلم ف المدارس بالطرق العادية والمناهج الموضوعة
 للطفل العادى، ويمكن التمييز بين المعاقين بصريًا على النحو التالى.

 المكفوفون: هم الذين يتعلمون من خلال القنوات اللمسية أو السمعية.

 ضعاف البصر: هم الذين لديهم ضعف بصرى شديد، ويمكن محسين الوتظفئ
 البصرية لديهم.
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 الراجع
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 -٢ السيد شحاتة المراىغ )٤٩٩١(: فعالية المنظمات المتقدمة ف تدريس وحدة
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