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 مدخل :

 تعتر القدرة الحيدة عل القراءة من أعل إنجازات الإنسان ، فعالمنا
 عام قارىء. ومن الصعب أن نجد أى نشاط لا يتطلب القراءة سواء كان
 هذا النشاط ى المدرسة أو المنزل أو المزرعة أو العمل أو المهن أو حى ق
 جالات الترفيه . هذا فضلا عن أن القراءة تعتر قناة لا غى عها للاتصال
 مع عالم يتسع باستمرار . وتكشف الملاحظة العابرة لأنشطة الناس الدور
 المهام للقراءة ق حياهم وأن ما يفعلونه يعتمد عل كيات هائلة من المادة
 القروة سواء كانت ى صورة عجلات أو صعف أو كتب أو أدلة أو نشرات
 أو فهارس . إن الناس يقر أون من أجل الحصول عل المعاو مات و من أجل
 شراء السلع بشمن أرخص و من أجل التوصل إلل قرار من أجل الحصول
 عل المتعة ومن أجل أغراض أخرى كثرة . واليوم نجد أن الناس يقر أون

 بدرجة أكثر من أى وقت مضى .

 طبيعة نغو القراءة :

 إن الإعداد للقراءة يبدأ قبل دخول الطفل إلى المدرسة بفرة طويلة .
 فالطفل قبل أن يبدأ الكلام يتخذ له صورا أولية للاتصال مع والديه ومع
 الآخر ين من حوله . ومنذ هذه اللحظة حى محن دخوله إلى المدرسة يكون
 إعداده للقراءة ذا جوانب متعددة . وق خلاسنوات قصر ة يتقدم الطفل
 من مرحلة مجرد النرظة إلى الصور ى كتابه الأول إلى تعلم الإشارة
 بل وتسمية الأشياء المألوفة له ى الصور. ولا تمى فرة طويلة حى
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 مكنه الإسماع والقراءة بل وممكنه أن يردد نشيداً صغرا أو يتحدث عن

 القصص ى كتابه .

 هذه الخطوات تساعده عل التحدث والتعرف عل أشكال الا كلمات
 وفهم معانها . وهكذا تتكون لديه' عليات الإتصال . ومن هنا نجد أن
 التقدم ى الاستعداد للقراءة يمكن أن يكون مركزا وهاما ى سنوات

 ما قبل المدرسة .

 وتمشيا مع الأساليب العادية ى تعلم القراءة ينبغى عل الطفل أن يفهم
 علاقة اللغة المكتوبة بالمنطوقة . وعليه أن يفهم أن الكلمة المطبوعة تقابل
 الكلمة المنطوقة ولها نفس المعى . وبالنسبة لمراحل الأولى ى تعلم القراءة
 جب أن تكون الكلمة المطبوعة دائما من المفردات الى تجرى عل لسان
 الطفل لأنه سر بط بن المكلمة المطبوعة وصوت الكلمة المنطوقة و معناها .

 إن الكلمات المطبوعة فى كل الكتابات ما هى إلا مجرد رموز للمعاى
 الى يقصدها المولف . وهذه الر موز يستخدمها القارىء كفاتيح لتنظم
 فهمه للمعانى المقصودة . ويتوقف مدى أداء الطفل للاث بيسر وسهولة
 عل خبراته الماضية بدرجة كبرة. والقارىء المبتدىء يكتسب فهم معاى
 الرموز من خلال تجربته وما سبق له أن اكتسبه من مبولة ى فهم الكلام
 واستخدامه . والطفل يقرأ مستعينا غرته وقدرته اللفظية مزاوجا بينها وبون

 عينيه أثناء القراءة .

 إن تفكر الطفل يستخدم إلى حد كبر صوراً لفظية. وهذا مهم
 عندما يبدأً ى القراءة لأن التفكر ضرورى لاقراءة ى كل مر احل نموها .
 والواقع أن القراءة كوسيلة لتعلم قد لا تكون فعالة مالم يصاحها علية
 مف; د4بأن تى م التراءة ولقراة فبم ما علا«ل سنوات

 إن القراءة مادة تعليمية وأداة لادرس معا. وخلال السنوات الأخرة



٢١ - 

 كان هناك اهام أكثر عل القراءة للتعلم . وإن موالفى هنا الكتاب
 لا يودون التأكيد عل أى من الناحيتين : كادة تعليمية أو أداة للدرس .

 فكل ناحة لها مكاا وجب التنسيق بيها ى البر نامج التعليمى .

 ومع أننا نعلم أن القراءة بمهارة تمثل أ«ية كبرى فى السنوات الدراسية
 الأولى فإننا نسلم بأن ذلاك مهم أيضا ى السنوات الدراسية الأعل بل وف
 المدرسة الثانوية حيث تكون الحاجة إلى مزيد من المهارات والقدرات
 لمواجهة مواقف القراءة الحديدة بنجاح . وفى كل السنوات الدراسية ينبغى
 أن يكون هناك تعلم حقيقى لتكيف أو تطويع المهارات المكتشفة مع قراءة

 محتوى المواد الدراسية .

 ويجب أن تعلم المهارات عندما تظهر تبعا لاحاجة إلها . ويب أن
 يكون تعليمها ى السياق السلم . فلو أخذنا عل سييل المثال المهاراتالخاصة
 بالقراءة ق مجال العلوم جب أن تعلم من خلال مادة للقراءة مشامة للمادة
 المستخدمة ى تعلم العلوم. وهذا بدوره يؤكد استخدام القراءة كأداة

 أو وسيلة للتعلم إلى جانب كومها مادة دراسية .

 إن الفو ى قدرات القراءة يم بطبيعة تطورية . فكل تعلم جديد
 يضيف إلى ما سبق تعلمه أو يوسعه أو يشذبه . ويتضمن هذا الفو السيطرة
 التدرجية عل المهارات الى تساعد المتعلم عل تفسر الرموز المطبوعة تفسرا
 صحيحا واكتساب خبرات لغوية لها معى. وهذه المهارات تنمو ى آن واحد
 كجزء من علية القراءة نفسها . إن نمو القراءة هو نتيجة لمتطلبات ليست
 سهلة أو بسيطة . وكل تعلم جديد يتوقف عل ما سبق للمتعلم أن حصله
 ويتطلب منه أن يطبق باستمرار المهارات الجديدة الى نماها أو اكتسبا
 ى قراءة مواد أكثر صعوبة ، ويجب أن محتفظ التعلم بتوازن بين غتلث
 المهارات والقدرات الضرورية للنمو الموجهة نحو احتياجات وخصائص

 المتعلم .
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 تعريك القراءة :
 يعتبر بعس العلماء المشتغلان بالقراءة مهم « سباك( Spach أنه لايكفى
 تعريف واحد بسيط للقراءة وذللا نظر] لتشابكها وتعدد مراحل نموها
 المتلاحقة . ولهذا يعر فون القراءة و يصفوها تحت عناوين غتلفة مثل :
 القراءة كتنمية للمهارة وكعملية بصرية وكعملية إدراكية وكعملية تفكر
 وى ارتباطها بالخلفية الثقافية . ومع أن تناول مثل هذه الجوانب التفصيلية
 للقراءة مفيد لتوجيه نار كثر من القراء إلها كا فعل « سباك » فإنه من
 المفيد بالنأ كيد أيضا أن يكون لدينا تعريف عام للقراءة ينبى أن يتوفر
 فيه وصف المو الطبيعى لاقراءة كا حاولنا أن نقدمه ى الجزء

 التالى .

 وتعريفنا للقراءة هو عى النحو التالى : القراءة علية تعرف عى الار موز
 المكتوبة أو المطبوعة الى تستدعى معاى تكونت من خلال الحرة السسابقة
 للقارىء . وتشتق المعاى الجديدة من خلال استخدام المفاهم الى سبقت
 ى حوزته . وتنظم هذه المعانى محكوم بالأغراض الى محددها القارى·
 بوضوح . وبارة موجزة فإن علية القراءة تتضمن كلا من الوصول إلى
 المعاى الى يقصدها الكاتب وإسهام القارىء نفسه ق صياغة تفسر هذه

 المعاى و تقديمها وانعكاساها .

 وصك النمو الطبيعى للقراءة :

 من الضرورى أن يكون لدينا بعض معاير نمو القراءة حى نستطيع
 أن نكتشف أولك الأطفال الذين يفشلون ق تحقيق تقدممر ض ى القراءة.
 وهناك فروق فردية واضحة ى معدل التقدم ى تعلم القراءة . فبعض
 الأطفال يبدأ مبكر]ً ى القراءة و يتقدم فبها بسرعة . وآخرون يبدأون
 متأخراً و يتقدمون ببطء وبن أواثلك وهو"لاء يوجد القراء العاديرن .
 ويجب أن نشر أيضاً إلى أن تقدم الطفل ى القراءة قد يكون بمعدلات

 غتلفة وى مراحل متلفة .
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 وعل العموم فإن النمو الطبيعى ى القراءة مميل بدرجة معقولة إلى أن
 يكون مستمرا وعائياً ى طبيعته. وكل مرحلة من مراحل هذا النمو
 تتطاب تندية المهارات الضرورية اللازمة للنجاح ق المرحلة التالة . وعندما
 يم هذا النجاح أو التقدم بدون أى توقف خطر فلان الطفل يصبح تلقائياً

 قارفا ناضجاً بدرجة معقولة .

 مرحلة ماقبل القراءة :

 يبدأ الطفل بمجرد ولادته ى اكتساب الحرة الضرورية لتعلم القراءة .
 وبزيادة نمو قدرته العقلية وتكيفه الانفعالى واكتسابه الاهامات و غتلف
 أنواع الحرات مع الناس و الأشياء يكون الطفل مستعدا للبدء بالقراءة .
 وينمو لديه بالتدريج ذخر ة من المفردات للتفاهم والتحدث . ومع مرور
 الوقت يستطيع أن يفهم الجمل ويستخدمها استخداما ميحا . ومع استمرار
 هذه العملية ينمى الطفل مهارته ى التمييز السمعى والبصرى . كا تتكون
 لديه مجموعة مختلفة من المفاهم . ويستطيع الطفل ى ظل الظروف المواتية
 أن ينمى اتجاهات الانتباه ى القراءة الى تمكنه من الاساع إلى القصص
 وفهمها . وإذا كانت الحرة المتوفرة غنية ومركزة وإذا استطاع أن

 يكتسب عددا كبرا من الفاهم الواضحة وأن يستخدم اللغة ويفهمها
 برجة مناسبة عندها يكون له مزة واضحة ق الاستعداد

 kمTnir) للقراءة. )ممه

 إن كثر أ من العوامل البيئية تحدد معدل نمو الطفل حى فرة استعداد

 للقراءة ويتطلب اكتسابه للمهارات السمعية والبصرية إلى جانب استخدامه
 للغة ضرورة توجهه وإتاحة الفرص المناسبة . وإلى جانب تو فبر مجموعة

 كبرة من الحرات للطفل ينبى استثارته لتمييز الأصوات والأشياء وأن
 يستمع ويستخدم الكلمات . ومن المهم أن يتحدث الكبار مع الطفل وأن
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 يقصوا عليه القصص ويقر أوها معه وهو يطالع الصورة ويتحدث عها
 إن خبرة الطفل الذاتية الواسعة مع الصور والكتب والأقلام والورق
 والقصات وفرش الألوان وغر ها من الأشياء تعمل أيضاً عل إعداد

 الطفل للقراءة .

 ويكون الطفل مستعدا للقراءة بل و مشغوفاً ها إذا توفرت له الظروف
 المواتية وإذا كان الطفل طبيعياً من حيث نموه العقل ،ويكتهف الانفعالى
 وحالته الجسمية ومن الواضح أن هناك فروقا واضحة بن الأطفال ى
 معدل اكتساب الأطفال للاستعداد للقراءة . فقليل مهم يكو نون مستعدين
 حى قبل وصوم مرحلة رياض الأطفال . وآخرون يكون استعدادهم
 للقراءة وقت التحاقهم بالصف الأول . وكثر من الأطفال يكو نون
 مستعدين للقراءة بعد التحاقهم بالصف الأول وقلة مهم يتأخر استعدادهم

 إلى ما بعد نلاث .

 التقدم فى الاستعداد للقراءة

 لا يكون الطفل مستعداً للبدء ى بر نامج للقراءة .إلا عندما يصل ال
 مرحلة معينة من النضج العقى ودرجة مرضية من التكيف الانفعالى بالإضافة

 إلى اكتسابه خلفية مناسبة من الحرات والاتجاهات . ويكون وصول
 الطفل إلى النضج العقل من خلال نموه الطبيعى وفق، معدله الحاص .
 وهناك كا سبقت الإشارة درجات كثرة متفاوتة من الاستعداد للقراءة
 بن الأطفال عند التحاقهم بالصف الدرامى الأول . وتقوم المعلمة
 )أو المعلم( بعد دراسة وتقيم خلفية كل طفل بإعداد بر نامج لعلاج
 ما تكتشفه من نقص أو سلبيات ى استعداده للقراءة . و يستطيع كل
 طفل مع التوجيه السلم والتعلم الموجه أن يصبح إن عاجلا أو آجلا مستعدا

 للقراءة •
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 ويرى بعض المؤلفين أن برنامج الاستعداد للقراءة يلغ اكاله عندما
 يكتسب الطفل الحبرات والمهارات الى تضمن النجاح ف مرحاة البدء ى
 القراءة . وكثر من المعلمين يتبنون الأسف وجهة النظر هذه . إن مفهوم
 الاستعداد للقراءة أساس لنمو القدرة عل القراءة ى محتلف مراحاها
 ابتداء من رياض الأطفال إلى ما بعدها . وينبي مع كل وحدة تعليمية
 جديدة أن يكون الطفل مستعداً للقيام بأنشطة القراءة والتفكر المتضمنة

 ق هذه الوحدة .

 ولكى ينجح الطفل فى أى واجب معن للقراءة يجب أن يتوفر لديه
 الفاهم الضرورية وذخيرة من المفردات والقدرة عل معالخة العلاقات
 اللغوية المتضمنة . وينبغى عليه أي}ً أن غتار و ينظم تلك المعاى الى تتصل

 بغرضه من القراءة . وكل هذا يتضمن تعلما وتوجبا حى يكون ااطفل
 مستعدا لقراءة كل وحدة جديدة بكفاءة ومقدرة .

 التمهيد للقراءة :

 يقوم الطفل بالقراء ى الصف الدرامى الأول بعد الإعداد المناسب.
 ويداً عندئذ ى تجميع ذخرة من المفردات بالنظر . ويتعلم ق نفس
 الوقت أن الر موز المطبوعة والمكتوبة لها معان ى الأماكن المختلفة. ويستمر
 تدريبه عل التميز البصرى والسمعى . ويكتسب معان جديدة للكلمات .
 و تساعده معلمته ى استخدام أساليب و طرق أولية للتعرف عل الكلمات.
 وهو ق نفس الوقت ينمو طبيعيا فيقرأ العناوين والكلمات الى تتفمن
 معان إجرائية أو الإشارات القصرة أو التعلات أو قراءة كتاب تمهيدى
 مبسط. وعند هذا الحد يصبح تدريب الطفل بصورة منظمة عل قراءة
 كتاب حقيقة واقعة مع تقدمه ى قراءة الكتاب الأساسى ومن بعده
 الكتب الأخرى. ويعزز التعلم بالتمرينات الموجودة فى دليل المعي والكتب

 والمواد التعليمية الأخرى .
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 وهناك فروق فردية واضحة ى التقدم ى علية القراءة بن تلاميذ
 الصف الأول. وعند هاية هذا الصف يكون الطفل العادى أو المتوسط قد
 اكتسب ذخبرة أو ثروة من الكلمات الى يتعرف علها بالنظر ووصل
 إلى درجة من الاستقلال ى استخدام أساليب التعرف عل الكلمات ودرجة
 من المهارة ى قراءة مواد سهلة صامتة وجهرية ، كا يكون الطفل أيض]ً
 قد كون ااجتاهت مرغوبة نحو القراءة من خلال مهاراته الى اكتسبها فى
 استخدام الكتب وقراءتها . بل ومن المؤمل أن بجد هذا الطفل اهاماً
 واستمتاعا ى القراءة بنفسه بدون مساعدة كتب أخرى غر الكتب الأساسية

 بما ى ذللاث الكتب الموجودة ى المكتبات العامة .

 التقدم ى الصفوف الأولى :

 إن تعلم القراءة ى الصفين الثاى والثالث الإبتداى هو إمتداد وصقل
 وتوسيع لبرنامج القراءة ى الصف الأول. فالطفل يقدم له أساليب جديدة
 يتعلمها ى الوقت المناسب ومرحاة الو المناسبة . وق المرحلة الابتدائية
 لا يوجد أى تمايز مفاجىء للتقدم من جزء لآخر ى برنامج تعلم القراءة .
 وبمكن للطفل العادى ى ظل ظروف مواتية أن محقق الأهداف التالية ى

 نهاية الصف الثالث الابتدال وهى :

 ­إجراز تقدم واضح فى السيطرة عل أساليب تعرف الكلمة
 وأساسات القراءة الأرى .

 تحقيق استقلال ذاى كببر ى القراءة يمكنهمن القراءة بمفرده .

 اكتساب درجة من المرونة فى استخدام مهارات القراءة .

 ­وضع أساس قوى للقراءة من أجل الدرس وتحصيل المعرفة وهو
 نوع مطلوب من القراءة للدرس والتحصيل .

 -اكتساب ااسرعة ىالقراءة الصامتة بدرجة أ كبر من القراءة الجهرية .
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 -اكتساب إجاه إجاى بناء و الكتب والقراءة بصفة عامة .

 إن الطفل الذى عرز تقدماً عاديا ى القراءة يستطيع ى مهاية الصف الثالث

 الإتداى أن يكتسب أساسا قوياً لكل أنواع القراءة فى المستقبل عل الر غم من

 أن كثرا من المهارات الأساسية ى التعرف عل الكلمقو الفهمو أساليب الدرس

 نحتاج إ تنمية فيا بعد .

 وتعلم القراءة ى الصفوف الثلاثة الأخرة من المرحلة الإبتدائية

 ) الصف ارابع والخامس والسادس ( هو إمتداد برنامج النى يبدأ فى

 الصفوف الأولى السابقة .

 إلا أن تعلم القراءة ى الصفوف المتأخرة يركز - بالإضافة إلى إجادة
 المهارات الأساسية - عل تذمية القدرات الحاصة ومهارات الدرس . ومى
 قدرات و مهارات مطلوبة للقراءة ى مختلف دواد الدراسة و غر ها من المواد .
 ويدخل الأطفال إبتداء من الصف الرابع مرحاة مزايدة باستمرار من
 التنوع فما يتعلمونه ويدرسونه . وتكون القراءة هى الأداة الرئيسية فبها .
 وتصبح القراءة بدرجات متسارعة آداة لتحصيل المعاومات وللاستمتاع .
 وعندما يكوالتقدم طبيعياً ى الفوف الأوىل فإن تدعم القدرات الأساسية
 لاقراءة وامتددها ق الأجاهات المتخصصة ى الصفوف المتوسطة يسر بمعدل
 أسرع نسياً . ويكون الطفل قارفا أكر أستقلااية وشمولية . ومع أن الاهام
 النسى يزداد بالنسبة للقراءة الصامتة فإن القراءة الجهرية لاينبغى إهمالها .
 وبهاية الصفالسادس يكون الطفل الذى أحرز تقدما طبيعياً قد اكتسب قاعدة
 متينة للقراءة قالسنوات اللاحقة . ويكون التعلم الإضاى ى القراءة ضروريا
 ى المدرسة الإعدادية والثانوية من أجل زيادة الكفاءة والفاعلية . وهذا
 يصدق بصفة خاصة عى إجادة القدرات والمهارات الخاصة اللازمة للدراسة

 الحادة ولفهم مواد تعليمة صعبة .
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 التقدم ى المهارات الأساسية للقراءة :

 خلال الصفوف الدراسية المختلفة يكون الجو مطرداً بصة عامة ىا كتساب
 المعرفة بالكلمات والمهارة ى التريف عل الألفاظ والمفردات والدقرة عل
 فهم المادة المطبوعة . ويكون هذا النمو مطرداً وق خطوات و مراحل
 متلاحقة . وكل مرحلة تضام الأساس لمزيد من نمو المهارات ى المرحلة
 التالية . وتلعب مرحلة الاستعداد للقراءة دور1 هاماً. ويكون الطفل مستعداً
 للدخول ى المستوى التالى من مستويات التعلم إذا كانت إجادته للمهارات
 السابقةالى تعلمها كافية لضان نجاحه ى هذا المستوى المتقدم • ففى التعرف
 عل الكلمة سيل المثال يتعلم الطفل الحرف وأصواتها ق السنوات الأولى
 وها يزوده بما تتطلبه المرحلة الأكر تقدما ق التعرف عل الكلمة من
 تجزئ الكلمة إلى مقاطع واللواحق أو ازوائد الى تدخل عل الكلمة وتجريد
 الكلمة إلى جذرها الأصل وهى كلها أمور تعم ى الصفوف المتوسطة .

 وعكنا أن نضرب الأمثلة أو نوضح أن كثر أً من خصائص القارى ء الانجض
 ممكن اكتشافها عند القارى،ء المبتدى ء من استجاباته الأولى ى القراءة . بل
 ويمكن اكتشافها ى برنامج ما قبل القراءة . وأن كل مرحلة تعليمية تبى
 عل أسداس المرحلة السابقة و تستخدم المهارات الى اكتسبت خلالها . وإن
 القدرات الأساسية ى القراءة لاتكتسب منعزلة بذاتها وإنما من بر نامج جيد

 ق تكامله وتسلسله .

 التقدم فى القدرات الحاصة للقراءة

 يبدأ اكتساب قدرات القراءة الحاصة اللازمة للقراءة بكفاءة ى فر ة
 مبكرة ويستمر ى النمو تدريجياً بالنسبة لعظم التلاميذ . ونظرا لأن قراءة
 بعض المواد يدا ى الصف الأول ر بالنسبة لأحسن البرامج ( فإن من
 الضرورى تعلم الخصائص الأولية اقدرات الحاصة للقراءة خلال المرحلة
 الإبتدائية . وجب أن يصبح مثل هذا التعلم أو التوجيه واضحا وبارزا ى
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 الصف الثالث الإبتداى . وإنا صح هذا فإن تقدم تعم التلاميذ المتوسط و
 القراءة يكون كافيا ى نهاية المرحلة الإبتدائية ويكون انتقال التلميذ إلى

 المرحلة الإعدادية أو المتوسطة سهلا و فعالا أكر من كونه فجائأ وشانا .

 ومع انتقال الطفل من صف لآخر حى ببلغ المرطة الإعدادية أو
 المتوسطة يضاف تعلم مهارات الدرس إلى قدرات القراءة الحاصة . وإن
 إجادة القدرات الأساسية للقراءة إلى جانب استمرار التقدم ىىقدرات القراءة
 الخاصة و مهارات الدرس يم التنسيق بيها جميعاً لتصبح عادات للقراءة
 الجيدة . ويكتسب الطفل من خلال التقدم العادى مرونة كافية لتكيف
 هذه القدرات والمهارات لأغراضه ولمتطلبات المادة الدراسية ىى كل مجال من
 المحالات . ا أنه يكون قد تعم أيضا المهارات الإضافية االا>زمة لتغاب عل
 مشكلات القراءة الى تنفرد ها مادة دراسية معينة . و مع أن الإجادة
 الكاملة لقدرات القراءة الحاصة لا عكن الوصول إلها ى نهاية الصف السادس
 فإن تقدماً كبرا مكن إحرازه ى هذا الاتجاه . ويكون لدى الطفل أساسا
 قوياً لمزيد من التقدم ى واجبات القراءة ى سنوات المرحلة الإعدادية
 والثانوية . وهناك ما يبرر الافتراض بأن النمو المطلوب ى القراءة من أجل
 تعلم فعال عل أى مسترى لامكن الوصول إليه ى أحد الصفوف إلا إذا
 كانت مادة القراءة المستخدمة لاتعلو ى مستواها عا سبق للطفل دراسته ى
 السنة السابقة . وهذا نادراً ماحدث . فن اواضح أن مادة القراءة ق
 المدرسة الثانوية أكر نضجا من تلث الى تستخدم ى المدرسة الإبتدائية .

 وعل هنا ينبغى أن نعام الطفل لكى يواجه تلك المطالب الحديدة .

 أهداف تعليم القراءة :

 إن أى برنامج جيد للقراءة ير مى إلى أكر من تنمية القدرات والمهارات
 الأساسية والخاصة الى عرضنا لها ى الكلام السابق . ومع هنا فإن المراى
 العريضة ابر نامج القراءة تقوم عل هذا الأساس . وإن القراءة أكر من
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 كومها القدرة عل تعرف الكلمات وتجميعها ى وحدات فكرية ومعرفة
 التفاصيل واتباع التعليمات . وهى أكر من كونها مهارات وأساليب .

 ويجب أن يقدم برنامج القراءة لكل طفل عدداً من الأهداف المحددة •

 أن اهدف العام لتعلم القراءة هو مساعدة كل تلميذ عل أن يصبح قارتاً
 مقتدراً متنوعاً إلى المدى الذى تسمح به قدراته و الخدمات المتاحة والبرنامج
 التعليمى . ولتحقيق ذلاث هناك أهداف فرعية معينة بجب أن نأخذها فى
 الاعتبار . هذه الأهداف الفرعية موجودة منذ خر ات القراءة الأولى وتنمو

 بوضوح أكر مع نضج القراءة و تقدمها خلال الصفوف الدراسية .

 ويجب أن نعرف أن هناك اعتمادا متبادلا بن أهداف تعلم القراءة
 وليس هناك بالضرورة هدف أهم من هدف . وسنناقش هذه الأهداف ى

 الفقرة التالية .

 فهم المعى الأساسى للكلمة والحملة والفقرة والقصة :

 إن نمو الفاهم ى هذه المحالات ضرورى لتكوين القار ىء الناضج.
 وتستمد الكلمة معانها من الحرة. وتزداد المفاهم وضوحا وغى بزيادة
 استخدام اللغة والكلمات مع الخبر اتالحديدة بالأشياء والمواقف و الأحداث.
 إن المفو علية متصلة لكنها بطيئة. وإن الر نامج التعليمى لتنمية مفر دات

 الطفل لتعبر عن المعاى يعمل على تنويع الخبرات و أغنائها ها يتيح المجال
 للقراءة الواسعة المستفيضة ، ودراسة الكلمات ق السياق . يضاف إلى ذلاث
 أن هذا الر نا مج التعليمى ينمى عادة فهم معى الكلمة حى إذا ما كانت هناك
 كلمة غر عادية فإن الطفل يتبه إلها وإل معناها. إن فهم الكلمات

 ضرورى لمم الجمل والفقرات والقصص .

 وإن' معرفة تركيب الحملة يوثر عل فهم معناها. يضاف إلى ذلك أن
 معرفة معانى الكلمات ى الحملة يساعد القارىء عل إدراك العلاقة ببن
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 الكلمات ومجموعاها. وتتحدد نوعية التعلم وميته حسب الإحتياجات
 الفردية. وقد يكون التعلم مع طفل ما توجها ف الفهم الصحيح للعبارة
 وتفسر علامات المرقم و تفسر صور الكلام و أشكاله واستخدام الكلمة الى
 يناسب معناها السياق اللفظى وتر تيب وتنسيق الأفكار الختانة الى تتضمها

 الحملة .

 ويتطلب فهم الفقرة شأنه شأن فهم الكلمة والجملة فهم العلاقة بز الجمل
 الموجودة ى الفقرة. ويتضمن التعام توجها فى معرفة الحملة الرئيسية الى

 تشتمل عل الفكرة العامة . كا يتضمن توجها فى فهم علاقة هذه الحملة مع
 الحمل الأخرى التوضيحية والتفسيرية . وبنفى ا"روح ينبى إعطاء بعض

 الإمام للعلاقة بن الفقرات ق المحتارات الطويلة .

 وفم معى القصة يتضمن ألو انأمن ":هلم٠ثل فهم الكا-ة و الحملقوا"فةرة.
 كا يتضمن أيضاً مدى قدرة الطفل عل الإساع للقصة ومتابعة منطقها
 وتسلسلها وبض التلاميذ يكون مع بداية التحاقة بالمدرسة قد حقق تقدماً
 ملموساً ق هذا السبيل . و تلاميذ آخرون معهم م يكتبوا إلا القليل أولا شىء
 عل الإطلاق ى فهم معى القصة. وهو"لاء محتاجون إلى توجيه تمهيدى قبل

 تعلم القراءة النظاى ى كيفية الاساع بعناية إلى ما يقال وى كيفية متابعة
 تسلسل الأحداث ى القصة. إن فهم القصة لا عكن تنميته عند أى طفل
 إلى الحد الأقمى عند بداية تعلم القراءة ونظرا لأن القدرة عل فهم القصة
 تساعد عل اكتساب عدة أساليب مهمة ى القراءة فزن الأمر كتاج إل مزيد

 من التعلم. ويجب أن يكون توجيه التلميذ إلى الإساع بإنتباه ومتابعة
 تسلل الأحداث جزءً متكا.لا من تعلم القراءة ى الصفوف الأولى عل
 الأقل ، ونظر1ً لتشابك تنظم الأفكار وتعقد الحملة القصصية ينبغى أن
 يتعلم الطفل بعد الصفوف الأولى كيف يدرك تنظم الموالف للأفكار الى

 يعرضها ليلم بمعاى غتارات القراءة الأطول .
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 النضج ف عادات القراءة واتجاهاتها :

 يبدأ نمو عادات القراءة وإتجاهاتها ى فترة مبكرة ويستمر هذا الهو
 باستمرار نمو الطفلى القدرة عى القر اءقةو يتعلم اطفل كيف يقدر الكتبو يعتى
 ا. كا ينمى شغفاً عقليا ومعرفةبأن الكتبمكنها أنتساعدهى إشباع شغفه
 من خلال استخدامه لها ى حل مشكلاته وى الأنشطة الى يسهم ( مع
 مجموعته و عندما يتعلم الطفل بالتدريج أذ القراءة جزء من علية الإتصال

 عن طريق الكتابة فزنه يود أن يشارك فها يقوله المو"لف أو الكاتب . ويأىب
 أن نشجع عى كل المستويات عادة ممرفة الكلمات وفهم معانها. وأخرا
 يأبغى أننشجع ىفرة مبكرة عادة اعاد الشخص عل إمكانياته الحاصة
 وتناول مادة القراءة بحيوية أملا ى أن هذا الحانب يتقو من خلال

 البر نامج التعليمى .

 الاستقلال فى القراءة:

 ينبى أن ينمى الطفل استقلالا ق القراءة حى يستطيع أن يقرأ جيدا
 وأن يكون قادراً عل مواصلة نموه العقى بعد انهاء تعليمه ارسمى

 أو النظامى . وهناك عدة مظاهر أو ملامح لتحقيق هذا الاستقلال .

 أولا : ينبغى عل الطفل أن يكون قادر] عل تعرف الكلمات بسرعة
 وأقل جهد ليفهم، ويفكر فى المضمون ثاناً: النمو ى القراءة يعتمد عى
 القدرة عل نطق الكلمات الحديدة وفهمها ثالثا : أن القارىء المستقل
 غبر المعتمد عل غره يعرف المصادر الى مكنه أن يبحث فها عن مواد
 جديدة ويعرفا كيث متار المادة المناسبة كا يعرف أيضا كيف عكم عل

 مدى مناسبها .

 رابعا : أن الاستقلال ى القراءة يظهر أيضاً ى القدرة عل أن يبدأ
 الة د أنشطة القراءة الحاصة به كا تظهر ى تقديره لمشكلات القراءة
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 وى تحديدأغراضه الخاصة من القراءة.ومما يشجع نمو الاستقلال ى القراءة
 أن بكون برنامج القراءة منظماً ى وحدات للخبرات الهامة تتطلب قراءة

 وأنشطة جانبية أخرى .

 و,بأ' ن وجي الم بب د,أ هاما ى نمة ا«سقد ن

 كفاءة استخدام مهارات الدرس الأناسية

 هناك عدة مهارات مطلوبة لتحقيق هذا الهدف مها الكفاءة ى تحديد
 مكان المعلومات باستخدام فهرس محتويات الكتاب والفهارس والبطاقات
 الأخرى . وإن تعلم الأساليب الأولية للحصول عل المعلومات يبدأ ى فترة
 مبكرة . أما الأساليب الأكر صعوبة فتعلم بالتدريج أو التسلل . و من
 المهارات المطلوبة أيضاً الكفاءة ى استخدام الموادى المراجع أو الصادر العامة.

 وينمو الطفل من مرحلة الأبدية البسيطة إلى استخدام المعاجم و دواثر المعارف
 وماشاهها .

 وهناك مجموعة أخرى ثالثة من المهارات المطلوبة هى تفسر الصدور
 والخرائط والرسوم واللوحات . وتعلم هذه الأشياء يبدأً من رياض الأطفال
 ويستمر النمو ى تعلمها علل مدى سنوات الدراسة . وهذه المهارات مهمة
 مع ألها لاتلقى أحيانا إلا اهتماماً قايلا . وهناك مجموعة أخرة من المهارات
 لها أهمية خاصة . وهى تتعلق بأسلوب تنظم المادة المقروءة مما ى نلاث
 التلخيص والتصنيف للعناوين الرئيسية والفرعية وتقام الجمل فى لوحات
 الحرة برتيب متسلسل وترتيب والمادة المحتارة ى تسلسل لعمل تقرير يقدم
 للفصل . وهناك أمثلة أخرى مثل تصنيف الجداول و عمل الاوحات المزدوجة
 والخطوط الزمنية . إن القدرة عل تنظم المادة ضرورى للنمو المتكامل ى

 القراءة بكفاءة .
 )م٣- الضعف ى القراءة (
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 النضج فى حمس مراتب رئيسية للقدرة عل الفهم :

 من الأهداف الرئيسية لتعلم القراءة تنمية خمسة أنماط أو مراتب للفهم
 كل مها يتعلق بقدرة مختلفة لكنها ترتبط جميعاً فابيها . هذه الأنماط

 أو المراتب هى :

 القراءة من أجل معلومات خاصة .

 - القراءة من أجل تنظيم المعلومات .

 -القراءة من أجل تقوم المعلومات .

 - القراءة من أجل تفسير المعلومات .

 - القراءة من أجل التذوق .

 هذه الأنواع من الفهم هى الأهداف الملحة باستمرار لبر نامج تعليم
 القراءة . ويجب عدم إرجاء تعلمها حى لا تو اجه بضرورة البدء بتعليمها

 ق مرحلة دراسية متقدمة .

 النضج ق التكيف لمطالب القراءة فى الميادين المختلفة للخبرة البشرية :

 إن الو"لفن ى محاو لهم نقل أفكارهم إلى القراء يكتبون بطرق تناب
 أغراضهم . وعل الطفل لكى ينمو فى القراءة بكفاءة أن يتعام كيف يكيف
 قراءته لمطالب نوع مادة القراءة الى يقرأها .و من الأمثلة عل ذث التباين
 أو الاختلاف بن التكيف المطلوب لقراءة وحل مسألة رياضية مكتوبة
 والتكيف المطلوب لقراءة قصة قصرة . مثل هذا التكيف يم بالتنسيق
 بن مهارات القراءة المختلفة ومختلف القدرات المتضمنة ى الفهم ومهارات
 الدرس . وعل القارى ء أن مختار من بين ما لديه من قدرات و مهارات
 أحسن ما يناسب قراءة مادة معينة من أجل غرض معين. ونظر1 لأن مثل
 هذا التكيف علية ينبغى تعلمها لذث تعتر هدفا منأهداف تعلم القراءة .
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 و الطفل النائى ء يبدأ ى تنمية أساليبه المتنوعة لواجهة غلف أنواع مواد
 القراءة حالما يقرأ قطعة علمية ى كتابه الأسامى للقراءة أو كتاب إضاوآخر.
 إن التنوع ى هذا النوع من التكيف يتحمسن من فصل درامى لآخر. و عل
 المدرس أن يساعد الطفل ى إحداث هذا التكيف .كا أن إحراز السهولة فى
 المواجهة المتنوعة لمختلف مواد القراءة يصبح هدف لتعلم القراءة عل كل

 المستويات الدراسية .

 توسيع الميل فى القراءة ونضج التذوق فى كل مجالات الخبرة
 الإنسانية :

 يبدو هذا الهدف واضحا للمعلمين . وعل برنامج القراءة الناجح أن
 ممتد إلى أبعد من تنمية القدرات الأساسية والخاصة ومهار ت الدرس . إذ
 بجب عل الطفل أن يتعلم أن يكون أيضًا ميالا إلى الفراءة اواسعة من أجل
 الإستمتاع والفائدة. وإن كم ما يقرأ وكيفه و تنوعه هو أصدق إختبار لنوعية
 البرنامج التعليمى. وعل التوجيه الذى يبدأ مبكراً و يستمر خلال المستويات

 التعليمية ، أن يزود الطفل بإهامات و ميول عريضة ودائمة وذوق جيد .

 وجهة نظر :

 يعتقد المؤلفون أن أية مشكلة للقراءة تنشأ نتيجة عامل أو أكر يتعلق
 بالطفل أو بيئته أو بكليهما يمنعه من ا"وصول إلى قدرته اللعتةيمي . هذه
 المشكلة ى القراءة قد تحدث فى أى مرحلة من مراحل دراسة الطفل بالمدرسة
 من الصف الأول حى الصفو، العليا . و يعتقد المؤلفون أن العجز فى
 القراءة ممكن علاجه من خلال ا"شتخصي و التعلم العلاجى . وإننا لن نجى
 شيئاً من وراء إلقاء اللوم فى العجز القرائى عل الذكاء المنخفض أو نقص
 الإمام أو اللسك أو البيئة المنزلية .وفى هذه الحالات يكون الملعت المدر مى
 قد قصر لسبب أ، لآخر ق إستغلال قدرة الطفل العقلية وى تنمية دوافعه

 بإش بعا إهاماته و ميوله .
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 وينبعى من' أجل اكتساب المتعلم لكل المهارات والقدرات اللازمة
 لاكمال النضج ى القراءة أن نستشر دوافعه وأن ننشطه وأن يكون قادرا
 عل العمل بيسر عل مستوى تحصيله وأن يكون قارتاً ميسورا . وينبى
 أن يكون كل طفل قادرا عل الإحساس بأن كفاءته ى القراءة تزداد وأن

 جهده لايضيع هباء .

 لقد احتل تعلم القراءة مكانا هاماً ى مدارسنا ى السنوات الأخر ة.
 فالبحوث ى نمو والمعلمون أحسن مرانا و تدرياً ومواد القراءة تضاعفت
 وتطورت أساليب وطرائق تدريها . ونتيجة لهذا فإن التلاميذ يصبحون
 قراء أحسن منز ملائهم السابقين . ومع هذا فإن عددا من التلاميذ يشر
 الدهشة يفشلون ق إحراز التقدم المتوقع مهم ى القراءة حسب قدراهم .
 وهذا أمر معرف به لاسا من خلال الاهتمام الموجه اليوم للقراءة العلاجية

 والانتشار السريع لعيادات الرقاءة .

 إن وجود حالات العجز القراى ى مدارسنا ممثل مشكلة خطرة عل
 كل مستويات السام التعليمى . وكثر من صعو بات القراءة مكن تلافها .

 فمعا, )أو معلمة ( الفصل يستطيع أن يصحح أو يعالج الآخرين ى المر احل
 الأولى عندما يكون هذا التصحيح أو العلاج سهلا نسبياً . إن البر نامج

 الو قاى يؤكد عل ثلاثة أنراع من التعلم عل الأقل :

 تعلم من خلال الاستعداد للقراءة ليعد الطفل للبدء ى الرقاءة
 وللقراءة بنجاح فى المراحل التالية الأعل .

 -تعلم يقوم عل التكيف الصحيح للفروق الفردية .

 -تعلم اطرادى منظم عل كل المستويات .

 أن أى برنامج تعليمى أحسن تنظيمه سيحاول أن يتلاق أنواع العجز
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 القراى ، ولو كان ى الإمكان من خلال التعم اليو تعلم كل تلميذ
 وفقا لإمكانياته لقلت الحاجة إى العمل اللاعىج . ومع أحمسن تعلم
 وأحن برنامج تعليمى ق تنظيمهو نظامه سيظل هناك بعض الأطفال الذين
 يواجهون صعوبات خطرة تتطلب تعلما علاجيا فوق ما تستطيعه إمكانات
 معلى الفصل . ومع المستوى التعليمى الأقل ستزداد بالطبع حالات العجز
 القراى . وعل كل حال سيكون هناك عدد مناسب من التلاميذ يواجهون
 صعوبات خطرة ى القراءة وينبى وجود برنامج علاجى لعلاج هذه

 الصعوبات .

 نظرة إلى الأسباب:

 إن مؤلفى الكتابعل معرفة بأن أسباب العجز القراى متعددة ومعقدة.
 ويوجد عادة ق الحالة الصعبة عدد من العوامل الفاعلة المتفاعلة الى لكل
 مها دوره ى العجز ويعوق النمو. وعل أخصاى القراءة أن يحث عن
 أكبر عدد ممكن من هذه العوامل المعيقة الى توثر ى حانة معينة وأن يعمل

 عى علاجها بالأساليب الصحيحة .

 ويعتقد المؤلفون عل وجه العموم أن معظم حالات العجز مكتسبة
 وليست وراثية . ففى بعض الأحيان يكون العجز القراى نتيجة عوامل

 مهيئة لم يلتفت إلها تتصل بالطفل . لكن ى معظم الحالات يكون هذا
 العجز نتيجة عوامل موجودة فى بيئة اطفل المزلية والمدرسية والمرو محية.

 وبدون التوجيه المناسب و التعام المناسب فى الوقت المناسب سيفشل الطفل
 ى اكتساب المهارات اللازمة لتنمية القدرة الطبيعية عى القراءة . و تتفاوت
 صعوبات القراءة من المستوى البسيط إلى المستوى الحاد وعندما تظهر
 صعوبة بسيطة ولا ينتبه إلها ولا تعالج بسرعة فإن الآثار المرتبة عل هذا

 التأخر تتجمع وغالباً ما تو"دى إلى العجز الحاد .
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 ومع أن المؤلفين يو'كدون عل العوامل التر بوية كأسباب للعجز القر اى
 فإهم يعرفون يأن هناك عوامل أخرى قد يكون لها دور باعتبار«ا جزءًاً
 من الأسباب المتشابكة أو المتداخاة . وقد تتضمن هذء الأسباب عدم النضج
 ى مختلف جوانب الاستعداد للقراءة وقد ترتبط أحيانا بالو ضع الاقتصادى
 والاجاعى المنخفض أو بعدم الثبات الانفعالى أو بالعيوب الجسمية أو

 بالضغوط الاجاعية ى المنزل والمدرسة و هناك عوامل أخرى .

 ومن النادر أن أن يكون هناك عاملو ا>د مسشول عن العجز القراى إلا
 أن عاملا معيناً قد يكون أكر أهمية نسبيا من العوامل الأخرى .

 ويعى المؤلفون أن الفشل ى التعرف عل ما يعوق الطفل والفشل أيضاً
 ى تكيف البر نا مج التعليمى لتقليل آثار هذه المعيقات عى تعامه قد يؤدى
 إلى العجز القر اى . قد تكون حالة العجز قابلة للنمو مالم يم التعرف .بكرا
 عل العوامل الجسمية والانفعالية والتر بوية الى بمكن أن تعوق النمو اطبيعى
 ى تعلم القراءة ويم علاجها إذا أمكن كا يم عل التكيف المناسب لعماية

 التعلم .

 نظرة إلى العلاج التعليمى

 يرى المؤلفون أن التعلم العلاجى ى القراءة لايقلل ى الأهمية عن التعلم
 الحيد ى الفصل لكنه أكر فردية . فالمعا أو المعلمة تعمل مع التلميذ
 مستخدمة طرق التدريس العادية لكا تركز عل المهارات الى يعاى مها
 الطفل من قصور فها. ويركز الجهد عل حااجت التلميذ عل افر اض أن
 هناك تشخيصا شاملا لقدرته وصعوباته . ويومن المؤلفون بأن أحسن النتائج
 فى التعلم العلاجى يمكن التوصل إلها بنصمم خطة للتعلم الفردى تستخدم
 مجموعة من الأساليب أن يكون محور ها عادة سلسلة من القراءة الأساسية .
 وينبغى أن تتضمن خطة العلاج أى مجموعة من الأساليب المقترحة نتيجة

 التشخيص .، ويجب أن محتوى كتاب القر اءة الأساسى عند استخدامه كرجع
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 عل برنامج متوازن جيد لا عل أسلوب متطرف . وجب مراعاة الصفات
 الآبة عند اختيار سلسلة القراءة الأساسية :

 -الإمام بالقراءة لفهم المعى لا لتدريبات منفصلة .

 - تقدم مفرادات مضبوطة للاستخدام مع تكرارها بصورة مناسة
 لتنميها إل مفردات بصرية .

 -التركيب الطبيعى للجملة وليس لمحجر د التكرار .

 التسلسل المخطط جيداً لتنمية المهارات و موشرات المعى وضوابطه .

 -المحتوى يشر الإهام .

 وسنعرض باختصار لأربع طرائق تعليمية راهنة ى التعلم العلاجى
 للقراءة . وما نأمل تحقيقه ى هذا الكتاب أن نبن أى هذه الأساليب أحن
 ق مقابلة كل من الاحتياجات التعليمية الكشرة الى تم تشخيصها عند

 القراء العاجزين ·

 فأسلوب الخرة اللغوية وهنا الأسلوب الأول يقوم عل العلاقة بن
 قراءة الطفل والتطورات اللاغوية الأرى و من أجل هذا تتكامل القراءة مع
 تعلم المهارات اللغوية الأرى . ويكون اتجاه النمو من الااع والتحدث
 إلى الكتابة والقراءة أمم إلى مزيد من النضج ى القدرات والمهارات وأخرأ

 إلى النمو الاغوى الكامل .

 إن خبرة الطفل اللغوية هى نتيجة وجود التلميذ ى فصل درامى حافز
 حيث بجد فيه فرصا كشرة للتعبير عن أفكار والمشاركة فها من خلال اللغة.
 وتبدأ القراءة عندما محكى التلايمذ خبراتهم وأفكار هم ويصفون إهمامامهم
 خى يستطيع المع أن يكتها لبراها الجميع إما عل السبورة أو عل لوحات
 الحبرة وسرعان ما يكتشف الأطفال أن مادة القراءة ما هى إلا كلام

 مكتوب .
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 و يبدأ تعلم الكتابة ى فترة مبكررة عندما يبدأ المعلم تعام أساليب التعرف
 عل الكلمة وتنمية المفردات و غرها من مهارات الرقاءة. فمن قالمة حصياة
 المفردات يقوم المعلم بتنظم تدر يات عل القراءة وعل مبادئ رمم الكلمات
 والتعرف عليها . ويتكون معجم المفر دات البصرى للطفل بقراءة مادة مملاة
 و عل التدر يات ى الكتاب و بذلاث لايكون التلاميذ عدور ين ق نطاق

 الكلمات الشائعة بدرجة كبرة .

 وقد قام فان ألين Alen van )٤١٢( بعمل خطة لبرنامج لأخبر ة
 اللغوية ومن النقاط الى يستند إلها ما يل :

 أن كل الحرات الى يستطيع الطفل التعبير عها شفوياً هى مادة خام
 لتنمية القراءة وأن اللغة الشفوية للطفل هى مكون أسامى لتعرف الكلمة .

 أن التعبر الشفوى لاطفل يعتمد عىحساسيتهللبيئة لاسا البيئة اللغوية.

 أن الأنشطة والحرات والوسائل الكثرة تنمى مهارات الاتصال
 عند الطفل يما ى دث ما يفعله المعلم وما يفعله الطفل ق التلفظ والكتابة •

 أن من مزات أسلوب الحبرة اللغوية المرونة الكبيرة الى يو فرها ى
 تنظم الحبرات المدرسية فالعام يستطيع أن يعمل مع كل الفصل أو مجمو عات

 صغر ة أو مع أطفال فرادى .

 أن من المزات الأخرى لهذا الأسلوب عدم تطلبه لا:ة الفصحى ف
 مراحله الأولى. فما يتو فر من مادة ممكن استخدامه بفعالية . ويبدأ الأطفال
 القر اءة بما سبق لهم أن اكتسبوه من مفردات . كا أن التدريس الجماعى
 يكون جيدا والأسلوب نفسه غبير متدرج والصوتيات تصبح جز ءأمتكامة

 من الأنشطة اليومية و تتحقق الاستقلا للية وكناث اشراك كل الأطفال .

 إن طريقة اللخرة اللغوية مفيدة للنمو ى القراءة و معظم المعلمن الانحجن
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 يستخدمون يوميا بعض عناصر هذه الطريقة عندما يستخدمون القراءة مع
 فنون اللغة الأخى . ومن المر غوب فيه خلال تعلم القراءة تأكيد العلاقة
 ببن الاساع والتحدث والكتابة والقراءة . وفي برنامج التعلم المتنوع تكون

 طريقة الحرة اللغوية ذات فائدة بالتأكيد.

 الأسلوب الثاى أو الطريقة الثانية هى الطريقة اللغوية وهى طريقة لم
 تكتمل دعب. إلاأا تنىء بالنجاح ى ااساعدة عل حل بعض مشكلات
 القراءة لاهاجز ين . وبعض المعلم جر بون الآن الطريقة اللغوية و عملياتها
 فى التدريس ى فصولهم. وآخرون كثبرون أبدوا وجهات نظرنم بشأن تأثر
 المغو يات عل تعلم القراءة. وتتضمن اللغو يات أصل الاغة وطبيعها و تغرانها
 وبنيها . وقد وجد أن اللغويات تتم بأنماط الحديث أو الكلام و عادات النطق

 وأنظمة الر موز الصوتية .

 إن أحد إهامات الدارسين اللغو يبن هو دراةس أنماط الكلام أو الحديث
 مثل ترتيب الكلمات ق جمل واختلاف الوظيفة والمعى للكلمة الواحدة ق

 Simth الأماكن المختلفة من الجملة. وكشبر من اللغو ين كا يذهب سميث
 )١٨١ ( يوكدون معرفهم بأسس بنائية أخرى فى نظام الكلمة تعتر رئيسية
 ى فهم علية القراءة . وهم يرون أن الأطفال ق سن ا"سادسة يستخدمون

 الجمل المركبة وألهم يستعينون بأغاط الحمل الى سبق لمم تعلمها .

 ويشبر اللغو يوذإى أن كثر أ من كتب الأطفال مهبط إلى مستو حديث
 الطفل الوليد وهو ثى ء يكون غير واقعى بالنسبة للأطفال أنفسهم وبالنسبة
 للكبار أيضاً. وهم يوكدون عل أنه من الأفضل عند تعام مواد القر اءة
 للمبتدئين استخدام أنماط الحمل الطبيعية وتلث الى سيتدخاهم الأطفال

 ى أحاديثهم .
 وى رأى جلز مان Gliessmna ر٢٩( أن تنمية معى الحملة من خلال
 اللغويات يساعد عل نحسين الفهم ى القراءة . ويود إل تحسين كل من

 جانى الطلاقة والسرعة .
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 ويبدو أن اللغو ين قد أممموا بإضافات هامة لتعلم الرقاءة . وأحد هذه
 الأشياء المفيدة لأخصاى القراءة هو صقل ممارسات تشخيص وعلاج القراءة.
 فدور موشرات السياق عى سبيل المثال وغرها من معينات المعى للمهارات
 الأساسية للتعرف عل الكلمة وللقدرات الأساسية للفهم يعتبر منذ قرة
 طويلة عنصراً ضرورياً ى البرامج التشخيصية والعلاجية للقراءة . و قد وسع
 اللغو يون هذا المفهوم. فقد أشار جو دمانnamdooG )٤٩( إلى أن للقارئ

 ثلاثة أنماط من المعلومات المتاحة ى علية القراءة .

 Sementics الإثنان الأولان أحدها يتعلق بمؤشرات المعانى والدلالة
 والثانى يتعلق بموشرات الإعراب و بناء الحمل Snytactics ويستخدم لقارئ
 كلمما ى توقع المحتوى . نم يستخدم المط الثالث من المعلومات والذى
 يتمثل ى الشكل الكناى أو البيانى . فالقارىء يستخدم أى مؤشرات
 إدراكية كتابة أو بيانية محتاج إلها لفهم المعى ثم يراجع دقة ماقر أه بتعقله .
 ولاجدال ى أ تأكيد دور كل من م"شرات الدلالة والإعراب و بناء الجمل
 يعتبر مساعدة هامة ى تنمية بر امج القراءة . فالمهارة الى لدى القارى·
 المعاق ى إستخدام هذه المعينات الحاصة للمعى ينبغى الإشارة إلها ى

 تشخيص أنواع معينة من صعوبات القراءة .

 وإن مولفى هذا الكتاب يؤيدون أهمية دور هذه المؤشرات للفهم
 الكامل للقراءة ، وعل هذا فخلال هذا الكتاب كل تدريبات التعزيز
 الموجهة للتغلب عل مشكلات فاث اار موز والمشكلات الإدراكية قدتم

 عرضها ى شكل محتوى وليس ق شكل تدريبات منفصلة .

 ونحن نتفق مع المفهوم البر اجامى أن الطفل يتوقع ما سيأى من خلال
 ما يقر أه للتو ونلاث كعن له ق قراءة جمل معينة آتية . ونحن نذهب إىأبعد
 قليلا من هذا بإضافة حقيقية مفادها أن ى أى علية للقراءة يتو قع الطفل
 كلمات و مفاهم من الموقف الاتصاى الكامل و من معر فته للموضوع
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 المعن الذى يقرأه . يضاف إلى نلاث أن كل موشرات المعى هذه بما فبها
 مؤشرات الدلالة والإعراب وبناء الجمل هى فى رأينا تستخدم بإنسجام

 clues Megnina ى القراءة . وعلهذا فإننا نستخدم مصطلح موشرات الميى
 لهذه الحمو عة، من معينات القراءة وسنستخدم مؤشرات السياق
 clues Context للمؤشرات المستخلصة من جملة معينة و مو شرات التوقع
 clues expectcnay للموشرات المتحصلة من الاستخدام الأوسع للغة

 والمعرفة . ولن نقم موشرات المعى إى أجزاء منفصلة إلا عند0ا يتعاق
 الأمر بتشخيص وعلاج عناصر معينة .

 الأسلوب الثالثأأو الطر يقةالثالثة هى طريقة القراءة الفردية وهى تستخدم
 بحماس ى بعض المدارس من جانب المعلمين والتلاميذ. فكل طفل محتار
 مادة القراءة الحاصة به ويسر فها بسرعته ومحتفظ بسجل لتقدمه ر لازار
 وآخرون others nad Lazer ر١٣١( وباننام ( Putanm )٨ه١(
 وسار اتن aSratain )١٧١( وفيتش )hctaeV( ر٦١٢( . وكل تلميذ
 مع هذه الطريقة الى تستخدم حى فى الصف الأول يقر أ بكثرة موادً منن
 اختياره هو حيى ولو كان المعلم يعتقد أن اختياره غر مناسب . ويسمح
 للطفل بأن محدد مرعته بنفسه حى ولو كان هذا يعى أن ما يقرأه ى فرة
 زمنية معينة يعتبر قليلا نسبيا . ويلتقى المعام مع الطفل مرة أو مرتين في
 الأسبوع لمدة خس أو عشر دقائق . و يستخدم المعلم الوقت لعرفة ما قرأه
 التلميذ منذ آخر لقاء كا يستخدم الأسثة اتقوم درجة فهمه . و يلاحظ
 المعلم أية احتياجات أو صعوبات خاصة . ويقدم المساعدة الممكنة للطفل
 كا محتفظ بسجل دقيق لقدرات الطفل ى القراعة واحتياجاته وتقدمه .
 ويوجه المعلم الطفل إل حد ما ى اختياره لمادة القراءة فى المستقبل )ويى
 Witty ( ر٩٢٢( . ويقوم المعلم من حن لآخر بتجميع الأطفال ذوى
 الاحتياجات القرائية الواحدة ى مجموعة مؤقتة لتعليمهم مهارة ى القراءة
 أو لتقدم علاج فى الفصل . و هناك أيضا فرات لمجموعات صغرة أو لكل
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 الفصل يشارك خلالها طفل أو أكر الآخر ين ى مادة للقراءة مختارة لهذا
 (٠(٥٠ Howes nad Darrow الغرض . دارو وهويز

 إن الطريقة الفردية ى القراءة تركز الاهام عل الحاجة للقراءة المستقلة
 المستفيضة . وهذه الحاجة وثيقة الصلة بكل البرامج العلاجية لكنها مهمة
 بصفة خاصة ق حالة بناء المفردات البصرية ومعاى الكلمات وااطلاقة

 ى القراءة .

 ه ٠ » ٠ ه ا • الأسلوب الرابع أو الطريقة الرابعة هى طريقة التعلم المبرمج أو البر نامجى

 وهى طريةة تقوم عى تجزىء المادة الدر اسية أو مهاراها إلىوحدات صغر ة
 وبعد إجابة القار ىء عل كل وحدة يرجع مباشرة إلى الإجابة الصحيحة
 لمعرفة ما إذا كانتا إجابته صحيحة أم لا. وقد تكون العادة التعليمية كتبا
 دراسية أو كتب أو أوراقاً للواجبات أو بطاقات أو يمكن استخدام آلة
 تعليمية تقدم عن طريقها الوحدات . وبعد كل إجابة يضغط التلميذ عل زر
 أو مفتاح أو شىء آخر ليتأكد من صحة إجابته . وهكذا تعطى الفرصة
 للتلميذ لتصحيح أخطائه بمجرد الوقوع فها . والمعاومات المطلوب تعلمها
 فى التعام الر نامجى تنظم ى وحدات وتر مج فى نظام منطقى متسلسل. وقد

 تكون البرامج مساعدة اًبغور٠ فها للمواد الأخرى ى ظل ظروف معينة .

 ويجب عند إختيار المواد التعليمية لطفل معن الاسترشاد بملاحظة أنه
 يستطيع العمل مستقلا وأنه سيستفيد من هذا الرتيب وأن يبدى حاجة إلى
 المهارات والأفكار المعينة المقدمة وألا تكون له شخصية تبعية أو معتمدة

 بدرجة عالة .

 وقد تعد المادة المبرمجة فى التعلم الر ناءجى ى أكثر الأحوال فى
 صور صواب أو خطا أو الإختيار من متعدد للإجابة على الأسئلة الى تغطى

 محتوى المادة الى قرأها التلميذ. وبعد كل إجابة يقوم عى ا'تو -كا أشرنا-،
 » » و ي ن » التا ٠ ٠ 4 بمراجعة إجابته مع الإجابة الصحيحة الى يقدمها له البر نامج . و بالإضافة



٤٥ 

 إى اختبار الفهم والصوتيات هناك مجالات ى التعلم البر نامى يمكن فبها
 استخدام الطرق المبرمجة ، وتشمل القراءة النقدية والشرح والتفسر
 ومهارات الدرس وربما أبضاً أساليب التعرف عل الكلمة . إلا أن التعام
 المر مج بصفة عامة أحسن ما يكون ى تعلم الحقاق الى تحتاج الحفظ
 وتعلم العمليات الى تتطلب أن تكون تلقائية . ولا ممكن استخدام التحام
 البر نامجى ى كل أنواع التعلم . ويقول سميث Smit )١٨١(: إن
 أهاب التعلم البر نامجى ينظرون إليه عل أنه وسيلة فعالة لتعار تحرر المعلمة
 أو المعلم من الواجبات التكرارية الى تحتاج للقليل من مهاراته التدريسية .
 ومن تم يتوفر له الوقت لتبادل جوانب التدريس الأخرى الى تتطاب
 الشرح والتريكف الموجه والمناقشة الذكية رص .(٨٤-٨٣ ونظرا لأن
 كثبرآ من التكرار غالباً ما يكون ضرو رياً فى التعلم العلاجى فمن المناست

 استخدام التعلم الر نامى .

 وقد توصل فراى (٧٩)Fry من مسح نقلى للقراءة المرمجة ق المدرسة
 الابتدائية إى استخلاص أهناك أدلة كثرا عل أن الواد المبرمجة مع التعليم
 بالكومبيوتر ) أو العقل الآى ( أو الآلات الكاتبة الناطقة ممكن أن تعلم
 القراءة للمبتدئين . وهو يقول :د ولا يوجد دليل عل أى حال عل أن
 التعلم البر نامى بمكن أن يعمل - بالنبة للقراءة لاءمبتدئن -أكر من
 التعلم اله'دى ى القمل أو الإشراف التعليمى، البشرىى ، )ص .(٤١٠ وور
 يشبر إى أن التعلم البر نامجى والكتب القاعدية أو الأساسية قد اتهت إلى

 خمود حرارها وذللاث حسب الدراسة ا"وحيدة المضبوطة المتاحة )ص (٤١
 ويدو أن معلمة أو معلم الفصل يمكنه أن يستخدم ما يشاء من التعام

 ألمبر مج والطرق الآلية مما يمكن أن تسمح به الأموال والميزانية .

 إن معلم أو معلمة القراءة الحيدة تستطيع أن تقوم بالتعام العلاجى
 الفعال . وعلها أن تكون عل دراية بالمبادئ والممارسات المتبعة ى التعلم
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 العلاجى الحيد . وجب أن تكون فوق كل شو مرنة ومتنوعة ى تكيف
 المواد و الأساليب للاحتياجات الحاصة وأنتتحى بالصبر والتفهم و التعاطف
 ى تطبيق هذه المواد والأساليب . وإن العمل العلاجى الناجح لا بمكن

 تءقية، إلا عندما يكون هناك وئام وألفة ببن المعلم و التلميذ .

 إن الو"لفين عل اقتناع بأن التعلم العلاجى الجيد يود إلى تحسين
 القدرة عى القراءة . ومن الناحية النظرية ينبى عى التعلم أن يصل
 بالتلميذ إل متوى القراءة المى يتمشى مع قدر ته عل التعلم . و هذا ممكن
 إلا حالات قليلة تكون أكثر تعقيدا بعوامل يفوق علاجها قدرة المعلم
 ومن الحالات النادرة عل أى حال تلث الى يكون فها المعلم الماهر غر
 قادر عل إحداث تحسن ملموس فى القراءة إذا أتيح له الوقت

 المناست .

 خطة هذا الكتاب :

 يناقش هذا الكتاب برنا] عليا للقراءة يقوم علل نتائج البحوث
 وعل الطرق التعليمية . واهامنا الرئيسى هو الطفل الفرد الذى يواجه
 صعوبة ق محاولاته لتعلم القراءة . ونن عى اقتناع بأن كلا من معلم
 أو معلمة الفصل وأخصاى القراءة جب أن يكونا معدين لتشخيص

 وعلاج عيوب القراءة عندما تظهر .

 وسنعرض لعلاج مشكلات التعلم بطرق يناسب استخدامها كلا من
 معلم أو معلمة الفصل وأخصاى القراءة وليس هناك فرق إلا' تعقد
 صعوبة القارى العاجز ف الدرجة المحتاج إلها من الاهتمام الشخصى .
 ويتناول الفصل الثاى مدى الفروق الفردية ومشكلات تكييف هذه الفروق

 للاحتياجات الفردية .

 والفصول الثلاثة التالية مخصصة لاتعرف علالقر اءالعاجز ينو تصنيفهموأسباب
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 عجزهم أو قصورهم . فالفصل الثالث يناقش المعاير المستخدمة ى
 التعرف عل القارئ العاجز ويقترح فئات وصفية م . ويغطى الفصلان
 الرابع والخامس أسباب عيوب القراءة . كا يقدم وصفا وتقوماً لدور

 كل من العوامل الدسمية والانفعالية والتر بوية ق هذه العيوب .

 وتتناول الفصول الثلاثة ااجاليةتشخيص القصور فى القراءة . فالفصل
 السادس يناقش أسس ومستويات التشخيص ويتناول الأسئلة الى جب
 عل المشخص أن نجيب علها ى تحليله لصعو بات القراءة . ويقدم الفصل
 السابع وصفاً للعمليات الخشتيصةي الحاصة المقننة وغبر ارسمية . ويناتش
 الفصل الثامن أسس استخدام نتائج التشخيص لو ضع خطة تعلمة

 مناسبة للعلاج .

 وتتناول الفصول الأربع التالية الأساليب المستخدمة ى معالجة
 مشكلات التعرف عل الكلمة . فيناقش الفصل الاتعس الأساليب المستخدمة
 للتغلب عى القصور ى موشرات المعى الأساسية اللازمة اتعرف الصحيح
 عل الكلمة . ويتناول الفصل العاشر أساليب املاج المستخدمة ق علاج

 أخطاء فلاث الرموز فى أتعرف عى الكلمة . ويصف الفصل الحادى عشر
 التعلم العلاجى اللازم لعلاج المشكلات الممقدة للقراءة ى حاة الرقاء
 الشدردى القصور أو العجز . ويعرض الفصل الثاى عشر للتكيف لحل

 مشكلات القارئ المعاق جسمياً وانفعالياً وعقليًا وبيئياً .

 وتتناول الفصول الأربعة الأخرة مشكلات الفهم الرئيسية والأنماط
 الأكو تخصيصاً من القصور فى الفهم . ويقدم الفصل الثالث عشر الأساليب

 العلاجية لعلاج صعوبات الفهم الأساسية . ويتناول الفصل الرابع عشر
 علاج الضعف فى قدرات معينة للفهم ومهارات الدرن الأساسية والضعف
 ق غتلف مواد القراءة ذات المحتوى الدرامى . ويتناول الفصل الخامس
 عشر تحسن المعدلات الضعيفة للفهم والتغلب عل ضعف القراءة الشفهية.
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 ويقدم الفصل السادس عشر طرق تشجيع النمو المستمر ى القراءة
 ٠ ا • بتوسيع الاهتمامات ى القراءة وزيادة استقلال المتعلم و تقدم العون أثناء

 المتابعة )١( .

 ومع أن المقترحات المقدمة و هذا الكتاب للتشخيص والعلاج ممكن
 تطبيقها عى القارى العاجز أو القاصر ق أى عمر فإننا استخدمنا كلمة«الطفل و
 ى هذا الكتاب وهذه المقترحات ممكن استخدامها للقراء القاصر ين صغاراً

 وكباراً عل الواء .

 )١( يل هذا كلام لا هم القارئ المعر يتعلق ببعض الكلمات المستخدمة باللغة الإنجليزية.
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