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 يتطلب الربط بين الرمز المكتوب ومفهومه الصحيح أن وكين القارى •
 ذا كفاءة كبرة ى استخدام كل من مؤشرات المعى وأساليب تحليل
 التعرف عل الكلمات . فدوشرات العى وحدها لاتكفى القراءة الحيدة
 عل أى مستو . بل من الواجب أن وكتن مصحوبة كتلك باستخدام
 مجموعة رممن من المهارات الأخرى المعينة عل التعرف عى معاق الكلمات
 ان التفاعل ببن كل المهارات الحاصة بدراسة الكلمة هو الذى ممكن القارئ

 الجيد من تدعيم قدرته عل القراءة .

 وبمكن تقسم المهارات المدعمة لوشرات المعى إلى أونعا ثلاثة من
 المهارات المرابطة وهى :

 رأ( تكوين عادات رممن للإدراك البصرى للكلمات .

 )ب( معرفة العناصر الصوتية والتركيبة المكومن للكلمات .

 )ج( المهارة ى التجميع الشفهى والبصرى لمقاطع الكلمات .

 وإذا اكن الشخص ضعيفاً فى عنصر أوأكثر من هذه العناصر
 فلن يتمكن من تنمية قدرته عل القراءة بالقدر المناسب . المتخلفون ى
 القراءة غالبا ما تمهممن المهارات الخاصة بالتعرف عى اعمىن الكلمات.

 وسوف يناقش هذا الفصل المشاكل الرئيسية الخاصة بالتعرف عل
 معاى الكلمات وسيكون لانث تحت العناوين الأربعة الحالية :

 )م٥٢ - الضعف ى القراءة (
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 -١ اقتراحات عامة لعلاج صدمو بات التعرف عل معاى الكلمات .

 تادعا٢ الإدراك البصرى غر الفعالة .

 ٣ المعرفة المحدودة لامناصر المكومن للكلمة

 -٤ القصور ى التوليف البصرى والسمى السريع لأجزاء الكلمة

 اقراحات عامة لعلاج صعوبات التعرف عل معاى الكلمات :

 لعلاج القصور ق مهارات معالحة الكلمة جب إعداد خطة للتدريب
 عى القراءة عبناةي فائقة حسب ما يقتضيه الفحص الدقيق لأسباب الضعف
 ى القراءة . وهذه بعض الاقتراحات العامة الى تساعد ى فعالية العلاج

 وهى اقتراحات تمنبس أى ونع من أونع القصور ى معالحة الكلمة :

 ببج-١ أن وكين تعلم التعرف عل الكلمة باستخدام مادة للقراءة
 تمنبس المستوى العقل للقارئ المعاق . إن أى مادة قرائية تعتبر ذات فائدة
 ى تعلم التعرف عل الكلمات . ولكن هناك بعض الاعتبارات الى بجب
 مراعاتها . مها أهن من الواجب ألا تتضمن مادة القراءة عدداً كببر أً من
 الكلمات الحديدة . فمن المعروف أن عل القارىء المعاق أ يدرك بالنرظ
 عددا كببر1 من كلمات المادة المقروءة حى يستطيع أن يستخدم المعيى
 الإجمالى و موشرات السياق Contex ليتعرف عل معاى الكلماتالحديدة.
 ومن الواجبى الدروسالأولى بالذات ألا وكتن الكلمات الحديدة كثرة .

 يجب-٢ أن يم تعلم التعرف عل الكلمات عندام يكون من المهم
 بالمنةب للقارى. المعاق أن يتعرف عل الكلمة . لانك أهن إذا شعر هذا
 القارى ء برغبة صادقة للقراءة وكان هدفه مها حقيقياً فعندئذ سوف يبذل
 جهداً أكبر لمعرفة معى تلك الكنات الى تقف بينه وب تحقيق هدفه
 مما بعله أكر إصراراً عل معرفة معى هذه الكلمات حى وإن اقتضى

 ذلك تحليلا دقيقا وكملمناهت .
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 ببج-٣ أن وكين تعلم التعرف عل الكلمات باستخدام مادة ذات
 معى . ذلاث أن الهدف من تعلم كافة أساليب التعرف عل الكلمات هو
 أن يتعرف القارى ء عل الكلةم عندام تأى ق سيا عبارة ما ، ومن
 ،لأفضل أن ممناهم له ى سياقهذ، العبارات وأن وكتن هذه العبارات
 ذات معلى و بذلك لايستخدم القارىء المعاق أسلوب تحليل التعرف وحده
 بل يستخدم مؤشرات السياق أيضاً و هكذا يتعام كيف يفر الكلمة ى
 سياق العبارة الى تأى هذه الكلمة فيها . ومن ثم فلا يعى التعرف عل
 الكلمات الإسر جاع التلقائى اعملناهي ، بل يعى التعرف عل معناها الصحيح
 فى موقف بذاته . إن تعلم التعرف عل الكلمات باستخدامها ى عبارة

 ما يساعد على إمجاد دقر من التوازن بان تنمية القدرة على التعرف على.
 الكلمات عن طريق السياق والتعرف عليها عن طريق أساليب التعرف

 الأخرى .

 ينبغى-٤ ألا تستخدم الأساليب التحليلية لاتعرف على الكلمات إلا
 بعد أن يكون القارىء المعاق قد أدرك طبيعة علية القراءة واعتاد على
 التعرف على الكلمات كاملة غر حزأة وأصبحت لديه حصيلة من الكلمات
 الى يدركها بمجرد النرظ تساعده ى تفهم المعى الإجمالى • أن هذا
 يمكن القارىء المعاق من استخدام مو'شرات المعيى كا يساعده على

 استخدام أساليب أكر سرعة للتعرف عل الكلمة .

 ه- ينبغى التأكد من أن القارىء المعاق يعرف معيى الكامات الى
 كاول قراءتها أو أن لديه الخلفية الضرورية الى نمكنه من استنتاج
 معناها . إذ من المفروض أن يكون القارىء المعاق عل علم بمعيى الكلمة
 الى محاو ل قراءتها أو عل الأقل قادرا عل معرفة هذا المعى . ويجب

 ن نتذكر أن مثل هذا القارىء يجد صعو بةق استخدامالو شرات الى تعينه
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 عل التعرف عل الكلمة الى يعرف معناها فما باللاك لو أضيف إلى نلاث
 عدم معمر فته بالمعى .

 ٦ -يجب أن يدرب القارىء المعاق عل تحليل الكلمة بصرياً قبل
 محاولته النطق بها إذ من الضرورى أن يسبق التحليل البصرى للكلمة عاو لة
 النطق ها . فالتحليل البصرى للكلمة هو الذى ممكن القارىء من تحديد
 عناصرها لينطق ها . وحديد هذه العناصر هو الذى ممكنه من فاث ر موزها
 وكثراً ما يلجاً المدرسون إلى تعلم تلاميذهم هذه العناصر بتريهم علها
 منفردة ولكن سرعان ما جدون أن هذه الطريقة قليلة الحدوى إذ أن مثل
 هو"لاء التلاميذ لم يتدربوا عل التعرف عى هذه العناصر ى نطاق مجموعة
 من الكلمات بالسرعة الكافية . والأفضل أن يتدرب التلاميذ عل تحديد
 هذه ااانمرص بإلقاء نظرة سريعة عل الكلمة ثم الانتقال إلى النطق ها
 والتعرف عل المبى بدلا من محاولة البدء بالنطق الذى قد يكون خاطاً م
 تجميع الكلمة فيكون النطق ها خاطئا ، لأن الطفل لم يقم فى بداية الأمر
 بتحليل الكلمة بصرياً إلى عناصرها المناسبة عن طريق فحصها بالعين
 أو الأمر • إن الدراسة المرنة للكلمات أمر ضرورى لأنها تمكن
 الطفل من التخلص من أية بداية خاطئة بسرعة وتمكنه من القيام بمحاولة

 تحليلية أخرى .

 يجب-٧ أن ينمى لمى القارىء المعاق القدرة عل ملاحظة أوجه
 التشابه وأوجه الخلاف بن الكلمات . و وسع هذا القارىء أن يقوم
 بنفسه مذا عن طريق المقارنة بن الكلمات . أن هذه العادة تنمى عنده
 القدرة عل فحص الكلمات بعناية ودقة كا تساعد عل استخدام الأساليب
 الأرى للتعرف عل الكلمات . وفى وسع القارىء المعاق أن يستخدم هذه
 الوسيلة لكون له مجموعات متقاربة من الكلمات وليلاحظ مدى التشابه
 بينها ى المعى وليدرك الشكل الكل للكلمات الى هى من أصل واحد .
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 و هكذا نهد أن هذه العادة تشجعه عل تنمية حصيلته من الكلمات الى
 يدركها بمجرد النظر و تقلل من لجوئه إلى الأسلوب التحليل المسرف ق

 التحليل كى يتعرف عل الكلمة .

 ٨ -يجب إستخدام كلمات معروفة للقارىء المعاق لتدريبه عل
 التعرف عل العناصر الجديدة الى تمكنه من التعرف عل الكلمة ونلاث قبل
 أن يقوم بتطبيق هذه المعرفة عل كلمات جديدة . مثال نلث عندما تعلمه
 كيف ينطق بالذرف ,أ،إبدأ بأن تنطق له كلمات مثل أب وأخ وأرض
 المعروفة له فسوف يستنتج كيف ينطق هذا الحرف وممكنه أن يستخدم هذه

 المعرفة عند نطقه لكلمة أولاد .

 بج٩ أن تنمى عند القارى ء المعاق عادة فحص الكلمة بسرعة
 وإنقان وإنتظام من اليمن إلى اليسار)ه(إذ يرجح ممظم الإخا ق التعرف
 عل الكلمات إلى الإخفاق ق ملاحذظ الكلمة ككل وبصورة منتظمة مبتدئاً
 باليمن ومتتبعاً إياها من اليمن إلى اليسار . ويظهر أن القراءة هى
 اعمل الوحيد الذى يم فيه التعرف عن طريق العمل بإنتظام فى

 إجاه واحد .

 إن القارىء المعاق النى مخفق ى فحص الكلمة بانتظام من اليمان إ
 اليسار قد يقرأ كلمة مثل شعب عل أا عشب مرة أو عل أنا شبع مرة
 أخرى . ذلاث أنه عل الرغم من إدراك أجزاء هذه الكلمة إدراكا يحا
 إلا أن إدراكه لها ككل مر تباث غر منتظم ولهذا يجد نفسه ى موقف
 صعب • أن معظم حالات قلب الكلمة راجح إى الإخفاق ى تكوين عادة
 النظر إلى الكلمة وفحصها فحصاً منتظماً من اليمن إ اليسار هذا وأن
 إهمال أى جزء من أجر اء الكلمة أثناء هذه النظرة الفاحصة يؤدى أيضاً إلى

 اأخطا ى قراءها .

 )·( ن الأصل ن٠ اليسار إل اليمين نسبة إل النة الإنجليزية
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 بيج-١0 المواءمة بن التعلات بالنبة لأساليب التعرف عل الكلمات
 وبان الحالة الفردية الى تتولى علاجها . ذلاث أن بعض القراء المعاقين
 قد لا جدون ق بعض التعلات فائدة تذكر . ولنضرب لذث مثلا بالقارى·
 المعاق الذى يعاى من خلل ق جهاز السمع . أن الأساليب السمعية للتعرف

 عل الكلمة سوف تكون عديمة الحدوى بالنسبة لهذا الشخص .

 وقد يلجا المعالج إلى عدم إستخدام هذه الأساليب عل وجه الإطلاق
 وكذللك عند تدريب القارىء المعاق الذى يعاق من بعس المتاعب البصرية
 يجب تدريه عل إدراك بعض العناصر الكبيرة ى الكلمة مثل المقاطع
 فهو مجاجة إلى مثل هذا التدريب بصورة أكبر من القارىء المعاق

 سلم النرظ .

 ا١ -يجب تجنب تدريب الاقرىء المعاق عل أجزاء أو مقاطع منعزلة
 للكلمات أو استخدام أساليب مصطنعة ى تدريبه . فكلما أمكن حاول أن
 تجعل القارىء المعاق ورك الكلمات ويتذكرها بمجرد النظر . أما تدريبه
 على أجزاء الكلمة منعزلة فسوف تجعله يتجه نحو تحليل الكلمات الى يكون
 بو دهه أن يدركها بسهولة لو أنه تدرب عل إدراك صورتها البصرية ككل .
 وكثر1ً ما يستهل المربون تدريب القارىء المعاق عل قراءة أجزاء أو
 مقاطع منعزلة مثل ما وبا .. الى فى بابا وماما .. الخ إذ يرون ى هذا
 الأسلوب سهولة ويسر . ولكن مثل هذا التدريب حول دون الإدراك
 السريع للكلمة . وعندما يستخدم القارىء المعاق هذا الإجاه التحليل
 الخزفى فى قراءته العادية فإن قراءته ستكون بطيئة كما أن فهمه
 للمعى قد يتأثر لهذا فليس من الحكة استخدام أساليب التدريب
 المجزأة للمقاطع المستخدمة ى آخر الكلمات أو للعناصر السمعة

 والبصرية للكلمة ,

 ١٢ -بجب أن تناقش مع القارى. المعاق المشكلة الى يعاق .ماهم
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 بالتحديد ونشركه هنا ق صياغة الحطة ااملاجة الخاصة به . عندها

 سيشعر بحافز أكبر للقيام بالتدريبات ا"ضرورية لإحساسه بأنه يعمل
 لتحقيق هدف معن . كا أن ى وسعه أن يقدم بعض الاقتراحات
 المفيدة وسوف يشعر بفرحة النجاح عندما حقق أهدافه القرائية الى

 وضعها بنفسه .

 عادات الإدراك البصرى غر الفعالة

 تتوقف القدرة عل القراءة عل عدد من المهارات والعادات الحاصة
 بالإدراك البصرى . وهى مهارات وعادات ضرورية لكى يتمكن الشخص
 من حل رموز المادة المقروءة . ومن الواجب أن يم تنسيق كببر بن
 هذه المهارات كا بجب أن تتسم بالمرونة إنا أراد القارىء أن يقرأ وحدات
 فكرية بسرعة تزيد بدرجة كبرة عن السرعة الى يستمع ا إلى المادة
 المقروءة . وغالباً ما جد القارىء المعاق نفسه ى مواجهة صعوبة كببر ة
 لأن عاداته الحاصة بالقراءة تحول دون تحقيق مثل هذه السرعة الكبرة

 ى إدراك الكلمات .

 وقد ترجع المشكلة الى يعافى مها إ سبب أو أكثر من الأسباب
 التالية :

 ا التمييز البصرى الحاطىء للكلمات .

 ٢ - الأخطاء الكثرة ى إدراك الكلمات .

 ٣ - الإسراف فى تحليل الكلمة .

 ١ -التمييز البصرى الخاط للكلمات :

 جب أن يسبق التميز البصرى للكلمة غر المعروفة محاولة تقسيمها

 إلى أجزاء . ثم تأى بعد هاتن العمليتين عملية التجميع الهاى لأجزاء
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 الكلمة لكى تصبح كلمة مدركة يم النطق بها . مثال نلث الطفل الذى

 لا يعرف كلمة استلهم . إن هذا الطفل قد يقسم الكلمة بصرياً إلى عدة
 أجزاء هى : اس/ تل / هم ثم عاولبعد ذث نطق كل جزء بالرتيب.
 نم يقوم بعد نلاث بتجميع هذه الأجزاء ليجد فى مهاية المطاف أنه قد
 أخفق ى بقراءة الكلمة ، وبر جع ذلا إلى خطئه ى بداية الأمر ى التجزئة

 البصرية للكلمة . وسيكون لزاماً عليه أن ينبذ محاولته الأولى لتجزئة
 الكلمة ويقوم بتقسم آخر لها . وى هذه امرة قد يرى الكلمة الأولى
 الى تركب منها كلمة « استلهم » فيقوم بإجراء تقسم جديد عل هذا
 الأساس ويكون التقسم علالنحوالآى :اسة للم م ثم يدر±هذه الأجزاء

 ويجمعها و+ذا يمكن من التعرف عل الكلمة وليس من شلك ى أن
 من يستخدم هذا الأسلوب قارى مبتدى . أما الشخص المى تقدم فى

 قراءته بدرجة أكبر فإنه محلل الكلمة بصرياً إلى الجز ثن الكبر ين استلهم.
 ويدرك هذين الجزئاث بصريا ثم يجمعهما . وهو لا ينطق كل جزء

 عل انفراد بل ينطق المجزئين معا مدركا الكلمة كلها ى نظرة واحدة .
 والمى حدث هو أنه حلل الكلمة بصرياً وأدرك الأجزاء ثم جمعها
 وهذه العمليات قد تمت كلها ى نرظة واحدة . ومن الواجب أن تتدم

 علية التحليل البصرى للكلمة بالمرو نقو التنوع إذا أراد الشخص أن يكون
 قارنا جيداً . ولكى تم ذلك يجب أن تكون لدى الطفل مهارة كبرة
 ى علية التحليل أو التميز البصرى للكلمة فعليه فى نظرة واحدة أ يقدم

 الكلمة إلى أجزاء أو عناصر تفيده ى إدراكها . وقد يكون أحد هذه
 العناصر مفيداً ى إدراك كلمة ما و غر مفيد فى كلمة أخرى . مثال ذك

 أن الجزء هم قد يكون ذا فائدة فى إدراك معى كلمة دومهم ولكنه

 يودى إى خطأً ى كلمة استلهم لأنه ى هذه الحالة محول دون التعرف
 عى الكلمة .ولهذا ينبغى أن يكون لدى الطفل>روفه حى إذا ما أخفقت
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 طريقة ما يقوم بإعادة تحليل الكلمة بصرياً وبسرعة . وعليه ألا علل
 الكلمه إلا إذا لم يدركها بصرياً ككل - أى إذا لم تكن من الكلمات
 الى يدركها بمجرد النظر إلها . وعندما يقوم بعملية التحليل فعليه
 أن يستخدم عناصركببرة ى الكلمة بدلا من أن يلجا إلى تقسيمها إ

 جزئيات صغرة .

 ويمكن لمدرس الفصل أن يكتشف التلميذ النى يماى من عدم القدرة
 عل التحليل أو التمريز البصرى لكلمة بطريقتين :

 أولا : عندما يقوم نلاث التلميذ بنطق الكلمة فإنه يقسمها إلى أجزاء

 غر مناسبة وينطقها بصورة خاطئة ويكرر نفس المحاولة عدة مرات بنفس
 التقسم عل الر غ من عدم فائدته .

 ثانياً : عندما يريه المدرس كيف يقسم الكلمة تقا صحيحاً و نلاث
 بأن يغطى بعض أجزاء الكلمة - فإذا تمكن التلميذ من نطق الكلمة نطقا
 صححا كان معى ذلك أن خطاه ى قراعها أولا يرجع إل عدم تحليلها

 بصرياً إلى أجزاء مناسبة .

 ومن الواجب أن يهدف التدريب العلاجى لمثل هذا الطفل تحقيق
 نتيجتين إثتين هما :

 أولا : مساعدة الطفل عل أن يجد بنفسه ما بالكلمة من عناصر
 تركيبية وبصرية وسمعية مفيدة .

 ثانيا : إكسابه المرونة ى المعالجة البصرية للكلمة بأن تدربه عل
 أن يستخدم الأجزاء الكبيرة ى الكلمة - فإذا لم يكن هذا التقسم نافعاً
 فعليه أن ينتقل بسرعة من تجزئة غير مجدية لكلمة إلى تجزئة أخرى

 قد تفيد .
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 أن أكر الأساليب العلاجية فعالية تشبه تلاك الأساليب الى استخدامها
 المدرس عندما بدأ ى تنمية قدرة تلميذه عل القراءة. فعندما يقوم المدرس
 بإعطاء تلميذه كلمات جديدة لقراءها ممهداً بذلك لقراءة التاء,ذ لمادة
 قرائية مختارة فإنه يكون لزاما مى المدرس أن مم [هياما كبيرا بتدريب
 هذا القارىء المعاق عل تحليل الكامة الحديدة بصريا . فهو يستطيع أن
 يدربه مهلا عل أن مجد وجه الشبه ببن كلمى' نبت سبت . أو كلمى
 عزيز وأزيز و بذلك يتدرب الطفل عل التحليل البصرى للكلمات .
 ويجب اختيار المادة القرائية ق هذه المرحلة عيث لا تكون صعبة

 عل القارىء .

 وقد يقوم المدرس بمساعدة التلميذ عل أن يتعرف عل الأجزاء الى
 تتكون منها الكلمات المركبة أو عى التعرف عل الجزء الأصل من الكلمة
 بعد استبعاد حروف الزيادة الى أضيفت إلى أول الكلمة أو إلى آخرها -
 أن كل هذه التدريبات ذات فائدة كبرة ١5 أن من المفيد كنلاث تجزئة
 الكلمة إلى مقاطع . وعليه فن الواجب استخدام تمرينات مشاعة للتمرين
 الآى باستخدام كلمات معرو فة ى بداية الأمر ثم نطاب من الطفل أن
 يحث عن عناصر مشامة ق كلمات جديدة. أن استخدام مثل هذه
 التمرينات بوفرة مع الطفل المى لا محسن التحليل أو التمييز البصر

 يا بفائدة كبرة .
 ا- تمرينات للتعرف عل الجزء الأصل من الكلمة

 )ا( أوجد الجزء الأصل الذى صيةت منه هذه الكلمات
 ينظر نارظ نظرت
 يعمل عامل عملت
 يغسل غاسل غسلت

 )ب( أوجد الحزء الأصل ى هذه الكلمات ذات الهايات المختلفة
 مثل سمع ى كلمة سمعنا وفرح فى كلمة فرحنا وخرج ق كلمة خرجنا.
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 ٢ -ممرينات لتدريب الطفل عل استخدام مؤشرات خاصة بركيب

 الحملة لاختيار الصيغة المناسبة من بين صيغ متعددة مثل :

 حب دا ·امر خب

 خالد

 -الأم

 سعاد

 فرج
 بالكرة فرحت

 ع / كمكة
 صنعت [

 مح اسة " حت

 ٢ -تمرينات تحتاج ق حلها إ البحث عن تركيبات متشابهة داخل
 الكلمة مثل :

 )ا( هذه الصدورة الى أماملث هى صورة «سماعة .٢ انطق

 كلمة ر سماعة ١ .

 أنظر إلى الكلمات التالية وضع خطاً تحت الكلمات الى تبد بنفد

 بداية كلمة رسه »

 سبهي سرير سما د

 سمسم سلم

 ٤ -تمرينات تركز عل روية الأجزاء المتشابهة ى الكلمات :

 )ا( ضع خطاً ت الكلمة الصحيحة :
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 يلعب
 سعاد ١ تلعب ا بالكرة

 نلب

 »مدا،ابيةا البطة
 البدر

 )ب( ضع خطاً ت الكلمة الصحيحة

 ا -نحن لا نرى الشمس ق

 ٢ -كرة القدم رياضة

 الحبل
 الليل
 اللون

 فقيرة
 مفيدة
 منر ة

 ٣ -يجرى القطار
 بساعة

 أربع
 ١ بسرعة

 ه -تمرينات للتدريب عى تقسم الكلمة إلى مقاطع

 أ(انطق الكا-ات الآنية وحدد الأجزاء الى يمكن تقسيمها
 إليها - أن هذه الأجزاء تسمى مقاطع . أكتب عدد المقاطع بعد

 كل كلمة

 أب -وردة- مزل -مسار طائر جالس

 مستقبل سلالم صحراء - دبابة

 ٦ -تدريبات خاصة بالتعرف عل جزى الكلمة المركبة .
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 رأ( أوجدالكلمتن الاتين تتكون منهما كل كلمة مركبة من الكلمات
 التالية واذكر كيف بدلالتك عل المعى :

 عبد الله كيس النقود - وادى النيل عيد الفطر صلاة
 الصبح .

 )ب( خذ جزءاً واحداً من كل كلمة كبةر٠ فا يل وضمه إ جزء
 آخر من الكلمة المركبة الثانةي لتكون مها كلمة مركبة جديدة تملأ ما الفراغ

 بصورة مناسبة .
 اجنحت-١ إ ... لشراء حاجاتنا ) بعض الغذاء -قيمة النقود( .

 ٢ - تسكن سعاد ى .... المجاور لنا )أعل الشجرة -
 باب البيت (.

 تيناتمر٧ لتدريب عل تحليل الكلمات الى بها حروف زائدة
 ى أولها وآخرها :

 رأ( ضع ظاً تحت جزء الكلمة المى يعى ق المستقبل

 سنذهب - سنلعب - سننام

 سنخرج -سنقرأ - سنكتب

 )ب( ضع ما تحت الحروف الزائدة ق أول الكلمة وأذكر كيف
 أحدثت تغيبرأى المى :
 انفتح فتح -

 يسلم سلم
 م ينام نا

 فهم ٠١ فهم

 )ج( ضع خطاً تحت الحروف المضافة إلى آخر الكلمات الآتية كا هو
 واضحى الكلمة الأولى :
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 بي معنى هذه الحروف المفافة ، مصرى
 كبرة - مصرية .

 عر جميلة -

 )د( ضع خطاً حول الجزء الأصل من الكلمة أى الكلمة الأم
 التى اشتقت مها الكلمة الكبرة . واذكر كيف تغبر معى الكلمة الأم عند

 إضافة الحروف لها ى أولها وى آخرها :

 أكرموا انفتحت - استعماوا - أفهمها

 إن التجربة الى محصل عليها الطفل من مثل هذه التدريبات التى
 تستهدف الارتفاع بقدرته علالتحليل النرظى للكلمات تجربة مجباستغلاها
 مباشرة ى مواقف ذات معى له . فيجبمثلاأننطلب من الطفلأن يستخدم
 هذه الكلمات ى جمل بعد هذه التدريبات مباشر ةأو نطلب منه أن يذكر
 معى الكلمات المشتقة. ولا ينبغى استخدام هذه التمرينات بمعزل أو عل
 إنفراد بل يجب أن تكون مثابة تدعم لحطة أكر شمولا تستهدف التعرف
 عى معالى الكلمات . ينبغى أيضاً أن تكون الكلمات المستخدمة ى هذه
 التمرينات كلمات مألوفة للطفل أو من الكلمات الى سوف يقابلها ا'لفط

 قرياً ى كتاب القراءة .

 ومن ثم فن الواجب الاهام بتعويد الطفل عل المرونة وعى تجزئة
 الكلمة إلى أكبر عدد من الأجزاء المفيدة له ق تفهم المعنى . ويجب
 أن يفهم المعى .ويجب أن تهم خطة العلاج بتدريب الفل عل أن يتجنب
 الأساليب الخاطئة ى التعرف عى الكلمة مثل محاولة قراءتها حرفاً
 حرفا ، أن عاولة قراءة الكلمة حرفا حرناً قد عكن اطفل من قراءة كلمة
 غبرة مثل كلمة أب ولكن هذه الطريقة لاتفيد ى قراءة الكلمات
 الكبيرة أو العقدة مثل كلمتى مذياع ، بسرعة ومع ذلاك فإن عدداً كببر1
 من الأطفال يلجأون إلى طريقة النطق حرفاً حرفا لكل الكلمات التى
 يريدون التعرف عل معناها و ر جع ذللث إلى أنهم تعلموا القراءة بهذه الريقة

 ق بداية الأمر .
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 إن عددا كبرا من الأطفال مجدون صعوبة فى التعرف عل معاى
 الكلمات لأنهم اعتمدوا عل أسلوب واحد ى محاو)ة التعر ف علها أو لأمم
 لا يستخدمون أكر هذه الأساليب فعالية . فثلا قد يعتادون عل البحث
 ى الكلمة الكبر ةعل الكلمات الصغرة الى تتكون مها . إن هذا الأسلوب
 قد يكون مفيداً ى التعرف عل معاى الكلدات المركبة أو الكلمات المشتقة
 من كلمات أخرى ولكنه لا يفيد فى معرفة معاى كلمات أخرى كثرة .
 فثلا لن يستفيد الطفل إذا هو وجد كلمة ورق ه كجزء من كلمة
 وزورق، أو إذا قدم كلمة اختارت إلى الأجزاء العلافة الآتة أخة / ارات
 ولهذا فمن الواجب أن يتدرب الطفل عل استخدام أساليب متنوعة مرنة
 لعالمة الكلمات الى يريد قراءتها إ كا جب أن لهم علية التدريب بأن

 يقوم الطفل بقراءة الكلمة بانتاظم من أولها إلى آخر ها .

 ٢ - الأخطاء الكثرة ى إدراك الكلمات :

 هناك بعض الأطفال غخلف المصاعب الى يواجهونها ى إدراك الكلمات

 عن تلث الصعو بات الى ذكرناها آنفا . [هم يقعون دامأ ى طأ بعينه
 سرعان ما تمكننا تشخيصه . ويضيف المشتغلون بالقراءة هذه الأخطاء
 وتصنيفات غتلفة وأرى أن أفضل ما تسمى به هو وأخطاء إدرالك الكلمات،

 وغالبةً ما تستند هذه التصنيفات عل مكان اخطاً من الكلمة المقروءة. فمثلا

 قد غطى الطفل مرارا وتكرارأ ى قراءة الجزء الأول من الكلمة وقد
 يقرأ كلمة فرد عل أنها قرد. وقد تركز أخطاء طفل آخر عند منتصف
 الكلمات فقد يقرأ كلمة ثمين عل نمن وقد تكر أخطاء طفل ثااث بصورة

 وحلمذظ عند قراءته أواخر الكلمات فقد يقرأ سعد عل أمها سعر .

 ترجع هذه الأخطاء ى كثر من الأحان(إلى أن الطفل اعتاد أن يهمل
 هذا الحزء من الكلمة الذى مخطى فيه . ويمكن تصنيف أخطاء إدرالك
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 الكلمات هذه إلى أخطاء مبدئية وأخطاء وسطية وأخطاء آخرية .كا أن
 الطفل قد غطى ى ترتيب أجزاء الكلمة و بنلاث يقع فى أخطاء يمكن

errors Orienattona1 تسميها بالأخطاء الاتجاهية أو المكانية 

 ويمكن تشخيص هذه الأخطاء جميما بطريقتين :

 أولا : بمكن جمع عينة من أخطاء النطق الى بقع فها الطفل ثم

 تصنيفها .

 ثانيا : يمكن معرفة نوع هذه الأخطاء بإعطاء الطفل اختبار تكون
 إجابته بالاختيار من م:هدد و تكون الكلمات الى متار الطفل مها الكلمة
 الصحيحة غتارة بصورة معينة حيث مثل أنواع الأخطاء المختلفة
 وبذث يعرف المعالج نوع الخطأ . ويستخدم اختبارات جيتى

 ماكيلوب )١( الطريقة الأولى بيا نستخدم اختيارات بوند بالو-
 هويت )2( الطريقة الثانية . ويمكن للشخص المعالج أن يقوم كذلث بمجمع
 مجموعة من الأخطاء ليقوم بتصنيفها إلى الأنواع المختلفة دون الرجوع إى
 هذه الاختبارات ولكن وجه العيب ق هذه الطريقة أن الباحث لا مكنه
 معرفة عدد الاحالات الموجودة ى العينة الى يأخذها ولا مكنه أيض]ً معرفة

 ملى تردد خطأً بعينه .

 وتدل أخطاء البداية أى الأخطاء الى يقع فيها الطفل عند قراءته
 أول الكلمات -عل أنه مل ملاحذظ بداية الكندات بدقة عندما يقرأها
 فهو قد غطى ى نظق كلمة آ له و يناهقظ له أو كلمة سرور فينطقها سور.

Gates-Mckillop Dingaostic tests. (ا) 
Bond-Balow-Hoyt Silent Readign dingaotsic tests. (r) 
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 وهناك نوع آخر من أخطاء البداية كأن مخطى، ى نظق كلمة تلد فينطقها
 بلد أو كلمة ابن فينطقها أين .

 وتتشابه الإجراءات الملاجية لأخطاء البداية مع تلاث الإجراءات
 المستخدمة ى نحسن التمييز البصرى للكلمات ومعرفة العناصر الأولى الى
 تتكون الكلمة مها . والفرق هو ى مدى التركز ق التدريب . فبالنسبة
 للطفل الذى يقع ى أخطاء عديدة عندما ينظق أوائل الكلمات جب أن تم
 التدريب بأن يركز الطفل اهيامه بصورة مباشرة ومنتظمة عل العناصر الى
 تتكون مها بداية الكلمات. وأن تشجيع الطفل عل عمل قاموسأو معجم
 مصور خاص به يجعله ضمرظأ إلى النظر بانتظام لأوائل الكلمات . كل أن
 التمارين الحاصة بترتيب الكدمات ترتيباً أجدياً ستجعله يمطى اهاما أكر
 لبداية الكلمات و ممكننا كثلاث أن نعطيه بعض الصور الممنونة و نطلب منه
 لرتيها . ومن الواجب أن نعرف الطفل بطبيعة خطئه و بالفرق بين نطقه
 للكلمة والطريقة الى هى مكتوبة ها . مثال نلاث أنه إذا نطق كلمة نار
 عل ألها فار جب أن تقول له أنه قد نطق بالكلمة بصورة يحة تقرياً
 ولكن عليه أن جم أكر ببداية الكلمة. وعلينا أن نواصل تشجيعه بهذه
 الصورة . كا أن تلف التمرينات الى تدرب الطفل عل التعرف عل
 البدايات المركبة المكونة من حر فن بمز جبن أو أكر تساعد الطفل عل
 التغلب عل ما اعتاده من إعمال بداية الكلمات . والتمرينات التالية ذات

 فاقة أيضا :

 ١ أمثلة الاختيار من متعدد محيث يقوم الطفل فيها بالتمييز بن
 العناصر التى تتكون مها أوائل الكلمات .

 ثوبه
 تدىير-١ الرجل نوره

 )م٦٢- النعف ى القرامة(
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 يومه

 بسرعة

 -٢ جرى الكلب سرعة
 تسعة

 -٢ تمرينات التقسم والتر تيب الى تركز عل تمييز الأصوات الى
 تبدأا الكلمات ومعاى هذه الكلمات مثل :

 رأ( إعث عن الكلمات الى تبدأ بالحرفين د سل ، فى الكلمات
 التالة :

 سلاحف سام سلام

 ه سيارة سلاطز - « ساحر

 «ماء سكر سلاسل

 -٣ تمرينات الاختيار من متعدد الى تذكر فها التركيبات الحرفية
 الموجودة ى بداية الكلمة مثل :

 يعمل سمر ى )ورقة -وردة -ورشة(

 أما بالنسبة للأخطاء الوسطية - أى الى تقع عند نطق أواسط الكلمات
 فهى نتيجة عدم الدقة الكافية ق فحص الكلمات . ويرجع سبب ذلاث

 إى عاملين .

 أولهما : أن الطفل قد يسرع ق فحص الكلمات فبر المألوفة له بما
 يجعله ممل أواسطها .

 ثانبما : قد يكون خطأه راجعاً إلى معرفة محدودة محركات المد
 الطويلة و القصرة . ولهذا فقد تكون التمرينات الخاصة بالتدريب عل
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 هذه الحركات نات فائدة ى هذا المجال . كا أن الوسائل الى تشجع
 الطفل عل فحص الكلمات بصورة منتظمة سوف تساعده عل التغلب
 عل إهمال أو اسط الكلمات وقد يكون من الفيد أبضا أن نطلب من
 الطفل كتابة بعض الكلمات الى تشكل صعوبة له أو أن نطلب منه تتبع
 الحروف الى تتكون ما الكلمة . كل أن استخدام الطفل لسياق العبارة
 بجعله مثلا لا يقرأ لمة5 الأعلام عل أنا الأقلام ى الحملة ترفرف
 الأعلام ى الأعياد دون أن يعيد قراءة الجملة ليعرف موضع الطا
 ها . ويجب أن تغر الطفل لماذا يكون من الضرورى عليه أن يفحص
 أواسط الكلمة فحصا أكر دقة ، وكناك الفرق بين الكلمة الى نطقها
 والكلمة المطبوعة . كا أن تمرينات الاختيار من متعدد مفيدة ى علاج
 هذه الصعوبة لأا تضطر الطفل إلى التميز بن الحروف الوسطى ى

 الكلدات مثل :

 -١ ارتفعت الكرة ى : الماء المواء - الهناء .

 -٢ ارتفعت الطائرة إلى : أسفل - أعم - أعل .

 وأخطاء الباية - أى الى تحدث ى نطق أواخر أو نهاية الكلمات
 هى أاظء كثرة الحدوث • ونسبة وقوع القراء الجيدين ى هذه الأخطاء
 أكبر من نسبة وقوع القراء الضعاف ى القراءة. وقد يبودى مزيد
 الاهام بأواخر الكلمات إلى إهمال حروف البداية الهامة ى الكلمة ك٧
 قد يؤدى إلى نطق الكلمة معكوسة أو إلى غبر نلاث من الأخطاء الحاصة

 بمواضيع الحروف .

 ويبدأ القار ئ الجيد قراءة الكلمة غر المألوفة من بدايها ثم يواصل
 قراعها بانتظام من اليمن إلى اليسار حى ينى من فحصها . وتساعد
 التمرينات المستخدمة ى تعلم معاف نهايات الكلمات والجروف الى تضاف

 إلى آخر الكلمات ىالقضاء عل الأطاء ق قراءة أواخر الكلمات .
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 وعندما تستخدم هذه المر ينات سياق العبارة يصبح منالضرورى علالطفل
 أن £بز بدايات الكلمات و أواخر ها. وهناك تمرينات يستخدمها المعلمون ولكن
 لها بعض الأضرار. وأعى بها التمرينات الى يطلب المعلم فها من التلميذ
 البحث ى قالمة من الكلمات عن تلا الكلمات الى تنتمى إلى جسوعة معينة
 كأن تطلب من الطفل البحث عن الكلمات دون أن يستخدم المعى كوسيلة
 للجميز. إن مثل هذه التمرينات مضرة إذ أن التلميذ غتار الكلمات ممقتضى

 هايانها وحدها دون إدراك معانها . وهذا ما جعل الطفل جل بداية الكلمات
 كا يشجعه عى عدم فحص الكلمة برتيب منتمظ من اليمن إ اليسار.
 وهناك تحذير آخر هو تجنب التركز عل أن ينطق التلاميذ نهايات الكلمات نطقاً
 مرحاً إذا كانوا يفهمون معاى هذه الكلمات وكان هذا النطق الحاطى ء راجعاً

 إلى لهجة علية غتاة ى النطق .

 و من التمرينات الى يمكن إستخدامها بإطمشان ما بل :

 ١ -أكل الكلمة ميث تكون منتهة بنفس هاية كلمة «كرة١ .
 وقف العصفور عل: )الورد -نمرة الشجرة(

 حثإ-٢ عن الكلمة الى تنهى بنفس نهاية دجاجة .

 والى تحب أن تلعب ها )ثلاجة -شجاعة دراجة(

 أما الأخطاء المكانية - أى المتملقة بأماكن الحروف فى الكلمة طهى من
 أصعب الأخطاء الإدراكية الى يقوم ا القراء المعاقون . وسوف نناقش ى
 الفصل التالى كافة أنواع الأخطاء المكانية الى يعاى منها القارىء شديد الإعاقة.

 ٣ -الإسراف ق عليل الكلمة :

 إن القارىء المسرف ى تحليل الكلمة هو نتيجة التبكبر باتباع تعليات
 مفصلة لاعر ف عل أصو ات الكلمات بنطقها شفهياً حرفاً حرفاً. أو قد بكون
 تتيجة الركز بصورة كببر ةعلأساليب التعرف عل الكلمات إذ أنهذا الركز
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 المسرف قد ينجم عنه فقدان التوازن بن امتلاك الطفل لحصيلة من الكلمات
 البصرية - أى الكلمات الى يتعرف علها عجرد النظر إلها وبن
 قيامه بتحليل الكلمات ، ومن هنا فإننا نجد الطفل غفق ى الحصول عى
 جموعة من الكلمات البصرية ويلجأ دامأ إلى معالة الكلمات حرناً حرفاً
 أو أن يعتاد عل القيام مذه العملية التحليلية لكافة الكلمات حى وإن كانت
 من الكلمات البصرية الى مكنه أن يتعرف علها بمجرد النظر. و من الأسباب
 الأخرىالى ينجم عنها إعتياد الطفل القيام بالتحليل المسرفلكلمات استخدام
 التمارين المصطنعة المتكلفة أو الجزئية للتعرف عل الكلمات والإسراف ى
 إعطاء تعليات خاصة بنطق الكلمات حرفاً حرفا أو ما إلى نلث من الوسائل
 الى تشجع معالة الكلمات جزءا جزءا . وهناك سبب رابع وهو إرهاق الطفل
 ببء كببر من المفردات اللغوية نتيجة عدم استخدام كتاب قراءة أسامى

 تقدم فيه المفردات الجديدة بأسلوب منتظم .

 والإسراف ى التحليل يكون عل صورتن :
 إحداها : أن يلجأ الطفل إلى تحليل الكلمات الى يمكنه أن يعر فها بمجرد
 النرظ إلها. ولا تقتصر هذه الطريةة عل كونها بطيئة وعل إعاقها لعدلية
 الفهم بل قد توادى كنث إلى و قوع الطفل ى أخطاء لا داعى لها ق العرف
 عل الكلمات. أن بعض الأطفال تتمكن مهم هذه العادة الحاصة بتحايل
 الكلمات بدرجة تجعلهم يقعون ى أخطاء كثرة إذا أعطيناهم قالمة من الكلمات
 ومنحناهم فسحة من الو قتللتر ف علبها . وتكون أخظاوهم ى هذه الحالة
 أكر مما لو عرضنا علهم هذه الكلمات بسرعة كببرة ق بطاقات مستخدمن

 الفانوس السحرى مثلا مضطر ين إياهم أن يقرأوا هذه الكلمات بمجرد النظر
 إلها دون اللجوء إلى التحليل . ويجب أن نتذكر دائما أ علينا أن بجمل
 أساليب التعرف عل الكلمات متأصلة لدى الطفل إلى الدرجة الى تجمل الطفل
 يتعرف عل الكلمة دون أن يلجاً إلى دراسة تفصيلية لما وأن يعرف عل
 الكلمات المألوفة لديه مهما كانت الصورة الى جاءت ها هذه الكلمات. ولا
 يلجا إلى علية التحليل - الى تأخذ جزءاً كببر]ً من وقته - إلا إذا واجه
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 كلمات لم يسبق له التعرف علها . والقارىء الجيد هو المى لا يفحص الكلمة
 إلا بالقدر الذى يكفيه للتعرف علها . أما القارىء غر الجيد المى يسرف ى
 علية التجليل فهو عل عكس ذث. أنه يعتبر الكلمات كاها كلمات غر مألوفة.
 فيقوم بتحايلها تفصلا-ويجزئها إلى عناصر و يطبق ما سبق أن عرفه عن هذه
 العناصر ثم يقوم بتجميع هذه العناصر ليكون مها كلمة . وأخبرا يدرلدأن
 هذه الكلمة هى إحدى الكلمات المألوفة له والى كان بوسعه أن يقرأها دون
 أن يلجاً إلى كل هذه العمليات أن هذا الأسلوب ضار بكل من الطلاقة
 ى القراءة وفهم المعى لأن الطفل يكون مهمكا كل الإنهماك ى تحليل
 الكلمات الى يعرفها حى أنه لا بجد متسعاً من الوقت لفهم سياق العبارة .
 أنه يسترق وقناً كبر1ً ى إدراك هذه الكلمات لدرجة تجعله غبر قادر
 عل تجميعها ليكون مها معى شاملا. وهكذا محدث تأثر سلى علكل من

 قدرته عل الفهم وسرعته ق قراءة مادة متصلة .

 وثانيهما : أى الصورة الثانية من القراء المعاقين الذين يسر فون ى
 التحليل هم أو لثلث الذين يقو مون بتجزئة الكلمة إلى أجزاء أكر من
 اللازم ، فبدلا من إستخدام العناصر الكبرة المكونة للكلمة نجدهم غالباً
 ما يلجاون إلى محاولة نطق الحروف حرفا حرفاً . أن هذه العادة غير
 مجدية وكثر1ً ما تكون مربكة لأن قراءة الكلمة حرفاً حرفاً غالباً ماجول
 دون فهم الكامة بوجه عام . ولنلق نظرة عل كلمات الحملة السسابقة
 مثلا ولنحاول أن نقرأ حروف الكلمات حرناً حرناً ثم نجمعها لنكون مها
 كلمات . إن الكلمات الى ممكننا أن ندركها بهذه الطريقة كلمات قليلة .
 وحى هذه الكلمات القليلة سوف تستغر ق وقتا كبراً ى قراءتها . ومن
 الغباء مثلا بالنسبة للطفل المى يعرف كلمة ر يتجدث ٢ أن محاول قراءة كلمة
 « يتحدثون ، حرفاً حرفاً - ومع هذا فإن عدداً كببر أً من القراء العاقين
 المسرف ق التحليل يقومون بنث. ومن الخطأً الكبر بالنسبة للطفل المى
 بعرف مقطع « ية ، الموجود ى كلمة « مصرية ، أن عاول قراءة الكلمة
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 حرفا حرفاً . ومع ن فإن الكثر من الأطفال الذين اعتادوا القراءة حرفاً
 حرفاً يعملون نلث . ولا يعى هذا أن هؤلاء الأطفال لم يكونوا فى حاجة إلى
 تدريب مكثف من هنا النوع بل يعى أنه من الواجب عل من: يقومون
 بالعلاج أن يوجدوا نوعاً من التوازن ى أساليب تعايمهم للتعرف

 عل الكلمات .

 وقد يلب بعض الأطفال الذين يسر فون ق التحليل إلى حد أن
 معاولوا التعرف عل الكلمات عن طريق الهجاء . [هم محاولون أن يتذكروا
 كل كامة جديدة بأن ينهجوها . مثلا إذا واجهوا كلمة وحصان ، وكانوا
 لا يعر فون معناها فإنهم محاو لون حفظها بأن ينطقوا بكل جرف من جروفها
 أنه من المستحيل بالنسبة للطفل أن يتذكر كل الكلمات الى يجاول حفظها
 بأن يقوم بذكر الحروف الى تركب مها هذه الكلمة متتابمة . فثلا إذن
 رأى الطفل كلمة ١ حصان » ولم يعرف معناها وطلب منه أن يقوم بقر امها
 فإنه يقول:« حاء ،كسرة « حى» -رصاد فتحة صا -نون سكون ان -
 ­حصا ج أن هنا الأسلوب ى التعرف عل الكلمات يضر أبلغ الضرر
 بنمو القدرة عل القراءة - وهو نتاج عاملن : أولهما أن هذا الطفل قد
 سبق تعليمه القراءة بالطريقة الهجائية أو الإبجدية الى يتعلم بمقتضاها
 أماء الحروف ثم يتوقع منه بعد نلاث أن يتعرف عل الكلمات عن

 طريق +جيها .

 والسبب الثاى هو أن هذا الطفل قد طلب منهأن مبهجاء الكلمة ووقت
 مبكر أكر مما ينبغى. كيف نكتشف ما إذا كان القارئ المعاقيسرف فى تحليل
 الكلمات ؟مكن معر فةذلكبدراسة ملى قدر ته ىإختبارات التعر ف علالكلمات
 وقد تكون هذه الاختبارات مددة الوقت أو غبر محددة الوقت .كا عكن
 اكتشاف قدرته أيضاً بأن نطلب منه -عندما يو اجهصعوبة فى نطق كلمة ما-
 أن ينطق بصوت عال بالأسلوبالذى يستخدمهى التعرف علها . وهنا±طريقة
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 ثالثة وهى أن نلاحظ الأطفال الذين يأخذون درجة عالية ى اختبارات
 التعرف عل مقا طع الكلمات ومع ذللث يأخذون درجة ضديفة فى اختبارات
 التعر ف عل الكلمات كاملة. كل أن هؤلاء الأافطل امماقن غالباً ما يكو نرن
 بطيئان فى قراءتهم وضعفاء ى قدرتهم عل الفهم . ولكى نعالج الأطفال
 الذين يقومون بتحليل الكلمات رغم معرفهم لما بصرياً جب أن نعطهم
 مزيداً من التدريب عل التمرينات الى سبق ذكرها الخاصة بزيادة عدد
 الكلمات البصرية الى يمكن إدراكها بمجرد النرظ إلها وتدريهم عى ربط
 الكلمة بالمعى واستخدام مؤشرات المعى بصورة فعالة . ويمكن كملاث
 عرض الكلمات علمهم بسرعة مستخدمن الفانوس السحرى أو السبورة
 الضوئية أو عرض البطاقات الى نحتوى عل الكلمات عرضاً سريعاً علهم .

 أنه من اواجب إستخدام كل هذه الأساليب لنجعل الطفل +م بأساليب
 أخرى للتعرف عل الكلمات غر تلك الأساليب الى اعتادها . ومما يساعد

 كنك ى التغلب عل اجاه الطفل نحو الإسراف ى التحليل أن نعطيه مادة
 قرائية ليست ها كاماتصعبة مسهد فن بذلاث أن يعتاد عل القر اءةالسريعة
 كأن نطلب منه مثلا أن يقرأ الفقرة ليفهم معناها العام أو أن يقرأها بسرعة
 باحثاً عن معلومة معينة أو للتنبؤ بما قد محدث كل هذا قد يساعده ى

 التغلب عل نزعته إلى الإسراف ى التحليل . والطفل المسرف ق التحليل
 والذى يقدم الكلمة إلى جزئيات صغر ة ى حاجة إلى تريب عىاستخدام
 المقاطع الكبرة ى الكلمة و بذلك نوجه اهامه نحو المقاطع لاجرد الحروف .
 انوجه امامه نحو التعرف عل الجزء الرئيسى بالكلمة و عل المقاطع

 الى أضيفت ى أولها أو ى آخرها وهكذا يجب أن لبم فى علنا العلاجى
 بتدريب الطفل عل التحليل النظرى الفعال المى يجعل اطفل يقسم الكلمة
 إلى عناصر كبرة فعالة . و علاوة عل نلاث يجب علينا أن توكد أن قام
 الطفل بممارسة القراءة المستفيضة لمادة قرائية سهلة سوف يفيد اللفظ

 الذى يمبل إ التحليل الدقيق للكلمات .
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 المعر فة المحدودة بالعناصر المكونة لكلمة

 عل الطفل الذى يريد أن يصبح قارنا متصفاً بالكفاءة والطلاقة
 و الاعاد عل النفس أن ينمى لديه معرفة واسعة بالعناصر المختلفة الكلمات
 ولا يمكن للطفل أن يكون ماهر أً ى التحليل أو التمييز البصرى الكلمات
 إلا إذا عرف ما تدل عليه هذه الأجزاء . فثلا إذا قام الطفل بتقسم
 كلمة ر موجود بصريا إلىمقطعن ها )مو( ، )جود( دون أن يعرف
 نطق هذين المقطعين فإن هذا التقسيم لن يفيده شيناً . ولهذا فالطفل ى
 حاجة إلى معرفة عدد كببر من هذه الأجزاء أو العناصر الى تتكون مها
 الكلمات . وكلما زاد عدد العناصر الى يمكنه التعرف علها واستخدامها
 ق التعرف عل الكلمات كانت قراءته أكثر طلاقة وكان هو أكر فهما
 لما يقرأ . وكلما زاد استخدامه لمؤشرات السياق وموشرات الممى
 قلت حاجته إل تحليل الكلمات . وغالباً ما يكون من الضرورى بالنسبة
 للطفل أن يقسم الكلمة إلى أجزاء صغرة حى بمكنه أن يتعرف علها .
 ولن يكون عله هذا مجدياً إذا لم يكن ملماً بذه العناصر الصغرة لكلمة
 وهذا فمن الواجب أن يعرف الطفل عدداً كبراً من عناصر الكلمة سواء

 أكانت هذه العناصر صوتية أو تركيبية أو بصرية .

 وى وسع القائم بتشخيص نواحى التأخر ى القراءة أن يستخدم أساليب
 عدة لمعرفة ما إذا كان الطفل يعاق من قصور ق معر فته بعناصر ال5لمة

 oiعDtمTesst Redign ng إن معظم الاختبارات التشخيصية للقراءة
 تستخدم أكر هذه العناصر الصوتية والركيبية والبصرية لكلمة قاعدة .
 وإذا أهظر الطفل ضعفاً ى الإجابة عل الأسلة الحاصة بعناصر الكلمة
 فعلينا أن قارن بن إجابته عل هذا النوع من الأسئلة وبن إجابه عى
 اختبار القراءة بوجه عام. وممكننا هذه المقارنة من معرفة ما إنا كان أديه
 قصورى عدد العناصر المألوفة له . وهناك وسلة أخرى لمعرفة هذا
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 الضعف وذلك عندما بجد الطفل صعوبة ق الربط بن عناصر الكلمة
 وطريقة نطق هذه العناصر فى محاولته النطق بالكلمات كاملة . وإذا كان
 الطفل يستخدم أسلوباً يحاً ى التحليل أو التمييز البصرى للكلمة ولكنه
 لا يعرف أصوات الحروف أوكيفية النطق بالمقاطع الشائعة للكلمات وهى
 الى يطلق علها العناصر البصرية للكلمة مelement lauoiV فإن هذا يعبى
 أن معرفته بأجزاء الكلمات معرفة محدودة. وإذا بدا أنه قادر عل تقسم
 الكلمة إلى مقاطع لكنه لم يتمكن من نطق عدد كببر من هذه المقاطع دل

 ذلاث عل أن معرفته بالأجزاء المامة للكلمة محدودة ومن الواجب أن يعطى
 تدريبات علاجية لزيادة معر فته بذه الأجزاء الشائعة للكلمة وكيفية النطق

 ها والتعرف علها بصريا •

 عندما يقوم المدرس أو أخصاى العلاج ى القراءة بتوجيه نرظ الطفل
 إل أوجه الشبه بين كلمة جديدة وأخرى يعرفها الطفل فإنه يكون بذلاث
 قد أعطى الطفل معلومات عن العناصر الى تتكون ما الكلمة. ويتضمن
 كتاب أو دليل المعلم الذى يصاحب كتب القراءة الأساسية توجهات عديدة
 للمملمن خاصة بالأسلوب الذى يستخدمونه عند إعطاء التلميذ مفردات
 جديدة قبل أن يقوم بقراءة محتارات ممينة . وعند تقدم كلمة جديدة
 يجب عل المعلم ألا يوضح معناها فحسب بل عليه أيضاً أن يرى الطفل
 أفضل طريقة التحليل أو التميز البصرى لها وعل العلم إذا اقضى الأمر أن
 يقارن بيها وبين كلمات أخرى يعرفها الطفل ونحتوى عى نفس العناصر
 الى قد تسبب شيناً من الصعوبة الطفل عند قراءها . فإذا كانت الكلمة
 الجديدة هى كلمة أخوها مثلا فقد يقول المعلم لاطفل أن لهذه الكلمة نفس
 البداية الى تبدأا كلمة أخ وألها تنهى بنفس نهاية كلمة اكتابا ١ وقد
 يكتب هذه الكلمات الثلاث علل السبورة . وقد يقول المدرس أيضاً أن
 هذه الكلمة أى كلمة )أخوها( تدل عل رابطة قرابة قوية . وهكذا
 يكون المعلم قد أعطى الطفل فكرة عن الطريقة الى تنطق ا )أخو( )ها(
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 وق كتاب أو دليل الملم المصاحب لكتاب القراءة الأساسية كثر من
 التمر يناتالى تسهدف التدريب المباشر عل نطق عناصر الكلمات. وهذه
 التمرينات مفيدة للطفل المى يعافى ضعفا ى هذا المحال . لأن المفردات

 الأساسية ى كتب القراءة هذه محدودة . و يضع مو"لفو الكتب ى حسبانهم
 الكلمات الى سبق أن تعلمها الطفل. وهم يستخدمون الكلمات المألوفة

 لاطفل ى تعلم عناصر الكلمات الحديدة . ويقوم هو"لاء المو"لفون
 بتسجيل كافة العناصر الى يقومون بتعليمها للطفل بمجيث ينمون معر فته

 بها تدريجياً ويدعون هذه المعرفة تدعا كببرا حى يتأكدوا من معرفة
 الطفل لها . ونحن نوصى بأن يمطى الطفل ذو المعرفة المحدودة بعناصر
 الكلمات تلريات من كتب القراءة الأساسية هذه ق مستوى الصعوبة

 المناسب للطفل. و عل المدرس أن يركز عل الكلمات الجديدة وأن م
 بعد كل قطعة يقرأها الطفل بالتمرينات الحاصة بالترف عل الكلمات
 5ا أنه من الواجب الاستفادة إلى أقصى حد من تمرينات التعرف عل
 الكلمات الموجودة ق كتاب التدريبات أو الواجبات المنزلية المصاحب لكتاب

 القراءة الأسامى .

 وإذا احتاج المدرس المعالج إ تمرينات إضافية ففى وسعه أن يستخدم
 فى علاجه الكلمات الى قد تشكل صعوبة للطفل أو تو ضح عنصرأ هاماً من
 عناصر الكلمات . وعليه أن يقدم هذه الكلمات باعتبارها كلمات جديدة

 كا اقرحنا نلاث فى الفصل الثامن الحاص بتدريس قطعة قراءة مختارة .

 وهناك بعض الملدن المعالجن الذين يقولون [هم قد حققوا جاحا ى
 هذا المحال باستخدام بعض الأساليب اللغوية مثل تلاث الى يو مى ه(

 « فر ايز » Fries و بلو مفيد Bloomfiela و باربارت rBمطr )؟(.
 كل أن المواد المبرمة الى تستخدم مفردات ذات تنظيم لغوى محدد مثل
 سلساة « القراءة المبرمجة ،Raeding demmargorP قد اثبت فعاليا فى
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 تدريب الأطفال الذين يعانون بدرجة كبيرة من الربط بن اارمز
 المكتوب وصوته .

 إن كل هذه التمرينات المذكورة أعلاه ذات فائدة ى التدريب عل
 التعرف عل العناصر البصرية والصوتية والتركيبية للكلمات . وإليلث فما يل
 بعض التدريبات التى يمكن استخدامها لتعزيز معرفة الطفل بهذه العناصر
 ومن الواجب أن تكون الكلمات المستخدمة ى هذه التمرينات من بن

 الكلمات الى صادفها الطفل فى كتاب القراءة أو الى سوف يصادفها فى
 المستقبل القريب .

 أولا : تمرينات لتدريب عل الذروف الأولى من الكا-ات

 رأ( انلق كلمة ركامل (و )كال(. ضع ً تمت الكلمات الى
 تبدأ ففى بداية ركامل(و )كال(.

 ب بم م • كا لكب - كاتب

 كتاب كلام كان

 كانت - كرمى كم
 )ب( كون كلمة تعى شيناً نأكله وذللاك بأن تضوم مكان النقط
 الحرف الأول الذى تختاره من أوائل الكلمات المكتوبة مقابلها! عل اليمين

 كا هو مبن بالنسبة للكلمة الأولى :

 ذبا/.٠٠٠ فول
 فتح .. ز.٠

 لعب
 حضر

 مشى خرج\٠٠٠٠٠ بد

 . لوى
 حم
 وز

 رج( أكتب فى مكان النقط ا±رف الأول المناسب من الكلمة الى
 نتار ها من بين الكلمات الثلاث المكتوبة حت الحملة .
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 -١ الأرنب .٠.رسع من البطة

 ولد لعبة -أبيض

 ٢ اشرى أى ... يارة جديدة
 شمسن -ممء حصان

 )د( ارم خطاً لتبين أى الكلمات تبدأ بنفس الصوت النى تبدأ به
 الكلمة الى تعبر عها الصورة كا هو مبن :

 كتكوت ع شا
 ولد نجار

 د4به صوره سجر ه كال صورة كلب ٥ ٠ ، لا

 كلام صورة
A م سمس قا 

 كبر شاطر

 ثانيا : تمرينات التدريب عل المقاطع الو جودة ق أوائل الكلفات.

 رأ( اكتب مكان النقط الكلمة المناسبة من بن الكلمات الثلاث محت
 الجملة الى تبدأ بنفس المقطع النى تبدأ به الكلمة الى تحبا خمط :

 ا هنا حمار وهذا ...
 ) غزال -ثعبان -حصان (

 ٢ عل الشجرة عش .. ·
 )طائر عصفور-صقر(

 -٣ ى حديقة الحيوان ... كبر

 )غر - قرد- فيل (



٤١٤- - 

 )ب( ضع خطاً حت الكلمات الى تبدأ بنفس الصوت النى تبدأ به
 الكلمة الى تدل عل الصورة .

 سام قطة

 ر طا· صورة طائر طائر صورة قطار
 واسع قطعة

 طارق وردة

 )ج( ضع خطاً ت الكلمة الصحيحة ويجب آن تبدأ هذه الكلمة
 بنفس صوت الحروف الذى تبدأ به الكلمة الرئيسية .

 ١ شمس
 سعر &

 رجل سعاد طويل
 أنن

 قتو-٢
 مفت

 ولد عادل ... ذكى
 أخت

 -٣ أخ
 عادل

 عى أحضر لى ... هدية

 أن

 ٤ فدرس
 تمط
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 فأر هذا ... صغر
 غراب

 ه كان
 كلب

 ورد هذا ، .. صغر
 عش

 ومكن تدريب القارئ المعاق الذى له قدرة محدودة ق هذا المجال عل
 عدد آخر من المقاطع الى تبدأ ا الكلمات مثل: سة-سم -ست -سد سك

 سكر -ونلاث ى تمارين مشاعة للتمارين السابقة. جر جاد -قد

 لا٧ : تمارين علل الحر فن المندمجين اللذين تبدأ بهما بعض
 الكلمات :

 رأ( أكل الكلمات الناقصة ى الحمل الآتية بأن تضام ى بدايها مقطا
 له نفس الصوت النى تبدأ به إحدى الكلمات المكتوبة تحت الملة.

 لقد أجبنا لاث عن الحملة الأولى كال :

 ١ عصام و لد رظفي
 عصفور أحمد خالد

 -٢ إلى أين ... هب ؟
 ما كر تذاكر- لاعب

 ٣ ذيل القط ... بل
 فيل -كوب - طوب

 ٤ - هذذا .. نب جميل
 قرد- أرض -درج ·
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 ه- يعوم اأسملك ق .. ماء
 إناء -أمر-البنت

 )ب( ضع خطا تحت الكلمة المناسبة . جب أن تبدأ هذه الكلمة بنفس
 الصوت اللذى تبدأ به الكلمة الرثيسية .

 -١ الولد
 أرنب

 القط أكبر من
 م

 ار ض

 الفا
 -٢ ساعة

 صابر

 سعاد مرم أصغر من

 سمامة

 -٣ كبش
 عريس

 و اسم نسكن فيشارع
 ط

 كبي

 رابعاً : تمرينات للتدريب عل أصوات الحروف المتحركة :

 رأ( تطق الحروف المتحركة أ، و ،ى ى صور متعددة وفها يل
 كلمات ها هذه الحروف طويلة المد ى نطقها .

 أكتب بعدكل كلمة حرف المد الذى ينطق بصورة طويلة. ثم استخدم
 الكلمة بعد ذك ق جملة :
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 فيل كوب كتاب

 نار عيد فريد

 عود باب قود

 وجه نظر الطفل إلى أن كل كلمة من هذه الكلمات نحتوى عل

 حركة مد طويلة ق وسط الكلمة - وأن هذا بجعل حركة المد تنطق

 طويلا. وممكنك أن تقول للطفل إن هذه الكلمات مختلف فيها الأمر عن

 الكلمات الآتة :

 ثوب عن سأل

 )ب( أكتب حركة المد الى تنطق طويلا بعد كل كلمة ثم استخدم
 الكلمة ى جملة :

 سعاد - كببر

 جميل مسعود

 نقود - كامل

 وضح للطفل أنه عدث ى حالات كثرة أن تكون حركة المد
 قصرة ويجب تمزها عن حركة المد الطويلة بأن نطقها لا يستغرق وتنأ

 طويلا لننك مثل •

 كتب لعب - عمر جرس -فهم

 )ج( ضع الكلمة المناسبة ى الفراغ - إنها يجب أن تحتوى عل
 حركة مد قصرة :

 ا- جرى الكلب وراء ال ... رقط -يد قلم(
 )م ٢٧ - الشعف ى القراءة(
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 و يمكن استخدام تمر يناتأخرى لتدريب الطفل عل الاستعانة بمؤشرات
 المعى إذ أن مؤشرات المعى وحدها هى التى تساعد الطفل عل معرفة ما إذا

 كان حرف العلة ى الكلمة الحديدة ينطق طويلا أم قصرأً .

 خامساً : تمرينات لتعلم نطق الحرو ف المر ققةو المفخمة) المفخمة(

 رأ( عندما ينطق حرف )د( المرفق يجب أن يميزه عن حرف )ق(
 الفخم وكذلاث بالنسبة لحرف س، ص ،ت ، ط،ز،ذ،س،ث

 يمكن للمعلم أن يأنى بتمرينات تتضمن كلمات مكونة من هذه الحروف
 ليدرب التاميذ عل النطق الصحيح لها والتمييز بينها .

 سادساً : تمرينات للتدر يب عل النهايات الصحيحة للكلمات باستخدام
 مؤشرات المعى :

 اضع خطاً حت الكلمة الصحيحة :

 شرب
 سعاد اللن

 8 س
 قربة

 خرج
 ٢ عادل و سعاد

 خرجا

 عب

 من المدرسة

 الموز -٣ القرد

 تحب

 سابعا : تمرينات للتدريب عل المقاطع الشائعة للكلمات باستخدام
 مؤشرات المعى .

 رأ( ضع الكلمة المناسبة ى الفراغ علما بأن آخر هذه الكلمة بشاه
 ى نطقة آخر الكلمة المكتوبة أعل الجملة :
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 ١ -سلام
 خرج عادل مع ...

 خالد -والد - سام

 ٢ - نيل

 هذا ... كببر

 عيد - فيل - صغر

 )ب( حاول أن تذكر أكر عدد من الكلمات الى يكون آخرها
 مشابها ى النطق للكلمات الآتية ثم استخدم كل كلمة مها ى جملة :

 عود - فيل -ولد-عيد بلد ومن الواجب بالنسبةلتمر يناتالى تسهدف
 تدريب الطفل عل معرفة العناصر البصرية والركيبية والصوتية الكلمات
 أن تكون هذه الكلمات مستخدمة ق جمل . أ هذا أفضل من إستخدامها
 منفردة إذ عدث ى كثر من الأحان ألا يدرك الشخص الصوت الحقيقى
 لمقطع ما إلا عند استخدام الكلمة ى جملة . فثلا لا عمكن معرفة صوت
 حرف العلة ى كلمة ر قضى ، إلا إذا كانت هذه الكلمة مستخدمة ى
 جملة . هذا فضلا عن أن استخدام هذه الكلمات ى جمل يزيد من
 سرعة التعرف عل أجزاء الكلمة الى يراد التدريب علها كا أن نك
 يعطى الطفل فرصة مباشر ةمستقلة لمعرفة ما إذا كانتقراءتهنات ممى أم لا
 وهناك بعض الوسائل المعينة المستخدمة ى زيادة معرفة الطفل بأجزاء
 الكلمات . ولكن جب إستخدام هذه الوسائل عند الحاجة نقط كا أن
 الكلمات الى يجرى التدريب علها يجب أن تقر أ ى سياق عبارة معينة حى

 ممكن تثبيت معرفة هذه الأجزاء واستخدامها عند القراءة الحقيقية .

 وى أكر الأحيان تكون هذه الوسائل مستقاة من تلث الوسائل الى
 إستخدمها داريل ernml ر١٦(:



 سه ٤٢٠ -
 وهذه وسائل هى :

 ا -قرص الكلمات
 ٢ قصاصات الكلمات

 ٣ - العرض السريع للكلمات
 بمكن عل عجلات الكلمات عل النحو الآق : أقطع قر صبن من
 الورق عل أن يكون نصف قطر أحدها حوالى خمس بوصات والآخر
 أصغر بقليل .أكتب عل القرص الكببر الكلمات مع حذف القطع الأول

 مها عل أن تبدأ هذه الكلمات جميعاً عند مسافة واحدة من مركز القرص-
 عند بوصة من المركز مثلا ثم تتجه محو محيط القرص وكأمها حوامل العجلة
 المتجهة من المركز إلى المحيط . لاتستخدم ى القرص الواحد إلا الكلمات
 الى تبدأً بنفس المقلع مع حذف هذا المقطع . فإذا كان المقطع الأول ق
 الكلمات مثلا هو و ان» استخدم كلمات مثل انفتح - انسد -مهار -
 أنتشر أنطفا أنثق - أنشرح -أهد . ولا تكتب عل القرص الكبر
 إلا الجزء الأخر من هذه الكلمات -ها هو مبين ى شكل )٦ (. أما
 القرص الصغر فاقطع فيه جزءاً بالمساحة المناسبة ليظهر أواخر الكلمات
 المكتوبة ى القرص الكبر كلمة . ثم أكتب المقطع الأول لهذه الكلمات
 عل يمن الفتحة : أشباث القرصين عند المركز بمشباث مناسب عل أن يكون
 القرص الصغر ى أعل : و عندما ندير القرص السفل فإن المقطع المكتوب
 عل القرص العلوى يأقى بجوار أحد المبايات المكتوبة فى القرص السفل

 مكونا بثلاث كلمة كاملة . ركا هو مبين ى شكل (٦

 - عر
 هد حطا

 فتح

 هار

 شكل رقم١٦(
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 ويمكن إستخدام نفس الطريقة للتدريب علالأجزاالأخرى منالكلءة
 فثلاعند التدريب عل نطق المقاطع الأخر ة مثل مقطع شد، سد، هد ،مجرى
 فى ء من التعديل فى عجلة الكلمات عيث يكتب المقطع الهاى ى أيسر
 العجلة الصغرة وتكون الفتحة هذه المرة إلى عين المقطع ها هو مين

 الشكل ٧ وتكتب المقاطع الأولى عل العجلة الكبرة .

oعا 

 شكل رقم )٧(

 ويمكن صنع قصاصات الكلمات جيث ندرب الطفل المعاق قرائياً عل
 التعرف عل غتلف أجزاء الكلمة. ولهذه القصاصات مزة عل قرص
 الكلمات إذا أمها أسهل صنعا .فمن الممكن إستخدام قصاصتين من الورق
 المقوى لصنع هذه الوسيلة ، أحدها ثابتة والأخرى متحركة طلوعا و نزولا
 كا هو مبين ى الشكل ٨ . ويمكن تغبر هاتن القصاصتين لإجراء تدريبات
 عل مختلف أجزاء الكلمة . ونكتب عل القصاصة الثابتة جزء الكلمة النى
 نريد التدريب عليه . أما باق الكلمة فيكتب ى المكان المناسب بالقصاصة
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 المتحركة وعل مسافات منتظمة . ومن الممكن تثبيت القصاصة الثابتة عل
 ورقة من الكرتون كا هو واضح فى الشكل -٨ إذ من الممكن تغيير

 القصاصات الثابتة كا هو مبن ى القصاصات ٢٠١ذ٣٤

 قصاصة ثابتة )٢}

- 
 صصفة ثانة)٣(

 ت

 -اك

 ى

 هار

 سى

 طفأ

 ي

 ر ا ا
 هد ( إ
 سه صب د ه د ،ما {

 شكل رقم )٨( قصاصات الكلمات

 وإذا نظرنا إلى القصاصة الثابتة ر٢( للتدريب عى الكلمات المنهية
 بالجزء « فتح وجدنا أنه من الممكن أن نكتب عل القصاصة المتحركة

 ما بل :"4ن أ يت -ستة .
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 كا مكن عل تدر يات أخرى مماثلة بمكن للمعلم مع قليل من ا-حهد
 أن يبتكرها . وبمكن إستخدام القصاصة الثابتة رقم ١ للتدريب عل كافة
 الحرو ، أو المقاطع المامة الى تأتى ىى بداية الكامات . أما القصاصة الثابتة
 والمتحركة رقم )٢ ( فيمكن إستخدامها للتدريب عى متلف المقاطع
 والحروف الى تأقىإى نهاية الكلمة . وتستخدم القصاصة ااثلةتب والمتحركة
 رقم )٣( للتدريب عى جروف العلة وحركات المد الطويلة و القصرة .
 ومن الواجب أن تكون الكلمات المستخدمة ى هذه التدريبات هى نفس
 الكلمات الموجودة ى كتاب القراءة الأسامى للطفل أو من بن قوام

 Gatse وجيتس 'Doleh ودولى Dale الكلمات الشائعة الى جمعها ديل
 وثور نديلث)ا( • Thomdike ومن الممكن إستخدام وسيلة القصاصات
 هذه لتصبح بمثابة وسيلة للعرض السريع للكلمات ونك بأن رر ك القصاصة
 المتحركة إى أعل وإ أسفل بسرعة معينة حى نعرض عل جناح السرعة
 الكلمة الحديدة الى يراد دراسها . أننا نومى بإستخدام هذه الوسيلة
 عندما يكون الطفل معتاداً عى المهل الشديد ق القراءة أو عل تقسم
 الكلمات إلى جزئيات صغرة . كا مكن إستخدام هذه الوسيلة كذلك
 لتدريب الطفل عل التعرف عل الكلمات بصرياً ونك بأن تكون هناك فتحة
 فى القصاصة الثابتة دون أن تكون ا أية كتابات ويكون عل القصاصة
 المتحركة غتلف الكلمات الى يراد تدريب الطفل علها بصريا . وى
 هذه الحالة يب أن تكتب هذه الكلمات عل مسافات متباعدة ق القصاصة
 المتحركة ويكون هناك خط أسود واضح ب كل كامة وأخرى. وماعل
 المدرس إلا أن يوقف القصاصة عند الحط الأسود ثم يقول لاطفل
 « استود ، وبعدها يعرض الكلمة لمدة ثانية ثم ينتقل إلى الحط الأسود التالى
 وهكذا . وينطق الطفل بالكلمة الى رآها ثم يتقل المدرس إل

 الكلمة التالة .

 • )١( هذا بالنبة لغة الإنجليزية نظرا لمدم و جود مثل هذه القوائم بالنة المربية .
 باانثتسء بعض القوائم ممدودة الاستخدام .
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 وعل الرغم من أن هذه التدريبات قد تفيد الأطفال الذين يعانون
 من تخلف ى إدراك أجزاء الكلمات إلا أنه من الأفضل تدر يهم علالتعرف
 عل هذه الأجزاء ى إطار عبارة ذات سياق . ومن الأفضل كذلاك أن

 توخذ هذه العبارات من كتاب أسامى للقراءة . ففى هذه الحالة يتعلم الطفل
 التعرف عل هذه المقاطع ى إطار عبارة ذات سياق كا يقوم أيضاً ممر اجعة
 كلمات سبق أن مرت عليه . وبنك تصبح هذه الكلمات جزءاً من
 مجموعة الكلمات الى بمكنه أن يتعرف علها بصرياً. وهناك وسائل أخرى
 مفيدة للأطفال الذين يعانون من تأخر شديد ق القراءة وأعى ها الوسائل
 الى أوصى ها مونرو Moneor )1٤1( وهى تساعد الأطفال ى الربط بان
 الر مز المكتوب وكيفية النطق به. وهذه الأساليب فردية وتستغرق وقتا
 طويلا ولكها تساعد الطفل المتأخر تأخر1ً واضحاً ى معرفته لأجزاء
 الكلمات . وسوف نناقش ى الفصل التالى طريقة تتبع الأصوات وأسلوب

 تخدامها مع الأطفال المعاقين ق القر امة بصورةكببرة .

 القصور ى التوليف أو المزج البصرى والسمعى الكلمة :

 من الواجب أن تكون لدى الطفل القدرة عل إعادة تجميع أجزاء

 الكلمة بعد أن يكون قد قسمها بصرياً إلى أجزاء وتعرف علها . إذ من
 اضرورى لكى يم التعرف عل الكلمة أن بجمع الطفل أجزاءها بصورة
 فعًالة وسريعة • ويجد عدد كبر من الأطفال صعوبة ى القراءة بسبب

 مجزم فى فجميع أجزاء الكلمة . ويطاق عى القدرة عل تجميع الكلمات
 لفظ ر التجميع السمعى blenidng auditory وعاث ق القراءة الحقيقية
 ألا نقوم بنطق أجزاء الكلمة نطقا كاملا أو بتجميعها سمعياً . فن النادر أن

 يقوم القارى ء العادى بعملية التجميع السمعى هذه. بل غالباً ما يدركالأجزاء

 الكبرة ى الكلمة إدراكا بصرياً ثم يقوم بصرياً أيضاً بتجميع هذه الأجزاء

 دون أن يلجاً إلى نطقها شفهيا عل الإطلاق . ففى كلمة وصلاة، سبيل المثال
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 يرى القارىء الجد كلمة صلاة وكلمة العصر ولا يقوم بنطقها منفر دين
 ­بل ولايقوم بنطق الكلمة كامدة ولكنه يدرك عل الفور ألها كلمة مركبة
 مكونة من جز ثان معرو في حق المعرفة له . وهكذا يقوم القارىء
 الحيد بتجميع أجزاء هذه الكلمة بصرياً مدركا لعى الكلمة المركبة
 ومحدث هذا النوع من التحليل البصرى وإدراك الأجزاء ثم تجميعها بسرعة
 درة حى أنه من النادر أن يشعر القار ىء بهذه العمليات جميعها- بل
 هو يلرك معى الرمز المكتوب دون أن يفكر ى الرمز نفسه . و عندما
 يقرأ القارى ء الحيد جزءا من كلمة فى نهاية السطر أثناء القراءة الصامتة
 فإنه لاينطق بهذا الحزء أويهمس به بل يسرع بنظره إلى السطر التالى لبرى
 باق الكلمة وسر عان مايتعر ف عل الكلمة ككل دون أن محدث أى نطق

 شفهى لها ولا أى تجميع سمعى ·

 أما بالنسبة للطفل الذى يبدأ مراحله الأولى تعلم القراءة أواطفل
 المعاق ق مجال تجميع الكلمات فإنه لا يقدر عل القيام بعملية التجميع
 البصرى هذه عل الفور. بل كثبرأ ما مجد من الصعوبة أن يقوم بعملية
 التجميع السمعى للكلمة بعد أن يكون قد نطقها جزءا جزءا . وغالبا ما
 يطلب من الطفل ى بداية تعلمه للقراءة أن ينطق أجزاء الكلمة جزء(
 جزءاً . ثم يطاب منه أن يقوم بتجميع هذه الأجزاء. ومحدث فبعض
 الأحيان أن يكون الفاصل ببن نطق أجزاء الكلمة كبرا نجيث لايقدر القارئ
 عل علية التجميع السمى لها . وير جع السبب ى الصعوبة الى يواجهها
 الطفل أحيانا عند قيامه بالتجميع السمعى أوالبصرى للكلمة إلى قيام المعلم
 ف وقت مبكر أكز من اللازم بإستخدام طريقة نطق الطفل الحروف
 الى تتكون منها الكلمة أوإسرافه ى إستخدام هذه الطريقة . وقد يرجع
 السبب ى هذه الصعوبة عند بعض الأطفال الآخرين إل أن هو"لاء
 الأطفال تنقصهم القدرة علجميع هذه الأصوات شفهياً . وهذه المجموعة
 الأخر ة من الأطفال تشكل مشكلة كبيرة للمعلم . فهم لا يقدرون مثلا عل
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 معرفة الكلمة الى يقو±ا المدرس عندما ينطقها جز ءأ جزءا . فإذا قام المدرس
 بنطق كلمة أنسد مجزأة يث ينطق أولا «أ » ثم ينطق بعد ذث وسد ١
 ويكون هناك فاصل بين النطقين بمقدار ثانية واحدة فإن الطفل يعجز عن
 معرفة الكلمة ككل . وى بعض الأحيان يقوم المدرس بنطق هذه الكلمة
 مجزأة ثم بعد ذاك ينطقها كاملة ومع ذاك لا يدرك الطفل أن الأجزاء الى
 قرأها المدرس أولا منفصلة تكون نفس الكلمة الى قرأها كاملة بعد نلاث.
 ويقول بوند Bond )٢٢( ى هذا المحال أن مثل هذا الطفل سوف يصبح
 طفلا معاقاً ى القر اءةإذا نحن قمنا بتعليمه القراءة مستخدمان الأساليب الى
 تحتاج إك التجميع السمعى للكلمة بدلا من أن تستخدم أساليب الإدراك

 والتجميع البصرى للكلمات .

 وقد ترجع الصعوبة الى يواجهها بعض الأطفال ى تجميع أجزاء الكلمة
 إلى ألهم دربوا عل معرفة هذة الأجزاء منفصلة دونتدر يبهم عل معر فها
 ى كلامات. أو لأن تدر يهم م - ى عممظ الأحيان باستخدام المعلم للتمارين
 الى تركز عل التكرار دون أن يلجأً إلى تدريهم علها فى سياق العبارة .
 ففى هذه الحالات يلجاً الطفل كثر1 إلى علية النطق الشفهى لأجزاء الكلمة
 والتجميع السمعى لها . وفى كثر من الأحيان ينطق الطفل أجزاء الكدمة
 جزءاً جزءا مع التوقف فرة بن جزء وآخر مما بجعل علية التجميع عسبر ة
 إن لم تكن مستحيلة. وعندما يقوم الطفل بنطق الكلمة حر ذأً حرفا- فإنه
 غالبا ما ينى أول الكلمة قبل أن ينى من قراءة الجزء المتبقى مها .
 ولايعى هذا بالضرورة أن الطفل يعاف من صعوبة ى عملية التجميع بل
 يعى أن الأسلوب الذى استخدم ف تدريب اللفظ عل التعرف عل الكلمات

 كان أسلوب خاطتاً و من الواجب تصحيحه .

 إن تشخيص ما إذا كان الطفل يعانى من عدم القدرة عل
 تجميع الكلمات علية معقدة بعض الثى. فمن الواجب قبل أن نحكم
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 بأن الطفل تنقصه هذه المقدرة أن نعرف ثلاثة أشياء هامة . أولها هل
 المشكلة هى نقص القدرة عل التجميع أم هى عدم فعالية الأساليب التحليلية
 الى يستخدمها الطفل . وثانها هل المشكلة الى يعاى مها الطفل هى الضعف
 ى التجميع السمعى أم الضعف ى التجميع البصرى . وثالثها هل الصعوبة
 الناجمة عن أسلوب خاطىء ق التعلم أم هل يعاق الطفل من خلل ى قدرته

 عى السمع . ويمكن حسم هذه النقاط بدراسة نتيجة الاختبار التشخيصى
 للقراءة الصامتة فبالنسبة لاختبار « جيتس ما كيلوج، لتشخيص الضعف ى
 القراءة الصامتة وهو الإختبار المى ناقشناه ى الفصل السابع نجد أن نتائج
 الاختبار ات الحاصة بالترف عل الأجزاء الشائعة للكلمات و تجميعها
 واختبارات أساليب التعرف البصرى عل الكلمات )تجميع رموزالكلمات(

 وأساليب التعرف السمعى علها ) تجميع أصوات الكلمات( سوف تبن ما
 إذا كان الطفل يعاف من عجز حقيقى ق التجميع البصرى والسمعى لأجزاء

 الكلمات أم ما إذا كان معاقاً ى سمعه .

 وف وسع أخصائى التشخيص أن يلاحظ كنك قدرة الطفل عل إعادة
 تجميع الكلمات الى قام بتحايلها تحليلا صحيحا و نطق أجزائها جز ءأ جزءا .
 فإذا كان الطفل غر قادر عل تجميع الكلمات الى قام بتحليلها فمعى
 نلاث أنه تعوزه القدرة عل التجميع السمعى للكلمات . وف ومع أخصاى
 التشخيص أن ينطق الكلمات جزءاً جزءا لرى ما اذا كان ى مقدور
 الطفل أن بجمعها وينطق بها كاملة . فإذا أمكنه أن مجمع نسبة كبرة
 من الكلمات وأن يتعرف علها فعندئذ مكنه أن يمرف أن الصعوبة الى
 يواجهها اللفظ إنما ترجع إل أن أسلوب تعليمه غير صحيح لا إلى النقص

 ف جهازه السمعى . والتدريب العلاجى المى يعطى للطفل الضعيف ف

 التجميع البصرى للكلمات يتكون من تدريه عل التعرف عل الكلمات

 الى تعرض عليه بأساليب العرض السريع . فمن الممكن مثلا أن نكتبعل
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 قصاصة من الورق عدة كلمات عل مسافات متساوية عل أن نقسم
 الكلمة إلى أجزاء ونكتب كل جزء مستقلا عن الآخر بعض الشى ثم نقوم
 بعر ض هذه الكلمات عليه كلمة كلمة باستخدام القصاصات الورقية الى
 سبق توضيحها . ونطلب من الطفل أن محاول قراءة كل كلمة . مثلا
 قد نستخدم القائمة التالية للكلمات و نطلب من الطفل أن يقول ما إذا

 كانت الكلمة تشبر إ حيوان أم إلى طائر أم إلل نوع من الأطعمة :

 طائر - بقرة - أرنب - دجاجة

 جوافة - سمسم طماطم - قهوة

 ومن الممكن أيضاً استخدام أى تمرين من تمارين قصاصات
 الكلمات الى تستخدم ى تدريب الأطفال الذين لهم معرفة محدودة
 ! أبأجزاء الكلمات . إن عرض كلمات هذه المارين عل هو"لاء الأطفال
 بسرعة مناسبة تساعدهم عل التدريب عل سرعة التجميع البصرى للكلمات

 وتساعد هذه الطريقة كذلك ى أن يتغلب الطفل المسرف ى تحليل الكامات
 عى ما يواجهه من مصاعب فى تركيب هذه الكلمات . فهى تنمى القدرة

 عل الإدراك البرى السريع للكلمات كا سبق أن شرحناه .

 ومما يساعد كذلاث عل التجميع البصرى السريع للكلمات أن تعطى

 الطفل تمار ين مكتوبة عل الآلة الكاتبة ا أكثر من الكلمات مقسمة إلى

 جزئا جزء ى آخر السطر و باق الكلمة ى بداية السطر التالى عل أن يعطى
 الطفل وقناً محددا لقراءة القطعة .

 أما بالنسبة للطفل المى يعا من الضعف ق التجميع السمعى للكلمات
 فمن الواجب أن تنطق أجزاء الكلمات له بصورة متقاربة لا متباعدة

 مضطربة .
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 ويجب تدر يبه كثرا عل تجميع الكلمات المكونة من مقطعن كا يجب
 تدريه أيضاً عل التجميع الشفهى للكلمات . فقد يقوم المدرس بنطق

 الكلمات بمجيث يفصل فصلا بسيطاً بن كل مقطع والمقطع الآخر.

 ثم يقوم الطفل بقراءة أجزاء الكلمة ثم الكلمة كاملة . ومن الأفضل
 البدء بالكلمات ذات المقطعين ثم الانتقال تدرجياً إلى كلمات أطول .
 ثم يقوم بعد نث بتجزئة الكلمات ذات المقطع الواحد ثم تجميعها .
 أما الأطفال الذين مجدون صعوبة في تجميع الكلمات نتيجة سابق
 تريهم عل تجزئة الكامات إلى وحدات صغر ة فمن الواجب إعطاو"هم

 المزيد من التمرينات الى تنى حصيلهم من المفردات البصرية والى تزيد
 من قدر هم عل الربط بن الكلمة والمعى وتنمى قرتهم عل استخدام
 مؤشرات المعى . و من الواجب أيضاً بالنسبة لمولاء الأطفال أن يشجعوا عى

 قراءة المزيد من المواد القرائية السهلة .

 دراسة حالة

 عندما أرسل « جون ه إلى العيادة النفسية التربوية لدراسة حالته
 كان طفلا لطيفاً بالسنة الرابعة الابتدائية . كان جمامه كبرا بالنسبة
 لطفل ى العاشرة وستة شهور. لقد كان مو ضع حبرة معلمته لفترة
 من الزمن فقد كان ذا مستوى جيد جدا ى مناقشاته بالفصل وى
 أسلوب تعبره عن نفسه . كا كان يسام بإقبال ونشاط ى عدد من
 أنشطة الفصل بيا كان يميل إلى الانسحاب والانزواء بالنسبة لبعض
 الأنشطة الأرى . وأدركت معلمته أن هناك علاقة ين عدم إقبال
 ١ جون ه عل نشاط معين وبين مقدار ما يتطلبه هذا النشاط من قراءة •
 ٧ أنا أدركت أنه يجمع معظم معلو ماته من المناقشة داخل الفصل
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 ولكن ما أن محصل عل هذه المعلومات حى يستخدمها فى إستنتاجاته
 وأحكامه استخدام الراشدين . وهكذا عرفت أن ر حون ، يعافى من عجز
 ق القراءة : ;واكن ذلاث يظهر بو ضوح من الصعوبات الى كان يعاى مها

 عندما تطلب منه قراءة شىء قراءة جهرية .

 وعند مراجعة ملف « جون » الدرامى ونتائجه الأخر ة فى الاختبارات
 الى أجريت له أدركت معلمته أن تأخره القراى فى حاجة إلى مزيد من
 الدراسة التفصيلية. فقد ظره من ملفه ومن نتائج اختباراته أن مستواه
 القراى هو در2 سنة ومستواه المرحل فى الحساب هو ٣ر٥ سنة بالنسبة
 لحل المساثل و2ره سنة بالنسبة للعمليات الحسابية نفسها . أما نسبة ذكائه
 فقد أرهظها اختبار جماعى لاذكاء عل ألها ٩٨ -ورهظ من شهاداته
 المدرسية السابقة أن « جون ، قد أعاد السنة الثالثة الإبتدائية وأن نموه فى
 القراءة خلال السنة الى أعاد فها كان أقل منه ى السنة الى سبقها . وكانت
 معلمة « جون ه تعتقد أن ما أخذه ى أختبار الذكاء لاممثل حقيقة ذ كاله
 عى الر غم من أن نسبة الذكاء هذه كانت متمشية بصورة عامة مع تحصيله
 الدرامى . وكانت تبنى اعتقادها هذا عل مستوى مناقشاته لأى مو ضوع

 يعرف شيئاً عنه و عى الدرجات الى حصل علها ق الحز ه الخاص بالعمليات
 الحسابية . كا أنا لاحظت أن قدرته عل حل المسائل الحسابية كانت جيدة
 إذا قرئت المسائل الحسابية له. لهذا كله شعرت المعلمة أنه من الضرورى
 القيام بدراسة مستفيضة لهذه المشكلة الدراسية : وبما أها لم تتخصص فى
 دراسة مثل هذه الحالات فقد أرسلت « جون ، إلى العيادة النفسية

 الر بوية م

 كانت الطوة الأولى الى قامت بها العيادةهى قيامهابتحليل تشخيصى أكر
 تفصيلا لحالته . فأعطته أختبار ستانفورد بينيه المعدل للذكاء كا أعطته
 اختبارا للقراءة هو اختبار test Reading Development للسنن المتقدمة
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 من المرحلة الإبتدائية . وقد هظر من اختبار الذكاء أن عره العقل هو ١٣
 سنة وأن نسبة ذكائه .١٢٤ وذكر الممتحن أن الذكاء الحقيقى لهذا الطفل
 قد يكون أكر من نك بعض الشىء إذ أنه كانمن الممكن إعتبار مستوىالسنة
 العاشرة هو مستواه الأساسى لو م مجطىء ى السوال الثالث من هذا المستوى
 وهو الحاص بقراءة فقرة وكتابه جملة عها . وفى مستوى السنة الحادية
 عشرة أخطاء ى السوال الثالث الحاص بالكلمات المجردة كا أخها ق
 إختبار مستوى السنة الثانية عشرة ى السوال الأول اللحاص بالمفردات
 اللغوية والسوا الخامس الحاص بالكلمات البردة والسوال السادس الخاص
 بقطعة الفهم . أما بالنسبة لمستوى السنة الثالاة عشرة فإن السوال الوحيد
 الذى أخطا فيه هو السسو"ال الخامس بالحمل المنفصلة وحصل جون عى
 درجات ثمانية أشهر بالنسبة لستوىالسنقالرابعة عشر وأر بع شهور بالنسبة لستوى
 الر اشدا لمتوسط .و يلاحظ أن كافة الأسئلةالى أخطا فها نات علاقة بالقراءة .
 ولهذا كان حي الممتحن هو أن جون طفل له قدرات كبيرة ولكنه معوق
 بدرجة كببرة فى القراءة . وبما أن الممتحن قد شهر بأن جون أذكى بكثر
 من نسبة 1٢4 الى حصل علها ى أختبار الذكاء فلم يكن أمام الممتحن
 إلا أن يقول أن عر جون العقل هو ثلاث عشرة سنة عل الأقل وأنه من
 الممكن أن يقرأ ى متوى السنة - إذا كانت كل العوامل الأرى عادية
 )وقد وصل الممتحن إلى هذه النتيجة مقتفى المعادلة الحسابية الى أشرنا

 إلها ق الفصل الثالث وهى عل النحو الآق : -

 )در٤ %٤٢ر١ ( + ١ر٠ -٦ر٦٠ وبمقارنة النتائج الى حصل
 علها جون حى الآن اتفح أنه تلميذ ذكى وأنه كان مجب أن يكون
 مستواه القر اى هو ٠٦ر٦ وقد رهظت نتائجه ى الحساب وهى ور٣ لحل
 المسائل ، دره ى العمليات الحسابية )وهى لأنحتاج إلى قدرة ق القراءة(
 أن مستواه مر تفع ى المحال الذى ليست له علاقة مباشرة بالقراءة. وقد

 أرهظت نتائجه ى اختبار القراءة مابى :
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 المفردات الغوية ٢ر٣

 الفهم العام در2

 الفهم لمادة محددة 2ر٧

 متوسط تحصيله القراى 2ر٥

 و ظهر من الدرجة الى حصل علها ى القراءة وهى 2ر٥ أنه معاق ى القراءة
 بدرجة كبرة . ا أن الدرجات الى حصل علها ى مجالات القراءة اخلا5ة
 الى اختبر فها تشبر إلى أن مشكلته ى القراءة مشكلة أساسية وعند دراسة
 إجابته عل سواك الفهم ى الإختبار اتضح أن إجابته دقيقة ى أجزاء الإختبار
 البسيطة الى تختبر القدرة عى الفهم ولكنه كان من البطء ى القراءة بدرجة
 كبرة مما جعله لا يقطع جزء؟ كافيا ى قراءته الإختبار عل الر غم من أن
 الوقت المسموح به كان كافياً بالنسبة لاطفل العادى. وقد قور نت الدرجات
 الى حققها جون ى هذا الإختبار بالمقاييس غر المقننة الحاصة بالكتب الأساسية
 للقراءة فوجد أنه لا ممكن أن يقرأ بسهولة إلا المادة الحاصة بالجزء الأول
 من الصف الثانى الإبتداىو أنه بجد صعوبة ى قراءة المادة الحاصة بالنصف
 اااثثى من الصف الدرامى الثاى. فعندما أعطيت له هذه المادة الأخخرة بدأ
 بتخطى بعض الكلمات و بدأت أخطاوه تزداد عند مواصلته للقراءة . وهكذا
 أمكن القول بعد كل هذه المعلومات أمها حالة من حالات الإعاقة القرائية .
 وأجريت دراسة دقيقة لحالته وعلينا الآن أن نجيب عن الأسئلة الى أثرت

 ى الفصل السادس:-

 ا- هل شخصنا حالة جون تشخيصا صدحاً بأنه حالة إعاقة قرائية ؟
 القد أظرهت الدراسة أنه ى الحقيقة قارىء معاق وأنه لايوجد أى دليل
 عل أن هناك عوامل جسمية أو عقلية أو نفسية توثر عل حالته وتجعلنا نقول
 انه مأثر بها . فلم يكن يعافى من أية مشاكل انفعالية حى عندما يتعر و
 فراءته الجهرية ويتوقف أمام كلمة و يودى نلاث إلى شعوره بالتوتر ومع

 نلاث يبدو من الواضح أنه كان يعزف عن القراءة .
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 ٢ -ما التدريب المى محتاج جون إليه ؟ إن هذا هو السوال الأسامى
 النى ب أن نسأله عندما نحاول إعادة تعلم شخص أمكنا الوصول إل
 تشخيص يح4 لحالته عى أنها حالة طفل معاق ى القراءة،إن إجابة رجون
 أن عل اختبار جيتس لتشخيص الضعفى القراءة وعل الإختبار التشخيصى
 للقراءة الصامتة أرهظت النواحى الى تعوقه ى القراءة. وليس من الممكن
 أن يصبح قار ثا جيدا إلاإذا تم التغلب عل المصاعب الأساسية الى يعاق مها
 فى القراءة . ويرهظ الشكل رقم )٩( جوانب قدرته عل القراءة كل
 أرهظاه الإختبار التشخيصى للقراءة الصامتة . و بدراسة هذه الحو انب

 تتضح لنا الحقائق التالية :

 رأ(لحون قدرة ذهنية كبيرة ولكنه بعافى من مشكلة أساسيةق التعر ف
 عل الكلمات.

 )ب( بالمقارنة بن الأسئلة الى أجاب عها إجابة صيحة والأسلة الى
 أخطأً ى إجابها وتلك الى أغفلها ولم حاول الإجابة علها ق الاختبار ين
 ،١ ٢ اتضحأنه حاول التعرف عل الكلمات ولكن محاولته هذه لم تنجح
 وكان ى ميله إلى التغاضى عن الكلمات و عدم محاولة قراءتها أعى بدرجة
 واحدة عن إجمالى عدد الأخطاء الى وقع فها )٣ درجات ى الأولى ،
 ١ر٨ درجة ى الثانية(. ورهظ من هذا الفرق أنه كان محاول الإجابة عن

 الأمثلة ولكنه لم يكن دقيقاً فى إجابه .

 )ج( كان ماحققه من الدرجات ق الإختبار الأو لاللحاص بالكلمات
 المفردة هو ٢ر٦ درجة وهذا أعل مما حققه ى الإختبار الثاى الخاص

 بالكلمات المستخدمة ى عبارات وهو 2ر0 درجة وعل الرغم من أن الفرق

 ليس كبيرا بالدرجة الى تجعل له دلالة إحصائية إلا أن هذه الدرجة

 المنخفضة تدل عل أنه م ينجح ى استخدام موشرات السياق .
 )م٨٢ -الضعف ى القراءة(



٤٣٤ - 

 رد( أظهر تحليل الأخطاء أن جون بميل إلى إهمال الأجزاء الأولى من
 الكلمات )درا( درجة ، ولهذا دلالته ى الحقيقة إذ أنه يعتر خارج 1 خطى
 الأهمية الموصو فان ى التعلات المصاحبة للاختبار . وكانت نتيجة جون
 ق الأخطاء الحاصة بأواخر الكلمات 2ر٦ . و يعى هذا أنه كان هم
 بأواخر الكلمات أكثر من اهامه بأوائلها ، وهذه اظرهة ضعف كببرة .
 وقد أظهر التحليل أيض( أنه وقع ى بعض الأخطاء الحاصة بأماكن
 الحروفو ترتيبها ىالنطق بها - ويمكن تعليل نلاث بميله نحو الاهام بأواخر

 الكلماتو إهمال أوائلها .

 )ه( أرهظ تحليل إجابته عل الجزء الحاص بالتعرف عل الكلمات اظهرة
 هامة لها دلالها ، فقد أرهظ أنه ضعيف للغاية ى حالات التعرف عل
 الكلمات الى تتطلب تحليلا بصريا لهذه الكلمات إلى عناصرها الكبرة
 المقيدة ى علية التعرف ومع ذث فقد كان قويا للغاية ق التعبير الصوق
 عن المقاطع المختلفة للكلمات .فمثلا نجد أن مستواه ق معرفة أجزاء الكلمات
 كان ٣ر٨ أى أعل بسنة كاملة عن مستواه القر اى بوجه عام. والحقيقة
 أننا إذا قارنا مستواه ى التعبير الشفهى عن أجز اءالكلمات و هو "3ر٥ بمستواه
 ى التحليل البصرى للكلمات وهو ار٥ لاتضح لنا أنه أعل بسنتان ى
 معر فته بأجزاء الكلمات عنه ى قدرته عل تحديد هذه الأجزاء و التعرف
 علها داخل الكلمات . وجب أيضأ أن نلاحظ أن مستواه ى نطق الحروف
 الأولى للكلمات وهو 2ر٥ كان متخلفاً عن مستواه فى معرفة أجزاء

 الكلمات وهو در٣ عقدار سنة كاملة .

 )و( أرهظ مستواهى تجميع أجزاء الكلمات وهو 3ر٥ أنه لايعاى من
 ضعف ى هذا المحال .

 )ز( وبإختصار فقد أرهظت هذه الدراسة التفصيلية للبر وفيل القر اى
 له أنه ى حاجة إلى التدريبالعلاجى الذىشرحناه ى هذا الفصل وى الفصل
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 السابق وأن هذا التدريب العلاجى يجب أن يركز عل مجالات ضعف
 أربعة هى :

 ١ التحليل البصرى غر الفعال للكلمات .

 ٢ الضعفق استخدام موشرات المعى .

 علنوا-٣ الثاى من أنواع الإسراف فى عليل الكلمات وأعى به تجزئة
 الكلمة إلى أجزاء كثرة أكبر من اللازم .

 ٤ - القراءة الخاطئة لبداية الكلمات .

 وقد أعطيت لهذا الطفل أياً بعض اختبارات جيتس ماكيلوب
 التشخيصية للقراءة وبدراسة نتائجه ى هذه الاختبارات إتضح أن هذه
 الإختبارات توكد النتائج الى تم الوصول إلها من الإختبار التشخيصى للقراءة
 الصامتة وأضافت المعلومات التالية وهى أن جون له قدرة لابأس بها ى
 جال التميز البصرى للكلمات رار3(وأنه عندما يعطى مزيداً من الوقت
 لدراسة الكلمات فزن ميله الشديد نحو تحليل الكلمات وتجزثها إلى جزئيات
 صغرة يقف عقبة فى طريقه. وقد ظهر ذللك من مقارنة نتيجة إخباره ق
 التعرف عل الكلمات دون تحديد زمن معين للاختبار )لار2( بنتيجته ى
 الإختبار الحاص بالتعر فعل الكلمات عن طريق عر ضها سريعا ى بطاقات

٠(٣1) 

 ٣ - من الذى وسعه أن يقوم بالعلاج بصورة أكر فعالية ؟ بمد أن تم
 تشخيص نواحى الضمف عند جون تقرر أن مركز القراءة العلاجية بمدرسته
 هو خر مكان يتولى علاجه . نلاث لأن ضعفه ى القرامة م يكن محتاج إلا[لى

 تعاات علاجية محددة . وم يكن جون يعاى الا من عزوف انفعالى طفيف

 عن القراءة .



 شكل رقم )٩(

 الإختبارات التشخيصية للقراءة الصامته )النمو ذ ج التجريى (

 « بروفيل تخطيطى ٩
 الناربح: ادصل ٤ المسرة الاسم € حو3

 طرحه
 التلمد

 ماتعالهامن المصفوف

 دره ٦ ،ر٥ در4 ر١ ٢ ٢ر٥ ٣ ٢ز٥ المعلرماب الأساسية ٩

 الصف ااصلب لسح

 الصد الماست دعلرهاةعل
 الصى المولود ه ادملر ه

 "محرر ات العراة

 المشرد ا اللعوبة

 لفدرة السامه للفر ه

 المدره على نطم الأمار

 الفدر لى القيم وارعل لأ مكف

 ادفلرا عس القموارفنل )الصحو

 سوسط العدرة على الفرا 'ة

 صط المعرب

 اعمالى الا هاسا الصحيحة )ه٢}

 »جساليا لاحا سه احةطكة {)ج٢}

 مجسالي الإحلة سسمتروكة {١+٢}

 سكلمقب مطردة ر١}

 الكلمات فن الماي )٣(

 رتبب المقاطع في الكلمات }٣

 ١٢+١ ر تعلل الأحطا •
 اوائل الكلمات اخطا ،

 اخطا وسط الكلمات
 الكلسات اواحر اخطا 4

 انطا، ترتيب الدقا طع

 بسالب الذكر 2

 التعلل الصر٠ )٤٨٥٠٦(
 حدد امعار )٤}

 السيم اسل مقاطع )ه(
 شحه يدالحزلإملي بالكلمة )٦ }

 المعرفة السوا للكلمات

 عناصر الكلي (٣4

 اواكل الكلما، )&

 تشابه اموا، الكلمات)٩

 ن< ١ ات الحروف )ء١}
 تركيب الكلمات )١١١

 معلوسا فلتخمة
 -ذسة"؟- مال: لسهم •
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 ٤ -كيف بمكن علاج الحالة وتحقيق تقدم فعال ؟

 أرسل جون إلى مركز القراءة العلاجية بالمدرسة لدة ساعة كل يوم
 وكان البر نامج العلاجى يتكون من تدريه عل القراءة فى كتاب أسامى
 للقراءة ق مستوى النصف الأول من السنة الثانية الإبتدائية ، وكان المعالج
 يركز عل التمرينات الموجودة بالكتاب المصب لكتاب القراءة و القرينات
 الحاصة بقراءة أوائل الكلمات و تميز الأجزاء الكبيرة الى تتكون الكلمات
 مها و التحليل البصرى للكلمات ومؤشرات السياق ، ا استخدم غتا رات
 قصدرة لتدر يبه عل القراءة السريعة . وأعطى أيضاً تمرينات أخرى لتدعم
 هذه المعلومات . وكانت هذه التمرينات الأخر ة من نوع التمرينات الى

 وصفناها ق هذا الفصل والفصل السابق له.

 ه- هل يعانى الطفل من أية معو قات أخرى يجب أن نواجهها ؟
 لم يكن لدى جون أية صعوبات ى مجال البصر أو السمع أو أية معوقات

 أخرى من أى نوع .

 ٦ -هل يواجه جون أية رظوف خارجية قد تكون سبباً ى تأخره
 القراى ؟ كان والداه قلقن كثراً لتأخره القر اى وهذا أمر طبيعى. وكانت
 أمه تربه عل القراءة بالمنزل وكانت تجلس معه بعد المدرسة كل يوم
 لتدريبه واستمرت كذلك لدة ثلاثة شهور . ولكنها شعرت بعد نللاك أن
 تريها هذا لم يأت بنتيجة فتوقفت وأكتفت ى مساعدتها له بقراءة
 الكلمات الى لم يكن يعر فها وذلك بأن تنطقها له حرفاً حرفا . ولم يكن
 جون ى حاجة إلى مثل هذه المساعدة إذ كان لديه الميل الكبر حو تقسم
 الكلمات إلى جزئيات صغر ة والنطق ها حرفاً حرفا . وكانت والدته تظن
 أنه يعاى من ضعف ما ى الذاكرة إذ أن الكلمات الى كانت تنطقها له
 هذا اليوم كانت تنى فاليوم التالى . وكانتالأم مستعدة لأن تتعاونو قبلت
 بصر رحب اقتراح أخصاى العيادة القرائية بأن تساعده عن طريق قيامها
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 ى البيت بمناقشة ما أخذه ى العيادة وتساعده ى معرفة الكلمات الى

 لا يعر فها .

 أما الجزء الفى من التعلم فقد ترك لأخصاى العلاج القرافى .

 أما بالنسبة لمعلمة جون فقد أعطيت فكرة عن طبيعة مشكلته ى القراءة .
 وكانت تعرف أنه بطىء ى قراءته وأن قراءته غر فعالة وقد إهتمت بنتائج
 التشخيص وأبدت إستعدادها أن تعطيه أثناء الحصة المادة القرائية الى

 تتناسب مع مستواه .

 وبعد ستة شهور من التدريب العلاجى أجريت له إختبارات لقياس
 قدرته ى اقلراءة . فأعطى اختبار Suvrey، Readnig Gatse وكانت نتائج

 الإختبار « مرضية للغاية فقد حقق المستويات التالية :

 ٤ر٥ المفردات
 ر٤ السرعة

 مستوى الفهم ٤ر٩
 4ر٦ المتوسط

 وهكذا كان متوسط التحسن أكر من سنتا • وعندئذ رأى
 الأخصاى أن ى وسع جون أن يوقت تردده عل مركز القراءة العلاجى.
 إذ عل الر غم من أنه كان ما يزال متأخرا ى القراءة إلا أنه قد تغلب عل
 قدر كبر من ممو قاته وأن ى وسع معلمة الفصل أن تعطيه ما تبقى من

 تدريب و توجيه .

 الملخص :

 إن التعرف عل الكلمات علية صعبة معقدة ق تعلمها فهى تتطلب
 مهارات و قدرات تذم بالتكامل والمرونة الكبير تين • و من الواجب -
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 إذا أردنا أن نتجنب بعض المصاعب الخطرة ى مجا التعرف عل الكلمات
 أن تكون تعلاتنا منظمة ومتسقة عل مختلف المستويات . و من الواجب
 أيضا أن نبدأ مع الطفل بتدريبه عل أن يعتاد التعرف عل الكلمات

 ككلمات .

 كا يتضمن التدريب المبدى استخدام مؤشرات السياق وموفرات
 الصور و الأسئلة الى يقوم المدرس بتوجهها . نم نتجه بعد نلث إلى توجيه
 إنقباه الطفل إلى التشابه ى بدايات بعض الكلمات ونتدرج من نك إلى أن
 يدرك الطفل كافة أساليب التعرف عل الكلمات . وممكن تقسم هذه الأساليب

 والمهارات إلى خمسة أنواع بوجه عام .

 رأ( القدرة عل التعرف بصرياً عل عدد كببر من الكلمات و الر بط
 بن الرمز المطبوع والمعى .

 )ب( المهارة ى استخدام مؤشرات السياق وكافة العينات الأخرى ى
 التعرف عل المعى وتوقع معى الكلمات الى يراد التعرف علها والتأكد

 من همة هذا التوقع .

 )>( المهارة ى إستخدام أساليب إدراكية تتم بالكفاءة والمرونة
 ق التحليل البصرى للكلمات وتقسيمها إلى عناصر يمكن استخدامها ق

 علية التعرف .

 رد( معرفة عدد كببر من العناصر البصرية والركيرية والصد وتية
 للكلمات .

 ره( المهارة ى عمليى التجميع الصو والبصرى لأجزاء الكلمة .

 ويرجع السبب الرئيى ا يواجهه الطفل من صعوبة ق علة التعرف
 عل الكلمات إلى الإخفاق ى تدريب الطفل عل [كتساب هذه المهارات
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 الأساسية والإخفاق كملاث ف إجاد تناسب وتوازن بينها . وأفضل طريقة
 لتصحيح ما حدث من أخطاء ى هذا المجال هو أن ندرب القارىء المعاق
 عى تنمية هذه المهارات والأساليب عن طريق إعطائه مادة قرائية ى
 كتاب أسامى للقراءة . وعل المعلمة المعالة أن تهتم كل الاهتمام عند
 تقدم كلمات جديدة ليقرأها الطفل ونلاث ح>ى تستفيد من نواحى القوة
 عنده وتصحيح أى تصور ى عملية التعرف عل الكلمات مع محافظها عل
 التوازن المناسب بن هذه الأساليب والمهارات . كاجب علها أن
 تركز عل التمرينات الموجودة بكتاب المدرس المصاحب لكتاب القراءة
 الأساسى إذ أن هذه التمرينات تدعم المهارات الأساسية الى يحتاج
 ٣ » ة

 الطفل لها .

 وتعتبر القرينات الموجودة فى الكتاب الملحق بكتاب القراءة الأساسى
 من أهم المصادر الى تمكن الطفل من تنمية مهاراته الحاصة بالتعرف عى
 الكلمات . وقد محتاج المدرس المعالج علاوة عل ذلاث أن يعمل بعض
 التمر بنات الإضافية بنفسه . و قد وصفنا ى هذا الفصل عدداً من التمرينات
 الى تساعد ى إصلاح ما حدث من قصور فى علية التعرف عل الكلمات .
 ومن الواجب إستخدام هذه المر ينات محذرو اعتابرها مجرد وسائل لتصحيح
 القصور وليست حلا كاملا لمشاكل القارى ء المعاق المى تعوزه القدرة عى
 التعرف عل الكلمات. نلاث لأن هذا القارىء المعاق محتاج إلى قدر من
 التدريب و التدعم ى مجالات ضعفه أكر من القدر العادى و ذاث حى محقق

 توازناً ى مهارات التعرف عل الكلمات .
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