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 الفهل الثائر

 علاج العيوب الأساسية ى للفهم

 من الواجب أن يستهدف تعلم القراءة عى كل المستويات تنمية القدرة
 عل الفهم . نلاث أن الهدف الأسامى من إعداد القارىء الجيد هو تمكينه
 من فهم ماتحويه المادة المطبوعة مهما كانت صوبها. وإذا كنا ندرب
 الطفل عل أن تكون له مفردات بصرية وأن يكتسب المهارة ى التعرف
 عل الكلمات وأن تنموا لديه القدرة اللفظية بوجه عام ، فإن المهد ف من
 وراء نلاث كله هو أن يصبح قادرا عل الفهم الصحيح لعاى تلث الرموز
 المطبوعة الى نسميها الكتابة . وتتوقف مهارته ق القراءة عل مد فهمه

 لتلك المعاى ودقته ق تفسرها .

 ب ويتوقف الفهم عل خلفية القارى ومدى نمو مفرداته و قدرته عل
 تفسر كلمات الكاتب ونحو يلها إلى أفكار ومفاهم. فالطفل يكون لنفسه
 مفردات ذات معى عن طريق استامهع المستمر للكدمات وإستخداماتها
 فهو يصغى إلى الكلمات وشبه الجمل والحمل لأنه جد فها فائدة ق تعامله
 مع البيئة الحيطة به . وعندما يبدأ الأطفال تعلمهم القراءة يكو فون
 غفلن اختلافاً يينا ى محصولهم من المفردات اللغوية وى قدرتهم عل
 استخدام المؤشرات الر كيبية ى الجملة ومؤشرات المعى. وم غتلفون
 اختلافاً بينا فيا لدام من معرفة بمكونات الحمل لأمهم يتفاوتون ى التجارب
 والخبرات الى مروا بها فى بثهم الى كانوا فها قبل دخول المدرسة .

 ولهذا فقد تكون أنماطهم اللغوية غلفة إختلافا كبراً .

 والشى الذى لاجدال فيه هو أن القراءة الحقيقية هى القراءة المقرنة
 بالفهم . ويعتمد الفهم عل سهولة استخدام الفر د للمفاهم أو المعاى الى
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 اكتسبها عن طريق التجربة . ولكى تصبح هذه المفاهم ذات فائدة ى
 القراءة يجب أن تكون مرتبطة بالكمدات أو بمجموعة الكلمات التى ترمز
 إلها . وبمرور الوقت تصبح هذه الكلمات جزءاً لا يتجزأ من مجموعة
 المفردات الى يستخدمها الفرد ى حديثه وى تفهمه لما يسمع أويقرأ .
 محيث أنه إذا صادف هذه الكلمة بعد ذث وتعرف علها فإن إدراكه
 للرمز المطبوع يشر عنده تك المعاى الى ممثلها ذلك الرمز . و بطبيعة الحال
 فإن هذه المعافى الى تواردت عل خاطرة هى تلث الى جاءت ى بادىء
 الأمر عن طريق مامر به من خبر ات وتجارب . وقد تأى هذه المعاى عن
 طريق تلث التجارب الماضةي إما بصورة مباشرة أو فر مباشرة. ونعى
 بالصورة غبر المباشر ما محدث من دمج بعض المفاهع أو إعادة تنظيمها
 ليتكون مها مفهوم جديد . فالكاتب يضعو بعض الأفكار المعروفة بصورة
 تجعل القارئ مجس بعلاقة جديدة وبذلك محصل عى فكرة أو مفهوم أو
 إحساس جديد . لنضرب لذك مثلا بالمعى المى تثر ه العبارة التالية لدى
 طفل فى الصف الرابع الإبتداى : ر كان الفارس متعبا يغالبه النوم وهو
 راكب عل ظهر حصانه الأسود، ومما أن هذا الطفل لم ير مثل هذا
 الراكب فإنه قد يكون معى هذه الحملة من تذكرة لعدد من التجارب

 الى مرت به مثل :

 رأ(صورة والده وقد غلبه النعاس وهو جالس ق الكرمى .

 )ب( صورة رجل الشرطة ممتطيا ظهر حصانه الأسود.

 )ج(صورة كلب أسود مثلا.

 رد(صورة مشاة المنظر رآًه من قبل .

 إن الطفل بتجميعه لذه الفاهم يتمكن من تكوين معى قريب من
 المعى اللى عبر عنه الكاتب . وهكذا فإن الشخص يقرأ معتمداً ىبداية
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 الأمر عل تجاربه الماضةي القائمة عل إحساساته المختلفة مشل النظر
 والذوق والشم والسمع .. إلخ . ومن ضمن هذه التجارب كثلاث
 ما قام به من سلوك ى مختلف المواقف وما صاحب ها الساوك من انفعالات

 وتصورات .

 ويبدأ تكوين الفاهم ذات المعى فى مرحلة مبكرة من حياة ا"طفل •
 فالطفل ح يرى و يسمع ما يدور بالبيت ويستمع إل حديث أبو يه والأطفال
 والمالغن الآخرين ويستمع إلى المذياع والتليفزيون ويقوم بجولات ى
 المنطقة أو يسافر مع والديه إلى أماكن مختلفة -كل هذه الأنشطة تساهم فى
 تكوين مفردات سمعية ذات معى عند الطفل . وهكذا عصل الطفل عل
 المفاهم . ويبدأً ى إستخدام الكلمات ثم الجمل بعد نلاث إستخداماً محاً .
 وتزداد حصيلته تدريجياً من المراكيب الشفهية الصحيحة . وعند القراءة يقو م
 الطفل بربط الكلمة بالمعى ذث أنه لامكن استدعاء المعى إلا عن طريق
 الكلمة . ولكى يكون المعى الذى يستدعيه الطفل ميحاً يجب أن تكون
 الكلمة الى تعر عن هذا المعى من ب حصيلة الكلمات الى يستخدمها الطفل
 ويتوقف مدى قدرة الطفل عل تفهم الكلمة أثناء القراءة عل مدى قدرته عى

 استخدام هذه الكلمة فى حديثه .

 إن تجربة الطفل هى الى تقوده ى الأحوال امادية إلىاستخدام الجملة
 ق حديثه . وليست الحملة إلا مجموعة من الكامات ارتبطت مع بعضها
 عبلاض ق علاقات ذات معى . وتتوقف قدرة القراءة عند الطفل عل مدى
 قدر ته عل فهم الجمل ومدى مهارته ى استخدامها . وسياق الحملة هو المى

 يعين الطفل عل تفهم المعيى المحدد لبعض الكلمات .

 ويصبح فهم الجمل سبلا يسراً عندما تم علية القراءة عل أساس
 ااوحدات الفكرية. ونعى بالوحدة الفكرية مجموعة من الكلمات تكون مع
 بعضها تتابعاً ذا معى في سياق الجملة ولنرب لذلاك مثلا با لحملةالآتة •

 )م4٣ -النسف ى القراءة (
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 رأى أحد الأشخاص الأحجار وقد بدأت تتساقط. ففى هذه الحملة
 ثلاث وحدات فكرية كا يتضح من الحطوط الفاصلة بيها • واكتساب
 الطلاقة ى التعبر الشفهى هو الذى يو"دى إلى تقسم الجملة إلى وحدات فكرية
 وجب أن ندرك أن قدرة الطفل عل قراءة الجمل ى وحدات فكرية تنمو
 بصورة بطيئة نسبيا . وهى تتوقف عل إزدياد مهارته ى التعرف عل
 الكلمات . ولا يتمكن الطفل من تجميع الكلمات ى وحدات فكرية
 إلا عندما تكون له حصيلة كافية من الكلمات ابصرية الى يدركها بمجرد
 النظر إلها. وقد يدأ ى تجميع بعس الكلمات ق وحدات فكرية خلال
 الجزء الأخر من الصف الأول الإبتداى . وتبدأ هذه القدرة ى النمو بدرجة
 سريعة إبتداء من الصف الثالث . وللقارىء العادى أو المتوسط بالصف
 السادس الإبتداى قدرة لا بأس ها ى قراءة المادة المقروءة باستخدام

 الوحدات الفكرية .

 أن اطفل النى لديه قدرة لغوية جيدة قادر عل تنظم أفكاره ىوحدات
 فكرية تنعكس صورتها ى حديثه . ومحدث الشىء نفسه أثناء القراءة

 فالطفل الذى يقرأ كلمة كلمة نادر1 ما يتمكن من تجميع معى الجملة بوجه
 عام . ولكن عندما يبدأ القراءة فى وحدات فكرية فإن علية التجميع والتنظيم
 هذه تساعد عى الفهم . ولهذا نجد أن المهارة ى تجميع الكلمات ى وحدات

 فكرية غالبا ما تكون مقترنة بفهم المادة المقر و"ة.

 ومن الواجب كذلك توجيه انتباه الطفل إلى فهم الفقرات أو الوحدات
 الكبيرة . وذلاث أن فهم المادة الى نحتو,ا فقرة ما محتاج الل فهم العلاقة
 لقائمة ببن الحمل لى تتكون مها هذه الفقرة . ويقتىض هذا تحديا
 الحملة الى تعبر عن الفكرة الرئيسية ى الفقرة وفهم العلاقة القائمة بيم'
 وبين ال±مل الأخرى ى نفس الفقرة سواء أكانت هذه الحملة وتريضةي

 أو تفصيلية .
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 وعلينا كنان أن نلاحظ العلاقة بين فقرة وأخرى ى مغتارات
 القراءة الطويلة . فمن الملاحظ ى القصة أو المقال أنهما إذا كاننا
 مكتوبتين بعناية وتنظم فإن الفقرة الأولى غالبا ماتقدم الحطة أو الفكرة
 الأسا.ة أوالهدف من القصة أو المقال. ثم تأق الفقم ات التالية مرتبة
 ترتيباً منطقيا لتصل بالقصة إلى فكرتها الرثيسية نم ا خاتمها . وكتلاث
 ى المادة القرائية الى تعر ض وموضًاع معناً فإنالفقرات تتابع بصور ة منتظمة
 معطية تفصيلا لما جاء ى المقدمة أوشارحة الأحداث أوالعمليات أو
 الأنشطة الى ذكرت باختصار فى مقدمة المقال . ولكى يفهم التلميذ
 الوحدات القرائية الكبرة عليه أن يقرأ ليتفهم " هذه العلاقة اقأمة بن

 الفقرات الخاصة بالمقدمة ومايلها من فقرات .

 والعمليات الى تم حن يتفهم الشخص النادة المطبوعة هى ى أساسها
 نفس العمليات الى تم حي يفهم الحديث المنطوق . ففى كلبهما يثر إدراك
 الشخص للكلمات معان معينة توى إلى الفهم . وتتوقف هذه المعانى

 الى تستثرها الكلمات المدركة عل عاملان أساسيين :

 رأ(خافية التجارب الى مر بها الشخص .

 )ب(مدى قدرته عل استخدام اللغة ى مجال الاتصال .

 وغلالأطفال إختلافاً بينا ى مدى قدرتهم عل تفهم قطعة ما و ذلاث
 من >يث طول هذه القطعة ومدى تعقيدها . فإذا تقدم الطفل تقدماً طبيعيا
 ق مهارات القراءة - مثل مهارة التعرف عل الكلمات وغبر ها من
 المهارات فإنه يصبح قادرا عل قراءة قطعة تباغ من ا"طول ومن التعقيد

 مبلغ نفس القطهة إذا هو استمع إلها .

 فى خلال المرحلة الابتدائية عندما يكون التلاميذ ى طريقهم إلى إتقان
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 مهارات القراءة تصبح قدرهم عل القراءة بفهم مساوية لقدرتهم عى
 الإنصات بفهم . و علينا أن نلاحظ أن اطفل الذى يبدأً السنة الأو لى الابتدائية
 قد اكتسب قدرة عل الاساع بفهم عى مدى ست سنوات ى حين أن قدرته
 عل القراءة بفهم لم تكن قد بدأت بعد ويعى هذا أن قدرته عل القراءة
 بفهم متخلفة عن قدرته عى الاساع بمقدار ست سنوات . وعلاوة عل
 ذلك ففى خلال السنة الأولى الابتدائية يستمع الطفل فى يو م اثنين إلى
 كلمات تزيد كثرا عن الكلمات الى يقرأها فى خلال الصف الأول كله .
 هذا وأن بر نامج القراءة ى السنة الأولى ما محتويه من تكرار للكلمات
 ومعرفة المفردات له أثر كبر عى التنمية السرةعي لقدرة الطفل عل الفهم

 ى القراءة .

 وبمجرد أن يتقدم الطفل ى إتقان مهار ات القراءة تتساوى عنده
 القدرة عل الرقاءة بفهم مع القدرة عل الاساع والإنصات. وعدك بعد
 ذلاث أن يزداد إتقان الطفل لمهارات القراءة مما جعله أكر كفاءة ى القراءة
 بفهم منه ى الإناصت أو الاساع بفهم ومن الواجب خلال المرحلةالإبتدائية
 أن م>صص وقت كببر لتنمية قدرة الطفل ى التعرف عل الكلمات وزيادة
 حصيلته من المفردات البصرية . وبتحسن هذه المهارات يصبح لدى
 التلميذ فرصة أكبر لتركز عل علية الفهم . ثم محدث بعد ذلك أن تزداد
 قراءات الطفل وتجاربه ويزداد نضجه الرقاىئ وكفاءته ى هذه المهارة خلال
 السنوات الأخرة من المرحلة الإبتداثية وبذلاث تزداد قدرته عى القراءة
 بفهم عل قدرته عى الاساع بفهم . ويرجع ذث إلى أنه فى وسع القارى ء
 أن يتوقف عن القراءة ليفكر ويقم ما قرأ أو يناقش فى ذهنه ماقر أ أو يعيد

 قراءة أجزاء من المادة المقروءة .

 ويبدو من الواضح ما لهذه الاتجاهات من أثر عل أساليب تحسبن القراءة
 فعل ارغم من أنه من الواجب عل المدرس أن يركز ى السنين الأولى عل
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 مهارات التعرف عل الكلمات وغبرها من المهارات حى تصع
 هذه العمليات آلية بقدر الإمكان ، إلا أنه جب عنيه ألا,مل
 عملية الفهم . ذلك أنه عندما يتقن الطفل المهارات الآلة للقراءة يصبح
 لديه وقت أكر للركز عل عملية الفهم. وبتوجيه من المدرس تزداد
 كماءة التلميذ ى الفهم . و هكذا فإن برنامج التدريس المتوازن خلال
 المرحلة الابتدائية هو الذى يصل بقدرة الطفل عل الفهم ى القراءة إى
 مستوى مماثل اقدرته عل الإساع بف م أوأكر منه . كل أن هذا البر نامج
 المتوازن يعطى اهاما كافيا للاستخدام الشفهى لاغة إذ أن منا أزه الكر

 عل تحسن القراءة بوجه عام .

 إن تنمية القدرة عل القراءة مع المهف لتصل إلى درجة كببرة من
 الكفاءة هو مايجب الر كز عليه خلال المرحاة الابتدائية و مع تقدم الطفل
 ف مراحل التعلم يزداد اعاده عل القراءة لاحصول عل ما يريد الحصول
 عليه من معلومات ولهذا فمن الأفضل أن تصبح قدرته عل القراءة مساوية-

 إن لم تكن أفضل من قدرته عل الاستماع .

 وهناك حاجة واررض لزيادة قدرة التلميذ عل الفهم لمواجهة مختلف
 أغراض القراءة . فإذا قمنا بتحليل مختلف الأغراض الى يقرأ الأشخاص
 من أجلها وإذا أحصينا مختلف قدرات القراءة المستخدمة لتحقيق هذه
 الأغراض لوجدنا أن الشخص يستخدم قدرات معينة لواجهة أهداف
 قرائية معينة . مثال ذلك أنه إذا كان الهدف من القراءة هو اختيار اتجاه
 معين من بن انجاهن مطرو جن فمن المحتمل أن يستتخدم ى قراءته قدرتى

 القراءة ااتللنيتي :

 القدرة عل الإستنتاج والقدرة عى توقع النتائج - أما إذاكا هدفه

 من القراءة هو تقيم كتاب معن فقد يستخدم ق قراءته القدر ةعل التصفح
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 والقدرة عل معرفة التفصيلات الحاصة بالرتيب وقيمة المادة ومناسبها
 وأخرأً إذا كان هدةه هو الاساع فقد يستخدم القدرة عل إدراك الفكرة

 الرئيسية وتكو ين صور حية عها .

 وسوف نناقش ى الفصل التالى طريقة ممالحة القصور فى الفهم . أن
 القارى ء المعاق المى يعاى من الضفع ى كافة أنواع الفهم إما أن يكون
 عده قصور فى مهارات الفهم الى ناقشناها ف الفصل التاسع أو يكون
 ضعًاف ى واحدة أو أكر من مهارات الفهم الأساسية وسنقوم ى هذا
 الةصل بمناقشة التعلم ا"ملاجى لمهارات الفهم الأساسية تحت العناوين الآتية :

 ١ النقى ق معاف المفردات

 ٢ -الفهم الخاطئ لمعى الحملة

 ٣ -الفهم غر الكافى للو حدات الطويلة

 النقض فى معاق المفردات

 يعتر فهم معاى الكامات أو المفردات رضورة من رضورايت كافة
 أنواع الفهم ى القراءة . فإذا كانت معرفة ااشخص بهذه المعاى كافية
 ودقيقة وتتسم بالراء وإذا تفهم المعاى الجتلفة للكلمة الواحدة أصبحت
 مدركاته مناسبة لأن يقوم بقراءة ديحة فعالة . ومن المستحيل أن ينفهم
 الشخص اللغة المسموعة أو المكتوبة إذا لم يكن يعرف المعيى الصحيح

 للاكلمات .

 فمن الطبيعى أن يتطلب فهم الجمل والفقرات معرفة عماىل الكلمات الى
 تتركب مها . وهناك أربعة أنواع من المفردات . المفردات السمعية -
 والكلامية والقرائية والكتابية . وعندما يدخل الطفل المدرسة تكون
 مفرداته السمعة أكثر بكثر من المفردات الثلاثة الأنرى. وإذا كان
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 تقدير حجم المفردات السمعية لتلميذ الصف الأول الابتداى تختلف اخلاة(
 بنا ، فهناك إجماع عل أن متوسط عدد هذه المفردات هو حوالى
 '٠٠ر0٢ كلمة . ومهما كان العدد الحقيقى لهذه المفردات فإن رجال
 الربية يتفقون عل أن المفردات السمعية لتلاميذ الصف الأول الاجداى
 كثرة للغاية وأن حجم هذه المفردات قد إزداد ى السنن الأخر ة
 نتيجة للتليفزيون والدور المتحركة والأسفار وقيام الآباء بالقراءة الجهرية
 لأبنائهم . وعندما يبدأ الأطفال المرحلة الابتدائية تكو5 مفرداتهم الكلامية
 رأى المفردات الى يستخدمونها ق حديثهم العا ( حوالى ٦٠٠٠ كلمة
 ­وبذلاث أى هذا النوع من المفردات فى المرتبة الثانية . أما بالنسبة
 لمفرداتهم القرائية والكتابية فلا تعدو أسماءهم وما أن تمر سنوات قليلة
 حى تصبح المفردات القرائية لاتلميذ العادى أكثر من مفرداته الكلامية .
 بل أن المفردات القرائية لبعض التلاميذ النابهين قد تزيد عل المفردات

 لسمعة كلاث

 ولكن هناك بعس التلاميذ الذين لاتمكمهم >صيلهم من المفردات
 ذات المعى من قراءة أى مادة قرائية فوق مستوى الصف الثالث الإبتداى
 أن هولاء التلاميذ معاقون ى إحدى القدرات الأساسية للفهم . وأعى
 بذا أن لدهم نقصاً ى المفردات ذات المعى . واملاجهم يجب أن نقوم
 بعمل هامين : أولهما زيادة حصيلتهم من معاى المفردات وثانهما أن

 نوجد عندم عادة الإمام بالكلمات و معانها .

 وجب علينا أن ندرك أن لمعى الكلمة مظاهر عدة وأن هذه المظاهر
 غر منفصلة بل متداخلة ق مدى أهميها وتطورها . ولهذا فإن تعلم
 ،لطفل كلمة مالا يقتصر عل تعليمه كيف يتعرف علها بل يشمل بالإضاةف

 إلى عملية التعرف إثراء هذه الكلمات الحديدة و توسيع نطقمعانها. و قد قال
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 سرانج Strang وما كولوج Cullough eM وترا كسر Traxler ر٩٩١(
 أنه كلما ابتعد معى الكلمة داخل السياق عن المعى الشائع لها زادت

 صعوبة فهمها .

 وتتوقف طبيعة المعى ودقته عل عدة عوامل هى :

 ١ أن مدى اتساع المعى يتوقف عل عدد المواقف الى استخدمت
 فها هذه الكلمة ونوع هذه المواقف .

 ٢ -أن دقة المعى يتو ةف عل مهارة القارئ ى الربط ب المعى الجديد
 والخلفية السابقة عنده .

 ٢ - أن ووضح الممى يتوقف عل ملى[نفعاك القارى ء وإهيامه بالمادة
 و قبوله له وإقباله علها .

 ٤ - أن حفظ الكلمة يتوقف عل مدى فائدة الكلمة لاقار .



 خ٥٣

 الأساليب العلاجية العامة لمواجهة القدور

 فى معاى المفردات

 يستخدم المدرس داخل الفصل أساليب عامة لتنمية مفردات تلاميذه
 إبتداء من الصدف الأول . ومن ا"واجب إستخدام هذه الأساليب بصورة
 أكر تركيزا مع القارئ المعاق الذى يعاف من نقس ق معاف مفرداته
 والذى فشل ى الاهتمام مما لهذه الكامات من معى . وتتضمن هذه
 الأساليب إستخدام التجارب المباشرة والقرامة واسعة النطاق و الو سائل

 السمعية البصرية .

 وتتيح التجارب المباشرة للطفل فرصاً عديدة لمساعدته عل تفهم معاى
 الكلمات و تعويده عل حفظها . ومن الملاحظ أن حالات العجز القر افى غالبا
 ما تكون فقرة ى تلث التجارب اى نمدهم بقدر كاف من الكلمات المفيدة
 الى تساعدهم عل القراءة بفهم . ولهذا فعل المدرس المعالج أذ ممد الطفل
 بالتجارب الضرورية بأكبر قدر ممكن والأسلوب النى يتبعه هو تفدى
 الأسلوب التع أى برنامج قرائى ناجح . والفارق اوحيد هو أن التمام
 ى حالة الطفل ااماق أكر تفريدا.إذ مجصص المدرس جزءا من الوقت
 لطل بعينه ثم يقوم ى الوقت الآخر بااعتللم مع مجموعة من الأطفال
 الذين يعانون من نفس العقبة . ومن الواجب أن تكون هذه التجارب
 المحببة للطفل مرتبطة ارتباطا وثقاً ببرنامج قراى أحمن إعداده لعالة

 هذا النقص .

 ومن الضرورى وضع تخطيط دقيق حى عقق الطفل أتمى فائدة من
 التجربة الى يمر +ا . فالتجربة وحدها كا قال دولثش oAleh لا تعلم
 الطفل . إذ قد يذهب الطفل إلى المتحف أو الفلة الموسيقية أو إلى
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 الحديقة النباتية ويعود مها دون أن عصل عل كلمة واحدة جديدة يفكر
 فها أو يستخدمها ى حديثه . هذا إذا م عن المدرس و ضع خطة للاستفادة

 من هذه التجارب .

 و مما أن المعى المى يتعلمه الطفل من قراءته يتو قف عل طبيعة مدركاته
 و ملى ووضاهح فإن هذه التجارب ,إلى عمر ا سوف تمده بأكر قدر من
 المعانى المتنوعة والدقيقة . ومن الواجب أن يكون الحصول عل تجارب
 ما علا هادناً . وعل المدرس أن يعد تلاميذه مسبقا حى يقو موا خلال
 التجربة بالبحث عن أكر قدر من مظاهر ها و بإدراك هذه المظاهرو تفهمها
 وعل المدرس أن يوجههم إل الأشياء الى علهم أن يحثوا عها والى الأسئلة

 الى يجب أن يجدوا إجابة لها .

 واكى تصبح هذه التجارب مفيدة جب أن تكون ومعض تفكر الطفل
 وأن يبحث عن معانها و يستخدم للكلمات الخاصة ها ق حديثه وقراءته
 وى فهم ما يستمع إليه من حديث. ولإيجاد دافع عند الطفل للقيام بهذه
 الأنشطة ب أن تكون هناك فرصة للمناقشة الى يوجهها المدرس قبل
 التجربة وبعدها نك أنهأثناء علية تبادل الآراء والإجابة عن الأسئلة تتاح

 الفرصة للمدرس لكى حدد الأهداف و يعطى طفله المعلومات الى يريد
 إعطاءها له ويصحح بعض أخطائه ى الفهم و يو مضح له معاى الكلمات

 ويرى هذه المعانى . ومهما كانت طبيعة التجربة فإن الإعداد لها
 والمناقشة الى تعقها تفيد فائدة كبرة . ا أن التبادل التجارب والحبرات

 والمناقشات العفوية الى تعقبها ينمى عند الطفل حصيلة من المعانى والمدركات
 ومن الواجب خلال هذه الأندطة والمناقشات أن نشجع الأطفال علالبحث

 عن المعى ى كل ما يواجهونه وأن يطلابوا مزيدا من الشرح والتوضعي
 لمالم يفهموه .
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 وهكذا يد أن تنمة معاى الكلمات محدث بإستعمال هذه الكلمات

 الحصول عل كلمات جديدة خلال التجارب الى ممر +' الطفل . ولهذا فن
 الواجب إتاحة الفرص لأن يستخدم الطفل الكامات الحديدة استخداماً مباشرا
 ى أنشطته المختلفة سواء أكانت خاصة بالحديث أو القراءة أو الإنصات

 و الكتابة .

 والقراءة المستفيضة طريةة أخرى تمكن المدرس من أن ينمى صندالطفل
 >صلته من معاى الكلمات ويذكى عنده عادة الاهام ما . ولطنا يقوم
 الكدرون من المدرسين المعا-لحين بزختيار كتاب تكون مادته مشوقة الغاية
 لاقارئ المعاق ثم يقر أون الكتاب قراءة جهرية للطفل لإثارة حافز القر اءة
 عنده . وبنك يظهرون للطفل المكاسب الى يجنها عندما يصبح قادراً عل
 القرامة . ويستخدم هو"لاء المدرسون محتويات هنا الكتاب ليعلموا أطفاهم
 معاى الكلمات ويعودوهم عل حراسها والاهيام ها . فيقومون بمناقشة
 القصة مع الطفل مشبر ين إلى الكلمات الى أحن المؤلف إخيار ها وماتشر
 إليه من معان جذابة . و بتبينو ن للقارئ العاق السبل الى يمكنه بها أن
 يعر، معى الكلمة من سياق العبارة وكيف عدد الولف معيى الكلمة
 للقارئ . وهكذا يدرك الطفل المعاق آن مشكلته تنحر ى الحصول عل

 مزيد من معاى المفردات وعل المدرس أن يرى القارئ المعاق كيف
 يستخدم القارئ الحيد هذه الأساليب لتنمية حصلته من اافردات اللغوية .

 وينطبق هذا عل تدميذ المرحلة المتوسطة بل ينطبق بصورة أكبر عل
 تلميذ المرحلة الثانوية وعل البالغين ممن يعانون عجزاً ى القراءة . نلاث

 أن النقص ى نمو المقرات الاغوية يبدو واضاح كل الووضح ق هذه
 المستويات الدراسية . و من الواجب أن نشجع القارى المعاق عل أن يلاحظ

 بنفسه الكلمات الى تسهويه أو تلاثالكلماتالى لها معان غر عاديةأوالى تستخدم
 والوصد بوجه خاص.وبذه الطر يقةبى لدى الطفل عادةالاهيام عمى الكلمة
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 وتم عنده مهارة التعرف عل معاى الكلمات . وعل القارئ المعاق
 المى تنقصه حصيلة كافية من المفردات أن يقوم بقراءات مستفيضة

 مستقلة أثناء دروس القراءة وى البيت .

 إن القراءة المستفيضة تساعد ى تدعم المعى وإثرائه عند الطفل بشرط
 أن تكون هذه المادة مسلية وسهلة يسرة . وفى مثل هذه المادة لاجب
 أن تظهر أكر من كلدة غر مألوفة بن مائى كلمة من الكلمات المألوفة
 ومن الأعال المألوفة أن يقدم الولف ى كتابه أو قصته أو مقاله كلمات
 جديدة وأن يكرر استخدام الكلمات الجديدة الى سبق تقديمها . نلاث أن
 استخدام الكلمات القدمة فى سياق جديد يوسع من معناها ويزيده
 وتًرريض . وتتكرر الكلمات المامة بالقدر الكافى خى تزداد معانها
 ووضاح . فليس من المتوقع أن عفظ القارئ الكلمة الحديدة بمجرد
 قراءته لها • ولايعى هذا تجاهل الكلمات غر المألوفة إذ من المهم بصورة

 خاصة أن هم القارئ بالكلمات غر المألوفة الى يصادفها ى سياق

 العبارة وبمرور الوقت تصبح معظم هذه الكلمات مألوفة له . ومما
 حافظ عل الدافع للقراءة عند الطفل ويذكى عنده الرغبة فبها أن نعطيه
 مادة قرائية تسهويه و لأنحتوى إلا عل قدر مناسب من الكلمات الصعبة
 حى عتوى سياق العبارة عل موشرات واررض تفسر معاى الكامات

 الحديدة .

 ومن الضرورى بالنسبة لأى برنامج قرا واسع تدريب الطفل عل
 الاستخدام الصحيح لمؤشرات السياق و ذلاث خىى يتعرف علمعاى الكلمات
 الحديدة بصورة مناسبة ولهذا فعل المدرس المعالج أن يختبر مهارة الطفل
 ى استخدام غتلف مؤشرات السياق والأساليب الركيبية المعينة ى تفهم
 الملى ونلث خبى يعطى الطفل التوجهات المناسبة ى هذا المحال . مستخدماً
 الأساليب الى سنصفها فها بعد . ولكى يحصل المدرس عل أحسن النتائج
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 علبه أ يقوم بعمليات الاختبار والتدريب هذه بإستدرار إذ أن هذه
 المهارة بطبعها بطيئة النمو .

 ولا يكفى أن محصل الطفل عل المعنى الحرق وحده : فيجب أن يكون
 هدف كل برنامج لتنمية المفردات عن طريق القراءة أن يذوب اطفل

 (٥٨) Doe إلى أبعد من المعى الحرق للكلمة . و كا ورض دولى
 فإن أحد الوسائل لتحقيق ذلاث هو الاستعانة بالخيال ااواقعى . فإذا ساعدنا
 الطفل عل استخدام خاله لتو سيع مدى فهمه الحرق لمعانى الكلمات محيث
 يتضمن هذا الفهم صوراً ذهنية محسوسة فإنه عندما يسر جع معى كلمة
 معينة لا يكتفى بذكرر الكلمة المرادفة لها بل يتذكر كللك بعض الأحاسيس
 والانفعالات وردود الفعل والأفكار والأحداث الى توحى بها الكلمة .

 وهناك أمثلة كثرة اذلاث ى كتب القراءة الابتدائية المصاحبة وى
 كتاب المدرس الحاص بذه المرحلة . فعند استخدام التمارين الموجودة
 ى هذه الكتب يمكن للمدرس أن يكون ى ذهن الطفل ارتباطات كثرة
 عن طريق مناقشة القدرين والإجابات الصحيحة مع الطفل . ك٧ أن
 هذه التمرينات جميعها تقيح فرصاً عديدة لتنمية الرغبة عند الطفل ى
 البحث عن معى كل شى يقرأه . وهناك أسلوب آخر لتحقيق هذا الهدف
 وهو أن نطب من الطفل أن يقول لنا الأفكار الى تثبر ها عنده أى كلمة
 أوعبارة أوتر كيب رمزى . أن مهارة الطفل ىتو سيع نطاق استخدام
 المعى جيث يشمل التجارب الو اقعيقالى يستخدمفها خياله و تصوره مهارة ,قد
 تنمو ببط . ولكن ما أن يتدرب الطفل علها حى يستفيد فائدة كبرة
 من البرنامج القر اى المستفيض وتنمو لديه القدرة عن معرفة معان الكلمات .

 ومن الواجب تشجيع القارئ المعاق عل مناقشة ما قرأه مع مدرسه •
 ويجب أن تشمل هذه المناقشة الكلمات الحديدة الى أدرك فائها كاب أن
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 تشمل إستخدام هذه الكلمات ى حديثه . وعل المدرس أن يسأل
 الطفل كناك عن المؤشرات الى أعانته عل التعرف عل معى الكلمات
 الجديدة ويم هذا كله بنجاح لأن اطفل يكون قد شارك فى وضع

 البر نا مج العلاجى واقتنع به .

 أما بالندبة للو سائل السمعية البصرية فن الممكن استخدامها لتنمية معانى
 الكلمات بصورة واضحة محددة واسعة النطاق . فغالباً ما لا تسمح التجربة
 المباشرة وحدها بتنمية حصيلة الطفل من المفردات . ولهذا ممكن اللجوء إلى
 وساثل غر مباشرة لإمداد الطفل بتجارب لها قيمتها . ومن هذه الو سائل
 السمعية والبصرية الاذج والمشروعات الإنشائية والتمثيل والوصر والمواد
 المرتبطة ومبوضع معن و الأفلام والصور الوضةيئ والا&ذج المرسومة عل
 السبورة واللوحات الحائطية والخرائط والشرائح والتسجيلات والبرامج

 الإذاعية والتليفزيونية والأحاديث الى يلقها مدعوون من خارج المدرسة .

 وعل المدرس المعالج أن يدرك عند إستخدامه لهذه الوسائل المختافة أن
 مفردات الطفل تنمو بالقدر الذى محن به استخدام هذه الوسائل . فمن
 العبث أن نستخدم هذه الوسائل دون أن نعد الطفل للاستفادة مها و دون أن
 نناقش الطفل فها بعد أن رعنضاه عليه. وعل المدرس حن ممهد لاستخدام
 هذه الوسائل أن عدد الأهداف وراء ما سبر يه لاطفل أو يسممه إياه . وعى
 هذه الأهداف أن تتضمن تنمية مفردات الطفل . وعل المدرس وهو يعد
 للوسيلة أن محدد أفضل الطرق لاستخدام هذه الوسيلة السمعية أو البصرية •
 أما ى المناقشة الى تعقب العرض فعى المدرس أن يشجع التلميذ عى
 استخدام المفردات الحدردة ى حديثه بل وأن يشرح معى العبارات
 المستخدمة ى الحديث. ومن الممكن أثناء استخدام هذه الوسائل السسمعية
 البصرية استخدام الخطوات الأساسية المتبعة ى تعلم قطعة قرائية غتارة وهى
 {وطخلات الى ناقشناها ى الفصل الثامن . ومن الطبيعى أن يقوم المدرس بروية

 هذه الوسائل قبل رعضاه عل الطفل حى يعد لاستخدامها داخل الفصل .



 - ٥٤٣ ب

 الأساليب الأساسية لإثراء معاى الكلمات :

 إن تعلم معاى الكلمات لا يأى بفائدة عققة إلا إذا تم بصورة مناسبة
 وقد أكدنا من قبل أن التدريب عل معافى الكلمات تدرياً مباشراً منظما
 معداً إعداد مسبقاً وق سياق عبارة معينة هو الى يزيد من معرفة الطفل
 بالمفردات اللغوية . أما إذا علمناه معانى الكلمات منفردة بدون أن تكون
 ى سياق الكلام فسيكون نلث ى معظم الأحوال مضيعة للوقت لا جدوى
 منه . وغالباً ما يعتمد المعى الصحيح لكلمة ما عل السياق. إذ فالأً
 ما تستخدم الكلمة المألوفة لفيد معى غر مألوف للطفل . وهكذا يعتبر
 تعلم المعاى الجديدة للكلمات المألوفة والعلاقة ببن المعى و السياق جزء]ً هاما

 من التدريب عل معرفة المفردات :

 )وسنتناول ى الفصل التالى تعلم معاى العبارات الفنية الى يواجهها
 الشخص داخل سيا( .

 ويرى المو"لفون أن تعلم معاش الكلمات لا يكون مفيدا إلا إذا
 إستخدمت الكلمات الحديدة ق سياق عبارات غتلفة وارتبطت بتجارب
 محسوسة وتكررت لعدد كاف من المرات سواء ى صورتها الشفهية أو
 التحريرية برنامج متنوع للقراءة المستفيضة . ويجب ق القام الأول أن
 تتجدد دراسة الكلمات الحديدة إلى التعامل معها ى إطار سياق . إذ أن

 تعلم معى الكلمة سيكون ى هذه الحالة بمثابة إشباع لرغبة مباشرة
 لدى الطفل وأعى بها رغبته فى تفهم المادة الى يقرأها ، ثم يعقب نك
 إستخدام هذه الكلمة ى المناقشة وف عل تقارير شفهية وتجر يرية وأخراً
 جب أن يقوم الطفل بقراءة غتارات متدعدة يتكرر فبها إستخدام هذه

 الكامات الحديدة

 وما أن لعدد كبر من الكلمات معان متمددة أو ظلال من المعاى
 المتقاربة فإن مواجهة الكلمة الحديدة لأول مرة ى سياق عبارة لن يعلى
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 الطفل إلا معى واحداً من هذه المعانى : ولكى نوسع نطاق هذه
 المعانى المتعددة للكلمة الواحدة جب أن نقدم هذه الكلمة للطفل ى
 سياق عبارات متعددة أحسن اختيارها كى تظهر المعاق المختلفة للكلمة
 الواحدة . ويمكن أن تجرى مناقشة شفهية ى أعقاب التدر يبات الى
 من هذا النوع يحث تستهدف هذه المناقشة تو ضيح ظلال المعانى
 الذ:لفة للكلمة الو احدة و من المفيد أو] للمدرس المعالج أن يقدم للطفل
 بعض الأنشطة الى تمكنه من أن يستخدم المعاى الحديدة ,لكلمات ق مواقف
 محسوسة كأن يشبر إلى شى معن أو يستخدمه أويمطى عنواً لصور معينة
 أو رسومات أو يكتب خطاباً معينا إلخ. أن هذه الأنشطة من
 الأسالب المفيدة لإثراء معانى الكلمات وتوسيع نطاقها و نث عن طريق
 ارتباطها بعمل شى ما بالإرضةف إلى الحديث والكتابة . وعلاوة عل ذث
 فهناك المز يد من التدريبات الأساسية الى تدعم معاى الكلمات والى تستهدف
 التغلب عل القصور ق معانيها • وسوف نناقش هذه التدريبات حتالعناوين

 الانة :

 ا-دور المفردات البصرية الأساسية .

 ٢ -استخدام مؤشرات السياق وتعريف الكاتب للمعى

 ٣ - استخدام اللعينات التركيبية .

 ٤ -استخدام المعجم اللغوى •

 دورا لمفردات البصرية الأساسية : ليس ف وسع الطفل - كا سبق
 أن ذكرنا -أن يتقدم كثرا ى القراءة دون أن تكون عنده حصيلة كافية
 من المفردات البصرية الى يدركها بمجرد رويته لها. ولهذا أهميته الحاصة
 بالنسبة للقارئ المعاق . ويلاحظ أن المفردات البصرية الأساسية الى حصرها

 دولى oDleh )8ه( والى تتكون من ٢٢٠ كلمة تشكل حوالى٥٦;
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 من مواد القراءة بالمرحلة المتوسطة • وإذا تقدم الطفل ى القراءة بصورة
 عادية ففى وسعه أن يتقن قراءة هذه الكلمات فى السنة الثالثة الابتدائية .

 والكثر من الأطفال المعاقين ى القراءة يعانون من قصور ى إدراك
 هذه الكلمات واستخدامها الإستخدام الصحيح . وعند تعلم الطفل
 التعرف عل هذه الكلمات جب أن نركز عل تنمية معانها عند استخدامها
 ى السياق . ومن الأساليب الى تعن عل نك إعداد تمرينات مشابهة

 للتمرين التالى :

 تعلات : إقرأ الجملة المكتوبة إلى اليمي م ضع خطاً تحت إحدى
 الكلمات المكتوبة إلى اليسار والى تعطى ممى الكلمة الى تحتها خط ى

 الحملة :

 ١ -جلس حت الشجرة

 ٢ -سافر ى الحامس من يوليه

 ىجر-٣ لأنه كان متأخرا

 مى -أين - كيف-لماذا

 مى-أين -كيف -لماذا
 مى-أين -كيف - لمانا

 ٤ عند أحمد معطف رمادى لون خشب قماش قش

 ­عند فاطمة الحواب الصحيح الغريب-الحشى - الصواب-الصغرة

 وأفضل طريق لتعلم هذه الكلمات الشائعة هو استخدامها ى سياق
 عبارة لامحرد إعطاء تعريف لها . مثال ذلك :

 عندما وصل أحمد وعل إل البيت أعطت أمهما لهما بعض الخلوى
 فبعد قراءة الطفل هذه الجملة يشر المدرس إلى أن كلمة ولهما ، تفيد
 الأشخاص م يعطى الطفل أمثلة أخرى متغددة لتثبيت هذا المعى ى ذهنه

 وبمكن معالحة الضمائر المختلفة جذا الأسلوب .
 )م٥٣ - الفف ف القراءة (
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 وهناك بعض الكلمات البصرية الأساسية الى يجد الطفل المعاق ى
 القراءة صعوبة خاصة ى حفظها . ومن الملاحظ أن الطفل يتد كر
 بصورة أفضل تلك الكلمات الى تحمل أكبر قدر من المعاى. وهذا
 يؤكد لنا رضورة تنمية معاى الكلمات الأساسية لدى الطفل . وإذا م محسن
 المدرس توجيه تلميذه فإن الطفل لن يفهم معى بعض الكلمات الأساسية

 مثل -أين هناك - بواسطة -الى - وما شامها .

 استخدام مؤشرات السياق وتعر يفات الكاتب :

 ممكن ى معظم الأحيان استخلاص معى الكلمة من سياق العبارة .
 ولكى يم نلاث نجب عى الطفل أن يفهم معاى باى الكلمات الموجودة
 ى الحملة أو الفقرة ويلاحظ أن عددا كببر1 من المعاقين قرائهاً لاعاولون
 إستخدام السياق للتعرف عل المعى . وعل المدرس أن يدر بهم عى
 تخمن معيى الكلمة الحديدة عندما يصدادفوها ى سياق العبارة . فعل
 المدرس أن يوجههم إ رضورة قراءة باى الحملة أو الفقرة ثم العودة
 ثانية ومحاولة إنجاد ما تعنيه الكلمة الحديدة . مثال ذ عندما يقر أ الطفل

 الملة الآتية :

 عدص١ الرجال إلى القمة وهى أعل جزء ى الجبل ،. فإن معى كلمة
 «القمة يتضح عندما يقرأ الطفل الجزء الباى من الجملة ويعرف ألها تعى

 أعل جزء فى الجبل .

 مثال T خر ه كان المطر يهمر وظل سائراً فى نلاث المطر الغزير٢ -

 فإن كلمة المطر الغزير » تشرح معى كلمة « يهمر ه .

 وإذا جاءت جملة غر وارضة ق سيا قصة معينة فإن الحمل الأخرى
 الى تتبعها قد وتحض معناها . وعل الرخ من أن « نخمن ، بعض الأطفال
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 لعى الكلمة أوالحملة قد يكون خاطئاً ى بعض الأحيان إلا أن هنه المارين
 تنمى عند الطفل القدرة عل إستتاج المعى من السياق .

 وغالباً ما تكون مؤشرات السياق عبارة عن التعر يف النى يعرف به
 الكاتب الكلمة الحديدة الى يستخدمها . وقد يكون هذا التعريف عبارة
 عن الشرح النى يذكره الكاتب ى الجزء المتبقى من الجملة أو قد يأى عل
 صورة كلمة أخرى أو عبارة أخرى ى الحملة .كا قد بأى عل صورة جلة

 منفردة . وإلياث بعض الأمثلة :

 ١ طلب المدرس من التلميذ العنيد أن يكون أكر طاعة .

 ٢ - بعد أن ركبوا السيارة العامة صفر المحصل للسائق كى ينطلق .

 فال±صل هو الذى يوجه السائق ونجمع تذاكر الركاب .

 ٣ -قام التلاميذ بزيارة المتحف وهو المكان الذى تحفظ فيه الآثار
 القدمة .

 ومن الصعوبات الأخرى الى يواجهها الأطفال المعاقون قرائياً أن
 غتاروا المعى المناسب للكلمة الى لها معان عديدة غتلفة مثال نك أن
 الغى المناسب لكلمة ه دفع وى الجملة الآتية لا أى إلا .ن سياق الملة
 بأكلها : ا لقد دفع أعد المن غالياً بسبب خطئة ، فالعى الصحيح لهذه
 الكلمات لا يأى إلا من خلال السياق وتحتوى الكتب المصاحبة لكتاب القراءة
 كا محتوى كتاب المدرس تمرينات عديدة لتدريب الطفل عل تفهم معى

 الكلمة الحديدة إستخدام مؤشرات السياق .

 استخدام المعينات التركيبية :

 أن التدريب المباشر المنظم عل الكلمات له فائدة للقارئ المعاق
 إذ يعينه عل تنمية معاى هذه الكلمات عندما بجرى هذا التدريب عل
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 الكلمات داخل سياق فعندما يو جد المدرس المعالج الحافز الكاى ادى
 الطفل كى بم بدراسة الكلمات سوف بجد أنه مما يعن الطفل عل هذه
 الدراسة أن يوجه انتباهه إلى معاى الحرون الى تضاف إلى آخر الكلمة
 أو أولها وإلى أصول الكلمات وإلى المرادفات والكلمات المضادة وعل
 المدرس أن يستخدم طريقة الدراسة هذه عندما يواجه كلمة من الكلمات

 يمكن تحليلها جذا الأسلوب • وإليك بعض الأمثلة :

 ­)حرف مضاف ى أول أصل الكلمة ( مثل : أفهم زميله
 القصة .

 ­)أصل الكلمة مضاف إليه بعض حروف ى آخره( مثل :
 أنا مصرية .

 ­)حروف مضافة ى أول أصل الكلمة وآخرها ( مثل : استمعوا
 إلى الدرس ·

 وعلاوة عل تدريب المدرس للطفل عل تحديد أصل الكلمة وتحديد
 الحروف المضافة فى أول الكلمة وآخر ها و معاى هذه الحروف فقد محاول
 تشجع الطفل عل صياغة كلمات جديدة إبضاةف حروف إلى أول الكلمة
 أو آخرها . وبهذه الطريقة يتر ف الطفل عى معى الكلمات الأملة
 الشائعة و معى الحروف الإضاةيف سواء ف أول الكلمة أو ى آخرها .
 أن مثل هذه التدريبات تساعد الطفل المتخلف ى القرامة الع تحديد
 أصول الكلمات و فهمها وتحديد الحروف الإضافةي و فهمها و يمكن للمدرس

 أن يستخدم تمرينات شبهة بالتمرن الآى :

 ا-م خطا ت جزء الكلمة الأصلية فا يل وبان معناها :

 مصرية الفتح قالوا
 ٢ -عض خطار تحت الحروف الضافة إلى أول الكلمات وأذكر كيف

 غبرت معى الكلمة الأصلية .
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 سيلب استفهم انشرح

 -٣ ضع خطاً تحت الحروف المضافة إلى آخر الكلمات وأذكر كيف
 غبرت معى الكلمة الأصلية :

 خرجو معلمون تونسية

 وبعد أن يتدرب الطفل عل تحديد أصول الكلمات والحروف المضافة
 إلى أولها وإلى آخر ها يقوم المدرس عن طريق المناقشة والقرينات الإرضةيف
 ­بإيضاح فائدة نك ق تنمية معاى الكلمات . و من المار ين الى يمكن
 استخدامها ى هذا المحال أن تطلب من الطفل إعادة صياغة الجمل . كأن
 تعطى الطفل جملة تحتوى عل كلمة ا حروف مضافة إلى أولها ثم تطلب منه
 أ عدد هذه الكلمة وأن يعيد صياغة الحملة مستخدماً كلمة أخرى بدل

 الكلمة المزيدة فى أولها دون أن يغر المعى ، مثال نك : -

 - سيقول لوالده
 يسرى نلاث

 ومن الواجب أن تم التدريبات عل هذما لعيناتالتركيبية منخلال سياق
 عبارة كا هو مب التمر ين الآن :

 ر اسة ، قد تعى الطلب مثل : « استفهم ، أى طلب الفهم وقد تعى
 غر نلث مثل : م استحم ى الماء، .

 تمرين : بن المعى النى تفيده «اسة ،ى الحملة الآتة :

 - استلم الخطاب

 استطاع الفوز ى السباق

 - استقل السيار ة
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 أكل الجمل الآتية غر ين

 ١ -كرة القدم هى كرة تلعب ب

 ٢ - طيور البحر هى طيور تعيش بجوار .. ٠٠

 ٣ -مفتاح الصندوق هو مفتاح يفتح ... ·

 -٤ فاكهة الصيف هى فاكهة تظهر ق .. ٠٠

 استخدام المعجم : من الممكن أن يكون الإستخدام الصحيح لقاموس
 أو معجم جيد من الوسائل الهامة الى تساعد القارئ المعاق عل تنمية معاى
 الكلمات . أن القليل من الأطفال هم الذين يعتادون استعمال المعجم
 أو يعرفون تلك الذخر ة من المعلومات الجذابة الى يتيحها لهم إمتخدام
 المعجم . ويتوقف تعويد الأطفال عل إستخدام المعجم لع' عمل بر نامج
 تعليمى جيد التنظم عل أن يقوم به معلم علاجى يتم بالحنكة والحماس .
 ولن يستمتع الطفل بعملية استخدام المعجم للحصول عل معاى الكلمات
 إلابعد أن يصبح ماهراً ى عملية إجاد الكلمة بسرعة من المعجم . وبعد
 أن جد الطفل الكلمة عليه أن يتعلم كيف ختار المعى المناسب من بين كافة
 المعاى الى يذكرها المعجم للكلمة الواحدة . ويعى هذا أن عل الطفل
 أن يتفهم معى باقى الحملة أو الفقرة الى توجد فها الكلمة الغريبة . واختيار
 المعى المناسب للكلمة محتاج إ تدريب كبر . ومن اليسر بالنسبة للعلم
 أن يصوغ تمرينات لذلك مشامة لتمرينات الكتاب المصاحب لكتاب

 القراءة . وإليك أحد الأمثلة :

 تعلات : هناك عدة تعر يفات الكلمة الى تحتها خط . إقرأ الكلمة
 وتعريفاها م اقرأ الحملة أسفل التعريفات . واكتب أمام الحملة العدد

 الموجود أمام التعر يف المناسب للكلمة

 الشمال تعى :
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 سعك-١ الجنوب

 ٢ -عكس اليمان

 ٣ -الحلق الحسن

 ­هبت اليوم ريح الشمال.

 لانأكل الطعام بشمالك .

 أن مثل هذه التمرينات تنمى القدرة عل إستخدام المعجم للوصول
 إلى معاق الكلمات كا أنها تدرب الطفل عل استنتاج معى الكلمة من

 سياق العبارة وعل ملاحظة المعانى المخلفة للكلمة الواحدة .

 ومما يرى معانى الكلمات الى يصادفها الطفل ى سياق العبارة أن
 نذكر له مر ادف الكلمة وعكسها . أن بعض معاج الأطفال تعطى مرادناً
 للكلمات ولكنها لاتعطى العكس . والتمرين المى ذكرناه آنفا والتمر ين
 الآخر النى سنذكره هنا يساعد الطفل عل اختيار الكلمة المرادفة أو

 الكلمة المضادة .

 تمرين : إقرأ الجملتين الآتيتين ولاحنا الكلمة الى تحتها خمط فى كل
 مها أمم إخر من الكلمات المكتوبة أسفل الحملتين كلمة لها نفس المعى
 المى تفيده الكلمة الى نحها خط واكتب الكلمة الى اخترتا عل اللط

 الموجود بعد الحملة :

 ا-عدنا إلى المزل عندما أقبل الليل .
 ٢ -عندما قرع الباب لم يرد عليه أحد .

 دق لم - جاء هرب

 وليس من شك ىأن التمرينات الخاصة بالمر ادفات و الكلمات العكسية
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 ترى معاق الكلمات الى يدرسها الطفل - ومن التمرينات المفيدة ما يشبه
 التمر ين الآنى :

 ا-ضع خطاً تحت الكلمة الى ترادف كلمة ا جميل 0 :

 شاحب - بديع- وحيد قبيح .

 ضع خطاً تحت الكلمة الى تعى عكس كلمة « طويل

 جميل - قصدر- عريض مر تفع

 وسائل إرضفةي لإثراء معانى الكلمات :

 هناك أساليب مبتكرة كثرة لإثراء حصيلة الكلمات عند القارئ
 المعاق وتوسيع نطاق معانها . وتنمى هذه الأساليب كملاث المادات
 المفيدة لدراسة الكلمات وهى عادات ضرورةي إذا أريد إستمرار نمو
 المفردات لدى التلاميذ ى المرحلة الوسطى والثانوية بل وعند البالغن أياً
 وليست الأنشطة الى سنقوم بذكر ها إلا مجرد مقرحات من بتن أساليب
 أخرى كثر ة يمكن إستخدامها . أن طريقة ه كلوز، cloae الى
 كثراً ما تستخدم ى إختبار القدرة عل الفهم طريقة ممكن استخدامها
 ق هذا المجال للتدريب عل الإبتكار ى إختيار المعى المناسب للكلمات .

 فإذا أخذنا مثلا الحملة الآتية ر عندما اقرب الحصان من الاسطبل
 أما راكبه فقد ف سرجه . ويطلب المدرس من التلميذ أن
 يفكر ى أكر عدد من الكلمات ممكن إستخدامها لمل" الفراغات فى هذه
 الحملة محيث تتغبر الصورة الى ترسمها الحملة ى كل مرة . وقد علا

 الطفل الفراغات عل النحو الآى :
 ركض تهاوى مرهقاً

 أبطا جلس متيقظا
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 مشى شعر بالارطضاب

 تعشر جلس بثقة

 وقد يساعد القارى المعاق مدرسه بأن يكتب مثل هذه التمرينات
 للأطفال الأصغر منه . هذا وأن التمرينات المكونة من اخيار من متعدد والى
 تستخدم مرادفات متعددة أو كلمات متضادة أوكلءات تتلف من حيث
 الركيب قد تفيد ى هذا المجال. ومن الممكن أن يستخدم الطفل المعجم ليختار
 الكلمة المناسبة • إن مثل هذا التمرين يساعد عل الإبداع بالإرضةف إلالتدريب
 عل استخدام المعجم ومن الأنشطة الأخرى الى تساعد عل الإبداع وعل
 إثراء معاق الكلمات ى نفس الوقت أن نطلب من الطفل أن يصنع معجمه
 الحاص النى محتوى عل الكلمات الحديدة الى يرى فائدها له . إن هذا
 يزيد عنده الدافع عندما يرى قاعة كلماته المفيدة تزداد كا أنه سوف

 يكتشف مزيداً من المعاى الحديدة لهذه الكلمات .

 ومن الأفكار الحيدة الأرى أن نشجع الطفل عل أن يكتب وصفاً
 الأحداث الى ممر ها لكى يقر أها والده . وعليه عند كتابة هذه القصص
 أن يستخدم الكلمات الحديدة الى شمر بأمها مفيدة له . نلاث أن التعبير عن
 التجارب الى ممر ها الشخص يعتبر من الأنشطة الفعالة المتسمة بالإبداع
 وهى تساعد عل تنمية المفردات عندما تعمل جماعة من الأطفال معا .
 وعلهم عند كتابة ما مر بهم من أحداث أن يتناقشوا سوياً ى أفضل
 الكلمات تعبراً عا يريدون وصفه وأن يقرروا لماذا تعر كلمة بعيها
 عن الفكرة الى يريدون التعبير عنها ولماذا يفضلون هذه الكلمة

 عما سواها .
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 الفهم الخاطئ لمعى الجملة

 بالإضاةف إلى معرفة معاى الكلمات محتاج الطفل إلى مهارات أساسية
 أخرى للفهم تعينه عى تفهم الحملة بأكلها . وهذه المهارات هى قراءة
 الوحدات الفكرية ذات المعى . والاستفادة من علاقات الر قم كعينات
 عل تفهم المعى ومعرفة ممى أدوات الربط والقدرة عل تحديد الإسم
 الذى يرجع إليه المضر والتعرف عل غتلف تركيبات الحملة . و عندما
 ينتقل الطفل إلى المرحلة الإعدادية ثم المرحلة الثانوية يواجه مادة قرائية
 أكر تعقيداً - وعليه كى يفهمها أن يكون قادرا عل تفهم العلاقات
 بن غتلف أحزاء الحملة . إن هذه المهارات جميعاً ى حاجة إلى التدريب

 والتنمية المتواصلين كى يكون الطفل قادرا عل فهم المادة فهما كاملا .
 وسوف نناقش حالة القارى المعاق الذى تعوزه مهارة أساسية أو أكر

 من هذه المهارات وستكون مناقشتنا تحت العناوين الآتية :

 -١ عدم القدرة عل تجميع الكلمات ى وحدات فكرية
 ذات معى .

 ٢ - الاستخدام الحاطى لعلامات الر قم .

 -٣ الضعف ى تفسر حروف الربط و أدوات الوصل .
 ٤ - عدم الدقة ى معرفة الإمم الذى ير ج إليه الضرم .

 ه - الاستخدام غر الفعال للمراكيب .

 ٦ عدم القدرة عل معرفة التركيبات المتنوعة للجملة .

 عدم القدرة على تجميع الكلمات فى وحدات فكرية ذات معى :

 لقد ذكرنا من قبل أن القراءة ى وحدات فكرية يساعد عى فهم
 الجمل . ومن الملاحظ آن عدداً كبيراً من الأطفال المعاقين ى القراءة إما
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 أن يقر أوا المادة كلمة كلمة أو محاولون تجميع الكلمات بصورة غير

 مناسبة مما بجعل من المستحيل علبهم أن يفهموا الحملة بصورة كاملة .

 إن الطفل عند بدء تعليمه القراءة يدرك كل كلمة عل انفراد ويرجع

 نث إلى أنه لا يزال مبتدئاً ف القرامة . ولهذا فليس من المحتمل أن نتو قع
 منه أن بجمع بعض الكلمات ليجعل مها وحدة فكرية يتعرف عل معناها.
 ولكن عندما تزداد مهارته ى التعرف عل الكلمات وتز حاد حصيلته من
 المفردات البصرية يكون ى إمكانه تجميع بعض الكلمات سويا. ويكون
 التجميع الأول للكلمات ى صورة كلمتن مثل :قال أي أو كىيكتب -
 إن مثل هذا التجميع لاحدث إلا بعد أن يعتاد الطفل عل قراءة الكلمتن
 بسهولة وتكرار و جودها معاً ى المادة المقروءة. فمثلا ق الجمل الآتية:
 قال أي ، ممكنا أن نتوقف ونجد أن علاقة الرقم تجعل قراءة الكلمتين

 رقال أى ، معا أمرا سهلا طبيعياً. وبعد نلاث عندما تبدأ ظهور جمل
 طويلة ى كتاب القراءة وتكون هذه الحملة مكتوبة عل سطرين ، يحتاج
 الطفل إلى مساعدة إرضفية لنمكنه من القرامة ى وحدات فكرية . ومن

 هذه المساعدة أن نكتب له الجملة عل النحو الآى :

 قالت فاطمة / ضع البطة /ىا"ترعة .

 إذ أن كتابة الحملة عل هذا النحو تيسر للطفل قراءتها ى وحدات
 فكرية . وبتقدمه ى القراءة وازدياد قدرته عل ا"قرامة ى وحدات
 فكرية يكون من المتوقع منه أن يقسم الجملة إلى و حدات فكرية بسرعة
 أثناء قراءته لها . و هذه هى القراءة الصحيحة الى جب أن نستهدفها ى

 تعليمنا القراءة للأطفال :

 ويمكن بطرق غتلفة تشخيص ما إذا كان الطفل ضعيفاً ف قراءة
 وحدات فكرية . وأبسط طريقة هى الاساع للقارى المعاق أثناء قراءته
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 الشفهية لمادة سهلة . فإذا قرأ كلمة كلمة أو إذا جمع بين الكلمات
 ق مجموعات لا معيى لها فأغلب الظن أنه تعوزه القدرة عل التعرف عل

 الوحدات الفكرية المناسبة وهو بكل تأكيد لا يقرأ المادة اممطاة له ى
 وحدات فكرية . وهناك طريقة أخرى وهى أن رعنض عل الطفل بسرعة
 مجموعات مختلفة من الكلمات لكى يتعرف علها . فإذا قرأها بصورة
 أضعف كثر1ً من قراءة زميله الذى هوى نفس المستوى القر اى مكنا أن
 نقول أنه ضعيف ى التعرف عى الوحدات الفكرية عندما رعتض عليه
 منفردة و عندئذ يصبح من المحتمل أن يكون غبر قادر عل التعرف عل
 هذه الوحدات عندما تكون موجودة ى سياق عبارة . ولكن مثل هذا
 الاختبار لا يفيد ى معرفة قدرة الطفل عل نحليل الجملة وتقسيمها إلك
 وحدات فكرية . ولهذا فمن الواجب استخدام الطر يقتن معا وهه( طريقة

 القراءة الشفهية وعر ض مجموعات الكلمات .

 و يمكن كذلاث استخدام الأساليب الخاصة بتقدير عدد حركات العين
 عل طول السط أثناء القراءة الصامتة . فقد استخدم تصوير حركات

 العن بواسطة و الأوفنا لموجراف ه لعرفة مى قدرة الطفل عل يعمنم4
 الكلمات ى وحدات فكرية أثناء قراءته . ولكن] من المشكوك فيه أن
 تكون المعلومات الإاضفية الى =صل علها هذه الوسيلة مبررة لتكاليفها
 ومن الممكن الحصول عى نفس المعلومات دون تكاليف تذكر باستخدام
 مرآة جيب عادية . فإذا وعضت هذه المرآة عل المنضدة بن الطفل والخبر
 القراى مكنه أن يلاحظ حركات عن الطفل أثناء قراءته . ا يلاحظ
 عدد وقفات العن عل طول السدطر ويسجل هذه المعلومات . وليس ف
 وسع الحبير عند استخدام هذه الطريقة أن يقول ما إذا كانت وقفات العين
 وقفات مناسبة بمعى أن هناك وقفة للعين عند كل وحدة فكرية ولكن ق
 وسعه أن يقول ما إذاكان عدد هذه الوقفات مساوياً لعدد الوحدات الفكرية
 أر أكر مها . وقد ذكر جيتس وكاسون «معCa & setatG )٨8( أن
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 التشخيص باستخدام طريقى القراءة الجهرية وعرض مجموعات الكلمات
 هما من أفضل الطرق العملية المستخدمة وأكرها دقة ى معرفة ما إذا كان

 الطفل يقرأ ى وحدات فكرية أم لا .

 ويجب أن تسهدف الوسائل العلاجية ممكن الطفل من الته رف عل
 مجموعات مفيدة من الكلمات أثناء قراءته الصامتة محيث يتمكن من قراءة
 جمل كاملة لا مجرد وحدات فكرية منفصلة . وتتوقف هذه القدرة عل
 مهارة الطفل فى تحليل الجملة إلى وحدات فكرية. ولهذا فمن الواجب أن
 يتعلم الطفل كيث بمكنه أن يتعرف سريعا عل الوحدات الفكرية فى الحمل
 الى يقرأها . وهناك الكثبرون من الأطفال المعاقين قرا! الذين مكهم
 أن يقرأوا عدداً من الكلمات الى تعر ض علبهم مجتمعة ولكن عندما يقومون
 بالقراءة الصامتة أو الجهرية يعجزون عن تقسم الحملة إلى وحدات فكرية

 ولهذا فهم يقومون بقراءة كل كلمة عى انفصال .

 وعل المدرس القام بالعلاج الذى يدرب الطفل عل القراءة ى
 وحدات فكرية أن يقوم بعمله العلاجى ى سياق عبارات -بحيث إنا تعلي
 الطفل مجموعة منفردة من الكلمات يقوم المدرس مريعا رعبض هذه
 المجموعة عليه ى السياق . والتعلات التالية ذات فائدة ق التدريب عى

 القراءة ى وحدات فكرية :

 ا عندما يقدم المدرس كلمة جديدة يستحسن أن يستخدمها ق
 العبارة الى سيصادفها الطفل أثناء قراءته .

 -٢ بعد الاتهاء من قراءة القطعة يقوم الطفل بقراءها ثانية عدداً
 بعض العبارات المعرة الى أشار المدرس إلما .

 -٣ إن إعداد المادة القرائية ليقرأها الطفل جهراً من الوسائل الفيدة
 ى تدريبه عل القراءة فى وحدات فكرية .
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 ٤ -يمكن استخدام اختبارات الاختيار من متعدد مجث تكون
 البدائل الى نتار الإجابة الصحيحة مها فى صورة مجموعات من الكلمات

 مثال ذلك :

 ا» ى -ءءن بو:بة ي \اةن

 داخل الحفرة ١ ارتفعت الكرة
 تحت الماء

 -٢ رأيت الكلب

 يطبر بعيدا

 يتحدث هامساً

 يجرى بعيدا

 )ب( بعد قراءة صفحة وكذا ،اث مريعاً عن العبارة المناسبة الى
 بجيب عل هذه الأسئلة :

 الإجابات الأسعة

 رأ( أين كان الديك ؟
 )ب( ماذا رأى أحمد ؟

 )ج( من كان سعيدا ؟

 )د( مى عام الولد ؟

 بجوار الجرن
 وضءا أحمر

 الدب الأبيض

 ى أحد أيام الصيف

 )( قسم الجمل الآتية إلى وحدات مفيدة ثم كون الأسئلة الى تكون
 هذه الحمل إجابها :

 -١ انطلقت السيارة الصغرة ق الشارع.

 -٢ قام أحمد وعل محفر حفرة صخرة وضاع فها البيص .
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 )د( ارسم خطاً يصل بن العبارة والكلمة الى تعنها :

 مائدة علها طعام كثر بيت

 بعيدا عن الناس

 مكان نسكنه

 نقطع الخشب

 ننشر

 منفردً

 وليمه

 )ه( اعث عن هذه العبارات ى كتابلك ق صفحة كنا وقل
 ما معناها :

 طلب النحدة أبو حفيدها
، 

 . ٥ ، ها يا تسلل أحاب الماب
 طرق الحديد لامع كالنجوم

 المهواء المنعش روض الحصان

 طلب النجدة أبيض كالثلج

 )و( اعث عن الكلمات ى صفحة كذا الى تجعلك :

 تسمع شيئا )طيور البحر تصيح(

 ترى شينا )أوراق الشجر الملونة ى الحريف(
 تشعر بشى" )الهواء المنعش(

 تشم شيناً

 تنوق شيناً

 ررالحة الزهور الجميلة(

 )مذاق التفاح غر النارض(

 ه- إن استخدام أساليب العرض السريع مثل« التا كمستو سكوب ، النى
 وصفناه ى الفصل العاشر يساعد القار ع المعاق عل التعرف عى عبارة
 قصر ة أو وحدة فكرية محركة عن واحدة . وممكن استخدام الفانوس
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 السحرى بأن نضع ورقة معتمة أمام العدسة ثم نر فعها و نعيدها عى وجه
 السرعة محيث رعنض مجموعة الكلمات لمدة نصف ثانية . ومن اواجب

 أن تكون العبارات المعرورض سياقا مفيدأ كا هو ف المثل التالى :

 القندس الر مادى /كان يعمل /بجوار الجزيرة/.

 كان يعمل / نفقا / ى أسفل الركة / ثم عام / تحت الماء /

 مرة ومرة .

 )أ( ومن الممكن تقسم الجمل إ وحدات فكريةكى يقر أها الطفل :

 كان الر جل العجوز / ذو الوجه الغارض / سعيداً جداً .

 فقد وجد / الثى الوحيد / المى بحبه .

 الاستخدام الحاط لعلامات الترقم :

 مما يعوق فهم الجملة أن غطى القارئ ى تفسر علامة الرقم

 أو يتجاهلها تجاملا كاملا. ومن المحتمل أن يكون أكر الأخطاء شيوعاً

 ببن المعاقن قرائيأً هو عدم معر فهم بالاستخدامات الغلفة للشولة أو الفاصلة.

 فهم لا يعرفون مثلا أا تستخدم للفصل بن الكلمات أو هموعات

 الكلمات أو اا تستخدم الفصى الحملة الاعتراريض وما إلى نلاث . وقد

 حدد ماكى Mckee الاستخدامات المختلفة لاشولة ٠ )٦٣١ ص ٢٦٢ -

 ٠(٢٨٥ ويمكن استخدام أساليب مختلفة لمعرفة ما إذا كان الطفل يستخدم
 علامات الر قيم بصورة مناسبة . فثلا مكن أن تساعد الشولة ى بجميع

 الكلمات ى صورة وحدات فكرية وقد نطلب مثلا من الطفل أن يقرأ

 المادة قراءة جهرية. فإذا م نساعده الشولة عل تشكيل نبرات وته
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 بالصورة المناسبة أثناء القراءة وتحديد المقاطع الى يضغط علها فأخاب

 الظن أن هذا الطفل لا يعرف و ظيفة علامات المر قيم وأثر ها فى القراءة.

 ومن ثم فإنه يجد صعوبة ق تفهم المعى الكامل للجملة . وقد ينتقى

 المدرس المعالج عبض الجمل من كتاب القراءة مثل الجمل التالية - ليو ضح

 الاستخدامات المختلفة للشولة :

 نإ-١ الغزال ، كذلك ،كان هناك .

 ٢ -وقفوا صامتين، رافعى ر°ودم، ينصتون .

 ٣ قالت فاطمة ،٥ يمكننا الآن أن نذهب إلى البيت ،

 بعدو-٤ الظلام ، عندما هدأ كل شى ، مشى بط إلى آخر
 الشارع .

 ونحتاج عدد قليل من الأطفال أن ننبهم إلى أن النقطة أو علامة
 الاستفهام تشر إلى ماية الحملة . ويجب أن يشمل التدريب العلاجى :
 رأ( أن ننبه التلاميذ أثناء المناقشة إلى أن علامات الر قم تستخدملتو يضح

 العلاقة بن ما سبقها من كلمات وبين ما يأى بعدها .)ب( أن تعطى التلميذ

 تدريبات عديدة مأخوذة من سياق المادة الى قرأها ى كتاب القراءة عل

 أن يبدأ التدريب بجمل سهلة نسياً ثم يتجه نحو الجمل الأكر تعقيدا .

 وى كل الحالات جب أن تكون الجمل مصوغة من كلمات يعر فها الطفل

 وممكنه أن بنطق ا . ويمكن القول بوجه عام أن الشرح المبسط
 والتد يب الموجه سوف يقود إلى التقدم ى هذا الحال . وما قيل عن

 الشولة ممكن أن يقال عن باقى علامات الرقيم. نلاث أن هذا التدريب

 رضورى لتحقيق فهم الجمل وللقراءة الجهرية المعرة
 )م٩٣ - الفف ق القرامة(
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 الضعف ى فهم معى أدوات الوصل : من اواجب أن نعلم الطفل
 العاق كيف ترتبط أجزاء الحملة عباهض ببعض . ويدا التدريب العلاجى
 بإستخدام جمل سهلة ممكن الطفل أن يعرف أجزاءها بسهولة . أمم يتجه
 المدرس إل جمل أكر تعقيداً . وأخرأ عليه أن ويضح لاطفل أهية
 أدوات الوصل وكيف أا قد تغر من إجاه المعى أو محدده
 بطريقة أو بأخرى . وقد يستخدم المدرس ق التدريب جملا :لع

 هذا النحو :

 ر كنا نستعد للسباحة ، ولكن هبت عاصفة رعدية ، ولهذا فررنا
 أن نبقى ى المزل ونشاهد التليفزيون ». فبعد قراءة الطفل لهذه الحملة
 يسأله المدرس عا إذا كانوا قد ذهبوا للسباحة و ماهى الكلمات الى تفيد .

 أهم م يذهبوا ولماذا غروا رأيهم .

 عدم الدقة ى معرفة الإسم الذى يرجع إليه الهمبر : تنشأ الصعوبة .
 في الفم ى بعض الأحيان عندما لايدرك الطفل بسهولة الإسم الذى يرجع
 الرمض إليه. وكثر أ مايو اجه القراء المعاقون هذه الصعوبة . و منن الممكن

 إستخدام مثل هذا التمرين لعلاج نقطة الضفع هذه :

 الاضمر الذى تحته خ ق العبار ة التالية يشير إلى شخص أوشى جاء
 ذكره ى الجملة إرسم داثرة حول الكلمة أو الكلمات الى تعود إلها

 الضمائر الى عتها خط :

 ١ بدأ أحمد يطم الدجاج ى الحظرة بعد رجوعه من المدرسة .
 ٣ -عندما فتع باب الإسطبل وأطلق سراح الحيل بدأت تجرى ى

 الحقل .
 هبتذ٣ فاطمة، وزينب إلى حديقة الأسماك بعد أن تناولتا طعام

 الغداء .
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 ٤ -وقف أحمد مرور أمام المزك ينظر إلى أخته زينب وفى تتجه
 عره عل عجلتها الحديدة .

 عدم القدرة عل فهم الر كيبات المتنوعة للجمل : أن فهم النظام
 الخاص بالكلمات داخل الجمل أمر رضورى لتحقيق الفهم العام للجملة .
 مال ناى أن الحملة ر رأيت بائع التفاح ، تختا ق معناها عن و رأيت
 تفاح البائع ، . والقارئ المعاق الذى لاعن فهم طريقة تركيب الملة
 بجد صعوبة ق فهمها . ومن الواجب تريب الطفل عل تلك التمار ين
 الى تدعم معرفته بر كيبات الحملة وتجعله يدرك الفعل والفاعل والمفعول
 به دون الدخول ى المصطلحات . كا ممكن للمرس أن يعطيه بعض
 التدريبات الى "تجمع ب لغة الحديث والقراءة الى ،تدف الفهم مثل

 التمارين التالية :

 أقرإ-١ هذه الحملة -

 أراد الفيل الرمادى الكبير ق حديقة الحيوانات مزيدً من الفول
 المحمص :

 )أ( ضع علامة«صع مماأ:١ أهم ثلاث كدات ى الحملة •
 ا حديقة الجوان محمص الفول

 -٢ الفول أراد الفيل
 ٣ المحمص أراد الفول

 )ب( ضع ه صمع ، أمام الكلمات الى تظهر أن الفيل قد أخذ بعض
 الفول :

 ١ -أراد فول الحديقة

 ٢ أراد الفول المحمص
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 -٣ أراد مزيداً من الفول

 ٤ الفيل حمص الفول .
 ن

 -٢ إقرأ المملة الآتية :
 جرى الطفل إلى السرك لرى المهرجي يقومون مر كانهم المضحكة.

 )أ( من قام بالحركات ؟

 الولد المهر جون السر لك

 )ب( لماذا جرى الطفل إلى السرك ؟

 - لرى المهرجان -ليقوم ببعض الحيل

 )ج(إلى أين جرى الطفل ؟

 -إلى المهرجن إلى السرك

 رد( ما المى كان مضحكا؟

 المهرجون الحركات -الولد

 عدم القدرة على التكيف مع التركيبات المنوعة فى الحملة :

 أن المر كيب المعقد للجملة قد يزيد من إر تباك القارئ المعاق وعدم
 مقدرته عل فهمها . فقد تزداد الصعوبة الى يواجهها إذا كان الفاعل
 ى الحملة متأخرا وبمكن تشخيص هذه الصعوبة بإعطاء الطفل تمار ين
 مشابهة لتلك الى شرحناها آنفاً والحا صة بفهم المجل. مثال ذك : أى الكلمات

 تعتبر إجابة للسواك : ه من الذى قام بالعمل ، . ى الحمتن الآتيتين :

 ١ -عندما سمع أحمد الدوى مرة أخرى تذكر شيئاً .
 ٢ - قفز أحمد ى الماء البارد .



 ٥م٥

 ومؤلفو كتب القراءة هم أنفسهم المسئولون عن نلاث . فالبأ
 مايستخدمون جملا مسرفة ق الطول والتعقيد محث لا يفهمها الطفل وبروض
 بل قد يكون أسلوب الجمل غر جيد ى بعض الأحيان -ولكن عل
 القارئ أن يتكيف مع الر كيات المتنوعة هذه إنا أراد أن يقر أ هذه المواد.
 وقد تفيد مثل هذه القرينات ق إعطاء القارئ المرونة الكافية لتكيف مع مل

 هذه التركيبات :

 اقرأ كل جملة ثم قرر ما إذا كان الجزء المى تحته خط مجبرك عن :
 مى -لماذا -كيف - مانا -أين . ضع خطاً ت الكلمة المناسبة :

 ا بملك أى المزرعة الكبيرة ، مى لمانا - كيف - مانا
 -أين

 ٢ -لم يذهب أحمد إلى المدرسة لرفه : مى - لملاذا - كيف -

 :مد،دمم« مر،:- مد-
٥ 

 4 -جاء كل الأطفال يجرون : مى لملاذا -كيف- ماذا - أين

 ه - سيصل قطار فاطمة الساعة السادسة : منى - لمانا -كيف -
 مانا -أين

 وهناك تطوير للتمرين السابق بأن تطاب من الطفل أن يحث عن
 الكلمة أو الكلمات الى تجيب عل الأسئلة من المى عل الفعل ؟ أو أين
 فعله - ثم تطلب منه أن يكتب الكلمات الى تجيب عل هذه الأسلة

 مثال نلاث :

 ١ -ذهب الولد إلى السبورة ليكتب الكلمة .
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 ٢ - قال المدرس :« كانت المسافة من المدرسة إلى الحديقة نصف
 ميل طقف١ .

 الكلمات الى غر عز رقم الحملة
 الفاعل المكان

١ 
٢ 

 وبطريقة مشاة يمكن عل تمر ينات للإجابة عن الأسئلة : مى و ماذا
 و لملاذا وكيث . وممكن تنويع هذا المر ين باستخدام جمل أو صيغ غير عادية
 وقد تؤخذ هذه الحمل من كتاب القراءة مباشرة أو.امصتغ من الكلمات الى
 مرت بالطفل ى دروس القراءة و توجد فى كتاب رسل Russel ر وكارب
 pmقK ر٧٦١( تمارين مشاة يمكن محاكاتها كل أن تمارين الكتاب

 المصاحب لكتاب القراءة ذات فائدة ى هذا المجال .

 الضعف في فهم الوحدات الطويلة

 غالباً ما نجد القارئ المعاق غبر قادر عل تفهم معى الفقرة بوجه عام
 إذ أن هذا الطفل عيل إ لاعتبار كل جملة وحدة قاعة بذاتا لا علاقة لى

 بالجمل الأخرى ى الفقرة . ومن الممكن ، لثل هذا الطفل أن يقرأ
 الكلمات بفهم وكذلاث الوحدات الفكرية والجملة كلها ومع ذلاث لا يفهم
 حق الفهم المادة المرابطة الى تتكون الفقرة مها . وكناك هناك وبض
 الأطفال غر القادرين عل فهم العلاقة الق1نمة بن الفقرات الحتافة ى القصص
 و مختلف المواد القرائية الأخرى . وسوف نناقش فى هذا الفصل وموضع
 فهم الفقرات والقصص بوجه عام أما ق الفصل التالى فسوف نناقش بعض

 العيوب الحاصة ى مجال الفهم .
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 المعرفة المحدودة بالطريقة الى تتكون ها الفقرة : لكى يفهم الطفل
 الفقرة يجب أن يفهم العلاقة بن الحمل داخل الفقرة ، و محتاج الكثبرون
 من الأطفال المعاقن ى الفهم أن يعرفوا طريقة تحديد الحماة الرئيسية ق الفقرة
 وهي الجملة الى تعر عن الفكرة الأساسية فها وأن عددوا علاقة هذه

 الجملة بالجمل الأخرى الى تو ضحها أو تزيد من تفصيلاتها .

 ويركز التدريب العلاجى عل أن ونحض لاطفل كيف ترتبط الحمل
 ق الفقرة بعضها بالبعض الآخر ، ومما يفدى هذا المجال إعطاء تمرينات
 للطفل نطلب منه فها أن يحدد العبارة الى تعطى المعى العام لفقرة معينة -
 كا مكنا أن نوجه انتباهه إلى غتلف الأساليب الى بجرى ها تنظم
 الفقرات : وعلينا أن بدأ بأبسط أنواع الفقرات وهو النوع النى تكون
 فيه الحملة الرئيسية ى بداية الفقرة ، وتتلوها جمل تو ضح الفكرة الرئيسية
 أما النوع الثاف من الفقرات فهو المى يقدم عددا من الحقائق أو الأفكار
 الرابطة ثم تأى الحملة الرئيسية ى آخر الفقرة عى دورة فكرة عامة .

 وغالباً ما يستخدم هذا النوع من الفقرات ى الكتابة العلمية .

 وأخر أً هناك النوع الثالث من الفقرات المى نقوم وتبضهحي للقارئ
 المعاق وهو النوع الذى يبدأ بعض الأفكار ثم تتبع نلاث الحماة الرئيسية
 ملخصة لهذه الأفكار وى آخر الفقرة جل أخرى تطور الفكرة الرئيسية
 أو تقيدها . وغالباً ما يأى هذا النوع من الفقرات ى قطع القراءة الحاصة

 بالواد الاجاعية .

 ومن الواجب إعطاء الطفل أمثلة وتضحيية عند تدريه عى ذالاث . و بعد
 أن نعطيه هذه الأمثلة التو اضحيةي نطلب منه أن يضع خطاً تحت الحملة
 الرئيسية ى فقرات أرى . وبالإضاةف إلى تعر ف الطفل عل الحملة الرئيسية
 جب أن نوجه انتباهه إل الجمل الأخزى ف الفقرة وكيف أن هذه الجمل
 تطور الفكرة الأساسية بإعطاء مزيد من التفصيلات أو الركز أو الشرح
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 أوالمقارنة أو بتكرار الفكرة الرئيسية بصورة أخرى • ومن الأساليب
 المستخدمة ى وثل هذا التدريب أن نعطى أرقاماً للجمل داخل الفقرة لم نقوم

 عن طريق الأسئلة والتحليل بمناقشة الدور المى تقوم به كل جدلة .

 والفقر ة الصحيحة هى الى تحتوى عل فكرة ريسية واحدة. ومن
 الممكن استخدام طرق عدة لتدريب الطفل عل التعرف عل هذه الفكرة
 الرئيسية ، ومن هذه الأساليب أن نعطى الطفل فقرة و نتبعها بثلاث جمل

 تكون إحداها الحملة الرئيسية أوالونعان المناسب المى يعبر بصدورة أفضل
 عل ماتحتويه الفقرة . وعل القارئ المعاق أن عدد أى هذه الجملأفضل
 وقد نطلب منه أن يكتب عنوانا لفقرة نعطها إياه أويكتب جملة تعبر
 عن وموضع الفقرة أوقد نعطيه فكرة رئيسية ونطلب منه أن يكتب
 فقرة تدور حولها مستخدماً جملا أخرى تزيد الحملة الرئيسية وتضيًاح
 و تفصيلا . وهناك طريقة أخرى وهى أن نعطيه فقرة فها جمل مناسبة
 بإستثناء جملة و احدة و نطلب منه أن يضام خطاً تحت الحملة الرئيسية ثم

 يشطب الجملة الى لاتتمشى مع الفقرة .

 وليس من شلث ى أن فهم القارئ للفقرة بوجه عام أمر أسامى
 ى علية القراءة . ويبدأً ى الصف الثالث الإبتداى تدريب الطفل عى
 تفهم الفقرة ثم يستمر تدريبه ى السنين التاةيل محيث يصبح هذا التدريب

 أمرآ معتاداً ى المرحلة المتوسطة .

 عدم القدرة على ربط أجزاء المحتارات الطويلة : لكى يتفهم الطفل

 المختارات الطويلة جب أن ندربه عل تفهم الملاقة القائمة بن الفقرات

 المتتالية . ففى المحتارات الجيدة الى رعتض وموضًاع وميناً نجد أن
 الفقرة الأولى غالباً ماتقدم ومللوضع محيث تعر ض السبب المى دعا إلى
 كتابته أو الفكرة الى سيعالجها الموضوع ثم تأى الفقرات التالية فذمطى
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 تفصيلات فى تتابع منطقى . أما الفقرة الأخرة أو الفقرتان الأخر تان
 فغالباً ماتعطى النتيجة أوااتمة أوقد تاخص ماسبق ذكره . أما بالنسبة

 للقصص فغالباً ماتنقسم إلى أجزاء ثلاثة :

 رأ(مقدمة القصة وتعطى فكرة عن زمها أو مكانها أو كاهما
 وى بعض الأحيان تعطى فكرة عن أشخاص القصة .

 )ب( تتبع ذلا ك أحداث القصة الى تسرد لنا ماجرى ى نلاك المكان
 أو الزمان .

 )ج( الفقرة الأخرة وهى غالباً ماتسرد خاعة الأحداث .

 وعل المدرس الفام بالعلاج أن يساعد فى تنمية هذا الإحسادن
 القصى عند الطفل حى يمكنه أن يفهم بدورة أففل العلاقة القائمة
 بن الفقرات ويصبح قادراً عل تحديد الأجزاء الرئيسية الثلاثة الى تتكون

 مها القصة أوا!ادة المعروضة وللمقترحات بن الفقرات :

 ١ -اشرح الأجزاء الأساسية الثلاثة لاقصة مبينا هذه الأجزاء ن
 إحيى القصص الى قرأها الأطفال وضع عددا من الأمثلة حول كل
 جزء من هذه الأجزاء محيث تدور هذه الأسثاة حول محتويات كل جزء

 من أجزاء القصة .

 -٢ درب القارئ المعاق عل التعرف عى التعبيرات الإنتقالية الى
 غالباً ماتبدأ الفقرة ها . وهى التعبيرات الى تسبق الفكرة الأمامية
 أوالمووضع الأساسى للفقرة الجديدة . وغالباً ماتستخدم ا"تعببرات التالية

 ى بداية الحملة الرئيسية :

 )أ( ولكن حدث شئ آخر

 )ب( ثم [تجه نحو

 )ج(وعندما حدث ذلك اجه
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 -٣ درب الطفل عى كثابة جملة واحدة يعر بها عن الفكرة الرثيسية
 ى كل فقر ة من فقرات القصة أو المقال . ثم أطلب منه أن ير بط هذه الجمل

 مع عباهض البعض فى صورة متناسقة مستخدماً تعبرات إنتقالية .

 وقد يكون من المفيد أن نطب من الطفل بعد قراءته لامادة الى
 تعرض ومضوًاع معينا أن يقوم بتاخيصه بجث يذكر الفكرة الأساسية

 والأفكار الأخر ى الموضةح لها .

 الملخص :

 القراءة تعى الفهم - ولكى يم نلاث يجب أن يفهم الطفل الكلمات
 والو حدات الفكرية والحمل والفقرات واوحدات الطويلة . وعى من
 يطلع بمهمة التدريب عى الفهم أن يقوم بو ضع بر نامج يضع اعتبار ه

 هذه النواحى جميعها، ى إطار متكامل منطقى ..

 ويأن الاساع مع الفهم قبل القراءة مع الفهم ف المراحل الأولى ثم
 تلحق الأخرة بالأولى بمرور الوقت وبإزدياد التدريب عل القراءة ثم محدث
 بعد نلاث أن تصبح القدرة عل القر اءة مع الفهم ى المقدمة و نلاث بالطبع نتيجة
 التدريب المتصل . والهدف من التدريب عل القراءة هو الوصول إلى هذا

 المستوى بأمرع ما بمكن .

 ويتوقف افهم عل وجود مجموعة من المدركات أو المعاى الى يم
 الحصول علها بالتجربة . وعند ]كتشاف نقس ماى هذا المحال ب أن
 نقوم بعلاجه بالمدرة بقدر الإمكان . وتأق التجربة المباشرة ى المرتبة الأولى
 أما التجارب غر المباشرة فتدعم التجربة المباشرة و ترجا. وتسهدف هذه
 التجارب تكوين مدركات مرتبطة بكلمات معينة بمكن لاقار ئ المعاق أن

 يستخدمها ى تفكر ه أو حديثه أوقر اءته أو كتابته أو امتاعه .

 ومن الأساليب الفنية المستخدمة ى تعلم معانى الكلمات التدريب عل
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 استخدام موشرات السياق وتشجيع ا"طفل عى القراءة الواسعة وعل معرفة
 معانى الكلمات الى يقرأها وملاحظة تعريف المولف لهذه الكلمات ى بعض
 الأحان ودراسة الكامات دراسة منتظمة و استخدام المعجم . ولكى تكون

 هذه الأساليب فعالة يجب أن تم ى إطار سياق معن .

 ولكى يفهم الطفل الجمل عليه أن يفهم الكلمات والعلاقات القامة
 بها. وعليه كنك أن تكون قراءته ى وحدات فكرية وأن يفسر معاى
 علاقات الر قم ويفهم التعبرات الجازية والتعبيرات الرمزية والركيبات
 المختلفة للكلمات . وتقوم التدر يبات العلاجية ى هذا المحال عل تمار ين يعدها
 المدرس بنفسه. ويتوقف فهم الفقرة علفهم الطفل لاجمل المكونة لها والعلاقة
 القائمة بن هذه الحمل المختلفة . وكنث يتو قف فهم الو حدات القرائية الطوياة
 عل فهم الفقرات الى تتكون هذه الوحدات مها ومعرفة الملاقة القائمة بيها.
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