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 الفسل الرابع عثر

 التغلب عل الصعوبات الخاصة ى الفهم

 ناقشنا ى الفصول السابقة الصعو بات الحاصة بالفهم الى توثر عل
 تحصيل القارئ المعاق بوجه عام . ولاحظنا كني أن عجز الطفل ى

 التعرف عل الكلمات وى العمليات الأساسني للفهم ونياقهن عن القرامة
 الفعالة لأني مادة قرائية . ومام يتخلص الطفل من هط مجز ونيفق
 نمو قدرته ى القراءة . والقراء المعاقون الذني قدننا بدراهم حى الآن
 هم أولثلث الذني ياعونن من عجز معوق يتيم بالتعقيد . و غال]ً ما
 تكون معانامهم من الشدة والتعقيد و التأثر بعدد من المعوقات المختلفة

 الأخرى لدرجة ألهم محتاجون إ علاج مستفيض .

 أما بالنسبة لهنا الفل والفصول الى تليه فسوف نناقش القراء
 المعاقن الذني ممكن وصفهم بأن لدمم عائقا خاصا عدداً . وهم ف
 حاجة إلى تصحيح بعض نقاط الضمف ى قدرتهم عى القراءة إذا أرادوا
 أن ولنيا إلى مرحلة النضخ القر أى ومحققو1' ببورة مقبولة ذاه الإتصال

 الذى يم عن رطني القراءة بن الولف و القارئ - والقر إء المعاقؤز الذني
 سنقوم براسههم هنا هم ى أساسهم جيدون ق قر اءته ولكن ننيونن
 من مشاكل محددة جب أن ونلنتيا علها إذا أرادوا أن ونننيا أتعى
 فائدة من قدرتهم عل القراءة . وى وسع مثل هناً القارئ المعاق -

 بل ومن الواجب عله - أن عصل عل تدرننيت علاجية داخل الفصل
 أوالمدرسة أومر كز القراءة العلاجى .

 وهكنا نزن التدرني العلاجى النى سنناقشه ق-ةذه افؤل ثر ألية
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 خاصة بالنسبة للبرامج التعلنيني ى المدارس الإعدادني والثانوية و المعاهد
 العليا . وغا]ً ما تكون هذه العوائق الحاصة -الى بمكن التغلب علها
 حجر عر ى سبيل تقدم هو"لاء التلامني ى مجال التعلم بوجه عام .

 ووف ناقشى ى هذا الفصل المعوقات الشائعة ى عجال قدرات الفهم
 والمهارات الدراسية الأساسية والمواد التحصنيلي ى مختلف العلوم ونلاث

 عل النحوالآى :

 ا - معوقات القدرات الخاصية بالفهم

 رأ( عدم القدرة عى تحديد مكان المعلومات الى سبق قراءتها
 والإحتفاظ بهذه المعلومات ى الذاكرة .

 )ب( عدم" الإدراك الكاى رطلنني تنظم اأادة المقروءة

 )ج( القدرة المهدودة عل تقيم ماتمت قراءته .

 رد( عدم اكمال القدرة عل سفتني محتو نيت المادة المقروءة .

 )ه( عدم وجود القدرة عل التذوق .

 ٢ -النمو غر الكافى للمهارات الدراسية الأساسية :

 رأ( عدم وجود المهارات الضرورني لتحدني مصادر المعلومات .

 )ب( عدم الكفاءة ى إستخدام مصادر المعلو مات الرثنيية

 )ج( القدرة المهدودة عل تفسر الصور والجداول •

 )د( العجز ق الأسالني الفنية المتنوعة لتنظم المعلومات •

 ٣ -العجز فى قراءة مختلف المواد التحصيلية :

 رأ(ى المواد الاجاعة والعلوم والرنيضيات والأدب .
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 المعوقات الحاصة ى مجال الفهم :

 تم علية الفهم تننية عدد من القذرات الأساسية وتشمل هذه القدرات
 المهارة فى التعرف عل الكلمات ومعانها وتجميع الكلمات ى صورة وحدات
 ركفني والتركبز المناسب عل بعض هذه الوحدات الفكرني من أجل فهم
 المعى الكامل لاجملة. وعلاوة عل ذث فإن قدرة القارىء عل إدراك
 العلاقة بن الجمل هى الى تمكنه من إدراك معى الفقرة كا أنه عندما نيرك
 العلاقة القائمة بن الفقرات المختلفة يمكنه عندئذ أن يفهم معى القطعة

 القرائية كلها .

 وعل الرغم من أن هذه المهارات الأساسية للفهم تعتبر حجر الأساس
 ى علة القراءة إلاأها وحدها غر كافية . إذ محتاج القارى ء إ عدد من
 القدرات المتنوةع للفهم مع مرونة كافني ى إستخدامها . ونحن نلاحظ لسوء
 الظ عدداً كبراً من البالغني م تمكنهم البر امج الدراسية الى وروا بها من
 أن يوبستكا تلاث المرونة الفر ورني ق إستخدام قدراتهم الحاصة للفهم .
 فهناك بعض القراء الذني ننيأون كل مادة قرائني كا لو كان علهم أن
 عتفظوا ى ذاكرتهم إلى الأبد بكل التفاصيل التوضنيني. إن هولاء لم
 ننيوبا أنفسهم عل تنظم الحقائق الى يقر أوها بمجيث تمكنهم أن نلختنيوا
 مها أحكاماً عامة ولم ومنيا قدر+م عل تقيم الحقائق أو إنعام الفكر فها .
 وهناك آخرون لا يقر أون إلا من أجل المتعة ولا محتفظون ى ذاكرته-م
 إلا بأقل القلني من تث المواد القرائني الى جب أن تقرأ لتحقيق أهداف

 أكر تمدنيا .

 عدم القدرة عل دحتني مكان المادة الى سبق قراءتها والإحطاط ما ن
 الذاكرة :

 إن هذه المجومعة من قدرات الفهم الخاصة ق حاجة إلى قراءة دقيقة
 تتسم بالعناني الفائقة . وهى تشمل عدداً من القدرات الحاصة للقهم وهى

 )م٧٣- الضعف ى القراءة (
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 القدرة عل إسمرجاع بعض المعلومات المحددة وملاحظة التفاصني داخل
 قطعة عميةن والإحتفاظ بالأفكار الرئيسية فها واستخدام الحقائق للإجابة عل
 أسعلة عددة وإننيد الرد المناسب لإثبات نقطة معنني أو الإجابة عل سؤال
 ما. ونيأ نمو هذه القدرات الحاصة للفهم منذ قيام الطفل ىالمراحل الأولى
 بالإجابة عى ما نيىط له من تعيينات خاصة بالقراءة و تنيمر هذا النمو
 طالما حظى الطفل بتدرني منظم لها. ولكن العدني من الأطفال مخفقون ى
 اكتساب الدقة الكبر ة ف دحتني مكان المعلومات والإحتفاظ ها ىالذاكرة .
 ومن ناحني أخرى نجد كثبر ين آخرني نتيمون بالدقة البالغة. و علينا أن
 نشجع هذه الفذة الأخرة عى قراءة مادة سهلة نسبياً بغرض التسلية و توقع

 ما سنيدث أو للحصول عل الخلاصة العامة للقصة أو القطعة المقروءة .

 أما الأطفال الذني تعوزهم الدقة الكافني ى القراءة أو الذني لا ممكهم
 تذكر التفاصني الموجودة بالقطعة عندما وكين تذكر هذه التفاصني أمرا
 مطلوباً مهم فن الواجب أن نعطهم مادة قرائية تتطلب جمع الحقاق
 والإهمام الكبر بالتفاصني نم نطلب مهم إستخدام هذه الحقائق. ونني
 أن مختار هولاء مادة قرائية تحتوى عل قدر كبري من المعو مات ولهذا فإن
 القطع المختارة من المواد العلمني أفضل من المختارات القصصني . كذلاث عكن
 إعطاوهم مقتطفات من المواد الاجاعية بشرط أن تستهدف إعطاء قدر من
 المعلومات لا مجرد إعطاء إنطباع عام. وبإختصار فإن المادة المفيدة لمثل

 هو"لاء هى الى تتضمن اقدر أكبر]ً من الحقائق والعلو مات .

 ونيب عل المدرس أن محتفظ برسم باف يظهر النسبة امثوني للإجابات
 الصحنني للتلميذ ى كل مرة . والأطفال ى غتلف المستونيت القرائية
 معرضون لأن تكون خبر تهم أو فعاليهتم غبر كافية بالنسبة لهذه القدرة
 الحاصة للفهم . ومن الواجب أن تكون المادة القرائية الى تعطى لهو"لاء
 الأطفال لتدريهم عى الإهام بالتفاصيل أقل قليلا فى مستوى صعو بها
 من المادة المناسبة لمستواهم القراى: ولكن ليس من الضرورى أن تكون
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 من السهولة محيث تتمشى مع در جهم ى هذه القدرة بالذات . ونعى بنا
 أنه إنا كان هناك طفل وي"هله عره الزمى وذ كاواه لأن يلتحق بالصدف
 الخامس الابتداى وكانت قدرته ى القراءة بوجه عام ى مستوى الف
 الراني الابتداى ولكن قدرته عل إسر جاع المعلومات المحددة ق مستو
 الصف ااشاى الا بتداى فليس من الضرو رى أن نعطيه مادة قرائية ق
 مستوى الصف الثاى الابتدائى واكن جبأن تكون هذه المادة أسبل قليلا

 من المادة المناسبة لاصف الرابع الإبتدانى .

 وفما بى عينات لبعض أنواع الأسئلة الى تهدف التدرني عى دحتني
 مكان المعلومات والاحتفاظ ها :

 ا - اقرأ القصة وأذكر ما تروهي من حقائق عن و البلبل ، .

 ٢ - اقرأ القطعة وأذكر كل الأشياء الى نختنيهما ه العصفور ، ى
 بناء عشه .

 ٣ اقرأ القطعة وأذكر النواحى الى استخدم الهنود الحمر البقر
 فبها •

 ٤ -أعد قراءة القصة لرى مز نيا من الحقائق عن الحوياانت الى
 جاءت ها وأضف أماء هذه الحيوانات إلى قائمة الحيوانات دلني .

 ه -أعث عن الجمل الى تثبت أو تتفى المملو مات الآتية ثم اقرأ
 هذه الحمل :

 )أ( نين سبع البحر الكببر حوالى ٣0٠ كولي جرام .

 )ب( قد يبلغ طول الفيل الكبير رمني ونصف .

 )ج( ننيم الكنغر الصغري ق جيب ببطن أمه .

 )د( يزيد وزن الكنغر البالغ عن وزن سيع البحر.
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 )ه( تحب القردة الساحة .

 -٦ إقرأ القطعة لتتعرف عى حنية الهنود الحمر - أني يشيعون
 ومانا بأكلون وكني ودنين طعامهم وماذا ليوسبن و ماهى الأدوات

 الى دختنيومهنا •

 عدم الإدراك الكافي رطليةق تنظيم المادة القر وة
 تشترك المهارات الحاصة مذا النوع من أنواع الفهم ى أن السمة
 الغالبة علها هى القدرة عل إدراك ماهناللا من تنظم أو علاقة بن
 الحقائق المقروءة. وبتضمن نلاث القدرة عل التصنيف و &ل قوائم
 بالحقائق المختلفة رطبيةق معقولة و معرفة التابع ازمى الأحداث وتنفيذ
 عدة توجهات متتالني مرتبطة مع بعضها البعض والإحساس بعلاقات

 الرابط القائمة والتميز بن الأفكار الرئنيني والحقائق المرتبطة ها
 وقد تكون هذه الأنشطة مضنية ولكها مهمة . وبيدأ التدريب عل تنظم
 الحقائق منذ فترة ماقبل القراءة عندما لنيب من الأطفال تقسم صور
 الحوياانت إل أقسام كأن يضع الطفل ى ناحني صور الحيوانات الى ريااه
 ى الحقل وى ناحية أخرى صور الحيوانات الى توجد ى الغابة أو عندما
 تطلب من الطفل أن يربت الصور حدب تتابعها ازمى . وهناك منالأطفال
 ماخفقون ى تنمني القدرة عل الإحساس بتنظيم الأنكار الى محصلون الى
 مجصاون علها من القراءة أو الإحساس بالعلاقة بن هذه الأفكار . وهذا
 عائق كببر ونيق دون الإستفادة من قراءة المادة المطبوعة . ونحتاج مثل
 ه لاء الأطفال إلى جهد علاجى حى ننمى كفاءتهم ى هذا المجال من

 مجالات الفهم .

 من الطبيعى أن تتضمن المادة المقروءة الى تستخدم لتنمني هذه
 القدرات عدداً كبر1ً من الحقائق حى وقيم الأطفال بتنظيمها وربطها
 بعضها ببعض . وتوجد ى كتب القراءة الأولة الحديةث فصول كمين
 استخدامها لتدرني القارئ المعاق عل طريةق قراءته للمادة العلمة
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 ومختارات المواد الاجاعية ، وق كتب المدرس أنواع متعددة من المر ننيت
 الى مينك استخدامها لتنمية هذه القدرات ، وعل المدرس المعالج أن يجعل
 الطفل وقيم بالقراءة بغية تحقيق هدف معن وهو تنظم الحقائق الى يرقأاه

 وعلهي أًنضي أن يعتت مى نجاح الطفل أو إخفاقه فى نلاث .

 وفما بل بعض الأهداف الى تداعد عل تدريب الطفل أن محس بماهناك
 من تنظم و علاقة بن الأفكار أو المعلومات :

 ا -اقرأ عن هذه الحيوانات اتكون ملخصا يو ضح أني تعيش
 وماذا تأكل وكني نتعرف علها وكيف تدافع عن نفها و ما هى أعداو"ها

 وكيث تستعد لواجهة الشتاء .

 ٢ - اقأ كى تعد قامة بما بل :

 رأ( الأشرار الى تجم عن الفيضانات

 )ب( الوسائل المستخدمة لتجنب هذه الأخطار .

 ٣ -. اقرأ كى تمد ملخصاً لثلاث مداكل خاصة امجمني الربة
 ذكرتها القطعة .

 ٤ - اقرأ كى تلخص المعلومات الى جاءت عن البترول والى تتعلق
 بالعناد ين التالية : كني تكون البرول ، وكني عدد أماكن آبار البترول
 وكني يم الخصول عل البروك من باطن الأرض . استخدامات الزني -

 وكيف ممكننا أن نحافظ عل إحتياطى اازني عندنا .

 ٦ - اقرأ هذه الةعطق وأذكر انخطوات الى تتخذ عندد أخذ
 بصمة لإصبعلث .

 ٦ -اقرأ كى تتعرف عل الخطوات الى اتبعها تشارلز هول ى
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 تجاربه للوصول إلى رطيةق رخيصة لتحولي السبيكة إلى الومنيوم. واعل
 قامة مذه اللخطوات .

 ٧ -اقرأ كى تبن أوجه الثمه وأوجه الحلاف ببن حنية اطفل الذى
 يعيش بجوار البحر ى ربياطاين وى الخلني العري .

 القدرة المحدودة عل تقييم ماتمت قراءته ) المقروء( :

 لاتتضمن هذه المحموعة من قدرات الفهم مجرد قراءة ما يقو له الكاتب
 وفهمه بل تتضمن أضيا التفكبر فيه وإصدار حكم نقدى لعيه . وهذا
 يشمل بعض القدرات الحاصة مثل التفرقة بين الخنيل والحقيقة ووجهة النظر

 وإصدارا لحكي علأفكارالكاتب ومدى صدقهاو معقولنهي ،والإحساس بالمعى
 الفمى لما نتكي، وإجياد علاقة لسببية بن الأحداث ،والمقار نة بن الأحداث

 أوالآراءوالحكم عل مدى حةالمادةالمقروءة و الاستجابةالنقديةلامادةارقملوءة .
 وهذه القدرات شأنها شأن كافة قدرات القراءةتبدأ ى المو من بداية تعلم
 القراءة وتستمرى نموها طالما استمر نمو القدرة عل القراءة . ودبيأ
 المدرس بسوا الطفل عا إذا كانت القصة قحيةيق أم خيالني ى نفس
 الوقت المى يدبا فهيتدرهبي عل قر اءة هذه القصدة.و ااشخص المى يتعلم القراءة
 دون أن دتيرب عل التفكر فا قيرأ قد يلص إلى نتائج خاطئة من قراءته.
 ولهذا فن الواجب أن يعطى الطفل الذى جعيز عن القراءة النقدنيو عن الحكم عى
 ما رقيأ علاجاً مكنه من التغلب عى هذا النقص . ذلاك أن القراءة النقدني

 تنمو نموا مطردا وليس من الواجب أن تركها للظروف .

 وأفضل مادة كمين استخدامها للتدرني عى القراءة النقدني هى تلث
 المادة الى كتبت من أجل التأثر عى وجهة نظر الآخرين . وقد لاتكون
 هذه المادة متاحة بالنسبة للسنن الأولى من المرحلة الإبتدائني . ومع ذلاث
 فخى ى هذه السنن المبكرة مينك القيام ببعض القراءات النقدية . فغالبا
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 ما تكون هناك بعض الأفكار الضمنية الى لانذكر صراحة كا أن ا٧دة
 ى هذه المرحلة تتضمن ى الغالب علاقة سببية بين الأحداث .كا عكن
 ق كشبر من الأحيان إجراء مقار نات بين الحقائق أو الآراء. وباختصار
 فإن أى مادة قرائني تكون ى المستوى القرافى للطفل تصلح لكى تستخدم
 من أجل رتبيه عل تقيم ما رقيأ وتنمية هذه القدرة دلهي .كا أن عددا
 من قطع الفهم الموجودة فى كتب القراءة الأساسني تتطلب من الطفل أن
 يعيد القراءة كى يصدر أنواعاً غلفة من الأحكام . وإلني بعض المار ين

 الى تدرب الطفل عل إادار الحكم واقيم والتفكير فها رقيأ :

 ١ أطلب من الطفل بعد أن رقيأ قمة خيالية عن الحيوانات أن
 يعيد قراءة القصمة ليميز بن الأقوال الواقعية والأقوال الأخرى الخيالية .

 ٢ -أطلب من الطفل بعد قراءته لعناوني القصص أن رقير ما إذا كان
 من المحتمل أن تكون قصصاً واقعية أم خيالية .

 طلبأ-٣ من الطفل أن نيرك ما إنا كان من المحتمل بالنسبة لقصة
 ما أن تكون قصة قحقيني وقمت أحداثا أم لا- مع ذكر السبب .

 -٤ أطلب من الطفل أن نيرك أى الفقرات الى قرأها ى قصة واقعية
 محتمل أن تكون أحداثها قد حدثت فعلا أم لا .

 ه -أطلب منه أن محكم عل بعض الجمل الخبرني ليقول أها ميح
 وأجا خطاً .

 ٦ -أطلب من الطفل أن يحث ى القطعة عن الجمل ا"ى تبرون
 نقطة معينة وأن رقيًأ هذه الحمل دون سواها .

 ٧ أطلب من الطفل بعد قراءته قطعة عن الشعوب القدنمي مجلا أن
 مذكر لماذا كانوا فيولضن أن أخذوا ثمنا لبضائعهم عل صورة قمع لا
 ي

 عى صورة نقود :
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 ٨ -أطلب من الطفل أن يعر عن رأية فىوجهى نظر غتافتيي .

 ٩ -أطلب منه أن بجد الحقائق الى لها صلة بموضوع ما .

 ١٠ - أطلب منه أن يرقأ ما قاله أشخاص القصة ليذكر أى هذه

 الأقوال تعر عن حقائق وأها تعبر عن وجهة نظر القائل .

 عدم اكتمال القدرة على تفسير محتونيت المادة المقر وة

 تتكون هذه المجموعة من قدرات الفهم من أنواع اقراءة ااىل تظهر
 مدى قدرة القارئ عى فهم ماهو وراء ماكتبه المؤلف . وهى تحتاف

 عن المجموعة الحاصة بتنظم المادة القروة ى ألها تتطاد من الطفل أن
 يستنتج أفكاراً جددية من المادة الى يرق وها . فالقراءة من أجل تفسري

 وتحمنيت المادة المقروءة تتضمن فهم أهمني المادة واستنتاج مام نيركه
 الكاتب صراحة ى كتابته وتو قع ماستسفر عنه أحداث معينة ذكرها
 المو"لف وتكو ين رأىخاص فما كتب واستنتاج و جود علاقاتز نمنيأو مكانني

 بن الأحداث.أن قدر اتالفهم هذه تحتاج من القار ئأن يعيد تنظم المعاو مات
 والأفكارحى كمينه أن يو جد علاقات جددية بيها.و بمكنى تدر نبيت ماقبل
 القراءة أن يطلب المدرس من الطفل أن ديرس مجموعة من الصدور

 المرابطة وأن مختار من الدور تن الأخر تن واحدة تكتمل ها مجدوعة
 الصور عل أفضل وجه . أوقد لطيب منه المدرس أن وقيل ماذا سعفيل
 إذا هو رأى كلبه محفر بقدمه ى الحديقة . من هذه البداني المتواضعة

 دبيأ الطفل ى منتية قدرته عل الحكم وإبداء الرأى ى مواضعي أكر
 أهمة وخطراً .

 أن بعض الأطفال ذوى القدرة الجدية عل القراءة قد جيدون من
 الصعوبة أن رسفيوا ما يرقأون . والمادة الى يجب إستخدامها لتدربي
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 الأطفال عل تنمية قدر اتهم هذه هى تلاعاالى تحتاج!للنفكبرو إصدار الحكم
 كا ميكن منتني هذه القدرات بأن نم أدداة] لاطفل تتطاب منه التفكر
 فما قيرأ . وعل الطفل أن لعتيم كيف هفيم الحقائق والأفكار الى

 رقيواه ثم يعيد تنظيماه وإدراك علاقات بيهالم تكن مذكورة بورح
 أن مادة العلو م والمواد الاجاعية تعطى فرصا كببرة لمثل هذه التدربيات.

 بل من الممكن كمللك إستخدام المادة القصصني والمقالات الى كبت انعبني
 لتلربي وتنمني هذه الدقرات .

 ونحتاج التدربي العلاجى ى هذا المذال أن نجعل الطفل رقيأ مادة أو
 نضع له هدفاً رطضيه إلى التفكبر فما قيرأ . وإلنيث بعض الأهداف الى

 مينك إستخدامها لتشجع الطفل عل تفسر ما رقيأ :

 بطلأ-١ من الطفل أن يتو قع اهنني للقصة الى قر أها

 ٢ - أطلب من الأطفال بعد أن يقر أرا قصة عن صلاح الدني

 الأويى أن نيكروا لماذا كان إنتصاره عل الصلين مهما ؟ .

 ٣ -أطلب مهم بعد قراءة تارني الحلفاء الراشدني أن نيركوا ما إذا

 كانوا لضفيون لو عاشوا ق نلاث ا"وقت ولماذا؟ .

 ٤ -أطاب مهم أن غتاروا شخصاً خبون مصادقته من بن شخصن
 قرأ,ا عهما وم-اذا ؟

 ه -اطلب من الأطفال أن نيركوا لاث النتائج الهامة لبعض الحر عات

 الحدنية مثل الطباعة والنور الكهر ى وآلات الإحراق الداخلو ماشا به نلاث .

 ٦ -أطب مم أن وجتنتسيا تأثر الظروف المناخية عل أساوب

 حنية الناس ..
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 ٧ - أطلب مهم أن قيرأوا لسيتنتجوا بعض النتائج العامة من ا±قائق

 العلمني الى قرأوها •

 عدم القدرة على التذوق

 تعتبر هذه المجموعة من القدرات مختلفة بعض الشى عن سابقها .
 ذلك أن المجموعات الأربع السابقة تتطلب فهم المعلومات وتذكر ها
 و تنظياهم والحكم عى مدى محمها وتفسبر ها . أما القدرة عى التذوق فهى
 مهتم بالناحية الحمالني فى المادة المقروءة . ومن اضرورى كى نتيوق
 الشخص المادة التى يرقوها أن يفهم المشاعر الى عبر عها المؤلف وهيرف
 تتابع أحداث القصة وماحويه بعض مواقفها من رخسني وتكوني بعس
 الإنطباعات الحسني عن هذه المواقف وفهم صفات كل شخصني من
 شخصيات القصة أو تستهدف برامج القراءة الرئنيسي والبرامج الأدبية

 الموجهة منتني هذه القدرات .

 فالطفل المى لاممكنه أن يرى ى غليهت المنظر المى صيهف الكاتب
 أو حيس بشعور الشخصني الى قرأ عمها أو ليسم روح الفكاهة ق موقف
 ساخر هو طفل ضعني فى هذه الناحية من نواحى الفهم عى اارغم من
 قدرته الكبرة فى غرها من النواحى والمختارات الأدبية الرفنعي والقصى
 القصرة و المحتارات الأدني وماشا بهها هى أفضل امكمين استدخاهم مننلية
 هذه القدرة . و عل المدرس أن شيعج الطفل عل أن رقيأ مستهدفاً
 قتيم امرقيأه . والمادة القرائية الزاخرة بالحقائق العامية لقلية الحدوى

 ى هذا الحال .

 ويد كر بوند و هاندلان Hnadlna nad oBnd )ه٢(لاثم للأخطاء

 الى ةد تددث داخل الفصل عند تدريس قطعة شعرني كان من المستحسن
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 استخدامها لتنمية القدرة عل التذوق عند التلاميذ :

 وإلنين قصة ماحدث : ر كان التلاميذ يرقأون قصيدة شعر لألفردي
 ونزي Noyes lAfrde عنواها ١ قاطع الطرقي١ . ووقفت المعلمة
 أمام افصل لمدة ٣٥ دقيقة تسأل أسئلة عل النحو الآى : ما
 اسم الفتاة ؟ - مالون شعرها ؟ ماذا كان يسبل قاطع الطرقي وكانت
 تردد مثل هذه الأسئلة مرار أو تكرارا كا كانت تو"تب التلاميذ المني
 لامحسنون الإصغاء وتطاب من بعضهم أن نير مكانه حى نيقبه بصورة
 أفضل . ولم يدحث مثلا أن وجد الطفل فرصة أثناء الدرس لبرى أن
 إقيعا النغم ى القصيدة يكعس وقع أقدام حصان قاطع الطرقي وهو
 رقيب - ولم دحيث مثلا أن وجد الطفل فرصة لمتيعت بالقصة أو تيوذق
 جمال ماجا من وصف دبعي . أن مثل هذا الأسلوب{ى التدرني

 لانسيدع الطفل عل فهم القطع الأدبية أو التمتع بما فها من جمال .

 ولكى توجد عند الطفل القدرة عل التذوق يجب عى المدرس أن
 تخيرا أولا المادة الى ينكم لهذا الطفل المعاق أن رقيأاه والى كمياهن
 أن وهتستهي و لحن الحظ أن الطفل نعيى معاناة خاصة من عدم القدرة
 عل التذوق غالباً ما وكين ذا كفاءة لابأس بها ى المهارات الأخرى
 للقراءة وميكن إعتباره بوجه عام قارتا يتم بالكفاءة . ففى وسعه أن
 قيرأ مادة تتمشى مع نمو ه الذهى بوجه عام . ولكنه نتحيج إلى مساعدة

 خاصة ى مجال القدرة عى تقيم نغم عمني أو حبكة صصقني أو تتابع
 أحداث كا حيتجا إلى تنمية قدراته عل إدراك سمات الشخصنيت القصصية
 المتلفة أو تكوني صور دحني لمختلف المناظر الى يضعها الكاتب . وبي
 أن تكون المادة المستخدمة ى تدربي الطفل عل التذوق مناسبة لسته

 وجذابة له . فمثل هذا الطفل لا وكين متخلفاً ى القراءة بوجه عام ولا
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 ياعى من عجز أسامى فىمه اراته وقدراته ولهذا فإن العجز ى التذوق هو
 ف الغالب الجعز الوحدي الذى ياعى منه فمن الواجب أن محظى بأكبر

 قدر من الإمام .

 وعى الرغم من أنه من الرضورى منتلني القدرة عل التذوق أن نوجه
 الطفل محو قراءة مادة ذات قيمة جمالني إلا أنه من الممكن القايم بأنشطة

 أخى كذلك . وإليلث بعس هذه الأنشطة :

 ١ -إقررأ القصة لتدرك المنظر الخافى المى مكن رسمه عل لوحة
 حائطني .

 ٢ إقرأ القصة الاشتراك ى تمثيل إحدى صخشاياهت .

 ٣ إقرأ عدداً من القصص لإختيار قصة مها تصلح لتمشيل

 )لكى يفلع الطفل ذ لعهي أن محس بأحداث القصة و يكون وره
 ذهنني للمنارظ و هفيم شخ اياه (

 ٤ -إقأ القصة لتعمل مها حواراً قصرا تشترك مع زملائك ى
 تقدمه بالفصل. ،

 ه -إزرأ القصة لتعد منها تمثيلني قصرة تصلح للتقدم بالإذاعة أو

 "رن من اسس ن بصف لك دمور احك نبايت التمة.

 ٧ -أطاب من الطفل أن صيف لاك الأصوات أوالروائح الى صادفها
 طفل من أطفال القصة خرج إل البحرى قارب صغير

 دحد-٨ بعض الكلمات الوصفني والقصة .

 -٩ إقرأ لتشارك ى غاطرة معينة

 ١٠ -إقرأ لتمتع بالقصة .
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 النمو غير الكافى لمهارات الدرس الأساسية :

 قد يو جد لدى الطفل عائق خاص ى مهارات الدرس الأساسية . فقد
 وكين هذا الطفل قارنا ممتازا بوجه عام ولكهن قد لا يقدر عى :

 )أ( دحتدي مصادر المعلومات .

 )ب( إستخدام مصادر المعاومات اار مسيثني .

 )>( تفسر الصور أو الجداول .

 )د(تنظيم المعلومات الى عصل علها ق صورة نمكنه من
 إستخدامها مستقبلا .

 ومن اواجب تمكن الطفل من علاج ضعفه ى هذه النواحى كى يتمكن
 من الاستفادة أكر فائدة من القراءة .

 ولتشخصي ضعف الطفل ى هذه النواحى جيب أن ختيذ المدرس المعالج
 خطوتن أساسيتن أولا : استخدام إختبار مقن - وقد شرحنا فى الصفل
 الخامس بعض هذه الإختبارات المقننة كا ذكرنا بالملق قائمة مها . ووف
 تحدد هذه الإختبارات بوجه عام الحال المى اعيى منه ا"طفل من ببن المحالات
 السابق ذكرها . ولكن هذه الاختبارات لاتحدد طبيعة هذا العف
 ولاالأسالبي العلاجية الى عكن اتخاذها املاجه . فقد تظهر هذه الاختبارات
 معلا أن الطفل غبر قادر عل دحتدي مصادر المعلو مات ولكها لاتحدد ما إذا
 كان هذا الضعف راجعاً إلى عدم قدرته عل البدث الأجد المفهرس
 عن المعاومة أو إلى إخفاقه ى الوصو ل إلى الكا-ة اار ثبسية ى ا"بمار ة أر إى
 عدم معرفة الكتاب المى مكنه أن محصل منه عل هذه المعاو مات . و هكذا
 فإن هذه الاختبارات المقننة تعطياث خشتصيًا اع٠ًأ وترشف أ عن
 المهارة الى تحتاج إلك زمدي من التحليل لتصل إلى اتشخيدى الاكمل

 للضعف .
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 أن كل مهارة من مهارات الدرس الأساسني الى ذكر ناها مكونة من
 عدة أجزاء. وعل المدرس أن عيرف بدقة أني ويدج الضعف إذا أراد أن

 يوكن علاجه فعالا وألا ضيع الوقتى علاج نواح يتقها الطفل .

 والخطوة الثانية هى أن تراقب الطفل أثناء عله ى نطاق ناحية الضعف
 لدهي . ونحتاج هذا إلى مشاهدة نماذج من أنشطته ى هذه المحالات ، فإذا
 اتضح مثلا أنه ضعيف ى استخدام مصادر المعلومات الأساسية فر مما كان
 نلاك راجعاً إلى أنه لا رعيف ما إذا كانت المعلومة الى حبيث عها موجودة
 ق دائرة معارف أو قاموس أو أطاس أو فى تقوم فلكى أو ى دالي
 التلوفيانت أو فى مرجع معروف ·٠ إلخ ، ولهذا ففى وسع المدرس المعالج
 أن رعيف منطقة الضعف عند التلمني إذا هو سأله سؤالا من هذا
 القبلي : « أني مكنك أن تجد معلومات عن مو عد الريحا الموسمني
 ى الند ؟ أو « أني تجد معى كلمة كذا ؟ أو « أني تجد عنوان مدرسة
 كذا ؟ أوه أني تجد عدد سكان دمنني كذا ؟ أو أني تجد موقع كذا ؟
 وبدراسة المدرس للكتب الى محتار ها الطفل لإجابة مثل هذا السواك يصحب

 ق مقدوره أن حيدد مو ضع المشكلة .

 ومن المطلوب كنلاث أن عيرف المدرس مدى كفاءة الطفل المعاق ى
 استخدام مهاراتالدرس الأساسية أن مثل هذا الطفل قد رعيف المر جع المى
 بمكنه أن ريعج إلهي لمعرفة المعلومات الى يردياه ، ولكنه قد كيون طبًاني
 ق الحصول عل هذه المعلومات أو قد لا تكون لدهي الكفاءة ى إستخدام
 ما يلصح لعهي ولهذا فإن مراقبة المدرس له أثناء هذا العمل سوف نعطه

 الفكرة الصحيحة عن مدى قدرته :

 وعندما يصل المدرس إلى خشتصي صحني مو ضع الضعف ممكنه
 آنذاك أن ختار العلاج الصحني ، وحنيرص هذا العلاج فى أن ديرب
 الطفل علل نواحى الضعف الى تحيجا إلى التدربي لعاهي ، فإذا كانت
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 مشكلة الطفل تنحصر ى عدم معر فته الترتيب الأبدى للكلمات كان
 الحل ربسيًا فليس عل المدرس حينئذ إلا أن يعلمه تتابع الحروف الأجدني
 وكيف أن الكلمات ترتب ترتيباً مطابقا لتتابعها الأجدى بالنبة لاحررف

 الأول "م بالنسبة للحرف الثانى وهكذا .

 عدم القدرة عل دحتدي مصائر المعلومات :

 إن هذه القدرة ذات فائدة لكافة الأندطة الدراسية . فالطفل الذى
 رعيف كني ومى دختسيم الفهرس و ملحق الكتاب وبطاقات المكتبة مكنه
 أن وقيم بالدراسة المستقلة بصورة أفضل من الطفل الذى تعوزه هذه

 المهارة . ومن أوجه الضعف الشائعة ى هذا المحال اميى :

 رأ( عدم القدرة عل دحتدي الكتاب النى عتوى عل المعلومات
 المطلوبة .

 )ب(عدم معرفة استخدام الفهرس وملحق الكتاب و بطاقات
 الكتبة و دليل القارى ء وما إلها .

 )ج( القدرة المحدودة عل دحتدي الكلمات الرئيسية الى تدور حولها
 المعلومات المطلوبة أو عدم المرونة ى اختيار مصادر دبنلي إذا م توجد

 المعلومات المطلوبة ى المصدر النى أختاره .

 رد( عدم القدرة عل الحصول عل الكلمة المطلوبة إذا كانت مرتبة
 ترتيبا أبجداي .

 )ه( عدم القدرة عل معرفة أى صفحات الكتاب نحتوى عل هذه
 المعلومات .

 )و( عدم القدرة عل التصفح السرعي مما بجعل الحصول عل العلو مات

 الطلوبة أمرآ عسرا .

 وعل المدرس أن رعيف أى هذه المهارات يتخلف فبها الطفل ثم
 يعطيه من التعيينات القرائية ما محتاج إلى إستخدام هذه المهارة للحصول
 عل معلو مات من أجل هدف معين . فإذا لم يكن قادراً عل دحندي الكتاب
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 الذى ممكن أن مصل منه، عل هذه المعلو مات الى ر ديها ففى وسم المدرس
 أن يعلمه كفي غنار المصدر المناسب بأن سيأله عدةأسثاة . أما إذا كان هفه
 ى أنه لايرعف هل ختسيدم الفهرس أم قامة المحتوايت أم الملق فيمكن
 للمدرس أن شيرح له فائدة كل مها وديرهب عى استخدامها وإذا كان
 ضعفه ى عدم قدرته عل اتخاير الكلمة الرئسيني فن الممكن تدربيه عى

 ذلك .

 وإذا كان ضعفه ق عدم قدرته عل عدم العثور عل كلمة ما من بن
 كلمات أخرى مدر جةى قاممةأ+دنينتلاظم من الواجب تدر بيهعلرتتيب >روف
 الهجاء>ى ي«ر ف موضع كلحرف وعلاقته بالحروف الأخر ىو تدر يبه كذلك
 عل نظام وضع الكلمات ى ترتبي أبجدى . أما الطفل الضعيف فى قدرته
 عل التصفح ف.مكن إعطاو"ه عدداً كبر ا من التدر يات الى تحتاج ى حلها
 إلى المعرفة الرنعي لمكان بعض الحقائق المحددة ى صفحة أو ى عدد
 من الصفحات الى رعيف المدرس بأن هذه الحقائق موجودة بها . وقد
 يكون من المستحسن أن نبدأ مثل هذه التدريبات بأن نطلب من الطفل
 دحتدي مو ضع تار يخ معني إذ أن الأرقام هسيل العثور علها وسط الكلمات

 المطبوعة .

 عدم الكفاءة فى استخدام المصادر الأساسية للمعلومات :

 إن الطفل الذى يقدر عى ال±صول بسهولة عل المعلومات بوجه
 عام قد بجد بعض الصعوبة ى استخدام مصادر المعلومات الأساسني
 وغالبا ما تكون صعوبته هى عدم معرفة نوع المعلومات ى
 بتو+ا كل مصدر. فهو لارعيف إلى أى كتاب ريعج كى حصل عى
 المعلومات الى ير يدها . و على المدرس أن كيشتف المراجع الأساسني الى
 لارعيف الطفل بطنعي محتو ايا,و ديرهب عى استخدامها . فهناكمثلا كثر من
 الالغن لايرع فون كل امملو مات الى ممكن الحصول علها بسهولة من
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 دللي التلوفيانت . والطفل غالبا لارعيف الفرق بن القاموس ودائرة
 المعارف وأهما يلمعتس للحصول عل معلومات معينة . وقدلارعيامفوتحني
 المصاهر الأرى . ولكى ياعجل المدرس هذا الضعف لعهي أن محدد
 المصادر الأساسني الى لاعيرف الطفل إستخدامها ورشيح له وتحمايت
 كل مصدر وديرهب علل إستخدامه . وقد نسيل الطفل بعد نلاث عن
 المصدر الذى يدختسهم لمعرفة بعض المعلومات عن كولبوس أو معلى كلمة
 و محافظ ، أو كني القمح الى تنتجها كندا هذا طبعاً عل بسلي المثال .
 ووقيم بعد نلاث بالبحث عن هذه المعلومات ى المصدر المى حدده الطفل

 ليابر للطفل مدى فهة إجابته .

 القدرة المحدودة على تفسير الصور والجداول :

 لقد إزدادت أهني القدرة عل قراءة الخرائط وارسوم البيانية
 والاوحات والجداول بإعتبارها جزء]ً هاما من أجزاء المادة المطبوعة
 وإذا لم ينم الطفل هذه القدرة أثر نلاث عل قدرته ى قراءة المواد الدراسية
 أثناء مراحله الدراسية وفيا بعدها . وإذا أظهرت الاختبارات المقننة
 أن الطفل ضعفي ى هذه المهارة فعى المدرس أن وقيم لحتبلي تشخىصي
 لرى أى أنواع المواد المصورة أو المجدولة هى الى تصب عليه و ليحدد

 نوع هذه الصعوبة .

 وكا هو الشأن ى معظم المهارات الدراسية -عندما رعيف المدرس
 المعالج طبيعة العاتق تتحدد طبيعة الإجراء العلاجى الذى عكن إغاذه .
 مثال ذلك أن الطفل المى بجد صعوبة ى قراءة الخرائط قد ريعج
 ضعفه هذا إلى عدد من الأسباب . فقد لايرعفأن اقمني الرسم للخرائط
 المختلفة غبر واحدة . فقد تكون الخرنطي الخاصة بالمدنني الى يعيش

 فيها أكبر حجما من رخنطي الدولة . ولهذا فقد شير بالحبرة إزاء
 )م٨٣ - الضعف ى القراءة(
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 دقتري المسافات والمساحات . وقد يصل إلى إستنتاجات خاطدة لأنه
 لايعرف أن الخرنطي المسطحة لمنطقة مرامني الأطراف تختلف عن الخرنطي
 الكروني لهذه المنطقة . وهناك بعض الأطفال الذني يونظن أن كل

 الأنهار تتجه نحو الجنوب وقد وصلوا إى هذه الفكرة الخاطئة لأنااشامل
 ى الخرائط يهجت إلى أعل الخرنطي والجنوب إلى أسفل فلابد أن تتجه
 منالشمال إلى الجنوب . ولهذا فإن هولاء الأطفال دنيوشهن عندما يعر فون
 أن بعض الأمار تتجه من الجنوب إلى الشمال . و هكذا نجد الكشر
 من هذها لأفكار اللحاطدة الى ثبتت ى أذهان التلاميذ عند محاو لاتهم قراءة
 الخرائط . وقد يصادف الطفل مصاعب أخرى مختلفة عند قراءة الأنواع

 الأخرى من الور والجداول . ولاذا فعى المدرس امsااج أن محدد
 مصدر الصعوبة حى قيوم بتدريب الطفل تدربيًا منظف]ً مكنه من التاغب
 معى هذا الضعف. واو حدات الموجودة ى كتب القراءة الأساسني والى
 تعالج هذه المهارات مستخدمة مادة علمية مبسطة أو مو ضو عات جغرافية

 أو تارخيني هى أفضل وسنلي كمين للمدرس إستخدامها ى علاجه • أن
 هذه الوحدات تتضمن تمريانت محددة تسهدف تنمني مهارة الطفل ق
 تفسر المادة المصورة والمجدولة . ومن الممكن تدعيم هذه المهارة أثناء
 تعيانيت القراءة فى حصص العلو م والمواد الاجاعية . وقد أظهر كراتز
 Krantz )٧٢١( أن لكل مجال من هذه المحالات مهاراته الدراسني

 الخاصة به . وعل المعلم المعالج أن وقيم بتشخصي دقيق للحيدد نوع
 التدربي المطلوب . ومن الواجب أن ندرك أن هذه المهارات تبدا ى
 التكوني ى مرحلة مبركة من مراحل القراءة . فمن الممكن مثلا البدء

 بتار يب الطفل عل قراءة الخرائط بأن ريسم المدرس خرنطي عى السبورة
 توضح الطر يق الأفضل الذى يمكن أن كلسيه التلاميذ لكى ولصيا إ

 منازلهم . كا أن من الأمثلة المبكرة لتدر يب التلامني عل قر اءة الرسومات
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 التوضيحني أن دقيم المدرس رسماً يو ضح درجات الحرارة الويةيم عند
 الظهر واختلافها من فصل لفصل آخر من فصول السنة .

 و لعيان عند تدربي هو"لاء التلاميذ أن نبدا بإعطائهم نماذج مبسطة من
 الخرائط والرسو مات البيانية واللوحات والجداول ثم ننتقل مها إلى الماذج
 الأكر تعقيداً. ومن المفيد بصورة كبرة أن نبدأ بالأشياء الى مار مها
 التلامني وكونت جزء] من تجار جهم إلل الوسائل التوضيحني الى م كين لمم

 ها سابق خبرة .

 العجز ق الأساليب الفنية المتنوعة لتنظيم المعلومات :

 من الأشايء الضرورية أن يكوذ لدى اشخد القدرة =لى تفم
 المعاو مات كى كمين فهءها والإحذافظ (. و=ى اشخص أن تكون ا-ه
 أسالهبي الفنني الى كميهن ها أن ريطب بن الحقائق الى يتلعماه من القراءة
 حىي نكميه أن ديرس ما بياه من علاقات. و من قدرات القراءة الى لا
 صلة وثيةق لمعبني التنظم قدرة الشخص عل التصنيف )أى تقسدم المادة
 إى أقسام متماثلة ( وإدراك العلاقات وإدراك الأفكار الرئيسني والأفكار
 ارفلعني وإقامة صلة تتابعية . وبدون قدرات الفهم هذه سوف يصعب على

 الطفل أن تيلعم مهارات التنظيم . مثال ذاك أن الطفل المى لا دقير عل متزيي
 الفكرة الرئيسني من الأفكار الفرعية سوف يجد من الصعب لعهي أن وقيم
 لختبيى مادة قرائني معينة . كا أن الطفل الذى لا دقير عل الإحساس
 بتتابع الأحداث سوف يجد من الصعب لعهي أن نيرك هذه الأحداث ى تتابعها
 الزمى الصحني. وإذا لم يقدر عل نصتفي الأفكار وتقسيمها إلى أقسام
 مابطة بدرجة معقولة فسوف جد من الصعوبة أن وقيم لختبصي هذه

 الأفكار لدراسم مستقبلا.

 والفرق بني قدرات الفهم المستخدمة ى إدراك تنظم المعلومات وبن
 المهارات الدراسية الأساسية الحاصة بالتنظم هم أن القدرات الأولى تتطلب
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 التفكر ى هذه المعلومات وإعادة تركاهي بنظام دجيد أما المهارات الثانني
 فهى مجرد الممل الآلى اللحاص بتنظم الاملو مات لإعادة دراستها مستقبلا.

 مثال نلاث أنه عند دراسة وحدة من وحدات العلوم تعالج موضوع
 ر المحافظة عل مصادرالروة المعدنية ، فإن الطفل محتاج إلى أن يزعل وفنصي
 تلك امعلومات الحاصة بكل مصدر من هذه المصادر. وعلهي أضيا أن ديرك
 بعض العلاقات الحاصة بطبيعة كل معدن والمشاكل المرتبطة بالمحافظة لعهي.
 فالويراوينم والفحم والبرول تتغبر كميايئًاي عند إستخدااهم بيا بجد أن
 الألمنويم والنحاس والحديد لاتتغر بالضرورة. ومن هذه الحقائق قد صصيل
 الطفل بتفكره إلى بعض التعمات الخاصة بالمحافظة عل كل مها . إن هذه
 العملني هى من العملايت الطاي ى مجال التنظم . أما بالنسبة لما تعطلى لعهي

 المهارة الدراسية الأساسية ى مجال التنظم فهى أن يقوم التامني بتنظم
 ما استنتجه ى جدول من قسما : قسم للمعادن الى تتغبر كميايًايئ وقسم
 لى لاتتغر. ثم يضع إمم كل معدن إلى الجانب الأمن ويعض ى أعى الحقائق
 المختلفة الحاصة ها مثل أين ويجد المعدن -كفي ختسيرج كفي يتغري
 بالإستعمال وما إلى ذاث. ثم وقيم بو ضع كل معلومة ى مكانها المناسب
 من الجدول -و ذللث من أجل إعادة دراسها مستقبلا. إن المهارة ى إعداد
 مثل هذه الحداول هى من المهارات الدراسني الأساسية . كا أن التعميمات
 الى يحصل علها من دراسته للجدول وكذلك تجميع هذه المعلومات اعمل

 الحدوك هى ملايت ناحة عا نطلق لعيه كلمة « الفهم » ٠

 وإذا أراد الطفل أن يفكر بصورة فعالة ى الأفكار الى رقيأها لعفهي
 أن ينمى عنده الأسالبي المختلفة لتنظم هذه المعلومات . وكمين تدريب
 الطفل منذ البداني عى هذه المهارات الدراسية الأساسية. فعندما اطيب
 المدرس من الطفل المبتدىء أن كيبت أهم الأفكار الموجودة ى قطعة
 ما فإن هذا تدربي مبدى عل عملني التلخصي وقد وقيم الطفل ى الصف
 الثالث الإبتداى بقراءة وحدة عن حياة بعس الحيوانات أثم كيتب إسم
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 الحيوان إلى الجانب الأمن من الصفحة وكيبت ى أعل الصفحة بعض
 العناوني مثل : من هم أعداوءه -كيىم محيى نفسه - كيف يستعد لاشتاء
 ماذا نيلك .. إلخ أن ذها الطفل عندام وقيم بهذا إنما وقيم بعملية
 جدولة ثنائني . وعندما وقيم ا"طفل المبتدى بتنظيم الصور وتر تيها لعرضها
 ق الفانوس السحرى فإنه بناث وقيم لمعبني همتدي لعملية الرتيب الأزمى
 التسلسل. وهكذا مينك تدربي الطفل منذ البداني عل الأساليب المختلفة

 لنظم الأفكار وترتيبها .

 والمدرس المعالج المى يجد أن القارئ المعاق ضعيف ى هذا المجال
 من مجالات المهارات الدراسية الأساسية مكنه أن ديرب هذا القارئ عل
 قراءة بمض القطع بهدف تنظيمها بصورة معينة ثم ريى الطفل أكر
 الأساليب فعالني ى إجراء لعني التنظم هذه . ومن الواجب عل المدرس
 أن رديهب عل كنيفي مل ملخص ما دحتبدي الأفكار الأساسية والأفكار الفرعني
 وعى فيكني عمل تر تيازمى للأحداث وكفيني عملجدول وع و ما إى نامن
 لعايت التنظم المختلفة . وليس من شاث أن عل المدرس أن جنار للتلميذ

 أكر الأسالبي التنظيمية كفاءة كى رديهب عى إستخدامها .

 ولتلخصي ماسبق نقول أن المهمة الأساسني للمدرس المعالج عندما
 وقيم بقوم الضعف ى المهارات الدراسية الأساسية هى أن محدد بدقة
 المهارة الى لاتقها الطفل ثم يعطيه التدربي المحدد الذى هو ىحاجة إليه .
 وعل المدرس أن يتبع ترجاً معقولا ى تنميته للمهارة . ا ب أن
 أن يلاظح أن معظم هذه المهارات لامكن التدربي علها إلا بإستخدام
 مادة مناسبة كتبت وأسلوب وبطريةق بمكن معها إستخدام هذه
 المهارة الأساسني فليس من اوقعملل مثلا أن تطاب من الطفل أن
 يكتب تلخي]ً صقلدية من الشعر . أو أن ندرب الطفل عل المهارات
 الأساسني الحاصة بالعلوم مستخدمان قصة من القصص . و من المحتمل
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 أن مجد بعض المدر فى موضوعات القراءة بالكتب الحدنية المقررة
 جالا خصباً للاتدربي عل هذه المهارات الدراسية . وقد يفضل البعض
 الآر استخدام بعض المواضعي الموجودة ى كتب المواد الدراسية الأرى.
 وى كلتا الحالتين يجب أن ينال الطفل تدريبا كافيا عى استخدام الأسالبي
 الخاصة بذه المهارات حى تصبح هذه الأسالبي جزءاً ?ابتا من مهار اته

 القرائني .

 العجز فى قراءة المواد التحصيلية

 قد يرهظ خلال المرحلة الإعدادني والثانوني بعض التلاميذ الذني
 تنقصهم المرونة الكافني الى تمكنهم من تطوعي قدرتمم ى القراءة لمواجهة
 ما لطتيهب محتوى المواد التحصنيلي الجلفة . والمقصود بالمواد التحصيلية هنا
 أى مجال من مجالات المعرفة ختسيدم مادة محددة تحتاج إلى مفردات
 وتركيابت وغلية أو أهداف خاصة ها ويدلخ ف هذا النطاق المواد العلمني
 والرايضني والشعر بل وكتب الطهى وما إلى ذلث . ومظاهر وطتعي القدرة
 عل القراءة ى هذه المجالات كثرة و دقيقة مماً. ولكن عندما مجدد المدرس
 المعالج مظاهر المشكلة مكنه أن ويجه تدربيه لمواجهة الضعف ف هذه
 الناحية المحددة . ومينك خشتصي هذا الضعف عن رطقي الملاحظة الحرة
 أثناء قايم الطفل بالقراءة . وما أن عدد المدرس منطقة الضعف حى بيدأ
 مدرس المادة التحصليية بعملية الشرح والتوضني وياعوهن المدرس المعالج

 إن اقتضت الضرورة ذللاك .

 إن لكل مادة من المواد التحصليني متطلباتها الخاصة ا ى القراءة .

 وهناك لكل من هذه المواد مشاكلاه الحاصة ه\ . مثال ذلاك أن طفل
 السنة الهامسة الابتدائني لطيب منه أن رقيأ ى كتاب الغرافاي - لقد كان
 هذا الطفل يرقأ القصص من قبل وهذه أول مرة يرقأ فها مادة جغرافية .
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 وكان دبيأ قراءة القصة من أول الصفحة ورمتسي ق قراءته لعدة صفحات
 حى تنهى القصة . ولهذا فعند قراءته لكتاب الجغرافيا دختسيم نفدن
 الأسلوب فبيدأ منن أول صفحة -ولكن بعد عشرة سطور يطلب منه
 أن ينظر إل « شكل ١ ،ق صفحة)2١(- فينظر الطفل إلى شكل)ا(
 ى صفحة)٢١(مث يوعد إى الصفحة الأولى ودبيأ كعادته السابقة ى
 قراءها من أولها مرة ثانية . وبعد أن يرقأ عشرة سطور له كا لو كانت
 مألوفة له رقيأ عبارة تطلب منه أن ينظر إلى « شكل ١ ، ق صفحة )2١(
 فيقول لنفسه أنه قد رأى هذا الشكل من قبل فيستمر ى قراءته . وبعد
 لقلي رقيأ العبارة التالني ه لقد لاحظت ىشكل )١( أن ، ولكنن
 الطفل لم لايظح شيئاً من هذا إذا لم يطلب منه أحداً أن لايظح هذه الأشياء

 وم تكن له سابق خبرة جذا الأسلوب الذى يتهعب كاتب اlدة ال±رافية .
 ليس من شلث ى أن مثل هذه الأخطاء أخطاء طفيفة ولكن تراكم مثل

 هذه الأخطاء الطفنفي كثراً اموي"ىد إلى إعاقة قراءة المادة التحصيلني .

 والدلاثل الأولى لمف الطفل ى المادة التحصايني غالبا م\ تظهر
 لمدرس المادة عندما لايظح أداء الطفل فى الفصل . وعل المدرس عندئذ
 أن بتأكد من أن هذه المشكلة لاترجع إ ضعف الطفل ضعفاً عاما ق

 القراءة بل ترجع إل ضعفه ى قراءة المادة ااتحصليني وحدها .

 وقد حدد سبرائج Stagn )ه٩١( عدداً من الإجراءات العلاجة الى
 ممكن اتباعها ى معالحة الضعف ى المواد التحصليني بوجه عام . وفما يى

 خلتيص لبعض هذه الإجرامات الى اقرحها :

 تقيم الذات : وتيفق تحسن الطفل ى هذا المجال إى حد كببر عل أن
 بأخذ بزمام المبادرة ليصلح من أخطائه بنفسه . فعندما ديرك ا"طفل
 إمكانياته والأهداف الى يريد تحقيقها فإنه محاول أن بجسن من أدائه كى

 محقق هذه الأهداف .
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 ووكين المدرس ى هذه الحالة بمثابة موجه له عن رطقي توجهي
 أسئلة تثبر إهمامه بالهدف الذى يريد قحتهقي وتعر فه بسبب عدم كفاءته
 ى نلاث والطرنقي الى ميكهن أن تياهعب لتحقيق قدر كببر من النجاح المى
 يريد أن يصل إليه . ومحث املرس التلمني عل أن يتانشق معه ى هذه
 الموضوعات مناقشة تتسم بالحرني والإنطلاق محاو لا أن يستفيد من المدرس
 ليعرف كفي يتغلب عل مشكلته . أن المناقشة الصرعة للمشكلة من
 جانب معلم نحسن الإصغاء للطفل ومحسن تفهم المشكلة الى ويااههج

 أمر ويضح ! المشكلة لكل من الطفل والمدرس . و عل المدرس عند
 إجراء هذه المناقشة أن وكين ملماً إلماما كاملا عالة التلميذ الدر اسية
 ودرجاته ى المواد ونفي أحراله ومدى كتهفي ى المدرسة و ميوله وما
 إل ذلاث . وكلما كان المدرس مدر كأ إدراكا كاملا لقدرات تلميذه

 كان ناجحاً ى توجههي نحو حل ما وياههج من صعوبات .

 ملاحظة نشاط التلميذ داخل الفصل : نلاحظ ق كل مادة صحتليية
 أن تشخيص الضعف ووضع العلاج مر تبطان إرتباطاً وثقاً بعملني التعلم
 داخل الفصل . فهناك ى كل حصة تقربيًا فرص كبرة تتني للمدرس
 أن يكتشف مواطن ضعف التلميذ ومحاول إصلاحها . والحصة الى

 تجسن المرس إستخدامها قد تظهر له املي :

 رأ( هل تمت القراءة من أجل قحتقي هدف محدد .

 )ب( مدى فهم التلاميذ لامفردات المختلفة ا±اةص ذه المادة

 )ج( هل أظهرت المناقشة مدى فهم التلامني الأفكار الى تتضمنها

 المادة .

 )د( مدى صعوبة إستخدام قدرات الفهم والمهارات الدراسني

 الأساسية بالنسبة لهذه المادة المقروءة بالذات .
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 )ه( مدى صعوبة تفسر الصور والاوحات والرسومات البيانني
 والجداول .

 )و( مدى صعوبة فهم الرموز والإختصارات

 )ز( هل حدث وطتعي مناسب لقدرات القراءة لواجهة النظام
 الحاص مذه المادة ؟

 عند اكتشاف أى مظهر من مظاهر الضعف وقيم كل من المدرس
 والتلمني بإقراح طرق التغلب عل هذه الصعوبة .

 وقد ريى المدرس فى بعض الأحيان أن الطفل ىحاجة إلى علاج فرد.

 الجمع بن الأسالبي : بعد أن صيل المدرس إ خشتيص ناحني
 الضعف ، وقيم من خلال لقائه الويىم بالتلاميذ ق الفصل بإستخدام
 معلوماته كى محصل عل صورة كاملة للصعوبات أى وياجاهه ملتيذه .
 رمن الممكن بالنسبة لكل من المدرس والتلمني أن رعياف الكثير عن
 العمليات المستخدمة ى القراءة التحصنيلي بإستخدام الإجراءات التالية :

 مختار المدرس مادة من كتاب مدرمى أو مرجع من مر اجع الءادة
 ا:حصليني وبجلس المدرس بجوار تلميذه ملاحظا إياه أثناء لعيًة القراءة
 ومراقبا تعلاقيهت التلقائني وانيشق معه معى الفقرة فإذا أخيطا التامني
 محثه المدرس عى معرفة مو ضضع خطئه وكيف أخطاً . وكا قال سر انج
 sunag أن مقرحات التلميذ الحاصة رطبيقة تغلبه عل الصعوبة غالباً
 ماتكون مقرحات لعني . هذا بالإضافة إلى أن الطفل ما حتيمس لتنفيذ
 المقترحات الى كيون هو الذى اقرحها . بمثل دذا الأسلوب
 ينجح المدرس ق تبصر الطفل بالصعوبة الى وياهجاه ونلاث عن رطقي
 المناقشة الموجهة وتو جهه أسئلة تستثر تفكر ه .أن هذا الأسلوب المى ممكن
 تطبيقه بالنسبة لأى علم من العلوم ذو فائدة كبرة ق علني التشخيص .
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 المظهر العام للعلاج : هناك بعض المبادى؟ الى تعتبر أساسية من أجل
 النجاح ف علاج المف ى المواد التحصليني . أنه من اواجب إذكاء الرغبة
 عند الطفل وجعاه يرقأ قراءة هادفة . ذلك أنه عندما تصح الرغبة وضتيح
 ال±دف يوكن الطفل تواقاً إلى أن يهفنم أسباب ما وياههج من صعوبة
 وأن نيدى بحماس التدربيات الى تمكنه من التغلب عل هذه الصعوبة . ومن
 الواجب كذا أن يدبأ التدربي عند مستوى الكفاءة الحاص بالطفل .
 ها جب أن تكون المادة الحاصة بالتدربي جزء(ً منتظماً منن تعيينات القراءة
 الويمني الى وقيم الطفل ا ٠ وعى المدرس منذ البداني أن يأكد ن0 أن
 الإجراءات الى تيباهع مع ملتنيه مناسبة للمادة الى رقيأها الطفل وللهدف
 من قراءته لها . كا أنه مما يزيد الحافز عند الطلف أن يرشك مع مدرسه
 ى غطيط العمل العلاجى. وميكن للمدرس أن محافظ عل هذا احافز عند

 تلميذه بأن لاطيهم أولا بأول عل ما حققه من تقدم .

 سنصف فى الجزء الباق من هذا الفصل بعض الصعوبات الكبرة الى
 ويااههج الطفل المعاق ى هذا المحال . وعى المدرس أن يدرس أداء تلميذه
 لبرى هذه الصعو بات تقف حجر عرة ى سيل تقدمه . ثم يضعو مع ملتيذه
 خطة لمواجهة هذه الصعو بات و التغاب علها . والمواد التحصاني الى سنناقش
 صعو بامها هى المواد الاجاعية والعلوم والرايضايت والأدب. أن هذه المواد
 تشكل عنني تمثل كافة أنواع القراءة التحصنيلي الى يجب عى الطفل أن وطيع

 أو يكيف لها قدر ته ى القراءة .

 المواد الاجاعني : لايحظ أن ااتلاميذ صيادوفن نسبة كبرة ن
 الصعوبات عند قراءهم المواد الاجاعية . وبما أن تجربة التلمني المباشرة
 ى مجال تارخي بلاده وجغر افيها وواقعها الاقتصادى و الاجاىع والجغرافى
 تجربة محدودة بطبياهع لذلاث كان من الضرورى أن محصل عى هذه
 المعاومات عن رطقي القراءة. ولهذا كانت كية المادة الى عل التلميذ أن
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 رقيأاه كبرة واسعة النطاق . وقد وكين جزء من هذه المادة الى عليه أن
 رقيأاه من النوع الذى رقيًأ بسرعة ناحصول عل الفكرة الأساسية و قد
 وكين الحزء الآخر من النوع اذق تحيجا إك قراءة متأنني دقيقة مع الاهتمام
 الكبير بالتفاصلي الكثرة و العقدة أجانا . وغالباً ما تقع نسبة الدقة المطلوبة

 ب هذني الطر فين المتقابلين .

 التعبيرات الخاصة بالمادة : من العقبات الشائعة عند قراءة المواد
 الاجاعني تلك العبارات الخاصة حذه المواد وما تدل لعهي تلك العبارات
 من مضامن . فهذاك مثلا تعبرات رغنبي عل اطفل مثل خطوط الطول
 وخطو ط الر ضر و مدار الجدى والخط المارى اخلمناو١ القارى واريحا
 الموسمية و هناك أًاضي أماء الأشخاص والأماكن والأحداث وكلمات أخرى
 ذات معى خاص عندما تأى سياق معن مثل كلمة ه رأس ، و« مصب ،
 و هضةة و « استواى » « وقطب » وغرها . ومن الكلمات الى تتم بقدر
 كببر من الصعوبة الكلمات المجردة ممل الدوميرقاةيط والثقافة والحضارة
 والحكومة . وعل الر غم من أن الطفل قد كمتين من النطق ببعض هذه
 الكلمات دون مساعدة إلا أنه لا رديك معانها إلا بالتدر يج وبمساعدة

 المدرس ·

 المفاهم المعقدة : إن مفهوم الكلمة هو الذى يعطها معنا«ا . ولهذا

 فإن منتني المفاهم وتنمني معانى الكلمات يسيران جنباً إلى جنب. ولايظح

 ق المواد الاجاعية أن ها قدرا كبر] من الفاهم الى صيبع عل التلمني

 فهمها و من ثم يصعب عليه فهم معاق الكلمات الى تعر عن هذه المفاهم .

 ومما اسيدع عل التغلب عل هذه العقبة أ وقيم اطفل بقراءة فتسميضة

 ادة مناسبة ى مستواه . ولكن جب ى هذه الحالة دعدي عدد الموضوعات

 الى تعالجها تث القراءات .
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 والمدرس هو المى يوجد عند الطفل الحافز عل محاولة إستفتاج المعى
 و تصححي مفاههمي الخاطئة و إستخدام أسلوب فعال لفهم ما رقيأه.

 الانتقاء والتقيم والتنظم : =تاج القراءة المستفيضة للمواد الاجاعية
 إلى إستخدام عدد من المهارات الدراسية فمى التلميذ أن كيون عل عام
 بالمراجع الأساسني الى ريعج إلا وينىقت مها المعلومات الى لها صلة4ا رقيأ
 وعلهي أاضي أن تكون عنده القدرة عل القراءة النقدني الى تمكنه من تقيم
 ما رقيًأ وأن كيون ماهرأ ف تنظم المادة الى رقيأاه لاستخدام معلو ماته مها
 ق كتابة تقاريره أو ى الاشتراك ى مناقشة الموضوع . وقد ناقشنا هذه

 المهارات تفصيلا ق فصول سابقة .

 مدى صلاحني النحس للقر اءة : إن الأساوب المى تكتب بهكتب المواد
 الاجاعية غالباً ما ضيع عقبات كثرة أمام القارئ ومن أمثلة هذه العقبات
 تلاث الحقائق والأفكار الكدر ة الى تو ضع مزاحمة فى نطاق يضيق ا٢

 دون تنظيم مناسب ى صورة عناوين أساسني و عناوني فرعية أو استخدام
 الحروف « الثقيلة » ى الطباعة لإظهار فكرة عمنية لها أهدني خاصة • ومن تم
 جيد التلميذ نفسه ى حرة من أمر ه ولا رعيف أى هذه هى الى ,حتستق
 الركز والحفظ - وليس من الممكن بل ولا من المستحدن أن محفظاطغل
 كل هذه التفاصلي . وى ظل هذا الوضع لا مجد التلميذ حلا أمامه إلا أن
 محفظ بعض الحقائق هنا و هناك حيام إتفق ودون مميز بل أنه قد قيرر
 ألا عفل شيًاه عل الإطلاق . وعلاوة عل ذلاث فإن موالفى كتب المواد
 الاجاعية غالباً ما ختسيدمون كلمات متخصصة دون رعتاهفي ونيوتن
 بأفكار دجدية دون توضيحها . ومع ذلث فجيب لعاني أن نذكر أن
 بعض كتب المواد الاجتماعية الموافة دحًاني قد أحرزت تقدما كبرا ى

 تفادى هذه الأخطاء .

 المحتوى والمهارات : هل من مسئوليات مدرس المواد الاجاعية أن
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 وقيم راتبني المحتوى أم المهارات ؟ من المفروض أن ديرب المدرس
 تلاميذه عل المهارات الحاصة بالمواد الاجاعية وأن يعلمهم محتوى
 هذه المواد . ولكن غالباً مالا عدث هذا ، و قد قام أوسن ومور وين
 Mornison & Austin )٣( باستبيان أظهر أن المدرسني وقيولن أن

 وقهم لاستيع لوقيوما بتعلم كل شى . ووقيولن أنه من المهم أن
 ديرسوا لتلاميذهم المادة العلمني دون المهارات الى محتاجون إلها ى هذا
 المحال . وقد أشار ه بر Herber )٤0١( إى أن هذه الثنائية بن المحتوى
 والمهارات لن تكون موجودة إنا تم تعام المهارات عند ظهورالحاجة إلها
 ى كتاب المادة . ذاث أنه إذا قام المدرس بنعام هذه المهارات تعلا
 وظيفًاي أثناء قيام التلاميذ بقراءة مادة الكتاب مستخدماً النص كوسيلة
 ردتلني هذه المهارات فعندئذ يتم تعام المحتوى و المهارة ق وقت واحد .

 )ص٥٩ ( ولهذا لفني من الواجب تعلم المهارة بمعزل عن المحتوى .

 التارخي : تظهر ى مجال التارخي بعض صعو بات القراءة الحاصة
 بالمواد الاجماعية وأهم هذه الصعوبات ثلاث :

 أولا: أن الكاتب كنثر1 مالا براى أن عددا كببر1 من اتلاميذ قد
 لاحسرن بالتتابع الزمى الأحداث .

 ثاناً : يبدو أن الكاتب لاعضي فا عتباره أن التلاميذ يميلون دائه1
 إلى تفسر كل شىء ى ظل ما«و قائم ى الوقت الحاضر ولهذا فمن الب
 عل التلاميذ أن ريوا الأحداث التارجني مرتبطة بالمكان وبالأزمان المى
 حدثت فيه . ودث هذا بصورة كبيرة بالنسبة لما كان مائد] ى
 الماخى من وساثل اتصال ووسائل نقل وعلوم وظروف معيشية بوجه
 عام . ومن الواجب أن نعطى التلميذ خلفية مناسبة عن هذه الموضوعات
 خى يفسر أحداث الماخى ق ظل الظروفالى كانت سائدة أثناء حدوثها •
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 والجأ : إن قراءة الصور والوحات والخرائط واو سائل المرتبطة ها
 تعتبر من القراءات المتخصصة الى لها تعبر ات و مفاهم خاصة م( بالإضافة
 إلى ما تقدمه من معلومات . وقد ذكرنا ى صدر هذا الفصل ماجب [تخاذه
 لتنمني هذه المهارات . الجغرافيا : اصيدف التلميذ عند قراءة الحغر افاي
 الصعوبات الى ذكرناها T تفا و الحاصة بالمواد الاجاعية بوجه عام . و هناك

 صعوبات أخرى خاصة بالجغرافاي سنجعلها فالي : -

 أولا : لكى هفيم الطفل المادة الجغرافني جب أن يكون لدهي إدراك
 وتقدري للأحوال المعيشني السائدة مثل المسكن والملابس والطعام والعمل

 والتقاليد كا جب أن يدرك بعض المظاهر ااطبنيعي مثل ا"سطح و المناخ«النباتات
 وأن يدرك كملاى العلاقة ببن هاتن الناحنيتي .

 ثانا : منن الصعب أن يلعم المدرس تلمنيه أن يختلي بصورة واقعني
 ظروف الحياة ى مختلف المناطق الى يرقأ عها لما بن هذه المناطق من اختلاف

 بني ى هذه الظروف المعشيية :

 لنا : هناك أضيًة مشكلة القراءة المتقطعة إذ أن الطفل كدر أ ما يطلب
 منه أن يرعج إل رسم أو صورة ى صفحة أخرى .

 العلوم : عل الطفل أن عتيلم شًاني حى فتيمه العام الذى يعيش
 فهي . وتر اوح الأهداف الحاصة بتعلم العلوم من القراءة لأخذ فكرة عامة
 وإدراك العلاقات إلى القراءة لمعرفة الخطوات التفصليني المتتالني ى تجربة
 ما أو اقييم النتائج الى تم الرصول إلها فى مناقشة داخل الصفل و ترجع
 كثر من الصعو بات الى وياجاهه اللفط ى قراءة مادة العلوم ما تختص به

 هذه المادة من صعوبات .

 وهناك تشابه كببر بن ما وياههج الطفل من صد مو بات فى مادىالعلوم
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 والمواد الاجاعية . ولكن هناك بعض الصعوبات الحاصة عادة العلوم
 والى تتعلق بأهداف هذه المادة والوناحى الى تركز علها . ولهذا فإن
 الطفل محتاج عند قراءته لها إلى مهارات وقدرات وأسالبي قرائية

 مختلفة بعان الشى" .

 المفردات : أن اللغة المستخدمة ق مادة العلوم دقيةة ومحددة .
 ودختسيم كل فرع من فروع العلوم مثل الكايميء والطبيعة والنبات
 والمفردات الخاصة به بالإضافة إلى المفردات الأساسية المستخدمة ى
 القراءة بوجه عام . وبما أن ا'بمارات والمفردات المستخدمة فى مادة العلوم
 تعبر عن مفا هم معيةن فمن الواجب عل الطفل أن عتيام المفردات الحاصة
 بكل مجال من مجالات اللعوم إذا أراد أن يفهمه حق الفهم . و من أمثلة
 العبارات الى لها مدلول علمى كلمات مثل : كهر و مغنطسيني -جهد
 ­دائرة -تمدد وجزانيت جاذبية ورافعة . وهناك أيضًا بعذس اكاحات
 الى لها مدلول عام ومدلول علمى خاص و عل الطفل أن ديرك المعى
 العلمى لهذه الكلمات . فمثلاجد ى مادة الفزايء كلمات مثل يقيس -

 يشحن -وي صل - ويدل و غر ها .

 المفاهيم : قد تكون مفاهم مادة ا"ولمم صعبة =ى افهم وrا قدر
 من التعقيد بل قد نيقبط هذا عى بعض الفاهم الأولني مثل مفهوم
 المغناطسيني والتمثيل الضوى . ويتوقف مدى فهم اطفل لاءفهوم العاجى
 عل قدراته الذهنني ووضوح العبارة ا"ى تصف هذا المفهوم ومهارة المدرس
 ق شرح المادة وتوضحياه . وهناك مفاهم ملعني محسوسة يسهل عى
 المدرس توضيحها من خلال التجربة العلمني مثال ذاث مفهوم
 الكهرو مغناطيسني والتوتر الىحطس للو اثل . ولكن هناك مفاهم علمية أخرى
 لاعكن توضيحها لمعميًا من خلال التجارب ولها ب وصفها ومحاولة
 توضيحها بإستخدام الألفاظ والعبارات المجردة . وهذه الفاهم عسرة
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 الفهم بالنسبة تللاميذ . وق، تتسيدفم المدرس اارسوم الباينني والتشبهات
 لتعينه ق شرحها .

 الصور والرسوم البيانني : قد يقرأ الطفل الصور والرسوم الباينني
 قراءة خاطدة أوغر دقيقة إذا لم يدربه المدرس عى ذاث بصورة منتظمة .
 وغالبا ماتكون مذ، ولصور والرسوم البانية مصحوبة بشرح هاإماتحا أو خلال
 التعلقي علم( . وقد لانيجح بعض الأطفال ى الربط بصورة مناسبة بن
 هذا الشرح والتعلقي وبي الصورة أو الرسم البايى . وتكون الصعوبة
 الى ياصدفها الطفل أكبر إذا كان الرسم البايىن خاصاً مفهوم مجرد غير

 محسوس ·

 إتباع التعليمات : أن التعلات الى جيب عل التليمذ أن بتيهعا عند

 قايهم بتجربة ملعني تعلات ةدحد0 . ولهذا فقد جد الأطفال بل والبالغون
 بعض الصعوبة ى إتباع هذه التعلات الى إذا لم تتبع بدقة أخذقتالتجربة
 العلمني الى يوق مون بها . ومن ثم فعى التلاميذ أن قيرأ هذه التعلات
 ببطء ودقة وتمعن حى قيوم خطوات التجربة فى تتابع حيحف. وغال.أً
 ما لاترجع الصعوبة إل هف الطفل ى قراءة الكلمات أو الحمل بل ترجع
 إلى عدم إتباع التعاات بصورة صيحة . فقد عذن خطوة من الخطوات
 أو قيوم اى غر موضعها . ولهذا فعى المدرس أن ديرب التلميذ

 بصورة أفضل عل فاث .

 قدرات الفهم والمهارات الدراسية : يعتبر تذكر الحقائق الى ياق بلها
 القارئ ى قراءته مظهراً ثانويا من مظاهر القراءة لمادة العلوم . وأهم
 من ذلك أن ديرك القارئ العلاقات وكيون أحكاما عامة . ولا يمكن
 تحقيق وتسمايت الفهم العلاي ق مادة العلوم إلا عندما لعتيم اطالب كفي

 بدرك العلاقات المناسبة بن الحقائق الى رقيأ عها . وبإدراكه لهذه
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 العلاقات يعبر عمها بعباراته -وهذا ما نسميه بالتعمم . و قحتلقي هذا الهدف

 بججب أن يتلعم الطفل أن يفكر أثناء قراءته للمادة العلمية . أن مهارته ى هذا

 تنمو نمو طبًاني نسبياً .

 والطفل أثناء قراءته لمادة العلوم دختسيم قدراته ى الفهم ومهاراته
 الدراسية بوجه عام . و تتوقف المهارات الى دختسياهم عل طبيعة المادة
 والغر ن من القراءة . وعل التلميذ أن وكين مستعداً لأن يغر رطهتقي فى
 القراءة كى محقق أكر فعالية ممكنة . مثال نلاث أنه عندما يقر أ وحدة علمية
 تعالج موضوعا واحدا فعلهي أن رقيأ ليختار ومقي ونيمظ -ولاعكنه أن

 يفعل نلاث إلا إذا أدرك العلاقات و قام امعبني التعدم .

 الرايضايت :

 ياصدف الطفل عند قراءته مادة الرايضمات عددا من الصعوبات
 بعضها ذو طبيعة خاصة . وغالباً ما زتدي الصعوبات الى اصيداهف الطفل ى
 الرايضايت عها ى أى مادة أخرى . وكا ذكرنا ق مادة العلوم فلان
 لارايضايت كذلا مفرداتها الفنية الخاصة با مثل البسط والمقام والمقسوم
 والنسمة الخ . كا أن مادة الرايضايت تستخدم بعض الكلمات الشائعة ولكن
 عدلول خاص مثل كلمات : الحاصل -الطرح - الجمع -الضرب .. الخ
 وهى تستخدم مفاهم معقدة و تقتى دراسة العلاقات و عمل التعمات. وعل

 الطالب كذث أن رقيأ الصور والر سوم البيانني ورسفياه .

 ويولر جزء كببر من المادة المقروءة حول عليات معينة و إجراعات
 خاصة وحل اذج توضحيني لبعض المسائل وإعطاء تعلات خاصة

 بتعيينات معينة .

 معى الرموز : عل التلميذ ى مادة الرايضايت أن ريطب بن رموز
 )م٩٣- الف ق القراءة (
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 اغني ق ا لاختصار وبن معان هذه الرموز وهذه الرموز علامات
 )+()-()()( )«( )صح( وغرها كثبر •

 لقد كان الطفل قبل ذث تيعالم مع الكلمات أما الآن فإن هذه الكلمات
 قد اختصرت لتصبح علامات فكلمة اسيوى قد حل مجلها الرمز - .
 ومحتاج التلمني كناث إلى أن ديرك عل الفور عدداً من الاختصارات
 المتخصصة مثل )ط()ق()ج()م(الخ . والأرقام نفها معى معي
 حن يصاداهف التلمني ى سياق عبارة ومعى آخر عندما تكون تحت بعضها
 فى لعايت الحمع أو الطرح أو ااضرب الخ . وعل التلميذ فى هذه العمليات
 أن ديرك القيمة المكانية للرقم . فقيمة الر قم صفر تختلف ى رقم )0٣(

 عها ى رقم )ر·(٠ وعلهي أضيًة أن رعيف معى الكسر الاعتيادى
 والكسر العشرى . وعل التلميذ عندما وقيم عل مسألة رايضني أن رعيف

 معاى هذه الرموز كل المعزفة ا لو كانت مكتوبة أمامه كاملة دون اختصار
 ولامي هنا بدون تدربي منظم . ولهذا جد عدد كببر من التلامني صعوبة

 ق إتقان هذه الرموز والمختصرات ى وقت قصر .

 الشا كل اللفظية : أن التعبري عن مسألة حسابني غالباً ما وكين غ:مراً
 للغاني يحتدث عن أشياء محددة و قيتىض تصدور علاقات تم بالتعقدي .
 و لكى قيرأ التلمني مثل هذه المسألة قراءة مناسبة عليه أن رقيأاه ببطء
 وعناني و دقة وأن يعيد قراءمها والتفكر فها فبالإضافة إلى الفهم الواضح
 للكلمات والعبارات عى التلميذ أن مختار الحقائق الى لها صلة ببعضها البعض
 وأن ديرك العلاقات بن غنلف أجزاء المسألة وزيام وزناً دقيقاً. وهكذا
 نرى أن قر اءة المسألة الرايضني هى من أصعب أنواع القراءة الى ويااههج
 التلميذ ، ولن ينم النجاح ى هذه القراءة دون الركز الشددي . وعل
 المدرس أن ديرك حق الإدراك هذه الصعوبات الى وياجاهه التلمني. و من
 الأسالاب الطيبة الى قد نيصح تلاميذه ا أن يشجعهم عى إتباع أساوب
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 عمني فى قراءتهم خلتيص ف أن رقيأوا المألة قراءة أولية ليحددوا
 بطاهتي والطريقة الى جب أن يقرر أونها مرة ثانية لإخيار المعلومات الى
 لها صلة ببعضها البعض والأسلوب النى جب أن يتوعبه. ثم ندبيوا
 بعد ذلك ى حل المسألة وى اللمهاني حتيوققن من عة الإجابة . و لاستخدم
 هذه الطر يقة بنجاح عل التلميذ أن يمهف النظام الرقى ورعيف المقانق
 الحسابة الأساسةي الى ذكرنا«ا اثفا . وعلهي كناك أن تكون عنده

 صحةلي من المفردات الى تمكنه من أن يعى امرقيأ .

 الأدب : غلف الأدب عن العلوم والرايايضت والمواد الاجاعية ى
 أن لسي له تتابع منظم مهجى لمحتواه . والمادة الأدبية قد تكون عبارة
 عل قصص عن الإنسان أوالحويان أوقص تارخية أو شعر أو مسرحيات
 أومقالات ، وسيهدف تدريس الأدب بدرجة كبرية تنمية حب الطفل
 لاقراءة وممذبي ذوقه . وسنتحدث عن ذلك ق فصل تال وإن كنا
 سنتحدث هنا عن بعض الصعوبات الى تواجه التلميذ عند قراءته لمادة

 أدبية .

 تتوقف القدرة عل قراءة ا٧دة الأدية قراءة مفيدة عل إتقان التلمذ

 لعدد من قدرات القراءة . وقد أكد سمثي Smith ر٩٧١( أن من
 الوظائف الأساسية لتعلم الأدب تنمةي القدرات القرائية ااضرورةي لكى
 يوقم اتلميذ سفتبري ماهدف إليه الكاتب تفسر1 ذكيا ولكى عس التلميذ
 بنفس مشاعر الكاتب ووكين صورا خيالةي للتجارب الذجلفة الى يصفها
 الكانب . أن هذه القدرات هى القدرات نفها الى تركز علها برامج
 القراءة الأساسةي . والمدرس هو الذى وقيم دهباهي و توسيع نطاقها بما
 يعطيه للتلميذ من توجهات أثناء قراءته للمادة الأدةي . وهناك
 إرتباط وثيق بن القدرة العامة عل القراءة وبن تفوق التلميذ ق القراءة
 الأدةي ذلاك أن أسس القدرة عل القراءة الى تقيسها الإختبارات القنة
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 Bond Elden تدور حول الفهم والمفردات اللغوةي . وقد وجد الدن بوند
 ر١٢( أن هناك علاقة كبرة بن القدرة الأدبةي لاتلميذ وبن
 قدرته العامة على الفهم )الى توصل إلها بتطبيق أربعة اختبارات مقننة
 للفهم وأخذ متوسطها ( و قدرته فى المفردات العامة )وقد توصل إلها
 بتطبيق خمسة اختبارات مقننة للمفردات وأخذ متوسطها(. وقد وجد
 أًاضي أن هذه الءلاقة الوثقية الى يلص معدل الترابط فها إلى ٧٠ ٦ أكر
 بكثر من العلاقة القائمة ببن القدرة الأدبية وأى قدرة من القدرات
 الحاصة الى قاسها . ولهذا يمكانن أن نقول بقدر كبر من الثقة بأنه
 كلما كان التلميذ ماهراً ى قدرته العامة عل القراءة و كلما زادت صحهتلي
 اللغوةي فإنه فتيوق فى قراءته الأدبية . وبما يرعج ذث إلى أن المادة
 القصصةي تشكل جزءا كببر] من كتب القراءة و من القراءات الأدية

 عى حد سواء .

 القدرات الأساسية للقراءة : أن القدرة العامة عل الفهم و تنمةي
 المفردات اللغوةي هما حصيةل تقدم الطفل ى القراءة المى محدث تنجية
 لتطبقي الرامج القرائةي الأولى . أن هذه البرامج هى الى تدرب الطفل
 عل أسالبي التعرف عى الكلمات وعل القراءة بوحدات فكرةي وعى
 أسالبي الفهم المختلفة الأسامى مها والخاص . ولكى رقيأ التلميذ مادة
 أدبةي ى أى مستوى مرى يجب أن يوكن قد تقدم بصورة بطعيةي
 ق هذه القدرات الأساسية للقراءة الى بيدأ تعلاهمي ى المناهج الأساسية .
 وبتعبر آخر لن يمكن التلميذ أن رقيأ المادة الأدبية بصورة مقبولة
 إلا إذا كانت هذه المادة ق مستواه القر اى الذى وصل إلةي ولنسي أعل

 بكثر من هذا المستوى .

 إثراء الممى : من فوائد قراءة الأدب أها تسهم ى إثراء المعى
 ومن الممكن أن نحقق هذه الفائدة عند قراءة مختاف القطع الأدبية و ذاك
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 عن رطقي تذوق الكلمات الودفةي وخاصة ما كان مرتبطاً منها
 بالأحاسيس كالسمع والبصر والذرق .. إلخ كا كمين إثراء المعى
 بمحاولة تقيم التعبريات المجازةي و تذوقها ومحاولة تفسر الإشارات
 الرمزةي • وعند محاولة القارئ تصور وصف أدى فإنه يلجاً إلى خر ته
 السابقة لتفسر الصورة الى ريمساه الأدبي أو الشاعرة وغالباً اموتيفق
 أثر النص الأدى عل مقدرة القارئ عل إستخدام خياله ى ععل
 صورة ذهنةي لما وصيره الأدبي بإشاراته وتلميحاته . ومن المظاهر
 الأخرى لنص الأدى أنه يستثر عند القارئ المشاعر النفسية الى يعبر

 (١٨٠) Smith عنها الأدبي أوالشاعر . وقد ضرب سميث

 اذلاث مثلا بما رثتسيه الاتين الآتيان من مشاعر اوحدة والحوف

 وحيداً كنت بالتل

 وأشجار من البلوط

 أضقي بظلمة الليل

 كالأطياف من حول

 تعليق عام : تتوقف القراءة الناجحة لانصوص الأدبية عل قدرة
 الشخص عل القراءة بوجه عام وعل قدرات الفهم المتلفة . أن هذه
 القدرات تزداد تهذبيا وتتسع نطاقاً بالقراءات الأدبية . والمدرس
 الحيد الذى يعلم تلاميذه الأسالبي الفنية لقراءة الأدب هو الذى مكهم

 من مزاولة هذه القراءة والإستمتاع بها .

 ولكى تستمر هذه القدرة ق النمو جيب أن نهتم بتنمةي القرة
 العامة عل القراءة وعدد من القدرات الخاصة . ونخص بالذكر من
 هذه القدرات الخاصة قدرتن سبق لنا شرحهما ق هذا الفصل

 وأعى بهما القدرة عل التفسير والقدرة عل التذوق. وعل المدر مى
 عند فحصه لأسباب ضعف الطفل ى قراءة النص الأدى أن يختبر
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 قدرته ى هذني المجالين أ التلميذ محتاج إلى هاتني القدرتني عند
 قراءته للشرح والقصص والمسرحيات والمقالات . ومن الممكن
 عند الحاجة أن سيختدم المدرس الإقر احات العلاجةي الى سبق ذكرها

 لعلاج الضعف ق هاتين القدر ت .

 وتحتاج القراءة الأدةي أكر من غبر ها إل تنوبع الأساليب الى

 دختسيهما القارئ . فندن نجد مثلا أن المهارات الدطلوبة لقراءة
 المسرحيات تختلف عن تلث المطلوبة لقراءة الشعر عل الرغم من أن
 لكهيام يتضمن وصفاً للأحاسسي و المشاعر و ااصور الخايلية وإن لكلهما
 علاقة كبرة بالقدرة عل القراءة الجهرةي بوجه عام . ولسي من
 الواجب أن ختسيدم القارئ سرعة عادةي أوسرعة كبرة ى قراءة
 المسرحيات أو القطع الشعرةي فعند قراءته لجملة « سرت بين أشجار

 الصنوبر الهامسة والأعشاب » لعهي أن يتوفق وقلطي العنان خلايهل

 فتحس محركة أغصان الأشجار وشنيق عبري ها وشيرع بو قع خطاه عل
 الأعشاب وعمسي صوتالرحي الهادئة وريى أشعة الشمس تتخلل الأغصان

 وترسم ظلالا عل الأرض .

 وسنناقش ى الفصلني التالين ثلاثاً من الصعوبات الحاصة ى

 القراءة لمها صلة مباشرة بالصعوبات الى ويااههج قارئ النصوص
 الأدبية . ومن هذه الصعوبات الضعف ى السرعة العامة لافهم والمرونة
 ى إستخدام السرعة ق القراءة وهناك مشكلة أخرى لها علاقة بقراءة
 المسرحايت والشعر وأعى بها الضعف ق القراءة الجهرية . أما الصعوبة

 الثالثة فهى عدم ميل التلميذ للقراءة بوجه عام . أن عى المدرس أن
 ياعجل هذه النواحى الثلاث إذا أراد أن جيلع تلمنيه يقر أ النصوص الأدبية

 بشوق واستمتاع .
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 الملخص :

 ناقشنا ى هذا الفصل ثلاث مجموعات رئةيسي من الصعو بات الحاصة
 ى القراءة ونعى بها صعوبات القارئ المعاق الذى اعيق من المف فى
 نوع أو أكر من قدرات الفهم والقارئ الذى أخفق فى التدربي عل
 إحدى المهارات الدراسةي و القارى الذى لاجيد قراءة إحدى المواد التحصةيلي
 عل ارغم من كونه من القراء الماهر ين فاي عدا ذث . أن كلا من هؤلاء

 كتاج إى مساعدة علاجية للتغلب عل هذا العائق الخاص به .

 أن الطرةقي المعتادة لعلاج ضعف محدد ى قدرات الفهم هى أن
 نطلب من القارئ المعاق أن رقيأ ى أحد كتب القراءة الأساسية الذى
 اتميز بتدرج جيد ى محتواه حمثي وكين هذا الكتاب ى مستوى القار
 المعاق . ونضع للقارئ هدفاً معيناً محث ينجم عن تحقيق هذا الهدف
 تدربي له عل ناحية الضعف عنده . ومن الواجب أن حني الطفل علما
 بالهدف من هذء القراءة قبل أن دبيأاه وبعد أن تنهى القراءة يوقم
 المدرس بتوجهي أسئلة لاطفل لبرى مى دقته ق القراءة . و من الواجب
 أن تكون هذه الأسئلة من النوع الذى ريزك عل قدرة الفهم الحاصة
 الى رياد تدربي الطفل علها . وقد ناقشنا ى هذا الفصل القدرات
 الخاصة التالية : القراءة للاحتفاظ بالمعاومات ى الذاكرة والقر اءة
 لإدراك طر يقةتنمظ المادة المقروءة وتقيم ماتمت قراءته وتفسر محتويات

 المادة والقراءة من أجل التذوق .

 أما بالنسبة للمهارات الدراسية الأساسةي فقد إقرحنا لعلاجها أن
 وقيم المدرس أولا بتحددي المهارة الى بجد الطفل صعوبة فها ثم يعلمه
 هذه المهارة وديرهب علم\ تدرًاي كافيا مجمله متقناً لها. والمهارات
 الدراسةي الأساسية الى ناقشناها هى : دحتدي مصادر المعلومات واستخدام
 مصادر المعلومات الرئيسية والمهارة فى تفسر الور والجداول والمهارة ق

 تنظم المعلومات .
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 ومن الواجب وطتعي هذه القدرات والمهارات لتتمشى مع كل مادة
 دراسية . ولهذا فإنه من الواجب أن تتوقف القدرة القرائةي المستخدمة
 وسرعة القراءة للمادة المقروءة عل طبيعة هذه المادة وتنظمياه ومدى

 صعو بها والهدف من القراءة .

 وقد ناقشنا ى هذا الفصل أربع مواد دراسية هى المواد الاجاعةي
 والعارم والرايضايت والأدب وهى تغطى جزءا كببر1 من المادة المقروءة .
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