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 سنتحدث ى هذا الفصل عن صعوبة من صعو باتافهممهماالعديدمن
 القار ثن كبارا أم صغارا. فنحن نرى عددا كببر أ من البالغين و من صغار
 التلاميذ يتساءلون عن صرعهم ى القراءة الصامتة . كا نرى من يشعر
 بالحرج و عدم الإرتياح عند قيامهم بالقراءة الجهرية ونلاث لعدم مهارهم
 فاه . إن هاتن الصعو بترز غالباً ما تلازمان الشخص حى وإن كانت قدراته
 الأرى كاملة النمو. وليس من شاك أنه لا عكن أن يصبح الشخص سريعاً
 ى قراءته الصامتة أو معراً ى قراءته الجهرية مام تكن لديه المهارات
 الأساسية الحاصة بالتعرف عل الكلمات وقدرات الفهم الأساسية . وسنتناول
 ى هذا الفصل ما يمكن إتباعه لعلاج سرعات الفهم غر الكافية و صعوبات

 القراءة الجهرية .

 علاج سرعات الفهم غر الكافية

 حظيت سرعة القراءة الصامتة بزام كبر ى السنن الأخبرة . وكانت
 الموضوع الذى تتناوله كدرا المحلات والصحف والإذاعة والتليفزيون .
 وأصبح لدى بعس الأشخاص البسطاء السذج إنطباع بأن كل ما عليهم أن
 يصنعوه هو أن يقرأوا بسرعة أكر . وهكذا راجت نجارة الرباجم الى
 تعطى لزيادة سرعة القراءة وانتشرت الإعلانات عن مثل هذه البرامج ف
 الصحف والمحلات والإذاعة و التليفزيون. واستغل بعض الأدعياء هذه
 الفرصة وأخذوا يغرون الناس بوعود جذابه بأنهم يستطيعون أن جعلو«م
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 يقرأون بسرعة فائقة تصل إى ألف كلمة ى الدقيقة مع الفهم . بل إن
 البعض قد زاد هذا الرقي إل عشرين ألف كلمة ى الدقيقة .

 إن ما عل المرء أن يقرأه اليوم كثر للغاية و من ثم فإن القدرة عى
 القراءة السريعة عامل له أهميته إذ أن ااشخص سوف يو فر الكفبر من اوقت
 إذا هو مكن من زيادة سرعته ق القراءة يمقدار ٦٢٥ أو .٦٥٠ إن ى

 ومع بعض الأشخاص أن يزيدوا من سرعة قراءهم بنسبة ٦ه0 أو٠٠١/٠
 و من الملاحظ أن معظم الناس يقر أون بسرعة بطيئة لاداى لها. وليس

 من شلك ى أنه من الأفضل كثرً لوقر أ الناس بسرعة كبرة مع الفهم .
 وكا سرى فا بعد أن ى وسع كل شخص زيادة سرعته ى القراءة بدرجة
 كبرة دون أن يور نلاث عل الفهم . ولكن هذا لاينى أنه قد يصل إل
 قراءة"ه 1٢ر0ز٠ أو ٢٠ر٠٠٠ كلمة ى الدقيقة . إن هذه الإدعاءات غر
 واقعية • وليس من الممكن أن بجيب إجابة واحدة عل من يتساءل عن
 السرعة الى يجب أن يقرأ ا ولكن من الممكن القول بأن عل معظمنا
 أن يقرأ بسرعة تزيد عل سرعتنا الحالية ى القراءة. وسوف نناقش هنا

 ما يجب عله لنقرأ بسرعة أكبر .

 يبدو أن بعض الكتاب يعتقدون أن سرعة القراءة مقياس صحيح
 للقدرة عل القراءة حى إذا كانت تللاك السرعة دون فهم . والحقيقة
 هى أن قياس سرعة قراءة الكلمات ى حد ذاها دون أن
 يكون مقرونا بالفهم قياس لاقيمة له ى الحياة الواقعية . ويعى هذا
 بمنهى البساطة أن القراءة دون فهم ليست قراءة عل الإطلاق . ولهذا
 فنحن نرى أن التعريف الصحيح لسرعة القراءة هو سرعة فهم
 المادة المكتوبة . وهذا هو التعريف الذى سنتبعه ق هذا الكتاب . ولهذا
 فلكى نقيس سرعة القراءة بجب أن نقيس السرعة الى يفهم ها الشخص
 مادة ما . وعلينا أن نضع ق إعتبارنا داغا أن علية الفهم ذاتها ذات
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 ارتباط وثيق بنوع المادة المطلوب قراءتها والهدف من قراءها . ولذا
 كان من المهم عند تطبيق نك أن نعرف السرعة الى يفهم بها تلميذ معن
 الفكرة العامة ى قة ما أو سرعة فهمه لعر ض تار غى أو لمادة علمية وما إلى

 نلاث. وى اختباراتالقر اءة ممكن اعتبار سرعةالقر اءةهى سر عة فهم الشخص لمادة
 الإختبار. ولهذا ممكن القول بأن الاختبار ات المقننة الى تقيس سرعة
 القراءة ها بعض القصور . نلاث أ عل التلميذ الذى يقرأً مواداً غتلفة
 أن يستخدم سرعات متفاوتة ى قراءته تبعاً لطبيعة كل مادة . أما
 الاختبار المقن فإنه يقيس سرعة التلميذ ى قراءة محال واحد من همه

 المحالات المتعددة .

 وهناك إفراض خاطىء يرد ى بعض الكتابات وهو أن سرعة
 القراءة عبارة عن قدرة عامة تستخدم تلقائياً عند قراءة مختلف المواد
 القرائية . والحقيقة أنه لايوجد شىء ممكن أن نطلق عليه السرعة اماءة
 لقدرة القراءة. لأن سرعة القراءة تتغبر بتغير المواقف القرائية. وهذايصدق

 عل جميع القارثين بمافهم الأكفاء . مهم .

 وعل كل قارىء أن يدرك أن القراءة السريعة ى حد ناتا لاتتج
 بالضرورة فهما أفضل لأن سرعة الفهم لن تتحقق إلا إذا كان ادى

 الشخص القدرات الضرورية للفهم الواضح السريع ·

 وقد يعتقد الشخص قليل الخبرة ى محال القراءة أن القارىء الريع
 تعوزه الدقة ى الفهم,أن القارى ءالبطى ءأ كر دقة ومهما . وقدأثبتت الأعاث
 أن هذا غبر صحيح بالمارة وهناك رأى عل العكس من نلاث يقول بأن
 القارى ء السريع هو القارىء الحيد وأن القارئ البطى ءأقل قدرة عىالفهم.
 ولكن عل ارغم منأنبمض سر يعى القر اءةيفهمونبدرجة أفضل منبطىء
 القر ا ءةفإن هذه ليست القاعدةو هنالكالكثرون الذين لاينطبق علهم هذا انقول.

 فليس من الضرورى أن يكون القارى ء المرع قارئا جيد} .
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 وعل الشخص عند تقييمه للمعلومات الحاصة بسرعة القراءة وعلاقا
 بالفهم أن يدرك أنه ليست هناك سرعة عامة للقراءة ولا مهارة واحدة
 للفهم . إن هذه المهارات خاصة ومحددة ختاف باختلاف المادة المقروءة
 و باختلاف الهدف مها.)تنكر 0Tinker رب(٢١ يسى و،(١٥٧yRressey جيتس
 ,etaG ر١٨( ، شورز Shores ر٥٧١( وسباك Spache ر٦٨١( .
 وليس من المحتمل إذا قام شخص بزيادة مر عته ق نوع معي من أنواع
 القراءة أن ينتقل أثر هذا التدريب إنتقالا له دلا لته إلى كافة أنواع القراءة
 الأخرى . بل ربما اقتصر أثر هذا التدريب عل املادة الى تدرب عى
 قراءتها بسرعة . ويعى ذلاث أن تحسين سرعة قراءة الرفد لامواد الأدبية

 مولا لا ينتقل بالضرورة إلى قراءته للمواد العلمية إنقالا تلقائ]لإله دلالته .

 وعى المدرس أن يدرك أنه لا القراءة البطيةئ ولا القراءة الريعة ى
 حد ذاتهما ينتجان فهدأً أفضل . إن زيادة سرعة القراءة لا ينجم عنها
 بصورة تلقائية ت&سن فى الفهم . بل إنه قد يقلل من ألفهم عند بعض التلامذي
 ولهذا ممكن القول بأن أفضل سرعة لطفل معن عند قراءها مادة قرائية
 محددة هى مسألة خاصة هذا الطفل حددها التشخيص الفردى له . وعل الرم
 من أننا نجد بن الابنغل أن الاقر ئ السريع غاب؟ً ما يفهم بصورة أكر إلا أن
 هناك استثناءات لهذه القاعدة . و تشر أفضل الدلائل عل أن تحسين السرعة

 ى القراءة يفيد معظم التلاميذ الذين أظهروا تقدماً ى المهارات الأساسية

 الخاصة بالقراءة بشرط ألا ندفع +ذه السرعة دفعاً كبرا قد يجعل الفهم
 الصحيح غير ممكن . ولهذا فنحن لا ننصح بتطبيق بر نامج عام لزيادة مرعة

 القراءة لكافة التلاميذ ى الفصل . وإن العلاقة الحقيقية بين السرعة والفهم

 هى أن الطفل الذى أصبحت لديه القدرات والمهارات الى تمكنه من الفهم
 الحيد لديه كملاث ما يمكنه من القراءة بسرعة أكبر . لهذا فليس من المتوقع أن
 يكون التدريب عى سرعة القراءة وحدها أمرآً ذا فائدة كبرة . ومع نلاث
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 فهناك بعض التلاميذ الذين تعو قهم بعض العادات الخاطئة للقراءة الصامتة

 من تطويع مر عمهم فى القراءة لتتمشى مع الدف من القراءة وصعوبة المادة
 المقروءة ولهذا فهم يقر أون دائماً بسرعة بطيئة لا جدوى منها .

 تشخيص سر عة الفهم غر الكافية:

 إنا وضعنا ى إعتبار نا ما ذكرناه T نفا فإنه يبدو أن من المجازفة تحديد
 متوسط لسرعة الفهم لكل صف درامى. فإذا أخذنا صفاً يعمبً] وجدنا أن
 متوسط السرعة قد يكون ٢٩ كلمة فى الدقيقة ى موقف درامى معين وأنه
 لا يعدو ١٤٠ كلمة ى الدقيقة ى موقف درامى آم . ونجب أن نذكر
 أننا عندما نعطى متوسطاً للسرعة فإنه يعبر عن المتوسط بالنسبة لقراءة
 مادة معينة لمهدف معين . أما بالنسبة للمتوسطات الى جاءت ق أمحاث القراءة
 فإنها متوسطات خاصة ممادة سهلة نسبياً جاءت ى بعض إختبار ات القراءة.
 وليس من الواجب أن نعتبر ها معاير لكافة أنواع المواد القرائية و لتحقيق
 كافة أنواع الأهداف . ولهذا فعل الر غم من أن معاير الإختبارات المقننة
 تعطينا بعض المعلومات إلا أن علينا أن عصل علممظم معلوماتنا التشخيصية

 من إجراء الإختبارات العادية غر المقننة .

 الإختبارات المقننة : إن الإختبارات المقننة الى تستخدم لقياس
 القدرة عل القراءة ق المرحلة الإبتدائية لا تختص ى الغالب بقياس السرعة
 والقيقة أنه ليس من الحكة الركز عى سرعة القراءة ى السنن الثلاث
 الأولى من هذه المرحلة . بل يكون التركز عل تنمية بعض القدرات
 الأخرى مثل المفردات البصرية وأساليب التعرف عل الكلمات والقراءة

 بوحدات فكرية وزيادة الحصيلة من المفردات و قدرات الفهم المختلفة . وإن
 أى عاولة لقياس السرعة ى هذه المرحلة المبكرة قد تو"دىإى إه:ام خاطى
 بسرعة القراءة قبل أن يكون الطفل قد حصل عل أساسياتاقراءة الى

 بدونها لا يمكن أن تم القراءة ايسبر ة السريعة .
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 إن معظم الإخت,ارات المقننة تقيس سرعة الشخص ى قراءة مادة سهلة
 نسبياً لتحقيق هدف معن . ويلاحظ ى هذه الاختبارات أن مفرداتها
 سهلة وتركيب جملها غبر معقد ومادها بسيطة . وتعطى هذه الاختبارات
 فرصة للاتلاميذ لكى يظهروا أقى سرعة يمكنهم با أن يقر أوا مادة معينة
 سهلة . وعندما تتنوع أهداف الرقاءة -كا هو الحال ى إختبارات جيتس
 الأربءة للقراءة الأساسية فإن الدرجات الى نحصل التلميذ علها تظهر
 إل حد ما قدرته عى تطيع سر عته ى القراءة لتحقيق أهداف متنوعة

 عندما تكو مادة القراءة سهلة .

 إن ى إ>مار سرعة القراءة عن طريق إستخدام الإختبارات المقننة
 بعض القصور فكا ذكرنا آنفاً ، تستخدم هذه الإختبارات مادة قرائية
 مهلة للغاية . كا أن الهدف من القراءة محدود. وقد أثبتت الأعاث السابقة
 أن السرعة كا تقيمها هذه الإختبارات لا ترتبط إر تباطا كببر1ً بالسرعة عند
 قراءة مواد{رقائةي أخرى. وهذا يمكن القول بأن فائدة هذه الإختبارات
 تنحصرى إعطاء فكرة أولية عن سرعة القراءة وألها غر كافية لإظهار
 السرعة الى يقرأ ا التلميذ المادة الموجودة ى كتب القراءة الأساسية أو
 الإضافية. وإذا أراد المدرس معرفة نلاث فعليه أن يستخدم الإختبارات

 العادية .

 التشخيص بالأساليب العادية : إن الإختبارات العادية تفضل ى كثر
 من الأحوال الإختبارات القننة ى تشخيص العف ق سرعة القراءة .
 ويستخدمها المدرس ليعرف السرعة الى يقرأ ها تلميذه فقرات من كتاب
 القراءة أو من كتب التاريخ أو العلوم أو الجغرافيا أوما إلى نلاث. ويريد
 المدرس كذلاث أن يعرف مدى مرونة التلميذ فى تطويع سر عته ى القراءة
 لاتمشى مع صعوبة المادة أو الأهدافالذتافة الى يريد أن محققها التلميذ من
 قراءته. إن المدرس لا يمكنن أن يعرف هذا كله الاعن طريق الاختبارات

 العادية .
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 ومن اليسر عى المدرس أن يعمل هذه الإختبارات . فليس عليه
 إلا أن متار عدة فقرات متتابعة من كتاب القراءة أو من أحد. الكتب

 المدرسية الأخرى للمواد التحصيلية عل أن تكون صعوبة المادة ومدى
 تعقيدها مطابقًاً لما يريد المدر.س إختباره . أما طول القطعة المختارة
 فيختلف بإختلاف المادة والمستوى القراى لاطفل وصعوبة الصن. وعادة
 ما تحتوى القطعة المحتارة عدداً من الكامات بن ٤٠0 و٠٠٨ كلمة عل
 أن تعطى القطمة الطويلة لمن يكون ذا متوى أفل ى القراءة وأن تكون
 أقل صعوبة من القطع القصرة . ويجب أن تعقب القطعة بعض أسشلة
 الفهم يقوم التلميذ بإجابها بعد القراءة. ومن الممكن أن تو ضع هنه
 الأسئلة عل نسق أسئلة كتاب القراءة. ويتحدد عدد الأسئلة طبقاً للهدف

 من القراءة. فإذا استهدفت القراءة إدراك الفكرة الرئيسية يطاب من التلديذ
 أن عتار الإجابة الصحيحة ن±مسة أسئلة . أما إذا اسدفت الإجابة علل
 أسئلة عددة فقد يصبح عدد الأسئلة سنة أو ثمانية . أما إذا كان الهدف
 هو ملاحظة بعض التفصيلات ال±امة فقد يزيد عدد الأسئلة إلى عشرة
 أسعاة أو إثى عشر سوالا. وأسئلة الفهم هذه ضرورية وإلا قام التلميذ
 بالقراءة بسرعة خاطفة ليحقق درجة أكبر دون أن يفهم القطعة فهماً

 مناسأ .

 ومن الواجب أن يدرك التلميذ الهدف من القراءة قبل أن يدأ
 قراءته للقطعة. وإذا كان الإختبار فردياً فن الممكن أن يقوم التلميذ
 بقراءة القطعة من الكتاب مباشرة . ثم محب عدد الكلمات
 الى قرأها ى الدقيقة بعد أن يكون قد قرأ لمدة دقتيقتن أو ثلاث . أما
 إذا أراد المدرس أن مختبر فصلا بأكله ى وقت واحد فعلية أن يطبع
 هذه القطعة المختارة ومحدد زمناً عدداً لقراعها عل أن يكون هذا

 الوقت من القصر محيث لايتمكن القارىء السريع من الإنهاء من قراءة
 )م٠٤ -الفعف ى القراءة(
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 القطعة قبل نهاية الوقت المحدد . وعندما يعان المدرس إتهاء الوقت يضع
 كل تلميذ علامة عند آخر كلدة قرأها ثم يقوم بإحصاء عدد الكلمات
 الى فرأها . و هناك طريقة أخرى وهى أن يسمح لكل التلاميذ
 أن يقرأوا القطمة كاملة. وعند إنهاء كل تلميذ من القراءة يقوم
 بكتابة آخر رقم كتبه المدرس عى السبورة ويكون المدرس قد سجل
 عل السبورة ما انقضى من الز من كل عشر ثوان . ونحن نفضل هذه الطريقة
 الأخبرة إذأن الأسئلة الى عل التلميذ أن بجيب علها تغطى القطعة كاملة .

 تفسير نتائج التشخيص : غالبا ما تستخدم الاختبارات المقننة النسبة
 المشوية أو الفصل الدرامى كعيار ها . وعن طريق هذا المعيار يمكن
 للمدرس أن يعرف ما إذا كانت قراءة الطفل أقل بصورة كببر ة من
 المتوقع له بالنسبة لهذه المادة وللهدف من القراءة . وتبين هذه المعاير
 ما إذا كان التلميذ سريعاً ودقيقاً . أم سريعاً وغبر دقيق أم بطيئاً ودقيقاً

 أم بطيئاً وغبر دقيق وما إلى ذث .

 وعند استخدام المدرس للاختبارات العادية تمكنه أن يضع ق اعتباره
 كذلاك مدى سرعة التلميذ ى القراءة و قدرته عل الفهم . فبعد أن يقوم
 المدرس باختبار عدد من التلاميذ السريع مهمو البطىء ممكنه أن يعرف مما لديه
 من معاومات عن هؤلاء التلاميذ ما إذا كان هذا التلميذ المحدد يقرأ
 بسرعة أو ببطء ى هذا الموقف القراى المحدد . وممكنه كذلك أن يعرف
 دقته ى الفهم من إجابته عل الأسئلة ودرجته فبها . وممكن القول بأن الفهم
 الحيد للقطعة هو المى تكون درجة دقته ٨٠ % وأن الفهم المتوسط هو الذى
 تكون درجته ٧0 i والفهم الضعيف هو المى تبلغ الدقة فيه ه0 [ أو أقل.

 ومن الواجب عند التشخيص أن نضع ق اعتبار ناكلامن السر عةو الفهم معاً .
 فإذا كانت السرعة كببرة والفهم منخفضا أو كان كلاها منخفضاً فليس
 من المستحسن تدريب التلميذ عل السرعة . أما إذا كانت السرعة
 متوسطة أو منخفضة وكان الفهم مرتفعاً فسوف يستفيد التلميذ دون شلك من
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 تريه عل سرعة القراءة . إن القارى ء الكفء كا سبق أن ذكرنا هو الذى
 يطوع مر عته تبعاً لصعوبة المادة و طبيعها وتبعاً للهدف من القراءة . ولهذا
 فإن التلميذ الذى لا يستخدم إلاسرعة واحدة ى القراءة سوف يواجه
 الكثر من المصاعب . نلا أنه إذا كانت سرعته المعتادة كبرة فسوف'يجد من
 الصعوبة أن يقرأ المادة الصعبة الى تصادفه أثناء دراسته . أما إذا كانت
 سر عته بطيئة متعرة فلن تكون هذه السرعة مناسبة عند قراءته للقصص
 وما إلها من المواد القرائية السهلة . فإذا كان الهدف من القراءة هو إدراك
 الفكرة الأساسية كان لزاما عل التلميذ أن يقرأ بسرعة أكبر مما لو كان

 الهدف هو ملاحظة التفاصيل الهامة .

 ومن الممكن معرفة مدى قدرة التلميذ عل تطويع مرعته ق القراءة
 لمواجهة المواقف المختلفة بإنباع الخطوات التالية :

 رأ( اعط التلميذ اختبارات عادية للقراءة بالطريقة الى شر حناها
 آنفا وحدد سر عته فى قراءة مواد متلفة الصعوبة والتعقيد .

 )ب( قر، سرعاته ى قراءة قطعة واحدة لأهداف متعددة . مثلا
 أطلب منه أولا أن يقرأ القطعة ليعر ف الفكرة العامة . ثم أطب منه أن
 يعيد قراءتها ليجيب عل عدد من الأسئلة وأطلب منه بعد نلاث أن يعيد
 قر اءمها لمعرفة التفاصيل المهامة .فإذا استخدم التلميذ نفس السرعة -
 سواء أكانت سريعة أم بطيئة -ى قراءة القطعة لتحقيق هذه الأهداف
 المختلفة فعندذ يكون ق حاجة إلى التدريب كى يتمكن من تطويع مر عته

 طبقا للمواقف المختلفة .

 العلا العام للضعف فى سرعة الفهم

 من الواجب كى يكون التدريب عل سرعة القراءة فعالا أن معد
 برنامجه بكل عناية . وأن يكون هذا البر نامج لفره من الز من هو البر نامج
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 الرئيسى بالنسبة للتلميذ . و من الواجب كذلك أن يقتصر التدريب عل
 أولعاك التلاميذ الذين تكون لهم فرصة كببر ة للتقدم . ذلاك أن أى
 محاولة لزيادة سرعة القراءة بالمسبة للتلاميذ المتخلفان عقلياً أو المعو قين
 قرائياً بصورة كببرة لن تو'دى إلا إل مزيد من الإرتباك والإحباط بالنسبة

 لهم بدلا من أن تزيد من قدرتهم عل القراءة .

 المواد القرائية المستخدمة : جب أن تستخدم ى التدريب مواد
 قرائيةسهلةنسبيالاسا ى المراحلالأو لمن البر نامج التدر يى وجب ألا يكون
 ا من المفردات الصعبة إلا أقل القليل بل من الأفضل أن تخلو تماما من
 الكلمات الصعبة . ومن الواجب أن يكون مستو صعوبة هذه المادة أقل
 بسنة أو سنتن دراسيتي من مستوى القراءة للطفل . عل أن تختار هذه
 المادة بوجه عام من كتب خارجية لا من كتاب القراءة المى لدى التلميذ
 وعند القيام بالتدريب عل سرعة القراءة جب عل المرس أن يقال
 مرقتا من الأنشطة القرائية الأخرى ، أو يو قفها نماما . وأعى بهذه الأنشطة
 مثلا القراءة من أجل دراسة مو ضوع معن والقراءة الجهرية بوجه خاص .
 وعى المدرس ألا يعطى التلميذ مادة أكر صعوبة إلا بعد أن يكون قد
 تدرب تدرياً كافيا عل المادة السهلة - وعندئذ يمكن المدرس أن يعطيه
 تدرجيا مادة أكثر صعوبة. إن هذا الإجراء ضرورى حى يصل المرس
 تدريجيا بالطفل إلى قراءة المادة المناسبة لمرحلته الدراسية قراءة سريعة •
 وعل المدرس أن يلاحظ التلميذ خلال فترة الإنتقال هذه ويوجهه وإلا
 كان التحول إلى قراءة مادة أصعب وبسرعة كافية تحولا جزئيا أو غر تام .
 فمن الذتمل أن يتمكن الطفل من قراءة المادة السهلة بسرعة كافية لكنه
 لايستخدم هذه السرعة الكافية ى قراءة المواد الدراسية الأخرى. وعى
 المدرس ى المراحل الأولى من التدريب عل السرعة ى القراءة ألا يركز
 كثراً عل الفهم . وألا تكون أسشة الفهم من ذث النوع الذ يعوق
 الإدراك السريع للمادة أو محول دون استيعاب التلميذ لما تحتويه المادة من
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 أفكار . ويكفى ى هذه المراحل الأولى أن يسأل المدرس تلميذه عن
 موضوع القصة بوجه عام . فعندما يعتاد التلميذ الإدراك الرسعي للكلمات
 والمقاطع تتحن قدرته عى المهف تلقائيا . وعندئذ يستطيع المدرس أن
 يعطى الفهم إهاما أكر حيث يعقب كل تدريب خمسة أو ستة أسئلة عا
 نحتويه القطعة . ذلك أن الهدف بطبيعة الحال هو تحقيق سرعة كبرة ى

 القراءة مع فهم مناسب .

 إستثارة الحافز للقراءة السريعة : لابد من استخدام العديد من الحوافز
 ى أى برنامج للقراءة السريعة إذا أردنا أن نوجد عند الطفل الرغبة ى أن
 يسرع فى قراءته. وبدون نلاث لن مجد الطفل ما يدفعه لأن يقرأ بسرعة

 أكر . ومن الحوافز المناسبة مابى :

 رأ( بجب أن تكون المادة المستخدمة مشوقة للتلميذ . لأن المادة
 المشوقة تدفعه إلى أن يسرع ق قراءته حى يصل إلمباية المطاف ويعرف

 ماذا حدث .

 )ب( يجب الاحتفاظ بسجل يومى للنتائج . و عل المدرس أن يقابل
 أى مظهر من مظاهر التقدم مماس . إذ أن التقدم المى يشعر به الطفل

 وهنا عليه محفزه إىل تحقيق المزيد وبذل قدر أكبر من الجهد .

 )ج( حاول ألا تصل بالطفل إ درجة الإنهاك والملل. ومن الواجب
 أن نقدم له المادة بشىء من الحماس وبطريقة تجعله يرغب فى التحسن
 ويتوقعه . وإذا ظهرت أى علامات تشر إى أنه قد بدأ يشعر بالتعب أو
 الضيق فاطلب منه أن يتوقف عن التدريب حى تبدو عليه دلائل أكر

 إنجابية نحو مزاولة التدريب .

 )د(مما يساعد عى إستثارة الحافز لدى الطفل أن يكون المدرس
 هاشاً باشاً عطو فا . وقد يستدع نلاث أن يعمل المدرس مع التاميذ بمفرده
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 ليقدم له المساعدة الى يريدها وهذا أمر له أهديته لاسا خلال الفتر ة

 الى لايظهر فها تقدم واضح من جانب التامذ مما قد يثبط من همته .

 ره( اعط التلميذ فرصة التعاون معلك فى تنظم برنامجه العلاجى أن
 ذلك سوف يزيد من حافزه عل التقدم . إن عليك أن تناقش معه الفوائد الى
 ستعود عليه من القراءة السريعة و ناقش معه صعوباته الحاصة وضع معه خطط
 التدريب . و عندما تظهر بعض العقبات أو يعود الطفل إلى عاداته القد مة ناقش
 معه سبل مقاومة ذلاك . إذكلماكان فهم اللتيمذ لصعوباته واضحاً وكلما

 أسهم ى خطة العلاج زاد حماسه للتغلب عل هذه الصعاب .

 )و( يجب أن يفهم التلميذ الهدف من كل تمرين لأن القراءة بدون
 هدف يعيه الطفل ويدركه لا تولد الحافز عنده . إن التلميذ قد يقرأ ق
 بعض الأحيان مع إعطاء اهمام أكبر مما بجب للتفاصيل . فإذا ناقش

 المدرس تلميذه ف هذا يبن له خطأه وكيف يتغلب عليه .

 )ز( عندما محقق التلميذ تقدماً ى سرعة القراءة عن طريق هذا
 التدريب يجب إمجاد الحافز لديه لينقل أثر التدريب إلى قراءته الحاصة
 ى وقت فراغه وقراءته لمواد الدراسة . و لتحقيق هذا جب أن يستخدم
 المدرس مختلف أنواع التشجيع . كأن ينى عليه بسبب كرة ما قرأ من
 قصص للتسلية أو يناقش معه فوائد القراءة السريعة ويوكد له كيف أن هذه
 القراءة السريعة سوف تمكنه من سرعة إنجاز واجباته المدرسية . ومما يزيد
 من فرصة انتقال أثر التدريب عل القراءة السريعة إلى كافة أنواع القراءة

 أن ندربه عل المرونة ى القراءة .

 )ج( بعد أن يتهى المدرس من التدريب الفردى الخاص عل القراءة

 السريعة يجب أن يكون يقظاً متنهاً حى لا ينكص التلميذ و يعود إلى عاداته
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 السابقة فى القراءة و يمكن أن نحفز التلميذ عل الاستمرار فى القراءة السريعة
 بأن نعطيه اختبارات تن سرعته ى القراءة عل فرات متعاقبة مع استمرار
 إجراء مناقشات داخل الفصل حول موضوع تطويع السرعة لتتمشى مع

 الهدف ونوع المادة القرائية .

 قياس زمن القراءة : ى وسع كل شخص تقرياً أن يقرأ بسرعة
 أكر إذا أراد ذلاث أو إذ كان لديه ما يدفعه للقراءة السريعة . فمعظم
 التلاميذ كا سبق أن ذكرنا يقر أون ى ممهل وبطء مستخدمين سرعة قليلة .
 ومن الممكن تحقيق تقدم حقيقى في سرعة القراءة إذا محن وضعنا هو"لاء
 التلاميذ ى الجو المناسب الذى يشجعهم عل زيادة سرعهم ودر بناهم
 يوما تدرياً .حسن الإعداد والتنظيم عل أن يقر أوا بسرعة أكبر. و من
 الأساليب الفعالة الى انتشر استخدامها لزيادة السرعة أن يقرأ التلاميذ

 لزمن محدد ثم تقاس سرعهم ، ومجتار المدرس لم فى بداية التدريب قطعاً
 سهلة يقل مستواها عن مستواهم ى القراءة بسنة دراسية تقريباً ويكون

 طول القطع الى يتدرب التلاميذ عاباى هذه المرحلة المبكر ةحوالى ٤٠٠-٣٥٠
 كلمة . ومن الممكن أن ينسخها المدرس عل صفحة واحدة ، أما إذا
 كان المدرس يدرب تلميذاً واحدا فمن الممكن أن يطلب منه القراءة
 مباشرة من كتاب أو مجلة ، ويكون المدرس قد أعد خمسة أسئلة أوسنة
 فى ورقة منفصلة عل أن تكون هذه الأسئلة سهلة نسبياً تدور حول الفكرة
 الأساسية ى القصة ، فمثلا إذا كانت القصة خاصة حيوانات معينة رأتها

 طفلة أثناء رحلها تكون الأسئلة عل النحر الآى :

 ماذا رأت مرم ى الغابة ؟ ماذا كانت ا±يوانات تصنع ؟و عندما بمجيب
 التلميذ عل الأسئلة يقوم المرس بتصحيح إجابته وإعطائه الإجابة
 الصحيحة ، ومن المحتمل أن يتأثر الفهم خلال المراحل الأولى من

 التدريب ولكنه سوف يتدسن بمرور الوقت .
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 ومن الواجب أن يم التدريب ى أكر الظروف ملاءمة للتلميذ فعى
 المدرس أن يوضح له الهدف من القراءة وهي له جو1 مناسبًا محفزه
 للقراءة بأكر سرعة ممكنة مع الفهم ، ومما يذكى عنده الهمة أن محقق
 تحسنا أكر مما سبق له حقيقه وبقوم المدرس بقياس الزمن الذى استغر قه

 التلميذ ى القراءة وإحصاء عدد الكلمات ى الدقيقة معتبرا ذلاث الرق
 الدرجة الى حصل علها التاميذ ى هذه المرة : وعل المدرس أن يعرف
 تلميذه بطريقة تسجيل هذا الرقم ى الرسم البياى الحاص به حى يظهر له
 مدى ما حققه من تقدم . أما إذا كان التقدم قليلا - أولم محدث تقدم عل
 الإطلاق - فعل المدرس أن يكون عطوفاً ومشجعاً ، وى حالة قيام

 المدرس باختبار عدد من التلاميذ ى وقت واحد ففى وسعه أن يكتب
 الزمن عى السبورة كل عشر ثوان ، وعندما ينهى كل تلميذ من قراءته

 يكتب ى آخر الصفحة الوقت الذى استغرقته قراءته للقطعة .

 ويكفى لمثل هذا التدريب أن يدرب المدرس تلميذه عل قراءة قطعتين
 كل يوم قراءة سريعة عى أن يكون الفاصل الزمى بينهما ساعة أو ما إلها.
 إن هذا التدريب المنفصل زمنياً أفضل أثراً من إعطاء التلميذ عدة تدريبات
 متصلة . ومن الضرورى بعد التمرينات القليلة الأولى أن يصبح الفهم
 مناسباً . وبعد فترة من بداية التدريب نجب عل المدرس أن يكف عن

 الضغط عل التلميذ ليقرأ بسرعة تفو قدرته عى الفهم .

 وعندما يتقدم البرنامج التدريى ويصبح التلاميذ قادر ين عى قراءة
 مادة مهلة بسرعة كافية يقوم المعلم أو المعلمة بمساعدتهم عل نقل أثر هذا
 التدريب إلى قراءة المواد الدراسية العادية والقراءة من أجل المتعة والتسلية
 ) شغل وقت الفراغ( . ويبدأ المدرس تدريجياً باختيار مادة التدريب من
 كتب فى مستوى كتب الفصل الدرام الخاص بتلاميذه ، و عندثذ
 تصبح مادة التدريب أكثر طولا وى نفس الوقت يرتفع المدرس
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 مستوى أسثلة الفهم عل أن تكون هذه الأسئلة متمشية داغا مع الهدف
 من القراءة. وعى المدرس أنحث تلاميذه عل أن يقوموا بكافة قراءاتهم
 بسرعة أكر سواء أكانوا يقر أون مادة دراسية أو حفا أو بلات

 أو قصصاً .

 الأساليب الآلية : إستخدمت عدة أساليب آلية لزيادة السرعة ى
 القراءة . ومن هذه الأساليب الى إستخدمتعل نطاق واسع١ أفلام هار فار د
 للقراءة ، أو الأساليب المطورة للفكرة الى تقوم علها هذه الأفلام . وفى
 ى أساسها عبارة عن فيلم للصور المتحركة تظهر فيه مجموعات متتالية من
 الكلمات كل مجموعة مها مدونة من وحدة فكرةي واحدة عيث تبرز هذه
 المجموعات واحدة تلو الأخرى مكونة ى محدو عها فقرة متكاماة المعى
 وهناك منظم للسرعة ى آلة العرض يتحكم فى ورعة عر ض هذه الفقرات .
 وهناك أساليب آلة أخرى غتاةف . كأن نعرض فقرة ما ونحرك شينا معا
 يسر سطراً بعد سطر من المادة المعروضة طبقاً لااسرعة الى يراد للمتدرب
 أن يقرأ ها. أو تكون هناك فتحة ضوئية متحركة تنتقل من إجن إل
 اليسار عل طول السطر بالسرعة المطار بة محيث تظهر بقعة الضوء هذه بعض
 الكلمات ثم تطمسها و تظهر غرها عل طول السطر. ويطاب المدرس من
 التلميذ أن محاول مسايرة هذه الةعقب الوضئةي ى سرعة إنتقالها من عبارة
 إلى أخرى . ومن املنكم التحكم فى سرعها حيث تبدأ بطيئة ثم تندرج
 مسرعة وهناك آلة أخرى يتحرك فها أحد الأسلاك من أعل إلى أسفل ى
 الصفة المطبوعة. ومحاول الاقرى ء أن يقرأ بسرعة كبرة محيث يكون

 داغا سابقا للظل. والأماء التجارية لبعض هذه الآلات هى :

Controled Raeder, Reading Accclerator, Raeding Rate 
Controller, Raet Reader and Reading oBard. 

 ومن الممكن تحقيق نفس الهدف بإستخدام البطاقة المتحركة الى و ضعها
 بلبر Balir ر٨١(-وهى عبارة عن بطاقة كببرة عركها المدرس من
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 أعل الصفحة إلى أسفلها بيا جاول القارىء أن يسبق ى قراءته هذه البطاقة
 قبل أن تصل إل السطر الذى يقروه. و من الممكن التحكم فى سرعة رياث

 البطاقة لتتمشى مع مستوى السرعة المطلوب .

 وهناك أيضاً أجهزة العرض الريع الى يطاق علها بوجه عام إسم
 المبصار Tachistoscope وهى تستخدم لمرض الأرقام والكلمات عرضاً

 سريعاً عل شاشة عرض . ويستهدف هذا الأساوب تنمية القدرة عل الإدراك
 السريع لما يعرض وزيادة مدى التعرف عل الكلمات ومن نم تزداد سرعة
 الشخص ى القراءة. ومن الممكن كمك استخدام البطاقاتالو مضية اارسةعي
 بدلا من المبصار وهى عبارة عن بطاقات مكتوب علها كلمات تعرض
 عل الشخ ق ومضه عين لقراءها ومع شيوع إستخدام هذه الأساليب
 الآلة مازالت هناك بعض الشكوك حول جدواها فقد ذكر أندرسون
 ودير بورن)ا( أنه من المشكوك فيه أن توادى هذه الأساليب الآلية إلى زيادة
 سرعة القراءة و يقولون أنه من الأفضل قضاء هذا اوقت ى تنمية الفهم

 بدرجة أكبر . أما براون )١٣( فإنه يويد ما يقال عن فائدة المبصار ى
 زيادة القدرة عل القراءة بما ى ذاث مرعة القراءة. ولكن يمكن القول

 بأن ما كتبه هو ى هذا الموضوع وما كتبه غبره من البا>شن لايضع
 الإعتبار الدور المى تقوم به العوامل الأخرى مل حث التلاميذ عل زيادة
 حصيلهم اللغوية و تدريبات الفهم المختلفة وما إلى ذلث من العوامل. وقد
 قام مانوليكس naMolakes ر٩٣١( بتجربة ضبط فها كافة المتغرات

 بعناية كببرة محاو لا فحص أثر التدريب عن طريقالبصار علحسين حركات
 العن أثناء القراءة و من ثم تحسين السرعة ى القراءة . وكانت نتيجة هذه
 التجربة أنه بتثبيت كافة العوامل الأخرى لا يصبح لإستخدام المبصر تأثر

 Bormuth عل الأداء . وى دراسة حديثة قام فبها بور موث وايكر
 Aker & ر٨٢( بفحص أثر استخدام المبصار ق التدريب عل القراءة
 لدى تلاميذ الصف السادى الإبتداى. وبعد أن ضبطا كافة العوامل



- ٦٣٥ - 

 الأخرى وواصلا تدريب التلاميذ لمدة عشرين أسبوعاً وجدا أن إستخدام
 المبصار لم يكن فعالا ى تحسن سرعة القراءة أوالفهم أو حصيلة المفردات
 اللغوية . وهناك أيضاً التجربة الى قام بها جونز وفان هواى
 Way &Van Jones )٧١١( فقد وجدا ،كذلا أنه بتدريب تلاميذ من

 الصفين الرابع والخامس لدة ثلاث شهور مستخدمين المبصار م يسفر هذا
 ikerمT التدريب عن تحسن ق سرعة القراءة والفهم . وقد قام تنكر

 )١١2( بتقييم كل ماكتب ى هذا المجال واستنتج أن إستخدام المبصار
 للتدريب عل السرعة ى القراءة أمر مشكوك ى قيمته .

 وقد إتضح من كل الدراسات الى أجريت عل استخدام الآ لآت
 أنها ليت أكر فعالية ى زيادة سرعة القراءة من الأساليب الأخرى الأقل
 تعقيداً والى تستخدم فى الفصل إستخداماً صحاً . وقد قامت كيسون
 Cson )٧٣( بإجراء تجربة عل تلاميذ الصف الثالث الإبتدال

 ووجدت أن إستخدام الأساليب التالية وقد جاء بفائدة كبرة :

 )أ( إستخدام المرو نوسكوب Mteornoscope ر١( .

 )ب( إيجاد دافع قوى عند التلاميذ للقيام بقراءة حرة بالمكتبة .

 )ج( إستخدام نمرينات قرائية خاصة ها علامات تبن الوحدات
 الفكرية بالحمل . واتضح أن أثر هذه الوسائل الثلاث ى تحسين القراءة
 يكاد يكون واحدا . وأظهر تحللها لنتائج هذا البحث أن إستخدام

 (٢٢٥) weetover الآلة) بأت بنتيجة أفضل . وقد وجد وستوفر
 أن طلبة الحامعة الذين إستخدموا الأساليب العادية ى بر نامج شيق لزيادة

 )١( هو جهاز لضبط الإيقاع بدقات رتيبة .
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 سرعة قراءهم قد حققوا تحسناً يساوى ماحققه زملاوهمم الذين إستخدموا
 جهاز مبرو نو سكوب معدل .

 ومن الحجج الى تويد إستخدام الأسلوب الآ ى أن الآلات تتو

 التلاميذ تزيد الدافع لدهم . و هذا حيح ولكن مع ذاث نجد أن انقدم
 الذى يحققه هو"لاء التلاميذ لايز يد عما حققونه من تقدم عند إستخدام
 الأساليب العادية . وليس من شلك ى أن هناك إ>الا قائماً وهو أن يتحسن
 طفل عن طريق استخدام المدرس للأسلوب الآلى تحسنا أكبر مما لو
 إستخدم الأسلوب العادى. واكنن لم يقم بحث تجربى لإثبات صحة هذا

 الإقراض

 ويبدو بوجه عام أن الر امج التدريبية يمكن أن تقوم بغرضها بنفس
 الكفاءة دون إستخدام الآلات . وعندما نقول ذلاث فإننا نفرض أن
 المادة التدريسية قد أحسن اختيارها وأن البر نامج قد أحسن إعداده
 و تنفيذه . وإذا ممكن المدرس من إمجاد الحافز المناسب لإستثارة همة
 التلميذ فلن يكون هناك ما يدعو لإستخدام الآلات لزيادة سرعة التلميذ
 ويعى هذا أن استخدام الآلات يفيد ى التدريب عل سرعة القراءة
 ولكن إستخدامها ليس بالأمر الضروى للحصول عل نفس الزيادة ق

 السرعة .

 بيد أن لإستخدام الآلات عيبين آخر هما

 رأ( أن الآلات غالية الثمن .

 رب (أن الإسراف ى إستخدامها جعلها أمرآً مفروضاً ويزيد من
 الر كبز عل العامل الآلى ى القراءة السريعة عل حساب الفهم والتفكير

 ى المادة المقروءة .
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 علاج حالات محددة من حالات الضعف ى السرعة :

 أن الفار المعاق المى يعاى من العوائق الأساسية للتعرف عل

 الكلمات والعوائق الأساسية للفهم شخص يمكن وصفه بأنه يعاق من
 عوائق معقدة . ولهذا ذمن الواجب التغلب أولا عل هذه العوائق الأساسية
 الى تقف ى سبيل أى تقدم ى القراءة قبل أن نقوم بأى تدريب عل
 السرعة . وقد ناقشنا ى الفصلين التاسع و العاشر الإجراءات العلاجية للتغلب
 عل الصعوبات الأساسية و التعرف عل الكامات . كا ناقشنا ى اللصف

 الثالث عشر أساليب علاج الصعوبات الأساسية ى عجال الفهم .

 وى مناقشة علاج الحالات الحاصة بسرعة القراءة نجد صدعو بتا

 أساسيتن هما الإسراف ى التحليل والقراءة كلمة بكلمة . أن من يعاق
 من هاتن الصعو بدن سوف يستفيد من تر يات ااسرعة . وعليه فمن
 الممكن أن يم علاج الضعف فى هاتن الظاهرتي ى نفس الوقت المى
 بجرى فيه التدريب عل السرعة . ويتضمن علاج هاتين الحالتين أسلوب
 العرض السريع للكلمات والمقاطع والتدريب عى القراءة السريعة . ولهذا
 فقد أضفنا هاتن الحااتن إى القا"مة الحاصة عالات الضعف ق سرعة

 القراءة الى سنقوم مناقشتها وهى :

 ا - القارئ المسرف ى التحليل .

 ٢ -القارئ الذى يقرأ كلمة كلمة .

 ٣ القارئ ذو العادات القرائية الخاطئة .

 ٤ - القارئ ذو حركات العن الخاطئة .

 ه القارئ الذى مس بالكلمات أثناء القراءة الصامتة بدرجة كبرة.

 ٦ -القارى غر المرن .
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 وسنتناول الكلام عن كل واحدة مها ى السطور التالية .

 ١ - القارئ المسرف فى التحليل : هناك نوعان من هذا القارئ
 أحدهما القارئ المى يميل إلى تحليل الكلمات البصرية المعروقة له .
 والنوع الثانى هو الذ بميل إك تقسم الكلمات إلى أجزاء كثرة . إن
 مثل هذا القارئ الأخر قد يلجأ إلى قراءة الكامة حرفا حرفاً مع الهمس

 بهذه الحروف تباعاً ولايلجً إل الطريقة الأكر سرعة وأعى بها تجزئة
 الكلمة إلى مقاطع كببر ة معروفة له . وقد قمنا ق الفصل اماشر ى الحز ء
 الخاص بعلاج القارئ المسرف ى التحليل والحزء الخاص بالعلاج العام
 للبطء فى الفهم - بتوضيح الأساليب الى يمكن إتباعها لعلاج هاتن
 الحالتنن . ومن الملاحظ أهما يستفيدان من إستخدام المبصار وغبره من

 أدوات العرض السريع ·

 ٢ - القارئ الذى يقر أكلمة كلمة : إن مثل هذا القارئ لم يتدرب عل

 القراءة ى وحدات فكرية . وقد لايكون ى مقدوره أن يتعرف بنظرة
 واحدة عل ثلاث أوأربع كلمات متتالية . فإذا كان الأمر كذاك فإنه
 يستفيد من أساليب التدريب عل التعرف الريع عل الكلمات بإستخدام
 وساثل العرض السريع . ولكن قد لايكون فى وسعه أن يقسم الكلمات
 إلى وحدات فكرية أثناء قراءته لمادة متصلة • وى هذه الحالة جب أن

 ندربه مستخدمن الأساليب الى إقر حناها تحت عنوان « الوحدات الفكرية
 ى الفصل الثالث عشر كا ب إعطاوه التدريبات المقرحة تجت عنوان
 « العلاج العام للضعف ى سرعة الفهم و ى نفس الفصل. ويجدر بنا أن
 نذكر هنا أننا أوصينا ى الفصل الثالث عشر بإستخدام أساليب العرض

 السريع للتدريب عل القراءة ى و حدات فكرية .

 -٣ القارئ ذوالعادات القرائية الخاطئة : يعتاد بعض الأطفال عل
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 تريث الأصبع أو الموشر عل طول السطر لتوجيه قراءتهم . أن هذا
 الممل قد يكون له ما يرره ى المراحل الأولى من تعلم القراءة أو أثناء
 علاج بعض الحالات القرائية . ولكن من الواجب أن يتخلص ا"طفل
 من هذه العادة فى أسرع و قت ممكن . ذلاث أن إستمرار ها يعوق القراءة

 السريعة .

 وأفضل أسلوب علاجى ممكن استخدامه لتخاص من هذه العادة هو
 أن نناقش المشكلة مع التلميذ ثم نطلب منه أن مساث بالكتاب بكلتا
 يديه . وعندئذ يصبح من الصعب عليه أن يشر بأصبعه أثناء القراءة .

 وهناك عادة خاطئة أرى وأعى بها حر ياث الرأس أثناء القراءة فبدلا/
 من أن يحرك التلميذ عينيه يقوم بتحر يلث رأسه من اليمن إى اليسار .
 وعلينا لعلاج هذه الحالة أن نشرح للتلميذ خطاه ثم نطلب منه أن يريح
 ذقنه عل كفه أثناء محاولته القراءة السريعة وذا الإجراء يشعر مغطثه

 كلما حاول حريلث رأسه فيتوقف عن ذث .

 وقد يعتاد الكثبر من التلاميذعل القراءة ببط ه شديدو بسرعة أقل كثر أمن
 السرعة الى بمكنهم ها أن يقر أوا مع فهم مايقر أوو الاستمتاع به . و عندما
 تصبح هذه القر اءةالبطيئة عادة متأصلة -وغالباً ما يحدث نلاث - فإلها تكون
 عقبة فى سبيل القراءة المفيدة . أن هذا البطء الشديد يشتت الإنتباه
 و يتيح الفرصة لأحلام اليقظة . هذا علاوة عل أن القدر المى يقر و"ه
 التلميذ ى الوقت المحدد لقراءته يكون قليلا بدرجة ملحوظة . ولعلاج
 هذا جب إعطاء التلميذ تدريبات القراءة السريعة الى سبقت الإشارة
 إلها . أن السرعة الصحيحة ى أى موقف قراى هى أقى سرعة بمكن
 إستخدامها مع الإحتفاظ بالفهم المناسب وأن إستخدام الأساليب العامة
 لزيادة سرعة الفهم سوف يو"دى ى النهاية إلى القضاء عل عادة القراءة

 المسرفة ى البطء .
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 ٤ القارئ ذوحركات العن الخاطئة : أن المعلومات الخاصة عركات

 العن تحتل جزءا كببر]ً بما كتب حول القراءة . وقد أشر بوجه خاص
 إى أن القراءة السريعة تصحبها وقفات قليلة لامان عل طول الحط

 وحركات عكسية أقل . و تعى بالحركات العكسية عودة امين لقراءة

 مادة سبقت قراءها دون فهم . وقد أدت هذهالمعاو مات الخاصة محركات

 الون إك إبتداع العديد إمن الوسائل ا:ريب حركات العن من أجل

 تخقيق المزيد من السرعة ى القراءة ، ويستهدف هذا التدريب أن تتوقف

 العن مرات قليلة عل طول السطر وألا يقوم القارى بحركات عكسية
 أثناء القراءة . ولكن هذا إهمام فى غبر موضعه . ذلاث أن حركات
 العن السليمة أثناء القراءة هى علامة من علامات القراءة الحيدة لامسبباً لها .

 وعلاوة عى نلاث فإن هذه التدريبات لحركات العن قد تتخذ طاباً

 آلياً وتتجه حو التركيز عل سرر عة الفهم. والحقيقة أنه عندما يتحسن الفهم

 بإحاذ الإجراءات الى وضعناها ى هذا الكتاب فسوف ينعكس هذا
 التحن تلقائياً على حركات العن فتقل عدداً و تزداد القراءة سرعة .

 ه - القارئ الذى يهمس كثيرا بالكلمات : يميل كشبر منن التلاميذ
 خلال المراحل الأولى لتعلم القراءة أن يهمسوا أثناء قر اءهم الصامتة . أن

 هذا الهمس بالكلمات لايقلل من مر عهم ى القراءة الصامتة بهذه المرحلة

 من مراحل تعلم القراءة . إذ ليس وسع التلميذ المبتدئ أن يقرأ بسرعة
 أكر من سرعته ى الحديث . ولكن بنمو قدرته عل القراءة الصامتة

 يصبح هذا الهمس بالكلمات عقبة ى سبيل تحسن قدرته عل القراءة
 الصامتة السريعة . أن هذه العادة قد ترسخ الى عدد من التلاميذ بحيث
 تبقى ملازمة لهم حى النهاية إذا لم تعالج العلاج الصحيح . وتتخذ هذه
 العادة صوراً متعددة فقد يهمس الطفل بالكلمات أوقد تتحرك الشفتان
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 والحبال الصوتية دون همس أو قد يكون هذه الكلمات ذهنياً فى صورة
 نطق داخل غر مصحوب بحركة من الشفتن أو أعضاء النطق . وكيفما

 إغذت هذه العادة من صور وأشكال فإنها تستهلاك الوقت و لاجعل ى
 إمكان من إعتادها أن يقرأ بسرعة أكبر من سر عته ى الحديث . ولن
 يتحقق تسسن ملحوظ ى سرعة القراءة مام يتغلب الشخص عى هذه
 العادة تغلبا كاملا أوتغلبا جزئياً عل أقل تقدير. فإذا أردنا أن نحقق

 القراءة السريعة علينا أن نقلل هذا النطق الهامس بالكلمات إلى أقصى
 حد ممكن أو أن نتخلص منه تخلصاً كاملا·

 ويمكن لامدرس عن طريق الملاحظة المباشرة أن يكتشف ما إذا
 كان التلميذ يهمس بالكلمات أم لا٠ فأثناه القراءة الصامتة للتلميذ
 عمكن المدرس أن يلاحظ ما يحدث من تحركات ق شفى التلميذ أوجباله
 الصوتية . قد يهس التلميذ بصوت مسموع أو بصوت خافت وقد
 يحرك الشفتين دون إحداث صوث أو قد لايفعل شيتاً من هما وإنما
 يحدث تحرياث طفيف ى حبال الصوت . ومن السهل عل المدرس أن
 يلاحظ ما يحدث من همس أو تحر يلث للشفتين . أما بالنسبة للتحر ك الطفيف
 للحبال الصوتية فيمكن للمدرس أن يكتشفه بأن يضع أطراف أصابعه
 عل رقبة الطفل ى منتصف الطريق بن الذقن و عظمه الصدر- ثم يطلب

 منه أن يقرأ قراءة جهرية ونحس بما محدث من تحركات . ثم يطلب
 من الطفل أن يقرأ قراءة صامتة فإذا لم محس الدرس محركة فى منطقة
 الحلقوم فإن معى ذلك أن الطفل لايهمس أثناء قراءته الصامته وليس
 هناك ما يعوق تدريه عل زيادة سرعة فيها . والقراءة الصامتة الصحيحة
 ليست مجرد القراءة غر المسموعة . و من الوسائل الى تستخدم لمنع النطق
 الخافت بالكلمات أثناء القراءة الصامتة أن تجعل من المستحيل عل جهاز

 النطق عند الطفل أن ينطق بالكلمات بأن تطاب من ااطفل أن عسا
 )م١٤- الشعف ن القراءة(
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 شيئاً بأسنانه أثناء القراءة الصامتة . ولكن هذا إجراء غر طبيعى بالنسبة
 للطفل وأفضل من نلاث أن تطلب منه أن يضع يده عل حلقه حى يشعر
 بأى ذبذبة ى الحبال الصوتية أثناء قراءته. ولاتوجد ضرورة ى الأحوال
 العادية لإستخدام هذه الوسائل لألها قد تعطل بدلا من أن تفيد. ومن
 الأفضل أن نغر الطفل بأن هسه بالكاءات بينه وبين نفسه يعوق السرعة
 ى القراءة وأن مثل هذا الهمس شىء يمكن التخلص منه. وعليه لكى
 يقرأ بسرعة أكر ، أن يكف عن الهمس وتر يلث الشفتن أثناء القراءة

 الصامتة وأن يجاول أن يقرأ بسرعة أكر .

 ومن الأساليب الجيدة للتغلب عل الهمس ى القراءة أن تعطى التلميذ
 مادة مسلية وى غاية المهولة محيث لا تحتوى عل أى كلمة صعبة- فإذا
 كانت المادة مسلية ومثبرة زاد حماس الطفل للقراءة بسرعة \4 بجعاه ينطاق
 إنطلاقاً ى قراءته لمصل إ غايته . ومن الواجب ى بداية الأمر إستخدام
 كتب محتوى عل قصصص قصرة أو قصص بوليسية إذ أن لمثل هذه المادة
 القصصية فائدها ق المراحل الأولى عندما نستخدم القراءة الريعة لتغاب
 عل عادة الهمس. و عندما عقق الطفل سرعة ى القراءة مقبولة يمكن

 للمدرس أن بوجهه لحو قراءة مواد أكثر تتنوعا.

 إن القارىء السريع لامكنه أن مس بالكلمات إذ أن هذه العملية
 تستغرق منه وقتاً. وعندما يبدأ الطفل بداية حسنة بقراءة هذه القه ص
 السهلة قراءة سريعة علينا أن نشجعه عل إستخدام أقصى ما بمكنه من سرعة
 ى القراءة. وقد لاحصل من هذه القراءة السريعة عل قدر كبر من المعى

 لفرة معينة ولكن هذه الظاهرة غر مقلقة فى هذه المرحلة. إن القراءة
 السريعة سوف تقلل من الهمس ى القراءة. وبمرور الوقت وعندما نصل
 بالهمس إى أدى حد ممكن تعود للطفل قدرته عل فهم ما يقروه فهماً
 جيداً . والحقيقة هى أن الهمس بالكلمات أثناء القراءة الصامتة يجعل من
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 هذه القراءة قراءة جهرية. ويستحسن ى كثر من الأحان ألا يزاوال
 التلميذ القراءة الحهرية أثناء تدريبه عل القراة الصامتة دون همس ، إذ أن

 ذلاث سوف يساعده عل عدم نطقه بالكلمات أثناء القراءة .

 ٦ - القارىء غر المرن : لقد ذكرنا من قبل أن القراءة السريعة
 نسبياً قراءة مرغوب فها لأى عال من عالات القرامة. و يعى هذا أن
 تكون القراءة بأكبر قدر من السرعة الى يستطيع الفرد معها أن
 يفام المادة المقروءة . فعل الرغم من أن القراءة السريعة لمادة
 الرياضيات مثلا تعتر قراءة بطيئة بالنسبة لغر ها من المواد إلا أننا نلاحظ
 أن بعض التلاميذ يقر أوها بسرعة غاية ى البطء. وممكن أن نقول نفس
 الشىء بالنسبة لمجالات القراءة ى مواد العلوم والمواد الاجاعية ولهذا عكن
 القول بأنه مهما كانت طبيعة المادة والهدف من قراءتها فن الممكن أن تكون
 القراءة بطيئة بطتاً لاداع له أو سريعة سرعة غر مر غوب فها. وليس
 للقراءة السريعة ى حد ذاتها قيمة. ولكن القارى ء الكفء هو المى تكون
 لديه سرعات مختلفة يستخدم كلا مها حسب مقتضى الحال. ومن الواجبات
 الأساسية للبر نامج التلريى أن يكفل للتلاميذ الحصول عل هذه السرعات

 المتنوعة وتصبح لدمهم القدرة عل إستخدامها بالصورة المناسبة. ولهذا
 يجب أن يكون الركز عل أن تصبح لتلاميذ القدرة عل تشكيل مر عامهم
 وأن يطو عوها طبقاً لطبيعة المادة وصعوبها وطبقاً للهدف من القراءة .
 إن المهدف هو أن يفهم المادة بأكر سرعة ممكنة وأفضل طريقة لتدريب
 الطفل عل أن يفهم بسرعة مناسبة هى أن نمده بالمهاراتالى تمكنه من أن
 يفهم ما يقرأ فهماً عيجاً. وعندما يم هذا فسوف يتعلم كيف يفهم بسرعة
 ما يريد قراءته. ولهذا فهناك عدة جوانب لهذا الموضوع ق حاجة إلى

 الإهام ا .
 وقد بن ه برام Braam ، )٩٢ ( أنه من الممكن تحسن المرونة ى
 القراءة بالإضافة إلى زيادة السرعة. لقد إستخدم ى حراسة مجموعة مكونة
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 من ٧١ تلميذاً ى المدرسة الثانوية مهيئن لدخول الجامعة وأعطام تدريباً
 مركزاً ى مرعة القراءةوى إستخدام السرعات المختلفة واستمر تدريه فم
 مدة ستة أسابيع واستخدم ى تدريه محتارات للقراءة من خمس مواد هى
 القصص والأدب والعلوم والتاريخ و علم النفس. وكان المقياس الذى
 إستخدمه لقياس المرونة هو مدى سرعة هو"لاء التلميذ ى قراءة قطع محتارة
 من هذه المواد طو القطعة بن ٨٠٠-٧٥٠ كلمةوكانت هذهالمحتارات متدرجة

 pale-CHall ى الصعوبة طبقا إصويغة أو معادلة الأزقراة لديل - تشول
 Formola Readability . وقد أظهرت اختبارات ما قبل التدريب أن

 هو"لاء التلاميذ بطي.شون ى قراءتهم وليست لدهم مرونة ى تطويع سر عامهم .
 أما الإختبارات الى أجريت لهم بعد قرة التدريب فقد أظهرت ألهم ،
 قراء سريعون فى قراعهم يتسممون بالمرونة . فهم لم يكتسبوا سرعة ى
 القراءة فحدب بل كانوا يغرون سرعة قراعهم باختلاف المادة المقروءة .
 ويبدر أن المرونة قد تأثرت بمدى ألفهم لنص أكر من تأثرها بمدى
 صعوبته كا قاسته معادلة الانقراثية و ممكننا أن نقول إنه بالنسبة لهذه المواد
 تكون ألفة الشخص للمواد المقروءة هى الى غدد مدى صعوبة محتوى هذه

 المواد .

 ولكى يقرأ ااشخص قراءة مفيدة عليه أن يستخدم سرعة تتناسب مع
 طبيعة المادة المقروءة وصعوبها . ونختلف طبعة الواد المقروءة اختلافا
 واسعاً. فقد يبدأ التلميذ ى وقت ما قراءة قصة تتطور أحداثها تطو ر1
 سريعا أو مقالا ى صيفة يومية له أهمية . أن سرعته ى هاتين الحالتن قد
 تكونسريعةنسبياً. و بعدفرة قد يبدأ التلميذى قرر اءة مادة جغرافية لهاعلاقة
 بعوامل التعرية من رياح وماء. وى هذه الحالة تكون القراءة البطيئة نسبياً
 أمرأً ضروريا كى يتمكن من استيعاب الأفكار والعلاقات المختلفة . ثم يبدأ
 بعد ذث ى قراءة الخطوات الى يجب إحاذها لحل مسألة حسابية أو علمية
 وهذه القراءة تتطلب قراءة تحليلية غاية ى البطء وغالباً ما يعيد التلميذ
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 قراءة المادة مرة بعد أخرى. وهكذا نجد أن التلميذ ى حاجة إلى أن
 بمارس التميز بن طبعة المواد حى يستخدم السرعة المناسبة الى تمكنه من

 تفهم مادة بعيها .

 إن تطويع السرعة تبعا لصعوبة المادة أمر شبيه بتطويعها تبعاً لطبيعة
 المادة فهناك ى بعض المواد التحصيلية حقائق أكمر بماى غرها
 من المواد. مثال نلاث العلم والرياضيات بمقارنها بالأدب .وهناك ى بعض
 الأحان اختلاف ى الصعوبة بالنسبة لمحتوى مادة معينة ى مجال معن ونلاث
 عندما يصادف التلميذ ممفردات غر مألوفة أو أفكارا جديدة يصعب
 إستيعاجا أو جملا معقدة أو تركيباتم يعتدها و يتطلب إهيام التلميذ باستيعاب
 هذه المادة الإبطاء ى القراءة . وإذا حاول التلميذ أن يقرأ كل مادة
 تصادفه بنفس السرعة بغض النظر عن محتواها وصعوبها فسوف جد نفسه
 ق موقف صعب . نلاث أنه إذا أراد أن يقرأ يفهم مع احتفاظه بسرعة
 مناسبة ى القراءة فعليه أن يكون قادراً عل تطويع مر عته لتناسب كلا من
 طيعة المادة وصعوبها . وعليه أن يقرأ المادة السهلة بسرعة أكبر من قراءته
 للمادة الصعبة كا عليه أن يقرأ اللادة المألوفة له بسرعة أكبر من المادة غبر

 األوفة .

 وريما كان أهم من هذا كله أن يطوع التلميذ سرعة ى القراءة لتناسب
 الهدف الذى من أجله بقوم بالقراءة . وقد ركزنا عل هذه النقطة ى
 مناقشة سابقة . فإذا أراد التلميذ أن محصل عل الفكرة العامة فحسب أو
 إذا أراد أن يبحث عن نقطة معينة ى صفحة محددة فإن القراءة تكون
 مريعة نسبياً . أمد إذا أراد أن يستوعب كافة الأفكار الموجودة ى قطعة
 غتارة إستيعابا كاملا فعندوذ تكون سرعته بطيئة نسبياً. وهذا يو"كد أهية
 القراءة من أجل تحقيق هدف معن . فقبل أن يقوم التلميذ بقراءة قطعة
 ماجب أن يكون الهدف من القراءة واضحا له . وأكر الأهداف تحقيقاً
 هو ذاك الذى يقوم التلميذ نفسه بوضعه . فإذا حدث ولم ينجح ق تحقيقه
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 فعندئذ ممكن لامدرس أن يوجهه إلى هدف يكون مقبولا له . وعندما
 يصبح التلميذ قارئا ماهراً يكون قد تعلم كيف يضع لنفسه الهدف المناسب
 ة » ٠ • ومحتاج هذا إل قدر من التميز والمرونة فعل التلميذ أن يسر غور المادة

 ويدرك بوضوح الهدف من قراءته أمم تكون لديه المرونة ى اختيار
 السرعة المناسبة الى تمكنه من القراءة بفهم . وهكذا عكن القول بأن

 القارى الكفء هو القارئ المرن ذو القدرات المتعددة .

 ولكى تكون لدى التلميذ مرونة ى تكييف سرعة قراءته عليه أن يتدرب
 عى إختيار سرعة معينة لمواجهة موقف قراى معان وأن يقرأ بهذه ااسر عة
 مع الفهم • ومجتاج هذا إل توجيه من المدرس إذ أن التلميذ يقرأ أنواءً
 مختلفة من المواد لتحقيق أهداف متعددة . وخليق بتنمية القدرة عى
 تطويع السرعة ى القراءة أن تكون علية بطيئة عسبرة . فهى طلية تستمر
 طوال العام عى كافة المستويات من الصف الثالث الإبتدائى إ أن يتخرج
 التلميذ وعل المدرس ألاعاول تنمية هذه المهارة خلال فصل دراى
 واحد محدد . بل يجب أن تستمر عملية التدريب طوال السنن الدراسية
 كلها . نلاث لأن هذه القدرة تنمو نموا بطيئاً عند معظ التلاميذ - ولكن

 من محوزها يكون قد امتلاك شيئاً له قيمته .

 وهناك فرص كمبرة للتدريب عل تطويع السرعة لنوع الممادة المقروءة
 ­و وسع المدرس أن ينتهز هذا الغرض أثناء قيامه بتدريس غتاف
 المواد فعند قيام المدرس بإعداد تلاميذه لدراسة وحدة ما عليه أن
 يناقدن معهم الإجراءات الصديد.ة الى عليهم أن يستخدموها ق

 قرامهم .

 وهناك أسلوب آخر وهو أن يطلب المدرس من التلاميذ أن يقر أوا
 نفس المادة عدة مرات وأن تكون كل قراءة لتحقيق هدف محدد ،

 كأن يقر أو ا من أجل :
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 رأ معرفة الفكرة الرئيسية .

 )ب( معرفة التفاصيل الهامة .

 )ج( الإجابة عل أسئلة تعطى لهم مقدما .

 )د( تقيم ماقر أوه .

 وقد ذكر وبى ٢rvy (Wity تلخيصاً مفيدا لما ممكن [تباعه لتحديد
 الهدف من القراءة والنقاط الأساسيةلمادة المقر و مقو الأسلوب الى يجب إتباعه
 ف القراءة. فقدعل جدول مكو نأ من ثلاثةأجزاء و عل رأسالحزء الأولمن
 الجدول يكتب التلميذ لماذا يقرأ .ثم يكتب عل رأس الهز عالاى ماذا يقرأ .
 ويكتب فى الجزء الثالث كيف يقرأ. وتحتوى معظم الكتب الإضافية
 الملحقة بكتب القراءة عدداً من التمارين الى تنمى لدى التلميذ المرونة

 ى إستخام سرعات القراءة المختلفة .

 وعند قيام المدرس بتدريب الطفل عل إستخدام قدرات الفهم المختلفة
 والمهارات الدراسية المتنوعة تتاح له الفرص لتريب تلميذه عل استخدام
 غتلف سرعات القراءة وقد شرحنا ق فصل سابق كيف يرب المدرس

 تلميله عل هذه القدرات والمهارات .

 فالتعلات الى يعطها المدرس لتلميذه كى ينى عنده قدرات الفهم
 تق:ضى بالضرورة أن يوجهه نحو اكتشاف السرعة الملائمة الى يمكنه

 أن يستخدمها ق قراءة مادة معينة

 المكاسب المتوقعة :

 يستخدم التلميذ القراءة الحهرية ق معظم قراعاته خلال الحزء الأول
 من المرحلة الإبتدائية ذلاك لأن الهدف الأسامى ى هذه الفرة هو أن
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 يتمكن التلميذ من إتقان الحركات الآلية ى القراءة. ومن ثم نهد أن
 سرعة القراءة الصامتة عند التلميذ مساوية تقريباً لسرعته ق القراءة
 الحهرية . واكن إبتداء من الصف الرابع الإبتدائى يكون التلاميذ مستعدين
 لأن ي:ملموا كيف يقرأون قراءة صامتة بسرعة أكبر من سرعة القراءة

 الجهرية .

 وقد ذكر ر سباك» )٣٨١( أنه « ى وسم التلاميذ أن عققوا تقدماً
 ى سرعة القراءة خلال الدف الرعبا الإبدان أكر ما يمكنهم تحقيقه

 خلال أى فترة من فرات دراسهم بالمدرسة هذا إذا >ظوا بالتدريب
 المناسب )ص٧٤٢(. وقد إهتمت المدارس منذ سنة ١٩٢٠ بالتر كز
 عى السرعة ى القراءة . بل أنه لمما يوسف له أن هذا الإهام قد طفى
 ف كور من الأحيان عل الإهام بالمهارات الأساسية الأرى الأكثر أهية.

 وك ذكرنا من قبل فإن الخطوة الأولى ق إعداد بر نا مج ازيادة
 سرعة القراءة هى أن تقلل إل الحد الأدى من أية عادة من عادات التلميذ
 قد تقف ى سبيل زيادة سرعته فى القراءة . وعندما يم تحقيق ذلاث
 يمكن للدارس أن يتوقع ز دياد سرعة تلاميذه . قد يكون هناك بعض

 الإختلاف ى مدى ما أمكن تحقيقه من مكاسب ى هذا المحال . وهناك
 مايدل عل أن المكاسب الى محققها التلاديذ الأكر طلاقة ى قر اءتهم أكبر

 من تلاث الى محققها ز ملاو"هم الأقل طلاقة و قدره .

 وإذا أحسن الإعداد للبر نامج التدر يى وتم تنفيذه تنفيذاً صيحاً فإن

 عدداً قليل نسبياً من التلاميذ محقق تقد.ا قليلا وعدد كببر مهم محقق تقدماً
 متوسطاً وعدد قليل آخر يحقق تقدمأ كبرا . وقد يحدث أن يحقق
 تلميذ من ه.ا الفصول أو ذاك تقدما >ارقاً . وى معظم الأحيان يقوم
 المرس بإعطاء تلاميذه جرعات تدريبية تتراوح مدتها بن عشر دقائق
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 وثلاثين دقيقة . وممتد البر نامج التدريبى ق معظم الأحان لمدة عدة أسابيع
 بحيث تصل إجمال ساعات التدريب بن ١٥ ، عةسا١٨ . ونحلف
 متوسطات التقدم النى أمكن التلاميذ تحقيقه إختلاذاً يينا . فقد قال
 «ببرد٢ ر٢١(أن نسبة التقدم بلغت 1١٧ وقال « أوبرين ٢ )٨٤( أنها
 بلةت بن ،٦٣٠ ه٣٦ . أما « بروكس ٠ )٠٣( فقد قال إنها كانت
 بن ٦.٣٧ ، ٦٥٦. . وقال هاريس ١ )00١(إاهن 7.٣٩ . وقد حقق
 انجلهارت )٨٦( متوسطاً قدره بن ه4l إلى .لاا10 وذلاث بعد أن قام

 بتدريب مجموعات من تلاميذ المرحلة الثانوية لمدة تسعة أسابيع .

 وإذا استمر البر نامج التدربى أكبر من حوالى شهر ين فقد يحةق

 التلاميذ تقدماً يراوح ب l.٥٠،٦٤٠ . ولم تظهر هذه البرامج التدر يبية
 أدلة قوية تفيد بانتقال أثر التدريب عل السرعة من مادة إلى أخرى كا
 أنها لم تظهر درجة الإحتفاظ بما تم تحققه من مكاسب بعد أن يكون

 التدريب قد توقف .

 وبراعى ى ومظم البرامج التدريبية الى تستهدف السرعة فى القراءة
 أن تظل نسبة القدرة عل الفهم مرتفعة بحيث تكون ه٧.% أوأكر . ومع
 ذلاث فقد يقل الفهم عن هذه النسبة إذا كان المر كبز عل السرعة و>دها

 ولاجب أن ندفع التلميذ دفعاً إلى هذا .

 ماهى السرعة الى تمكن للشخص أن يقرأ بها ؟ ايار. هناك رد واحد عى
 هذا السو"ال إذ أن السرعة تتأثر بعدد كببر من العوامل . وامعاو مات
 المتاحة ى هذا المحال تتعاق ى معظم الأحيان - بقراءة المادة السهاة .

 وعندما يقرأ تلميذ الصف الأول الإعدادى مثل هذه المادة بدرعة مقدار ها
 ٤٠٠ كلمة ى الدقيقة فإن سر عته هذه تعتبر سرعة كبرة للغاية. أما بالنسبة
 بلطلة الحامعة فإن سرعة القراءة الى تبلغ ٦0٠ كامة ى الدقيقة هى سرعة
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 كبرة - وإذا قرأ طالب ق الحامعه مادة سهلة بسرعة قدر ها
 ٨٥0 كلدة ى الدة.قة فإن سر عته هذه تعتبر سرعة نادرة الحدوث وليس
 من المستغرب بالنبة االغ المثقف أن يحقق ى قراءته لمادة سهلة سرعة
 تبلغ ب ٦٠٠،ه٠٥ كلدة ى الدقيقة . أن هذه السرعات خاصة بالقراء
 المتفوقين ومع ذث يمكن القول بأن هناك حداً فسيولوجيا لا تتعداه سرعة

 القراءة . وقد حدد سباك )٣٨١( الحد الأعل لهذه السرعة بأنه بن ،٨00

 مةلك٩٠٠ فى الدقيقة وذلاث عندما يقوم الشخص بقراءة معظم كلمات
 الصفحة . أما إذا قرأنا عن مر عات تبلغ ،١٢٠0 ١٥٠٠ كلمة أوأكثر
 ق الدقيقة فإن هذه السرعات خاصة بالقراءة الجزئية لا القراءة الكاملة
 للمادة أو مايطق عليه « التصفح » Skimming . وأن أى إدعاء بأن ى

 وسع الشخص أن يقرأ ١0ر0٠0 كلمة أو0٠0ر٠٢ كلمة ى الدقيقة هو
 إدعاء غبر واقى . إذ ليس من الممكن روية الكلمات بوضوح عند

 إستخدام مثل هذه السرعة .

 وكا ذكرنا آنفا جب علينا ألا نركز عل تحسن سرعة القراءة خلال
 المرحلة الإبتدائية . ذلك أنه حى الصف الحامى الابتداى ممكننا أن نتوقع
 سرعة مناسبة لمعظم التلاميذ إذا كان بر نامج تنمية قدرتهم عل القراءة
 جيداً . وعندما يصل التلاميذ إلى المرحلة الإعدادية يكون ى وسع عدد

 مهم أن يستفيد فائدة عققة من البر نا مج التدر بواعى سرعة القراءة .
 ومن بن هو"لاء الذين محققون هذة الفائدة التلاميذا لسر فو نى البطء و أو تثلك
 الذين إعتادوا بعض العادات القرائية السيئة الى تحول دون القراءة

 السريعة والذين تمسكوا بهذه العادات السيئة عى الرغم من تلهم عىبعض
 نواحى الضعف الأساسية الأخرى كالضعف ى إدراك الكلمات وقلة
 محصولهم من الكلمات البصرية وما إلى ذلاث . ومن الواجب كذلك
 تدربب التلاميذ خلال المرحلة الإعدادية وما بعدها عى توطعي سر عامهم
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 تبعا لطبيعة المادة وصعوبها . وممكن القول بوجه بأن التدريب عل تنمية
 مرءة القراءة عند التلميذ يجب أنيبدأ مع بداية الصفالسادس الإبتداى

 ويسمت-ر حى الجزء الأول من المرحلة الجامعية .

 علاج الضعف ى القراءة الجهرية :

 تكون الحرية جزءاً هاما من أى برنامج للتلريب عى القراءة . وهناك
 ءلاة: كبرة بن نمر القدرة عى القراءة الحهرية و نمو القدرة عل القراءة
 الصامتة . وهذا فهناك ما يدعو إلى إجاد توازن دقيى بن القدرتن . ففى
 المراحل الأولى من تعلم القراءة ، إذا استخدم المعلم قدر أً أكر مما جب

 من القر اءةالجهر يتةلتدريب عل القراءة الصامتة كان نتيجة نلاث إلحاق الضرر
 بنمو كل من القر ا ءةالجهر يقو الصامتة. نلاك أن الطفل قديصبح مرتبكا خجولا
 أثناء قراءته الجهرية كا أنه ةديصبح ى قر ءاته الصا مته ممن+-سون بالكلدات
 عندقراءها . ولهذا فليس هناكما يبررما يقومبهبعض المدر سن عندما يطلبون
 من تلاميذ م أنيقرأوا ى الفصل قراءة جهرية الواحد تلو الآخر . وأفضل
 من نث بكشر أن نطلب من الأطفال أن يقرأوا القطعة قراءة صامتة
 ق أول الأمر لكى يهددوا الإجابة عل سوال عدد أو لأى هدف آخر
 محدده المدرس ثم نطلب من أحد الأطفال بعد نلاث أن يقرأ الجزء النى

 فيه إجابة السؤال أو فيه تحقيق للهدف .

 إن تنمية القراءة الجهرية أمر له أهديه الكبر ة الى توهاه لأن ممتل
 جزءا خاصا به فى البرنامج الدرامى بدلا من أن يكون مجرد تابع للبر نامج
 الخاص بالقراءة الصامتة . وعل المهج الدرامى أن مهم بتنمية القراءة
 الجهرية دون أن يلحق نك ضرراً بالقراءة الصامتة . أن الهدف الأمى
 للقراءة الجهرية هو تمكن القارى ء من قراءة قامة معينة للآخرين بصورة
 فعالة تتسم بالطلاقة, عدماتوتر . ولهذا ففى البدايةبجب أتكر ناقر اءة الجهرية
 قراءة يعدها الطفل ويستعد لها . ولكن عنءا تزداد قدرته ى كل«ناقراءة
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 الصامتة والقراءة لجهرية يكتسب مهارة أكبر ى القراءة الجهرية دون
 إعداد. وهذا يمكن القول بأن هناك قراءة جهرية معده وأخرى غبي
 معدة . وكلاها مكن أن يكونا معبرتن . وتتوقف كية الإعداد عل
 الظروف المحيطة وعل مقدار ماحققه القارى ء من نضج ق قراءته. أن الوالد
 الذى يقرأ قصة لطفله يقروها دون إعداد .كا أن اشتراك التلاميذ ى
 قراءة كتاب وا>د الواحد منهم تلو الآخر بالطريقة الى طلق علها ر حلقة
 نيو إجلند للقراءة » هى أيضاً قراءة غر معدة . أماى معظم الحالات
 الأخر فإن القراءة الجهرية تكون قراءة معدة . وعل هذين النوعين
 من القراءة الجهرية وأعى هما القراءة الجهرية المعدة وغر المعدة أن يكونا

 من نتاج المهج القرافى المى سبق[عداده .

 وهناك الكشرون من البالغن الذين لاعبون أن يقوموا بالقراءة
 الجهرية . وربما كان نلاث راجعاً إلى ممارساتهم المبكر ةغبر السعيدة وإخفاقهم
 ى تنمية قدرهم عل القراءة الجهرية . فنذ سنن قليلة كانت العادة السائدة
 أن يقوم أحد التلاميذ بالقراءة الجهرية دون إعداد بيا ينظر باق التلاديذ
 فى كتبهم متتبعين قراء ته. ولازا هذا الأسلوب قاما لسوء الحظ ف

 بعض المدارس . فإذا أصاب الملل أحدالتلاميذ الآخرين بسبب بطء زميله
 الذى بقوم بالقراءة وأخذ يرع ف قراءته الصامتة دون أن يتتبع زميله
 قام المدرس بمعاقبته عل ذث . بل أن بعض المدرسن كانوا يمر فون
 فى غلوائهم محيث يكلفون تلاميذهم بربط الكتب بشريط
 مطاطى حى لايقلبوا "الفصجة قبل أن يقلها التلميذ المى يقوم بالقراءة
 الجهرية . وى تفس الوقت كان هذا التلميذ الأخر يترع ى قراءته
 ويقع ى أخطاء يدركها الجميع . فلم يكن بد من أن يذهب تفكر

 القارى ء الجيد إل آفاق أخرى أو أن يتتبع فى ملل قراءة زميله المتعر ا4
 قد يوثر عل قدرته عل القراء الصامتة . وكانت حصيلة كل هذا قراءة

 جهرية قلقة غر فعالة وقراءة صامتة بطيئة متعرة .
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 وعى الرغم من أن الظروف قد تغبرت وأنه بجرى الآن التدريب عل
 القراءة الجهرية بطريقة أذضل فا زال هناك بعض التلاميذ الذين يتقنون
 القراءة الصامتة ولكهم يعانون من محلف كببر ق القراءة الجهرية. إن
 لدى هو"لاء التلاميذ عائق خاص. فإذا كان ضعفهم ى القراءة الجهرية
 ناجماً عن عائق أسامى كانت مشكلهم الأساسية هى محاولة التغلب عل
 هذا العائق. أما إذا لم يكن لدى الطفل عائق أسامى من هذا النوع وكان
 وفاً ى القراءة الجهرية فعندئذ جب أن نشخص سبب ضعفه. إن مثل

 هنا الطفل قد يكون ممن يعانون من أحد النواحى الآتة :

 )أ(ةد وكون الفارق بن الكلمات الى يراضا والكلمات الى ينطبق
 ها غر مناصب .

 )ب( قد يكونغر قادر علتقبمالجمل تقسامناسبا أثناء قر اءتها لجهر ية.
 )ج(قد تكون سرعته ى القراءة المهرية غر مناسبة .

 الفارق غر المناسب بدن الكلمة المنظورة والكلمة المقروءة :

 يرجع ضعف الكثير ين من التلاميذ الذين مجدون صعوبة ى القراءة
 الجهرية إلى أن الفارق بن الكلمة الى يروبا والكلمة الى ينطقون بها فارق
 غبير مناسب. فقد يكونون ممن يركزون إنتباههم بصورة مباشرة عبى
 الكلءة الى يقو مون بقراءتها أو ممن محاولون أن يكون الفارق بن
 الكلمة الى يرونها والكلمة الى ينطقون ها كببر] بدرجة لاتنابس قدرتهم
 القرائية. فإذا كان التلميذ من النوع الأول فإن قراءته الحهرية تكوذن
 زاخرة بالتوقف والتعر دون أن يكون فها تعبير يذكر. وهو لا يقدر عل
 توقع معى ما يقرأ ولهذا لايقوى عل التعبر عنه. وغالبا ما تكون قراءته
 عل وتيرة واحدة. وإذا صادف كلمة لا يدركها بمجرد النظر فإنه يتوقف
 لكى يقوم بفحص أجزائها. إن مثل هذا الطفل لو كان ذا مدى بصرى
 أكر لكان لديه الوقت الكاى ليحدد الكلمات ويدركها قبل أن يقوم

 بالنطق ها •
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 أما إذا كان الطفل من النوع الماى وحاول أثناء قراءته الجهرية أن
 يسبق بنظره الكلمات الى ينطق ها وكان هذا المدى ال,صرى كببر]ً فن
 المحتمل أنيكو ن هذا الطفل منا لأطفال الذين يتقنونالقر اءةالصامتة والذين يجاولون
 أن ينقلوا عاداتهم الى إعتادوها ى القراءة الصامتة إلى قراءتهم الجهرية
 وقد ينطلق مريعاً ى قراءته الصامتة بسرعة قد تصل إلى ٣٠٠ أو ٤٠٠
 كلمة ى الدقيقة ولكنه لا يقوى عل النطق بالكلمات جهراً بسرعة تزيد

 عل ١٤٠ كلمة ى الدقيقة . إن مثل هذا الطفل قد يسبق بنظاره وترى عينه
 فانى أو تسع كلمات مسبقاً قبل أن ينطق +ا لسانه . فإذا كان هذا حاله
 فن المحتمل أن يسقط بعض الكلمات فى قراءته الجهرية أو تكون قراءته
 الحهرية من السرعة يث تخلو من ا"تعبر . وقد غةض من صوته وينطق

 الكلمات بصورة خاطة ولا يظهر إهاء؟ كبرا بسامعيه .

 ومن المهل تشخيص مدى الفارق بن الكلمة المنظورة والكلمة
 والمقروءة . إعط الطفل كتاباً مناسباً ى مستواه للستوى اطفل فى القراءة
 الجهرية و،ث لاتحتوى مادته عل كلمات صعبة. واسمح له بوقت يعد
 فيه المادة الى سقروءها وبعد ذث أطلب منه أن يقرأ هذه المادة قراءة
 جهرية وكن واقفاً إ يمينه . وأثناء قيام اطفل بالقراءة الجهرية إقرأ معه
 القامة قراءة صدامتة . وبان فرة وأخى احجب المادة الى يقةرو"ها بأن
 تضع عى صفحة الكتاب بطاقة بيضاءأ بعادها هx٣ وذلاث لكى تكتشف
 عدد الكلمات الى عكن للطفل أن ينطق ا دون أن يرى المادة المكتوبة .

 ويجب أن يم عل هذا ثلاث مرات أو أربع قبل أن تسجل ارقم الحقيقى .
 وعلياث أن تغطى بالبطاقة باق السطر المى يقوم الطفل بقراءته عندما يكون
 قد وصل إ نطق كلمة تقع ى هاية الثلث الأول من السطر. و من
 الواجب كذلاث إجراء هذا الاختبار مع إعطاء الطفل قطعة غر معدة
 ليقرأها . مذه الطريقة يتمكن الفاحص من معرقة مدى الفارق بن الكلمة
 الى يراها الطفل و تلاث الى ينطق بها فى كل من القراءة المعدة والقراءة
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 غر المعدة • أن هذا المدى لايزيد عن كلمة أو كلمتن للقطع غر المعدة
 بالنسبة لتلاميذ الصف الأول أو ااى الإبتدائى . نلاث أنه من المتوقع ألا
 يكون هذا المدى كبراً عند قراءتهم الجهرية للقطع غر المعدة . ومن
 الواجب ألا ندرب التلاميذ عل القراءة الجهرية غر المعدة إلا بعد أن
 تصبح قدرتهم ى القراءة كبرة . أما بالنسبة للمادة الى سبق لهم إعدادها
 فإن مدى الفارق بإن رويهم للكلمة وقراءتها قراءة جهرية يميل إ

 الإناع ولهذا فمن المتوقع أن يكون تعبر هم عما يقر أونه أكر فعالية .

 و من الواجب بالنسبة لاطفل ذى المدى القصر أن يكون تدريبه ى

 مواقف معدة وألا يسمح لهذا الطفل أن يقوم بقراءة جهرية لقطع لم
 يسبق له إعدادها . وأنسب القطع الى يمكن إستخدامها لتنمية قدرته عل
 القراءة الجهرية بطلاقة هى قطع الحوار . عل أن تكون المادة سهلة لانحتوى
 عل كلمات صعبة . وعل المدرس أن يشجع الطفل عل أن يسبق بنظره
 وأن يدربه عل حسن تقطيع الجمل إلى أجزاء مناسبة . وقد ياجا فى
 بعض الأحيان إلى استخدام الوسيلة السابق ذكرها لمعرفة مدى الفار ق
 بن الكلمة الى يراها وتلك الى ينطق بها وفاث ليشجع ا:ا-.ذ
 عل زيادة هذا المدى . كا أنه من الواجب أن يكون الهدف من
 القراءة الجهرية هدفاً حقيقيا كأن يستعد لقراءة فقرة قراءة جهرية
 لأنه يعرف أنه سيقوم بقراءة هذه الفقرة لآخرين . وعليه أن يتدرب
 مراراً وتكراراً عل قراءة هذه الفقرة إل أن يصبح مقتنعاً بأن ى وسعه

 أن يقرأها قراءة جهرية .

 والطفل الذى محاول أن معقق مدى أكبر فى حاجة إلى أن ندربه
 عل استخدام مدى يكون مناسباً لقراءته الجهرية . ومن اواجب أن
 يعطى ى بداية تدريبه فرصة قراءة مادة معدة أمام أشخاص يستمعون
 له. وإذا كان لدى المدرس مسجل فمن الأفضل أن يقوم بتسجيل قراءة



٦٥٦- - 

 الطفل ال±ورية حى يعرف الطفل الأسلوب المى إتبعه ق قراءته الجهرية
 ويفكر ق الطريقة الى يمكنه بها تحسيها .

 ويجب أن يعرف أين عكنه أن يتوقف فى قراءته من وقت لآخر وأن

 يشجعه المدوس عى أن يكر من النظر إلى سامعيه أثناء القراءة الجهرية .
 أما بالنسبة لاطفل الذى له مدى أكبر مما جب فعلينا أن نحاول توجيهه
 إى أن يستخدم قدرته الكببرة ى القراءة الصامتة إستخداما فعالا أثناء قراءته

 الجهرية .

 عدم القدرة على التقسيم المناسب للجملة

 أن التلميذ الضعيف ى القراءة الجهرية قد تنقه القدرة عل تقسم
 الحملة تقسيما مناسباً ولهذا تكون قراءته الجهرية إما كلمة كلمة وإما
 بأن بجمع الكلمات تهمي.ماً خاطهً دون أن يضع فى اعتباره الوحدات الفكرية

 الخاصة بالحملة ، وى كلتا الحالتين يغفل التلميذ الأهتمام بالمعى
 و من الممكن معرفة التلميذ الذى يقرأ كلمة كلمة بمجرد سماع قراءته

 فهو ينطق بكل كلمة كأنها وحدة قائمة بذاتها .

 و طريقته هذه أقرب لطريقة الشخص البالغ عندما يقرأ قائمة مشتر وات

 ولهذا فقد يوجه إنتباهه إلى معى كل كامة ولكنه لاجم كثرا بما بن
 هذه الكلمات من علاقات . أما الطفل المى جمع الكلمات بصورة
 لا تتفق مع الوحدات الفكرية الحقيقية فإن إكتشاف ضعفه هذا لايم
 بمجرد الإستماع له لأول وهلة -إذا قد تبدو قراءته متسمة بالطلاقة

 ولكن خالية من الممى وهو ى نلاث أشبه بمن محاول أن يقرأً قائمة
 مشر وات كل أربع كلمات مع بعها وينتحل تعببرأً لا يتفق مع محتوى

 الملادة القروة الى لارابط ييها .
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 وعلاج هذين النوعن واحد . فالقارى، الذى يقرأ كلمة كلدة قد
 أصح يعى من هذا الضعف بسبب إعطائه مادة قرائية ا كلمات جديدة
 أكر ما مهب أو بسبب إعطائه مادة م\ تكرار آى للكلمات بصورة لامعى
 لها . ولهذا فن الواجب أن تهم كتب القراءة الأول بالا تستخدم ق مادة
 القراءة الكثر من المفردات الحدردة دذمة واحدة . كاجب أن تتيح الفرص
 لأن يستخدم الطفل هذه المفردات مرات عديدة وعل أن يكون هذا
 الإستخدام داغا ى إطار محتو ذى معى دون تكرار لا داع له للكلمة
 فكتبالقراءة المبكرة الى تستخدم عبارات مثل«هيا، هيا، هيا، يا أحمده أو
 ر أنظر أنظر ،أنظر ه الخ- مشولة عن جعل هذا التلميذ يقرأ كلمة كلمة.

 من الواجب أن تكون المادة المستخدمة لعلاج التجميع الحاطىء
 لاكلمات مادة سهلة بالنسبة لاطفل وأن تتجنب التكرار السخيف ومحتوى
 قرأ كبراً من المحادثة. و من الأنشطة الى تساعد عل التجميع الصحيح
 للكلمات القراءة الا:مشيا.ةوالتسجيلات الصوتية وقراءة العرائس أو الدى أو
 الأشخاص ى الميكروفون وما إى نلاث من الأنشطة ولاجب أن يقوم
 الطل بقراءة جهرية غر معدة حى تكون قدرته عل تجميع الكلمات

 بصورة مناسبة قد نمت نمرأ كافيا .

 السرعة غر المناسبة والتوقيت الحاطىء

 محاول كثر من الأطفال الضعفاء ق القراءة الصامتة القراءة بسرعة
 أكر ما جب أو أن بهم سوء فى التوقيت فهم تد يدأون قراءتهم بسرعة
 معقولة ثم تأخذ سرعهم ق الزيادة إلى أن تصل إلى درجة تجعل المستمع
 لايفهم إلا أقل القليل مما يقر أونه . إن القارىء الجيد يقرأ قراءة
 جهرية بسرعة بطيئة نسبياً. وتتسم مرعته بالمرونة لكى يعبر عن تلف
 الأحاسيس بتغير مرعته فى القراءة وهو يعرف كيف يستخدم الو تفات
 إستخداما فعالا محيث بجذب انتباهسامعميه و يو"كدالنقاط الما مةى المادة المقروءة.

 )م٢٤ - الذ.ف ق القراءة (
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 وم أهم وسائل العلاج بالنسبة للقارى ء الضعوف ى هذا الهال أن
 نهم بتدريبه غل الرءة و الوقيت الماسيين . وقد يستفيد الطفل ن0 إسناء»
 إلى قراءة جيدةى الر اديو أو التليفزيون و محاولة ها كاتما ا ممكن أن نسجل
 قراءة التلميذ أثم نسمعها له. أن ذث يظهر للطفل أسلوب قراءته ويمكن
 المدرسذا الخرة من توجهه . وأفضل مواقف القراءة الحهرية وأكر ها
 مناسبة لحاجاة، هى تلث انى يساهم فها الطفل بقراءة ماتم الوصول إليه ى
 المشروعات الدراسية . كا مكن أن تطلب من الطفل أن يقوم بدور مذيع
 نشرة الأخبار . ذى لأن الأخبار مكونة ى العادة من فقرات قصرة
 تدور حول أحداث لاصلة بيها . ويقوم الطفل بقراءة الفقرة ثم يتوقف
 قبل أن ينتقل إى قراءة الفقرة التالية . وتكون هذه ا"وقفات قصرة محيث

 لا٤كنه من زيادة سرعته .

 وجب أن نتجنب إعطاء التلميذ قطعاً طويلة ليقرأها قراءة جهرية وألا
 نكلفه بذلاث إلا بعد أن يتدرب التدريب الكاف عل السرعة و التوقيت

 المناسبن .

 الطفل المتوتر انفعاليا أثناء القراءة الجهرية :

 إن بعض الأطفال الذين مروا بتجارب عديدة غر سارة أثناء قراءهم
 الجهرية يشعرون بالحرج بل قد يشعرون بالحوف ق مثل هذهالواقف ومن
 السهل معرفة الأطفال الذين يعانون من توتر انفعالى أثناء قراءتهم
 الجهرية وذلاث بملاحظة ما محدث من تغر فى نبرة أصواتهم . فإذا ازداد
 إر تفاع صوت الطفل أثناء قراءته فإن نلاث دليل علل إزدياد توتره . إذا
 إزدادت أخطاوه بصورة ملحوظة فإن معى ذلا أن عائقا إنفعاليا فقي،
 ق سبيله . ولا يواجه القارىء الضعف مواقف أكثر إثارة لانفعاله من
 مواقف القراءة الجهرية . ولهذا فعى المدرس أن يبذل قصارى جهده كى
 محفف من إنفعال هذا الطفل . وف وسعه أن يقوم بعملين أولهما ألا يعطى
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 الطفل إلا مادة سهلة وألا يطلب منه قراءتها جهريا إلا بعد أن يكرن قد

 أعدها إعاءادأ حسنا للغاية بحيث يقرو ءها وهو واثق من نفسه وثانهما

 أن يكون عل مقربة من الطفل مستعداً لأن يلقنه بالكلمة الصحيحة إنا

 بدأ يتعر ى القراءة . وقد محفف من توتر هذا الطفل ويزيد من ثقته

 ى نفسه أن يقوم بفر ماته ى ممزل من المستمعين . كأن يقرا من
 وراء ستار كا يفعل الملقن أثناء المسرحية أو كا عدث أثناء عرض العرائس
 أو الدى . وقد يو ضع مكبر للصوت ى غرفة مجاورة و يطلب من الطفل
 أن بعلن إعلان ما أو يقرأ نشرة أخار . أن هذه المواقف تتيح فرصاً
 مناسبة للطل كى يقرأ دون شعور بالتوتر أو الأرتباك . فلو أعد الطفل
 المادة الى سيقرو ءها إعداداً حسناً وكانت هذه المادة سهلة ، أمكن للطفل

 ق مثل هذه المواقف أن عقق تقدما ملحوظا ى قراءته . وعل الطفل
 أن يتخل بأسرع ما ممكن عن هذه الأساليب و يتدرب عل القر اءة

 أمام مستمعين له . ومن الواجب إخاذ مض الاحتياطيات عند التعامل
 مع الطفل المتوتر إنفعاليا . فن الواجب أن تكون قراءاته الأولى نابعة
 من رغبته ى أن بشارك الآخرين ى قراءة قصة ما . وعل المدرس أن
 يشجعه عل أن يقص معظم الحزء الحاص به وألا يقرأ إلا جزءأصغرا
 منه - فقرة أو فقررتن عل الأكر . ومن الواجب أن يرك المدرس له
 حرية إختيار الجزء الى يريد قراءته و يطلب منه أن يعد هذا الجزء
 إعداداً مسبقا بل وأن يتمرن عل قراءته جهرياً مع المدرس قبل إلقائه
 أمام زملائه. وعل المدرس إنا تعر الطفل ى نطق كلمة أثناء القراءة
 الجهرية . بالفصل أن يلقنه إياها عل الفور . وإذا بدأ صوت الطفل
 ير تفع وبتوتر أثناء قراءته . أو أخذ يقرأ بسرعة غر عادية أو أظهر
 أى علامة أخرى من علامات التوتر الإنفعالى فعل المدرس أن يطلب منه

 أن غر التلاميذ باق القصة دون قراءتها . و من الممكن أن يزيد المدرس
 تدريا من طول الفقر اتالى يطلب منه قراءتها ولاب أن بطلب منه
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 قراءة مادة غر معدة إلا بعد أن يكون قد تدرب بالقدر الكاى وأصبح
 واثقاً من نفسه أثناء قراءته أمام أقرانه. وى كل حالات القراءة الجهرية
 يجب أن تكون المادة سهلة خالية من الكلمات الى قد بجد الطفل صعوبة

 فى قراءها .

 عى المدرس أن يستغل رغبة الطفل ى رفع مستواه بنفسه :

 بن حالات الضعف الأربع الى سبقت الإشارة إلها عوامل مشركة .
 فبمجرد أن يدر كالأطفال ناحية الضعف لدمهم و تصبح عندهم ارغبة ى
 أن يتغلبوا علها يجب أن يعطى المدرس كلا مهم قائمة فها أمثلة تهياه
 عل أن يمرف بنفسه ما حققه من تقدم ى الرقاءة الجهرية ى مجال العف
 عنده . فقد يطلب من أحد الأافطل أن يراقب ما أحرزه نم' تقدم فى مجال

 السرعة و من آخر ما أحرزه من نقدم ى مجال تجزئة الحما-ة مقاطع و من
 ثالث ما أحرزه من تقدم فى دقة النطق وهكذا . وقد يطلب من الأطفال
 ق ظل ظروف مناسبة أن يصدروا أحكامهم عى قراءة بعضهم البعض .
 وأن يذكروا النواحى الى أعجبهم ى قراءة زميلهم ومدى تقدمه ى النقطة
 الى يركز علها ويقرحوا عليه ما عكن أن يعمله ليحقق مزيداً من اتةدم.
 ومن الممكن أن تكون لقائمة التساو"لات التالية فائدة ى هذا المجال وهى

 قاعة أخذناها بترف من كتاب بوند وواجرر٦٢( :

 ١ -هل اخثار مادة مشوقة لمستمعيه ؟

 ٢ - هل كان مستعداً استعدادا كانيا ؟

 هل-٣ كان صوته ى قر اءتهالجهريةعاليأ بصورة كافية حيث يسمعه
 الاخرون ؟

 4 -هل كان يقرأ كا لو كان يقص قصته ؟

 ه -. هل كان يقرأ بسرعة مقبولة ؟
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 -٦ هل عبر عن المعى تعبرا جيدا ؟
 هل-٧ كان طبيعياً غر متوتر أثناء قراءته ؟ و«ل كانت طريقة وقو فه

 أثناء القراءة مناسبة ؟

 هل-٨ استخدم علامات المر قم لتساعده ق قراءته ؟

 له-٩ جعلنا نشعر بأنه يريد أن يقرأ لنا قصت» ؟

 إن التدريب الجيد عل القراءة الجهرية يردى إلى أن يصبح الشخص
 معر أ ى قراءته ويودى كذلك إل تحسن قدرته عى التعبر اشفهى وقدر ته
 عى القراءة الصامتة . فالطفل المى اعتاد أن يقبل عل القراءة الجهرية
 بشوق واستمتاع سوف يستخدم ى حديثه بعض اتمبرات الى أعجبته
 خلال القراءة. وسوف تزداد ثقته بنفسه أثناء وجوده مع جماعة. كا
 سيحس بأهدة الإستعداد المناسب . أما بالنبة لقراءته الصامتة فإن تحسها
 راجع إل أنه أثناء إءداد المادة لقراءة الجهرية وأنه سوف يركز إمامه
 عل المعى والشخصيات والأعا الى سيعبر عها ى قراءته أمام الآخر ين.
 كا أن إمامه بالوحدات الفكرية خلال قراءته الجهرية سرف يفيده ى
 تجميع الكلمات أثناء قراءته الصامتة. إن ما حدث من تقدم ف
 مجال القراءة الحهرية ق النن الأخبرة أفضل بكثبر مما كان عدث ى
 الماضى عندما كان المدرس يطلب من تلاميذه الواحد تلو الآخر قراءة مادة
 غر معدة. إن هذا الأسلوب المى كان يتبع فا مى هو المثول عن
 عجز الكثر ين من البالغن ى وقتنا ااحلرض عن القيام بقراءة جهرية

 مناسبة .

 دراسة حالة تلميذ بالمرحلة الثانوية يعا من عائق أسامى ى القدرة
 على الفهم ومن بطء شديد ى القراءة :

 أرسل «ألبرت ،إى العيادة المر بوية النفسية لعلاج قدرته عل القراءة
 خلال برنامج صيفى تدريى مدته عشرة أساببع وكان ه ألبرت ، تلميذا
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 بالصف التاسع )أى الثالث الإعدادى( ى مدرسة بإحدى الولايات البعيدة .
 وجاء ليقذى الصيف مع جديه وليحضر هذه الدررة العلاجية . ]S أن
 سجل إسمه كملا ى فصل من فصول الدتربي الصيفى عل القراءة
 بالمدرسة الثانوية التابعة للجامعة . وكان خلال المرحلة الإبتداثية
 والإعدادية قد تلقى تعليمه ى إحدى مدارس ولاية من ا"ولايات الحبلية .

 تارغه المدرسى : كان عر ألرت عند التحاقه بالعيادة ١٥ سنة وستة
 أشهر . واتضح من سجله المدرسى أنه قد أعاد السنة الثانية سببب مرض
 ألم به ى مهاية السنة الدراسية وحال دون انتظامه ق الدراسة لمدة شهرين .
 وكانت نتائج دراسة حالته حى ذلث الوةت تبدو جيدة باستثناء ملاحظة
 خاصة بقراءته الجهرية تفيد أنه جد صعوبة فها . أما الملاحظات الحاصة
 بباق تحصيله خلال المرحلة الإبتدائية فتفيد بأن تقدمه ى المواد الاجاعية
 والقراءة كان أقل من الملتو سط. ولكنه لم يكن يعتبر تلميذاً ممو قاق دراسته.
 لأن درجاته ق الرياضيات والعلوم كانت حسنة . وقد عرف عنه أنه ذكى
 ومتعاون وإن كان مدرسوه يرون أنه >جول ومز و أو منطو بعض الشىء .
 وقد بذل مرسوه جهداً خاصاً ليغروه عل الاشتراك ى الأنشطة الصيفية .
 واستمر خلال المرحلة الإعدادية ق تفوقه ى الرياضيات ولكن مستواه ف
 العوم انحفى بعض الشىء . أما ق المواد الاجاعية واللغة الإنجلز ية فقد

 نجح بالكاد .

 واتضح عند مقابلة معه أنه كان خلال السنة الماضية قد تدرب قىآحد
 مراكز التا-ريب عل القراءة وكان الهدف من ذلث زيادة سر عتهى القراءة.
 وقال عن ذلك إنه لم محقق تحسناً كبرا وإنه مهما حاول فلم يكن قادرا
 عل القراءة بسرعة تمكنه من أن يكمل ما كان يعطى له من تعيينات

 ى القراءة. وقال أيضاً إنه كان يأخذ الكتب معه إلى المنزل
 ويقرأ الكتب امنرسية بعانية فاثقة . ولكن م يكن جد
 الوةت الكأى ليقوم بالقراءات الإضافيةالى كان يطم( منه مدرا ااغة
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 الإنجليزية والمواد الاجاعية. وكان يجد سهولة ق القيام بواجبات الرياضة
 والعلوم . وقال كنلاث أثناء هذه المقاباة إنه لم يكن ب أن يشرك

 ق المناقشات داخل الفصل مما جعل أخصاى ا"قراءة العلاجية يستنتج أنه
 عبل إ الإنعزال داخل المدرسة .

 حالته البدنية : كان الرت يتمتع محالة بدنية ممتاز ه وم يكن يعاى من أى
 ضعفف اوحلاسوكانب أنيذهب ىر حلات بالمناطق الجبلية و أن يتزحلق
 عل الجليد وهى رياضة كان غالباً ما ممار سها مع والده . ويبدو أن شعوره

 بالحجل كان مقصورا عل الممل . لأنه كان بحارد غبره من الأطفال
 والبالغين فرياضات السباحة والتنس والتزحلق عل الجليد. وشعر أخصانى

 القراءة الءلاجة بأنه كان من الممتازين ى تلك الألعاب ارياضية .

 قددراته الذهنية : كان الرت ذكأ . فبقياس ذكائه باستخدام مقياس
 وكسرر لاذكاء للابالغن أتضح أن نسبة ذكائه اللغوى كانت ١١٤ ونسبة
 ذكاثه العمل ١٢٦ ونسبة ذكائه العام ١٢٠ ٠ إن نبة ذكائه هذه نجعل

 قدرته عل القراءة ى متوى السنة الأولى بالتعلم الجامعى ) (١0١ر٢٠

 +١ (أى أن الصف القراى الذى يتوقع بالنسبة له هو الصف
 الثالث عشر. وشعر الممتحن بأن نسبة ذكائه اللغوى قد تأثرت بسبب

 ضعفه ى القراءة وأن سنبة ذكائه الحقيقية كانت أعل من ١2٥ .

 Developmental New The - وقد أعطى الرت إ>تبار ق القراءة

 Test Reading الصيغة ر( ذت الزمن احملدد وظهر من نتيجة الإ متحان
 أن مستواه فى القراءة عل الحو الآى :

 مفردات القراءة الأساسية : ةسنا0ر٦ قرائية .

 ااقراءة للحصول عى معاومات -٤ر٤ سنة قرائية
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 - القراءة لإدراك العلاقات = اره سنة قرائية .

 القراءة لاتفسبر - ار٤سنة قرائية .

 القراءة لتذرق = ٣ر٩ سنة قرائية .

 - القراءة لفهم المعى الحرق أو المباشر -0ر٤ سنة قرائية

 القراءة للفهم العام = 4ر٤ سنة قرائية .

 إن هذه النتائج تظهر أن الصعوبة الأساسية الى يواجهها لم تكن

 ضعفه ق التعرف عل الكلمات . فالحقيقة أن درجته ى مفردات القراءة
 الأساسيةوهى1ر0١ كانت أكر نسبيا بكشر من مستو ا٥لااعم وهو4ر4 و٠ لأن
 درجاته ى كاقة محالات الفهم كانت منخفضة استنتج الأخصاى ى القراءة
 العلاجية أنه يعافى من ضعف أسامى ف الفهم أو ى سرعة القراءة . و عند
 إجراء مزيد من الدراسة لإجابة التلميذ على اختبار القراءة اتضح أن
 ر لألبرت» نسبة دقة كبرة . فقد كانت هذه النسبة ىl١0٠ حالة القراءة
 من أجل المعلومات ر للمستوى القرافى 4ر4 ( والقراءة من أجل إدراك
 العلاقات رللمستوى القراى .(هر1 ولكن دقته ق القراءة من أجل
 التفسر كانت ٦٦0 فقط ر للمستوى القراى ار٤ ( ودقته ف القراءة من
 أجل التنوق كانت ٦٨٠ ر للدستوى القراى (٣ر٩ ويدو أنه كان جد
 قدرا من الصعوبة باانسبة لأنواع القراءةالإبداعة أكبر بما يجده عند الرقاءة
 لإدراك المعى الحرق . وربما كان هذا شيئاً متوقعاً إذ أن إتقانه لمادى

 الرياضيات واملوم كان أكبر نسبًا من غبر فاث .

 وتنفيذ]ً لما جاء ى نشرة التعلات الحاصة باختبار القراءة الذى طبق
 عليه قمنا بإعطاء ر البرت الصيغة )رب( من الأختبار وهى لا تعطى

 زمناً عدداً عند الإجابة بل ترك الزمن مفتو>ً . وكانت إجابته ى
 هذا الاختبار أفضل قليلا من إجابته السابقة ولكن لم يكن هذا التحمن
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 كافا ليجعل الممتحن يقول أن بطئه ى القراءة هو الضعف الوحيد الذى
 يعانى منه أو أنه هو الضعف الأسامى . لقد كانت درجاته ى الصيغة )ب(

 ذات الوقت غر الحدود كا يل :

 -مفردات القراءة الأساسية -٩ر ١٠

 القراءة للحصول عل معلومات = وره

 - القراءة لإدراك العلاقات = هر٦

 - القراءة للتفسر = در4

 القراءة لاتذوق = ٤ر٤

 القراءة لفهم المعى الحرفى ٤ر٢

 -القراءة للفهم العام -ر٤

 و يظهر من هذه الدرجات أن « الرت ، كان يعاى من ضعف
 معن ى القراءة يوثر عل كل من السرعة والفهم . وشعر الممتحن بأن
 التباين ى الدرجات الى حصل علها البرت ق غتلف أنواع القراءة
 ممكن شرحه ق ضوء إرتياحه الكبر عند قراءته لمادة علمية ورياضية

 وميله إل نجنب قراءة الأدب والمواد الاجتماعية .

 وقام الأخصاى بعد ذث بتقيم قراءته الجهرية والصامتة مستخدماً
 الأساليب العادية ر أنظر الفصل السابع ( واتضح أنه يقرأ قراءة صامتة
 وجهرية بنفس السرعة تقريبا ، وتصل إلى حوال تسعن كلمة ى
 الدقيقة . كا إتضح أن ق وسعه أن يقرآ مادة ق مستوى الصف الدار ى
 السابع قراءة جهرية دون أخطاء كثرة ق نطق الكلمات. ولكن عندما
 كان يطلب منه إجابة أسئلة تدرر حول محتوى ماقرأ كانت تعوزه الدقة
 حى بالنسبة لمادة ى مستوى الصف الرابع الإبتداى وكان يطلب من
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 الممتحن أن يسمح له بإعادة القراءة ليجد الإجابة . و عندما كان يعيد
 القراءة كانت إجابته مقبولة .. واتضح كنلاث أنه كان يقرأ المادة كلمة
 كلمة ولم يكن يقرأ فى وحدات فكرية . وكان إدراكه لتنظم الحملة
 ضعيفا كا كان مدى الفارق بن رويته للكلمة والنطق ها كلمة واحدة

 أو كلمتن .

 وعند فحص قراءته الصامتة إتضح أن وقفاته كثرة عل طول السطر
 وأن حركات عينه العكسية ى القراءة كثبرة:. ويدل هذا عل أنه
 كان يستخدم فى قراءته الصامتة نفس الأسلوب المى كان يستخدمه ق
 قراءته الجهرية. وهى القراءة كلمة كلمة. ولاحظ الممتحن كذى أنه
 خلال قراءته الصامتة كان ق الحقيقة يقرأ قراءة جهرية لنفسه . و ظهر

 ذ ى حركات شفتيه وغر ذلك من علامات الهمس. فقد كان ق
 قراءته الصامتة يقرأ كلمة كلمة وهمس مما يقرأمم يعود فيةرأ
 ما قرأه مرة أخرى ليفهم معى ما قرأ. ويعى هذا أنه كان يستخدم
 أسلوب القراءة الخاص بالصف اماى الإبتداى . و هكذا لم يكن من
 المتوقع بالنسبة له ودو يستخدم هذا الأسلوب أن يفهم شيئاً أكر من
 المعى الحرق لما يقرأ . وعند إختبار مدى رويته للعبارات بإستخدام آلة
 العرض السريع )التا كيستو سكوب ( إتضح أنه كان قارأً عل كلمتن

 وغالباً ما كان إدراكه للكلمة الثانية خاطئة .

 واتضح من الإجابة عل الأسئلة التشخيصية الى تحدثنا عنها ى الصفل
 السادس ما يل :

 ا-هل يعتبره ألبرت ،تار أمعاقاً ؟ لقد أظهرت نتائج التشخيص أنه كان
 قارئا معاقاً دون شلك. فقد كان يعانى من ضعف معوق له. ومن الواجب
 التغلب عى هذًا العائق قبل أن يتمكن من التقدم ق القراءة و من النجاح
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 ق مواده المدرسية بصورة تتفق مع قدر ته الذهنية . وكان ميله إلى الإنطواء
 داخل الفصل علامة من علامات ضعفه لامرر لها. بل أن هنا العمل

 جعانا نعتقد أنه كان مدركاً لعدم قدرته عل القراءة بصورة مناسبة .

 ام٢ طبيعة التدريب الذى محتاج إليه ألرت ؟ كان البر نا مج التدربى المى
 وضع له نجتوى عل ما بى :

 رأ( التدريب عل الإدراك السريع لمقاطع الكلمات و يتضمن نلاث
 التدريب عل بطاقات العرض السريع كا ناقشناها ق الفصل الثالث عشر.

 )ب( التدريب عل القراءة الجهرية الممدة مع الإهيام بالتجزئة المناسبة
 للجمل والتعبير الشفهى عن معافى الجمل وذلاث لتحسن قدرته عل

 القراءة ى وحدات فكرية .

 )ج( إخاذ إجراءات مناسبة للتغلب عل ظاهرة الهمس الى كانت
 تلازمه ى كافة أنشطه القرافة الأخرى .

 )د( إستخدام موشرات ا"سياق وغر ها من موشرات المعى كوسيلة
 معينة لافهم )أنظر الفصل .(١٣

 رم( إتاحة مزيد من الفرص له كى يمارس خلال فترة تدريه القراءة
 من أجل التفسبر و من أجل التلو ق ر أنظر الفصل .(١4

 -٣ من المى يقدر عل علاج ألبرت بفمالية أكر ؟ تقرر عى أساس
 الفحص أن أفضل إجراء بالنسبة لألبرت خلال فرة الصيف هو أن يعهد
 به إل معلم علاجى واحد بالإضافة إلى انضمامه لأحد فصولل التقوية

 ف القراءة .

 ٤ -كيف يمكن تحقيق اجلا>ج بأكبر قدر من الكفاءة ؟ ى بداية الأم [ختار
 أخصاى العلاج مادة قرائية ى متوى الصف السابع ويطلق علها إسم
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 واختار بعض التمرينات من الكتاب المصاحب الذى يدرب التلميذ
 عل تنمية مهاراته ااقرائية • إن كتاب القراءة هذا الذى ىتو4 عل مادة
 مبسطة من كتاب القراءة الأسامى للف السابع يبلغ فى مدى صعو بته

 مستوى باية الصف الرابع الإبتداى . ولكن مستوى تشويقه والموضوعات

 الى يتناولها تناسب تلميذ الصف السابع . )الأول الإعدادى( وبالإضافة
 إلى ذلك شجعه المدرب عل أن يقرأ مادة إضافية مناسبة مثل ثلاث الى
 ناقشناها ى الصف الثامن . كا أعطاه فرصا كثرة ليقوم بقراءة جهرية
 معدة مع التركيز عل التجزئة المناسبة للجمل والتعبير اشفهى عن ما

 الجمل . و ذللث كى بحسن من قراءته الجهرية وينمى عنده مهارة تجزئة
 الجملة إلى مقاطع مناسبة. وقد فضل المدرب إتباع هذا الأسلوب عى
 الرغم من أن و ألبرت ، كان عيل دائماً إلى الهمس ى قراءته الصامتة .
 وكانت حجة المدرسة ق ذث أن عدم القدرة عل القراءة ى وحدات

 فكرية وعدم القدرة على فهم معاى الحملة بأكلها عد من نمو القدرة
 عل القراءة بدرجة أكر منن تأثر الهم-ن .. وقد و ضع المدرب تمرينات
 له تساعده عل تحديد الوحدات الفكرية داخل الحملة بالطريقة الى

 وصفناها ق الفصل الثالث عشر. واستخدم تمار ين الر ض ا"سريع للبطاقات
 لتدريه عل التعرف السريع عل المقاطع . وقام المدرب بإبلاغ المعلمة

 الخاصة بفصل التقوية ق القراءة بنتائج الفحص. وقامت هذه المعلمة
 بتطويع أسلو ا ليتمشى مع حاجات ر ألبرت ، وذث لتحقق نفس الأهداف

 العلاجية الى محتاج إلى لحقيقها .

 وكانت مساعدة المعلمة ى تنفيذ البر نامج العلاجى فعالة بصورة خاصة
 ق تدريبه عل القراءة من أجل التفسر والتذوق وتشجيعه عل عد-م
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 الإنطواء أثناء عله ى جماعة .

 وكان يأخذ معه إلى المزل بعض الكتب السهلة ليقوم بقراءها عل
 إنفراد. وطاب المدرس منه أن يقرأ هذه الكتب بأسرع ما يمكنه قراعها.

 وأن تكون قراءته لها ثلات فرات كل فرة مدتها خمس عشرة دقيقة

 مقاسة بمقياس الوقت الموجود ى المدفأة الكهر بائية. وبعد كل فرة من
 هذه الفرات يسجل عدد الصفحات الى قرأها كأن يكتب مثلاه من أعل

 صفحة 2١ إلى وسط صفحة ٢٩ كا طب المدرس منه أن يكتب الأفكار

 الرئيسية الى قرأها ق هذه الفترة ميث لايز يد نلاث عن ثلاث جمل .
 وكان عليه أن عضر ى كل يوم نتيجة قراءته المستقلة هذه للمدرب

 ويناقشها معه مستخدماً الحمل الى كتبها عن كل يوم فرة قراءة. واحتفظ
 كذلاث بردم بياى يسجل فيه كل يوم سرعته ى القراءة. وبطبيعة الحال
 كان ألرت حرا كناك ى قراءة هذه البتك قراءة حرة غر محددة بزمن
 من أجل التسلية. وقد شجعه المدرب عى نلاث كا طاب منه أن يقوم

 خلال قراءته بالمنزل أو بالمدرسة بالكف عن الهمس. وقد دعم هذا
 التدريب المزلى إستخدام بطاقات العرض الدمريع أ"ى ساعدت كذاث عى

 التغلب عل عادة الهمس .

 ه-هل يعاى الطفل من أى معوق يجب أنيو ضع ى الإعتبار؟
 م يكن ألبرت يعاق من أى عائق جسمى أو بدفى قد يزيد .شكلتهالقرائية
 تعقيداً . وقد وضع المدرب ق إعتباره عند وضع الخطة العلاجة

 مياه إلى الإنطواء داخل الفصل وعدم ثقته بنفسه وهما -حسب
 رأى المدرب من النتائج المباشرة لإخفاقه ى القراءة . وكان مما ساعد
 عل استعادة ثقة ألبرت بنفسه أن المدرب قد تقبله مع مشاكله ى

 القراءة بصدر رحب . وقد أدركت مدرسة الفصل العلاضى ميله إلى
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 الانطواء فأعطته ى بداية الأمر قصة ليقصها عى زملائه تدور حوادثها
 حول توزيع الريد بطريقة امتز حاق وبهذه الطريقة سرعان ما انسجم مع

 زملائه ى الدراسة .

 له-٦ هناك أى ظروف بشية قد تقف ى سبيل تقدمه ى القراءة ؟
 لقد كانت البيئة الى يعيشر، فها البرت ى ذلك الصيف مثالية . فقد كان
 جدًاه متعاونن و مثقفي . وكانا يكفلان له كل ماعل عطلته الصيفية

 ممتعة بما ى نلاث إتاحة الفرص له للسباحة ولعب التنس مع زملائه ى
 الدراسة . كا خصصا له مكاناً مناسباً يقوم فيه بقراءته الحرة و كانا

 يهتمان إهت.اماً صحياً بما يقرأ .

 نتيجة العلاج : أعطى ألبرت التدريب العلاجى الذى أشرنا إليه كل
 التحق بفصل التقوية لمدة عشرة أسابيع . وكانت النتائج ممتازة .
 ليس من شاث ى أن ألبرت كان تلد.ذأ ذكياً لا يعانى من أى معوق بد
 وكانت ظروفه المحيطة مثالية ولهذا كانت مشاكله من النوع الذى غالباً
 ما ممكن التغلب عليها بسرعة . وفذا كانت النتيجة مشجعة للغاية ففى
 هناةي قرة الأسابيع العشرة أعطيت له مرة ثانية الصيغة و أ، من

 نفس اختبار القراءة السابق . وكانت نتائجه هذه المرة عى النحو
 الاى :

 -مفر داث القراءة الأساسية - 10ر٨

 القراءة لا>صول عل معلومات - 9ر٤

 القراءة لإدراك العلاقات -٦ر9

 القراءة للتفسبر = 9ر٨

 القر اءة للتذوق = ١0ر0
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 القراءة لفهم المعى الحرى 0ر٤ 1

 - القراءة لفهم المعى الضمنى أو الإبداعى -١٨٠١

 - القراءة للفهم العام - ١0ر٤

 ك أن ألرت قد تغلب عل عادته المعو قه الى كانت تجعله يقرأ
 كلمة كلمة وعل عادة الهمس ق القراءة الصامتة •. وأصبح ى وسعه
 الآن - بإستخدام مهارته ى التعرف عل {الكلمات و حصيلته الكبرة من
 المفردات البصرية مضافاً إىنلاث قدرته الذمنيةالكبرة - أن يصصل قمستوى
 قراءته إى مستوىأفضل قليلامن تلميذ ى بدايةالصفالعاشر.و مع ذلك كانت
 أمامه فرصة :حقيق مزيد من التقدم . وقد تمكن كذلث من التغاب عل

 الشعور بالتوتر أثناء القراءة الجهرية وهو الشعور الذى كان يلازمه من
 قبل وأثر تأثرا سيئاً عل أدائه . وليس من شلك ق أن هذه القة الى
 إستعادها قد ساهمت ق محسين قدراته الى تم قياسها . وقد نما شغفه
 بالقراءة وقدرته عل الر كبز عل مايقرأ بدرجة كبرة حى أنه حدث

 ذات مرة أنه ى أثناء قراءته كتاباً وهو راكب السيارة العامة ى طر يقه
 إ المدرسة نى من فر ط تركز ه فيما يقرأ المحطة الى كان عليهأن يغادر السيارة
 فيها وسارت به السيارة شوطاً طويلا إلى وسط المدينة قبل أن يرجج!ل

 نفسه ويكتشف أنه لم يزل ى الحطة المناسبة .

 وقد أظهر اختبار ألرتبالأساليب العادية أن سرعته ى القراءة المناسبة
 لمستوى المرحلة الثانوية ولتحقيق أهداف مختلفة قد بلغت بنن ٣٠٥ ،
 ٤٠٠ كلمة ى الدقيقة بقدر كبر من الدقة . وشعر المدرب ى نهاية فرة
 تدريبه أن قدرته عل القراءة لن تقف بعد ذلك ى سبيل تقدمه الدرامى

 أبدا . وقد بلغ إمتنان ألبرت بهذه النتيجة السارة حداً كبرا حى أنه
 ظل يتبادل بطاقات التهنئة بعيد الميلاد مع مدربه العلا جى لمدة أربع
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 ن

 سنن وهو الآن بالكلية ويقول إنه يتمتع بعماه بالكلة وأن إهتهامه

 الأساسى مازاك بالرياضيات والعلوم ولكنه جب أن يق أ من أجل
 النعمة أبضا .

 الملخص :

 إن السرعة الجيدة للقراءة هى تلاث السرعة الى يمكن بها فهم
 المادة المقروءة طبقاً للهدف الذى تقر أ من أجاه . والقارىء الكفة
 هو الذى تكون له سرعة قراءة تتناسب مع الموقف القرائى ومع مادة

 القراءة ، والهدف هو أن يفهم الشخص المادة المقروءة بأسرع
 مايمكن . ومن التفاصيل الى نو قشت لتحقيق هذا المهدف :

 رأ(سرعة الفهم الى تحول دون اتلكوء والتعر .

 )ب( السرعة اىل تناسب المادة المقروءة .

 )ج(السرعة الى تناسب الهدف .

 رد(المرونة ى تطويع السرعة لتناسب المادة المقروءة والهدف من

 القراءة .

 )ه( العلاقة بن السرعة والفهم .

 )و( دور حركات العن ق السرعات المختلفة .

 )ز( قياس سرعة القراءة .

 و من الوسائل العامة المستخدمة لتحديد الضعف ق سرعة القراءة
 الإختبارات الموضوعية والإختبارات العادية . وعل كل نوع من هذه

 الأنواع أن يساعد النوع الآخر ى علية التشخيص .
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 ولكى يتحقق تشخيص كامل لأسباب البطء ى القراءة يجب أن
 تقوم بتحليل غتلف العوائق الى بمكن أن يكون لها أثر عل سرعة
 القراءة مثل مهارات الفهم الأساسية للكلمات وقدرات الفهم الأساسية :

 وهى جميعا تحول دون القراءة السريعة إذا لم يكن التلميذ قد حصل
 عليها . إنه من الواجب أن تعالج نواحى الضعف ى هذه المحالات قبل

 أن يتدرب الطفل عل زيادة سرعته ى القراءة .

 وتتضمن المشاكل الخاصة بالسرعة مايل : القارىء ااسرف ق تحليل
 الكلمات ، القارى ء المى يقرأ كلمة كلمة والقارئ ذا العادات احاطثة
 والقارئ ذا حركات العتن الخاطئة والقارئ ذا الهمس الكثبر والقارئ

 غر المرن .

 ومن الواجب أن يتضمن البر نامج العلاجى لسرعة القراءة مايل :

 )أ( استخدام المادة القرائية المناسبة .

 )ب(إجاد ا لحافز المناسب .

 )ج(استخدام الأساليب الفنية لزيادة ا'سرعة .

 وهناك أسلوبان فنيان لزيادة سرعة القراءة . الأسلوب الأول «و
 القراءة مع تحديد الوقت وقياسه بإستخداممادة قرائية ملامة وحافز مناسب.
 والأسلوب الثاى هو إستخدام الآلات المختلفة لزيادة السرعة . وقد

 لوحظ أنه من الممكن تحقيق نفس التقدم بإستخدام الأساوب الأول
 ;لأكر تنظيماً وأقل تعقيدا وتكلفة وأن النتيجة مساوية لنتيجة إستخدام

 الآلات ٠

 ومن الواجب أن يكون من الأجزاء الأساسية لأى برنامج قرائى
 يستهدف تنمية السرعة ى القراءة أن يتدرب القار ىء عل المرونة ى

 )٣٤ - النعف ى لقراءة(
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 تطويع السرعة اتناسب مع الممادة المقروءة والهدف من

 القراءة •

 ويحتاج الأشخاص الذين يعانون من الضعف ى القراءة الجهرية
 إل أن يمطوا مادة سهلة نسبياً وأن يمنحوا الوقت الكاى لإعدادها .

 والمشاكل الرئيسية بالندبة للقراءة الجهرية هى عدم وجود فارق كاف

 بن الكلمة المنظورة والكلمة المقروءة وعدم التجزئة المناسبة للجملة
 والسرعة غر المناسبة والتوقيت غر المناسب والتوتر الإنفعالى .
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