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 الفصل الثان
 تكيف التعلم للفروق الفردية

 إن نهف المعلم هو أن ىهء لكل طفل ى حجرة الدراسة فر ص التام
 والتعلم الى نحقق أقصى قدر ممكن من النمو ى القراءة وفى حقيق نتائج
 التما, الأخرى مللنه . إن تنظم أنشطة حجرة الدراسة وتكيف اطرق
 والمواد التعليمية اتناسب الفروق اكبيرة بن الأطفال هو إحدى المشكلات

 الحرجة والمعقدة الى يجب عل اريبة حانها .

 إن المعلم ى أى خطة لتنظم المدرسة هو ا"ما مل ارئيى فى تكييف تعام
 القراءة للفروق الفردية بن الأطفال الذين يقوم بتعليمهم . وكل خطة
 مدروسة موضوعة لتتيح فرصاً أفضل لكل معلم جيد ايتكيف مع المستويات
 المختلفة لنمو الأطفال ى القراءة ولخصائص العتام سلنه . وعل المعلم أن
 يعرت طبيعة النمو ى القراءة وأنواع الصعوبات الى تعيق النمو فنه

 وخصائص كل طفل يكون عرضة للوقوع ق مثل هذه المشكلات .

 طبيعة مشكلة المدرس :

 محتاج معلم الفصل لأن يكون ملاحظاً ودارساً حريصاً عل تتبع غمو
 التلاميذ ى القراءة . وكل معرفة محصل لعنه المعام تتعلق بالمستوى العام
 للطفل ى القدرة عل القراءة مع ألها مهمة -ليست كافية لتحقيق أتمى
 نجاح أو لتلاق المشكلات الحادة للقراءة . و عل المعلم أن يدرس أيضا
 كيفية اكتساب المهارات والقدرات عيث بمكنه معرفة وتصحيح أى خطاً
 فى التعلم ى مراحلة المبكرة . إن الفلص الدرامى المكونمن خسة وعشرين
 إلى ثلاثن طفلا لا ممكنه تعليمه عل أساس أن للجميع نفس الاهام والرغبات



٥٢ - 

 والقدرات العقلية أو الخصائص الجسمية . كا لامكن تعليمهم عى أساس
 ألهم بلغوا نفس المستوى ى القراءة أو أن لنه نفس الحاجة التلعيةيم .
 ويجب أن يعطى كل طفل المواد الى تتناسبو مستواه ى القراءة بقدر الإمكان
 ويجب تعليمه بطرق تتفق وخصائصه وقدراته . وبالذسبة له فإنه جب التأكيد

 عل تلاك الأطوار ى تعليمه الى تتطلب إها:مأ عاجلا.

 ولكن يكون تعلم القراءة فمالا يجب أن يم عل أسس فردية . و المعلم
 عل أية حال يعلم فصلا رصفاً } كاملا لاطفلا واحداً . ومشكلته هو
 تنظم التعلم نجيث يم تعلم الفصل كا لوكان مجتمعا يقوم فيه جميع
 الأطفال الأعضاء بأشياء لها قيمتها التربوية . وى نفس الوقت بجب أن
 يكيف التعلم ليقابل احتياجات الأفراد وخصائصهم . ويجب تنظم التعلم
 لكى يكون المعلم حرا بعض اوقت ليعطى انتباهه لأطفال الذين محتاجون
 إلى عناية أو توجيه خاص . ومشكلة تكييف التعلم للفروق الفردية فى

 الفصول الكبيرة رما تكون أكبر مشكلة تواجه المعلم .

 الطرق والوسائل المتطورة :

 من حسن الحظ أن المعلمين اليوم يمإعدادهم بصورةأفضل من أسلافهم
 ليقوموا بتكييف التعلم للفروق الفردية ى القراءة . ونتيجة لابحث المعماى
 وللممارسة ى حجرة الدراسة أصبح المعلم جنه بتقنيات التدريس بصورة
 أرق وأكر تنوعاً عن زميله فى اللاخى القريب. أن المعلم يعرف أن مهارات
 وقدرات القراءة تمو عى مر السنين بالتدريج بصورة منظمة وترتيب
 تتابعى. ووه يرف أيضاً أن هانك حاجة لبر نامج أسامى لتنمية المهارات
 وقد أظهرت دراسة الممارسات والطرق الى تحدث ى الفصل ى السسنوات
 الأخر ة أن التقدم فى القراءة لا ممكن تغذيته بصورة إرتجالية أو عشوائية .
 إن معلم اليوم عى وعى بأن النمو ى القراءة يم تطويره بأفضل صورة ى
 حجرة الدراسة عندما يكون وجنه مملوء]ً بالعمل والنشاط والنظام و القاعدة .
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 في حجرة الدراسة الوم هى أن تبى مواقف التعلم عل معر فة جوانب
 القراءة الى تنمى المهارات المرغوبة بصورة منظمة .

 والمعلمون اليوم أكثر وعياً بالاحتياجات التعليمية الفردية للأطفال
 عا كان عليه المعلمون ى الماضى . وكان من الأمور العادية ق الماضى
 أن يوصم الطفل بأنه غى أو متخلف عقلياً عندما يواجه صعو بات

 فى القراءة . ولدى المعلمين اليوم وسائل أفضل مما كان متاحاً من قبل
 لتشخيص احتياجات الأفراد وم الآن أفضل تدرياً من السابق ف
 استخدام إجراءات و عليات التشخيص . ومكنه نتيجة لنلك تلاق
 حدوث كثر من مشكلات القراءة ، كا ممكنهم التشخيص بصورة
 أفضل وتصحيح صعوبات القراءة الى يكشف عنها نك التشخيص .
 ونظراً لأن المعلمن الدين تم تدرينه حديثاً دلنه مقاييس محسنة للنمو

 فى القراءة ومتاحة بصورة أكر عا كان لدى الملمن ق الماضى فإنهم
 حصلون عل معلومات أكر دقة ممكنهم عن طريقها تكيف مواد التعلم
 لأى مستوى من الكفاءة ى حجر ةالدراسة . وأصبحت نتائج الاختبارات
 أو المقاييس متاحة أكر للمعلن بحيث يمكن تكيف برامج التدريس
 لتقابل احتياجات الطفل . إن مواد القراءة الأساسية تحسنت بصورة
 ملحوظة خلال السنوات القليلة الماضية . واتسع عافا لاسا فا يتعلق
 ممجال خبرات القراءة اللازمة لتنمية المهارات والقدرات . إن البرامج
 الى تم تصميمنه منذ سنوات قليلة مضت كانت عل سبيل المثال ذات

 محتوى رواى بالكامل . وأخذت الكتب الحديثة تببن للطفل أكثر فأكثر

 كيف مكنه أن يقرأ ما هو متوقع منه أن يقرأ ق جوانب أخرى من
 المنه . ويعطى الطفل تعلم قراءة المحتوى اارواى والحقائقى ى العلم
 والدراسات الاجاعية والرياضيات. وتقوم برامج القراءة الأساسية
 الحددة بتدريب الطفل عل مهارات الدراسة وتساعده عل غطيط
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 قراءته ى جميع المحالات . بالإضافة لماك فإن هانك مواداً أساسية و إضافية
 موتكةب عل مستويات مختلفة من الصعوبة ى القراءة تمهم الأطفال ى سن

 معن متاحة الآن ى المطبوعات الأخرة .

 وتحتوى كتب التعلات المصاحبة لبر امج الرقاءة الأساسية عى تمارين
 غططة بعناية لتنهية المنهرات والدقرات أفضل مما كان محدث ى الماضى .
 وكان يفر ض حى فرة قصر ة مصت أن الطفل سيتعيط أن يكتشف بنفسه
 أكر الطرق فاعلية ى التعرف عل الكلدات الحديد وى تنظيم المادة
 الى يقرأنه . وتى كتب التعلات والتمارين أن ننهك قلة إن وجدت من
 الأطفال تنمو لدم منهرات متزنة وقدرات ى القراءة بدون مساعدة .
 وليس لدى المعلم الحديث مواد أفضل فحسب وإنما يشجع أيضأ عل
 استخدامها للقابلة الاحتياجات الفر دية للأطفال ى الف الدرامى الو احد.

 ولدى مدرس اليوم كمية كبيرة من مواد القراءة الإضافية لم تكن
 متوفرة لأسلافه. وتعج غرف الصف والمكتبات المركزية ومر اكز وسائل
 الإعلام بالواد المعتمدة عل الأسلوب السردى أو الرو افى أو الحقائقى الى
 تتعلق بمو ضو عات تشمل كتب القراءة الأسايسة . ويتضح هذا بزايد ى
 المستويات الأكر تقدماً . وتعتمد المعلمة ى ااصف الأول ى الغالب عى
 كتب أساسية للقراءة محددة بعناية فى موادنه الأساسية و الإضافية .
 ولكن نقرأ لأن الأطفال ينجضون فى القراءة فإن ننهك أعداداً متزايدة
 من الكتب والمواد المتعلقة بالموضوع متوفرة ومتاحة لتعن برامج

 القراءة الأساسية .

 أسباب الاهام المتزايد بالفروق الفردية فى القراءة :

 لحسن الحظ أن المعلم المعاصر معد بدرجة أفضل من سلفة ليكيف
 التاريس للفروق الفردةي لتلاميذه . و هانك عدة أسباب تجعل هذا

 أمرآً جيداً .
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 أولا : أن الوعى أبنهةي الربية و القدرة على القراءة ى المجتمعات
 الحديثة أدى إل الاننهام بالقدرة عل القراءة للطفل النامى أكر ها كان

 فى الماخى .

 ثانياً : أنه لم يعد يسمح باستبعاد المدرسة للأطفال الذين لنه صعو بات
 فى القراءة . و يتوقع من كل طفل يلتحق بالصف الأول أن ينمى قدرة فى
 القراءة تتفق مع مستوى قدراته العامة كلما تقدم ق المدرسة الابتدائية إلى

 الاعدادية إلى الثانوية .

 ثالثا : أنه نظر1 لقبول جميع الأطفال ى المدرسة فإن القدرة عل
 القراءة لم تعد وحداه معيار التقدم من صف إلى آخر . فالأطفال يتقدمون
 الآن من صف إ آخر فى الغالب ليكونوا مع الأطفال الذين هم نفس
 عمرمه ولسمه نفس اهااممهم وف نفس مرحلة النمو . وذهه السياسة فى
 بعض نواحيها تزيد من صعوبة مشكلة تكييف تعلم القر اءة للفر و قالفردية .

 رابعاً : أن التعلم بالإتقان أو المتقن جعل من تكييف التعلم لمدلات
 نمو الفرد شيئاً مطلوب أكثر ما كان ى الماضى . أن الطريقة الوحيدة لجعل

 الأطفال متساوين ى القدرة عل القراءة هو عدم تريس أى مهم .
 و بالتالى سيكون للجميع نفس الو ضع القرائى ولن يكون أى ممه قادراً عل
 القراءة . ولكن التعليم الذى يسمح لكل طفل بالنمو بالسرعة الى يقدر
 عليها يشجع عل ا"لفروق فى القدرة عل القراءة . و فى ظل ظروف التعليم
 بالإتقان ممكننا أن نتوقع وجود مجال واسع فى القدرة عل الرقاةع بين
 التلاميذ عل مستوى أ فصل درامى . ولن يكون الأمر واقعاً أن نتوقع
 من أطفال ذوى اهاامت متباعدة و ذوى خلفيات غتلفة ونوى قدرات
 لغوية غر متساوية وقدرات جسمية وسمعية وبصرية و فكرية مختلفة أن
 يكووا قادرين عل النمو فى المهارات و القدرات بنسب متساو ية ى مواقف

 معقدة مثل تلك الى نجداه ى تعليم القراءة .
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 المدى المتوقع للقدرة على القراءة

 ليس من المعقول أن نتوقع عل مسنو فصل درامى معين أن يكون
 انهك مدى واسع للقدرة عل القراءة . ففى الصف الخامس الإبتداى مثلا
 من الطبيى أن نجد ستا أو سبع سنوات من الاختلاف بن أكفأ قارىء
 وأضعف قارىء. ولا بجوز منع هذا المدى ى القدرة عل القراءة بل يجب

 أن عدده ونقوم بالتعديلات اللازمة له .

 والفشل ى تكييف المادة وعلة التعلم للقدرة عل القراءة ى حجرة
 الدرس سبب كبير فى العجز ىالقراءة . وهذا الفشل بدوره يجعل الاستفادة
 من الكلمة المطبوعة كوسيلة للتعلم من خلال [المنه محدودة . فيجب عى
 المعلم أن يتعرب عل القدرة الرقاةيئ والحاجات التعليمية المختلفة لكل] طفل
 وعليه أن يعرف كيف يقوم بالتعديلات المناسبة ى تنظم حجرة الدراسة
 وى التعلم لتقابل قدرات القراءة واحتياجات التلاميذ المختلفة . ويعى كل
 مدرس أن نمو الأطفال ى القدرة عى القراءة يم بمعدلات غتلفة وأنه
 يوجد ى أى صف مدى واسع من ه)ذ القدرة. ويعلم المدرس أن هناك
 إخلافا كبر أً بن أحسن تلميذ قادر عل القراءة وأسوأ تلميذ ق صعوبة
 قراءة فقرة وفهمها . كا يعلم المدرسون أن بعض الأطفال يقرأون كثرا
 والبعض الآخر قليلا. كا أن بعض الأطفال تكون المبادرة من جانمه ف
 القيام بأنشطة القراءة و البعض محتاج إى أن مجث عل القراءة ويدفع إلاه

 دفعا

 ويعلم المدرسون أن بعض التلاميذ يقرأ كتباً رفيعة النوعية وا"بعس
 الآخر يقنع باكلاتابت غر الناضجة نسبيا ، و يعلمون أيضفً أن بعض الأطفال
 واسعوا الأفق و الاهام ف القراءة وابعض الآخر يقصرون قراعمه عى نوع
 معون ير ضى إهايًام واحداً ضيقاً . ولبس عجباً إذن أن الأطفال ينمون
 ععدلات غتلفة . فالأطفال يتعلمون القراءة بأعينهم وآذانهم و طاقاتهم
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 وخلفياتهم المختلفة واهااممهت وحوافز هم و قدرامه العاطفية وذكائهم. وأى
 إختلاف بن الأطفال ى أى من هذه السمات يؤدى إلى إختلاف ى معدل
 تعم القراءة . ويعلم المدرسون أنه من الطبيعى الأطفال أن تكون دلمه
 فروق ى حدة السمع والقدرة الحسمية والذكاء ومن هان فإن مشكلة التكيف
 مع الفروق الفردية هى ى الو اقع مشكلتنا ى التعرف عى هذه الفروق و عى
 معدلات الفو المختلفة >ى ممكن تعديل المواد وا"لتعلم بما يجعل الطفل متعام]ً

 نشطاً وف وضع مريح يشركه ق موقف التعلم . ولاجب للبر نامج التعليمى
 أن يسمح للطفل بأن يضيع اوقت سدى أو يضعه ى مواقف صعبه لعجته

 مشوشاً ها بط الهمة .

 ويدرك المدرسون بسرعة الفروق الفردية ى القدرة علىاقراءة الموجودة
 بن التلاميذ ى فدوم. ويعى المدرسون أن كل طفل جتاف ى قدراته
 القرائية وأن طفلا ما قد يكون قادر عن قراءة و فنهامدة علمية عى متوى
 عال ولكن قراءته الشفوية للشعر قد تكون غر ذلاث . وغالباً ما يبدو بوضوح
 أن الطفل حيا يستو عب المعى الكى لحماة ما فإنه بمكنه ااتعرف عل الكلمات
 غر المألوفة بالرغم من أن معر فته بالصوتيات محدودة . فى حن أن طفلا
 آخر قد بكون لديه مستوى عال فى فهم الكلمات مستقلة لكن لا يستطيع
 أن يجمع بيها فى وحدة فكرية . ومدى هذه الاختلافات وطرق تشخيصها
 وأينهة تعديل أو تصحيح هذه الاختلافات من حن لآخر شىء غير مفهوم

 بالكامل .

 وبو ضح الشكل رقم )١( امدى الطبيعى للقدرة عل الرقاءة الموجود ق
 فصل درامى نموذجى عى مسدتو يات الفصول المذتافة الموجة . وكا يدو
 ى الشكل فإن مى القدرة عل القراءة يزداد كلدا تقدم التلاميذ والمدرسة .
 والمدى الكى بين أفضل قارى ء وأضعف قارىء فى فصل دراى نموذجى
 ممثل الفصل الثاى هو سنتان وخمس شوهر ، وفى الفصل أو الصف الثالث
 نهد أن المدى الكى هو ثلاث سنوات وستة شهور . وى الفصل أو ا'صف
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 ارابع أربع سنوات وثمانية شهور . وى الفصل أو الصف الخامس سته
 سنوات وشهر . وى الفصل أو الصف السادس سبع سنوات ، وفى مستوى
 المدرسة الاثونةي يصبح ملى القراءة كبراً بالفعل. وهذه المعلومات تقريبية
 لدى القدرة عل القراءة الى تو جد عادة واى جب عل المدرس أن

 يستعد لمعالحتها عل المستويات المختلفة للفاو .

 وريما تكون أمه معاومة عن أى فصل درامى عادى تتعاق بالمدى
 الكبر ى القدرة عل القراءة الموجودة ى اثاث الأعى والأسفل ى الفصل
 وانهك حقيقة مننه هى أن الثلث الأوسط يكون تقريباً متجانساً ى القدرة
 عل القراءة . وفى الصف أو الفصل الخامس مثلا يدل الفرق بين أفضل
 اقرئ وأضعف قارئ ى الثلث العلوى لتوزيع القدرة إلى سنتبن وستة
 أشهر. و بعض أفراد للثلث الأمل يجدون أنفسمه و ضع مربح مع
 الكتب المناسبة لتلاميذ عاديين وعطقا منتصفالدراسة ى الصف الخامس .
 بيا هانك من يستطيع أن يقرأ كتباً مناسبة فقط اتلاميذ ماز الوا ى الشوهر
 الأولى ى الصف الثاى . ومشكاة التكيف مم هذا المدى اواسم ى القدرة

 • ة ا

 عل القراءة بجعل من المهم للمارس تنويع تعلم للقراءة لذوى المستويات
 العليا . وبالمثل فإن االمث الأدى ى الصف الحامس ددلمه مدى كبر فى
 القدرة القرائية ممتد عى مدى سدنتن وخمسة أشهر . وقايل من دولاء
 يجدون من الصعب فهم قراءة مواد أعدت لتناسب اللاتذيم اتعادني
 المبتدئين ى الصف الثاى. وهانك آخرون ى نفس اثاثث الأدى قادرون

 عل القراءة المجدية والمناسبة لواد أعدت لتلاميذ لا زاوا ى منتصف ا'صف
 الرابع . والمجموعة الأول تحتاج أضيًا لتنويع التعلم ليقابل المد اواسع
 للقدرة عل القراءة عل أن شمكلة تكيف ا"ععتم لياب المدى اواسع لأقدرة
 عى القراءة الموجود ى اماث الأعى والأسفل فى الفصل الخامس
 هى مشكلة تلفة تماما . ذللاك لأن التلاميذ ى الثلث الألع للتوزيع هم
 تلاميذ عل درجة من الكفاءة وقادرون عل القراءة مفردهم . و يستطيع
 المعلم أن يعتمد على مقدرهم ى تكييفه ففروق الفردية بينهم . ق حن
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 أن التكيف مع المى الواسع الموجود ى الثلثالأدنى للتوزيع يزداد صعوبة

 نتيجة قلة كفاءة التلاميذ وعدم استقلاليهم ى القراءة . وتزداد المشكلة

 صعوبة عندما مخطط لتكييف القراءة للتلاميذ الأضعف . لأنه لا يتوفر

 مواد كثرة للقراءة تناسب مستوى أمارنهو ميولفم وأيضاً متوى قراءمه.

 ويكون المدرس أكر توفيقا مع القارى الحيد لأنه لا يواجه صعوبة

 كببرة ى اختيار المواد المناسبة لقدرته عل القراءة وميوله وطاقته

 الفكرية .

 ولنأخذ مسألة التكيف بالنسبة للثلث الأسفل ى فصل درامى خامس
 عادى. لو استخدمنا ى تعلم القراءة الأساسية كتابا يناسب مستو.ى الصف
 الرابع ق صعوبته فإنه سيكون مناسباً للغالبة العظمى من تلاميذ الثلث
 الأدن مثل مناسبة كتاب الصف اللخامس العادى للمجموعة المتوسطة

 ى القراءة .

 وإن معظم التلاميذ ى مجموعة املث الأدى يقرأون عل مستويات
 منتصف الفصلين الدراسيان ارابع والحامى )در3و (4ر٥ بيا يكون
 التلاميذ ق المجموعة الوسطى من مستوى منتصف الفصلن الدراسين الخامس
 والسادس )٥ر4 ، دره( . هذا باستثناء وجود تلميذ أو تلميذين ف

 فصل درامى خامس عادى مستو قدر:بم عى اقراءة أقل من ٣ر٥
 و باستخدام أسلوب مناسب للتعلم و تقدم الكلمات بصورة مناسبة و تنمية
 الاستعداد للقراءة وتحديد الغرض من القراءة فإن التلميذ دا القدرة
 القرائية من مستوى منتصف الصف الرابع يستطيع أن يقرأ كتاباً مناسبا
 لتلميذ عادى قادر عل القراءة عل المستوى العام للصف الرابع . هذا
 باستثناء تلميذ أو تلميذين ى أسفل التوزيع فى الصف الخامس وذهان

 التلميذان محتاجان إل تكيف تعديلات أكر لمواد القراءة والتعلم .
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 إعتبارات أساسية ى التكيف مع الفروق الفردية ى القراءة :

 إن مشكلة التكيف مع المدى الواسع للقدرة القرائية الناتجة عن
 المعدلات المختلفة للنمو الموجودة فى الصف الدرامى لها أبعاد كثرة. وكل
 واحد من ه)ذ الأبعاد جب أن نأخذه بعن الاعتبار عند إعداد برامج

 التكيف مع الفروق الفردية ف القراءة . و تفشل بعفى الداخل
 أو الأساليب الراننه السائدة ى الأخذ بعين الاعتبار واحد أر أكر
 من ه)ذ الأبعاد . ولهذا تكون غر مناسبة أو غر تامة إى

 جد ما .

 ومن بن أمه الحقائق الى يجب أخذها ى الاعتبار حيا نضع طريقة
 تعليمية ما بل :

 ١ أن الأطفال يتشابون ى جوانب عديدة .

 ٢ أن الأطفال ينمون بطرق غلفة حى ق القدرة عل القراءة .

 -٣ ليس من الضرورى أن يكون منحى النمو العام لاطفل ق
 القراءة منتظماً .

 -٤ القراءة هى علية تعلم معقد ذات أبعاد كثرة .

 ه - أن المشكلة وحلها يتغران مع تقدم التلاميذ خلال المهج .

 -٦ إن المشكلة تتغر طبقا لمرحلة و طور منهج القراءة .

 نإ-٧ المشكلة تختلف باختلاف التنظم المرمى ·

 جب-٨ أن يكون الحل واقعيا بالنسبة لازمن النى يتطلبه .

 يجب-٩ أن يمى التعديل أو التكيف =ى أساس أن قدرة المدرس
 ووقته محدودان .
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 هذه الحقائق ينبغى أن تؤخذ ى الحسبان عند توزيع التلاميذ عى
 الصفوف وانتظامهم فها حى يمكن علاج مشكلة الفرو ق الفردية ق القدرة
 عل القراءة . وهذه الحقائق من الأمدية مكان عيث أن إانهل إحداها حد
 من فاعية علاج المشكلة . ويجب أن يكون واضدً تمامة أن معالة مشكلة
 الفروق افردية عن طريق فصل تلميذ عن آخر بجعل عملية التعلم غر ممكنة
 ولا ينصح به . وكاث جب العدول عن الأساوب الذى يتطلب من المدرس
 وقنا ى الإعداد والتجهز أكر من الوقت المعقول . ولا ينصح كذا
 بإتباع طريقة من شأا تجميد تلميذ ما عند مستو ى مجموعة أقل من قدرته
 محيث لا محدث لهذا التلميذ أى تقدم أو نمو يبمه . والث فإن مواجهة مشكلة
 الفروق الفردية ى القراءة و علاجها يجب أن ير اعىكل الجو انب الى تتماه

 المشكلة عل حد سواء .

 الأطفال يتشابون فى جوانب عديدة

 إن البر نامج الذى يعد لعلاج مشكلة لارفوق الفردية ى القراءة يجب أن
 يأخذ ى حسبانه أوجه الاختلاف بن اللانيمذ كا يراعى أيضاً ما قد يوجد
 بينهم من تشابه . إن كل طفل ق الفص له أنهيهت ولكل منهم حوافز
 و دوافع ورغبات كثرة . و الأطفال فى عمر زمى معرن عل سبيل المثال
 عادة ما تتشابه إهاامهتم و ميولهم . كل طفل ق الفصل عل سبيل المثال
 فى حاجة إل إشعاره بأنه ضعو مهم فى جمتمهع الصغر المى يقفى يفه ال#زء
 الأكر من ساعات يومه . ولكل من الطفل الحيد و غر الحيد ى القراءة
 أصدقاءه من تلاميذ الصف. و يشعر كل منها بأنه جزء مكل لأصدقائه
 ولتلاميذ;صهف بصفة عامة . ويجب أن تكون له اسمانههت الى يقدماه إلى
 الصف . ويجب إلا يعزل أو ينجى جازً كأقلمه فى أى موقف من
 المواقف الى تجعله يشعر بالنقص أو الدوةين . وعل ذها يجب مساعدة كل
 طفل عل أن محتفظ بالشعور أبهمهتي . كل طفل نحتاج إ الشعور بالنجاح
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 والنقدم ه إنه ى حاجة إلى الإحساس بأنه قارىء يتقدم ويتحدن يو0\ بعد
 بوم حى ولو كان يشعر بينه وبن نفسه بأن معد ومنه ق القراءة أقل من
 معدلات نمو أقرانه الآ خرين ق الصف . ونظرا لأن بر نامج التكيف أو
 علاج الفروق الفردية يأخذ ى اعتباره أن لكل طفل قيمة وأنينه شخصية
 فإن ذلك يمكن المتعلم من المشاركة ى الأنشطة والمشروعات الهامة ى الفصل

 كما يمنحه شعور1ً بالثقة والأمن و الحر .

 ونظراً لأن البر نامج من ناحية أخرى يتجنب وصم الطفل أو وصفه
 بالدونية فإنه يشجع نمو القدرة القرائية بدرجة من الكفاءة لدى

 جويع الأطفال .

 ينمو الأطفال بطرق مختلفة حى ى القدرة عل القراءة :

 ينمو الأطفال بطرق مختلفة بما ى نلاث القدرة عل القراءة و أى علاج
 أو تكييف لمشكلة الفروق الفردية يجب أن يأخذ ى إعتباره خصائص الفو
 المتنوعة للأطفال إلى جانب المستوى النى وصل إليه الطفل ى القراءة . إن
 الطفل ينمو ويتغبر سواء من حيث حجمه أو تكوينه الحسمى . أو من
 حيث تكيفه الاجاعى أو من حيث ميوله و إهاماهت . كما أنه ينمى لديه
 أنواعا كثرة من القدرات والمهارات ومما يو"كد عليه أحيا] أن يسمح
 نظام الدراسة بتصنيف التلاميذ وتوزيعهم فى مجدو عات متجانسة عيث
 يو ضع كل تلميذ ى الفصل أو المجموعة الى تناسب مستو قدرته عل
 القراءة . ويستطيع المدرس فى هذه الحالة أن يستخدم أسلوباً موحداً
 لتعليمهم. ولكن هذا الإجراء قد لا يكون حلا علياً أو واقعا لأن مشكلة
 تكيف الفروق الفردية ى القراءة -مرعان ما تظهر . فالتلاميذ قد يبدأون
 الدروس الأولى بقدرات قرائية متساوية ) أو متقاربة( لكمهم سرعان
 ما يتمايزون بعد فرة ويصبحون غر متجانسن ق القدرة القرائية و سرعان
 ما تظهر الفرو ى معدل نمو القدرة القرائية دلمه حسب قدرتهم عل
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 القراءة . يضاف إلى ذك أنه بتقسم التلاميذ عل ذها النحو حسب قدرهم
 عل القراءة إفهم لن يكونوا متشابهن ق التصنيفات الأخرى .

 فلو أخذنا عل سبيل المثال صفاً در اسياً مستواه ق القراءة هو مستو
 الصف الخامس قد نجد بيهم إختلافات كبرة فى قدرمه الحسابية .

 و تتفاوت إهااممهل ما بن المستوى العصرى للفصل ااثثاى والتاسع )أى الثاى
 الإبتدائى و ا±انث الإعدادى أو المتوسط( . وحجم الكر امى الدراسية فى
 الصفوف محتاج أن يكون مناسبة الأطفالالصغار ى سن الصفالثاى ر أى
 سن سبع سنوات ( و التلاميذ الكبار من سن الفصول التاسع )أى من ١٥
 سنة(. ويوجد مدs واسع لاحمر الزمنى بين أفراد مجموعة صنفت عل
 أساس القدرة عل القراءة مشابه للمدى الموجود فى القدرة عل القراءة ب
 أفراد مجموعة صنفت عى أساس العمر الزمى. وقد لا يستطيعون حى

 مجرد اللعب مع بعضمه نظرا لإختلافمه فى السن وأحجام أجسامهم
 و!هااممهت . و عل هذا فإن طرق وأساليب التكيف الى تقم الأطفال من

 » ه » ا

 مختا الأعمار ومستوى الإهامامت فى مجموعة واحده بالصف الدرامى
 هى طرق وأساليب غير موفقة فى الواقع . و برامج التكيف الى يتوقع لها
 النجاح هى البر امج الى تراعى ما أمكن وضع التلاميذ المقار بن ف مستو

 النمو العام معا ى صف دراى واحد.

 إن تكييف الفروق الفردية ى القراءة يجب أن يم بطرق أخرى غبر
 طر ق التصنيف المتجانس للتلاميذ عل أساس قدرتهم عل القراءة عل أى

 مستو من مستويات التعلم .

 المنحى العام لنمو الطفل فى القراءة ليس بالضرورة منتظماً :

 ليس بالضرورة أن يكون المنحى العام لنمو الطفل ى القراءة منتظماً
 وأى توجيه للطفل لا يتيح له التحرك من مجموعة لأخرى هو توجيه غر

 موفق ه
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 فعل سبيال المثال قد بجد الطفل أن القراءة علية صعبة فى البداية لكنه
 كلما تقدم إز داد معدل ومنه ى القراءة » ومثل هاذ الطفل قد يكون ذ كاو"ه
 العام مر تفماً إلا أن حاسة سمعه قد تكون محدودة . وقد بجد الطفل فى
 البداية أن تكوين أساليب وطرق التعرف عل الكلمات صعبة ونتيجة لنلك
 يكون ومنه ى القراء بطيئاً . لكنه كلما تقدم بر نامح تعلم القراءة وازداد
 دور التفكبر والفهم إزدادت سرعة معدل نمو الطفل ى القراءة. وقد يبدأ
 طفل آخر بر نامج القراءة بداية طيبة نسبياً طلا أن النجاح ى ه)ذ المرحلة
 يتو قف عل تكوين المفردات الأساسية وأساليب التعرف عل الكلمات .
 ولكن إذا كان هذا الطفل محدودا رق قدراته الأعل مثل القدرة عل
 التفكر وما يتصل بها من قدرة عل الأحكام السليمة وتصور ما يقرأه
 فإن معدل نموه يأخذ ى التناقض كلما إزداد اهام البر نامج بهذه القدرات

 ق المستويات الأعل الأكر نضجا.

 إن الارتباط بن الذكاء وبن القدرة عل القراءة فى نهاية الصف
 الدرامى الأول منخفض نسبيا )ه٣ر٠ تقرياً( . إلا أن هنا الارتباط
 كما تشر الدراسات ير تفع إلى ه٦ر، عند مستوى الصف وإلى ،ر٨·
 عند مستوى المدرسة الثانوية . وهذا التفاوت ق نسب الارتباط يدل عى
 أن معدل اكتساب الأطفال للقدرة عل القراءة بكفاءة معدل متفر .
 وبكون نجاح الطفل فى القراءة متوقعاً إذا كان التنظيم داخل
 حجرة الدراسة يسمح له بنمو قدرته عل القراءة بحرية وذشاط وإذا
 كان هذا البر نامج مرنا بدرجة تسمح بالتكيف أو تتناسب مع معدلات

 النمو المختلفة •

 القراءة تعلم مقعد فو أبعاد كثرة
 إن القدرة عل القراءة ليست قدرة واحد بسيطة وإنما هى مجموعة
 كثيرة من المهارات والقدرات والإتجاهات والأنواق. إن البرنامج الجيد

 )م ه-الضعف ى القراة(
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 للقراءة الأساسية ، يشجع النمو الموحد نسياً ى المكونات الكثرة للقدرة
 عل القراءة. ومع نلاث تشر دراسة الأنماط الشخصية للقراءة إلى أن أى طفل
 لا ينمى القدرات والمهارات والإتجاه،ت والإهامات والأذواق ى القراءة
 بنفس الطريقة . وسيكون هناك فروق واضحة ى درجة نضج نمو القراءة
 ق مختلف نتائج تعلم القراءة. فطفل الصف الخامس عل سبيل المثال قد
 يظهر فروقا تصل فى كبر حجمها إلى ثلاث سنوات أو أربع بين أكر قدراته
 القرائية نضجاً وأقلها نضجاً. فقد يكون لديه درجة عالية من الكفاءة ى
 إستخدام أساليب التعرف عل الكلمة لكن قدرته عل القراءة لفهم فكرة

 رئيسية قد تكون غر ناضجة نسبياً. وقد بمكنه إذا أعطى الوقت الكاى
 أن يعالج الكلمات بدرجة تصل إلى مستوى التلميذ العادى ى الصف السابع
 )الأول الإعدادى( ى حن أن طلاقته ى فهم مضمون القطعة قد تعادل

 مستوى التلميذ المبتدىء ى الصف الثالث فقط. طفل آخر قد يكون كفاً
 نسبياً فى قراءة مادة ذات طابع قصصى لكنه دق. لا يكون فعالا نسبياً ى
 قراءة مادة ذات مضمون دراى . إن الأنماط ااشخصية المتباينة ى القراءة

 والى تتج عن الطبيعة المعقدة للتعلم هى عملية مؤسفة و تظهر الحاجة إلى
 العمل العلاجى . والواقع أن من النادر أن يوجد طفل يقل الفرق ب
 أحسن وأضعف مستوى للأداء القرائى عنده عن عام واحد. ويجب أن

 يكون برنامج القراءة مرناً بدرجة كافية للتكيف للفروق الموجودة عند أى
 طفل ى قدراته عل القراءة . ويجب ألا يكون البر نامج رسمياً لدرجة أن
 التكيفات لا ممكن تنويعها حسب نوع القراءة المعطى ى وقت ما. إن ااطفل
 الفةر ى قدرته عل فهم المعى العام للقطعة جب أن يعر ض.لهذا النوع من

 القراءة بدورة كببرة تفوق ما يفعله ى تدريبات التعرف عل الكلمة ى
 البر نامج الأسامى. والطفل الذى يقرأ مادة قصية بصورة مرضية لكنه
 فقبر ى قراءة مادة دراسية يذبفى تكييف مستوى صعوبة هذه المادة الأخر ة
 لتلائم تنمية قدراته عل الفهم و تطبيق ذلاث عل قراءة المادة ذات المحتوى.
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 ويجب عى بر نامج القراءة المصمم لمواجهة احتياجات الأطفال الفردية أن
 يأخذ فى اعتباره مدى القدرة العامة عل القراءة الذى يوجد ى أى صف
 درامى وأيضاً خصائص إطار أو نمط النمو ى القراءة لكل طفل. ويجب
 أن تكون برامج التقوم قادرة عل اكتشاف هذه الفروق ا ينبغى عل
 بر امج التكيف أن تسمح بذه الفروق. ومما لاشلك فيه إن طبيعة القراءة
 المعقدة و عدم الإنتظام وما ينتج عن فلاث عن عدم انتظام ى إطار النمو يجعل
 من الصعب عمل التكيف ق الفروق الفردية ق القراءة. و يستطيع المعام
 أو المعلمة أن تو"مل النجاح بمعرفة الإطار الشخصى ى القراءة للتلاميذ الذين

 تعلمهم وباستخدام المواد والطرق الى تسهل التكيفات الفردية .

 المشكلة وحلها يتغران بالتقدم ى المنهج :

 تتغبر مشكلة التكيف للفروق الفردية بطرق ثلاثة عل الأقل خلال
 سنوات المدرسة .

 أولاها : أن مدى القدرة عل القراءة الموجود ق أى فصل يزداد كلما
 أصبح التلميذ أكر كفاءة ى القراءة. ويجب أن نتذكر أن اصف الثاى
 المبتلىء يكون له عادة مدى القدرة عل القراءة مقدارة سنتان ونصف
 بيا يكون للصف السادس مدى يعادل سبع سنوات تقريباً. ويكون الفر
 أكر عند كل مستوى درامى أعل ى المدرسة الثانوية وما بعدها. وهذا
 الفرق ى المدى لا يعى بالضرورة أن لدى معلم مستويات الصفوف الأعى
 مشكلات أكر صعوبة فى التكيف للفروق الفردية تفوق ما لدى المعلمين
 ق مستويات الصفوف الأدق . لكنه يعى عل أى حال أنه يوجد فرق
 أكر ى مستوى الصعوبة للمواد المستخدمة . وأى فحص للفرق
 بين الملادةالى يستطيع تلميذ متوسط ى الصف الرابع أن يقرأها وتلك
 الى يستطيع أن يقرأءها تلميذ متوسط ى الصف السادس لن يكون
 واضحاً كالفرق بين المادة الى يقرأها تلميذ متوسط ى الصف الثاى



٦٨- 

 وتلث الى يقرأها تلميذ ى منتصف الصف الأول . فعدل النمو ى القراءة
 ق الصفوف الأولى مدهش ى الواقع كا أن دقة التكيف المطلوب

 لمواجهة قدرات القراءة ق الصف الثاى هى أكر إلحاحاً من التكيف المطلوب
 لمواجهة مدى قدرات القراءة ى الصف السادس وما بعده .

 ثانيها : أو الطريقة الثانية الى يتغبر بها المكيف للفروق الفردية ى
 الصفوف توجد فى الإستقلال النسى للتلميذ ى الصفوف الأعلى فى تمايز هم
 عن الأطفال ى الصف الثاى . والمدرس لديه ى الصف الأول والثان قلة
 قليلة مما يطاق علهم قراء مستقلون بيا يجد معلم الصفوف الأعل نسبة
 مزايدة من القراء المستقلين . ومع أنه يوجد كثير من القراء المستقلين ى
 الصفوف العليا فإن هذا لا يعى أن التكيف للإحتياجات الفردية غبر ضرورى
 لكنه يعى أن المعلمان ممكنهم أن يعتمدوا أكثر عل الواجبات الفردية الى
 بمكن أن يقوم ها التلاميذ مستقلان . وى برنامج القراءة الأسامى حيث
 تنمو فيه القدرات والمهارات تكون مشكلة معلم أو معلمة الصف السادس
 عل سبيل المثال مشبهة لمشكلة مملم أو معلمة الصف الثانى ، إن الحاجة إلى
 التعلم الأسامى للقراءة لا تقل كلما تقدم الطفل . ويجب أن يكون معلم
 الصفوف المتوسطة متنبها إلى الحاجة للتكيف لمستوى النمو ى قدرات
 ومهارات القراءة لكل طفل. ويجب أن يكون المعلم واعياً بالحاجة للتكيف
 لمدى إمكانيات الطفل وواعياً بأهية التعرف عل حاجاته فى القراءة وبأهمية
 إعطاء تعلم منتظم للتأكد من النمو المتوازن. وليس من قبيل المبالغة أن
 برنامجاً أساسياً منتظماً وجد التنظم لتعلم القراءة ضرورى للصفوف
 المتوسطة وأن المعلم سيتسبب ى العجز القراى إذا لم يقم بهذا التعلم المنتظم
 ى القراءة. وإن التعلم العرضى للقراءة ى المواد الاجاعية مثلا لن يكون

 .ف}5

 ثالثا : أو الطريقة الثالثة الى يتار بها التكيف للفرو ف الفردية توجد
 فى تقدم التلميذ ى كية مادة القراءة المتاحة والمناسبة . فالمعلم ى
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 الصقوف المتوسطة لديه مواد أكر- عى غتلف المستويات للقارى·
 المرهوب المى يوجد ى أى صف تفوق المواد الى لدى معلم الصفوف
 الإبتدائية ويتوفر لمعلم الفصول الثانوية مدى أوسع من المواد الى تختار
 من بينها . ويجب أ نتذكر أن أفقر القراء ى الصف السادس يكونون فى
 مستوى نضجهم تمثلن لعظم القراء القادر ين فى الصفالثاى المبتدى ء. ومن
 الضرورى ى إعداد برامج التكيف للفروق الفردية التعرف عل التغيرات
 الى تحدث خلال سنوات الدراسة . ومن حسن الظ أن مدى القدرة عل
 القراءة يزداد كا يزداد استقلال الأطفال ى الفصل كا يوجد مجموعة
 أكبر من المواد المناسبة المتاحة. ويجب أن نتذكر أيضا أنه يوجد ى كل
 مستويات التعلم وفر أً من المواد المناسبة للقارىء المقتدر. وتكون المشكلة
 صعبة للقراء الفقراء طقف، ومن حسن الظ أن عدد المواد المناسبة للقراء

 الفقراء أو الضماف يزداد ى الصفوف العليا .

 تتر المشكلة تبعاً لمنهج القراءة :

 ينبغى أن يتوفر للطفل -عل كل مستويات التقدم -أربعة أنواع عل
 الأقل من الحر ة القرائية إذاً أردنا له أن يصبح قارنا مقتر1.

 أولا : ينبغى أن يكون تقدمه من خلال تدريبات وخبرات قرائية
 مضبوطة جيداً ومصممة لكى تبين له كيف يقرأ. وهذا هو البر نامج
 الأسامى لتعلم القرامة وهو مكون من مجموعة من المواد جيده التنظم مع
 تمرينات مقرحة تساعد المعلم الكفء عل أن ينمى لدى تلاميذه القدرات

 والمهارات الضرورية .

 ثانياً : جب أن يشرك الطفل ق خبرات القراءة الى يستخدم فها
 القراءة كأداة للفهم والمعرفة فى جالات المادة الدراسية .

 ثالثاً : جب أن توفر له الحرات القرائية المصممة لتنشيط نموه الشخصى
 وإ«اماته وآنواقه . وهذه الحرات توفر له إتصالا واسعاً بأدب الأطفال



 مد ه٧

 يزيد فهمه لنفسه ويوسع وعيه بالعلاقات الاجاعية وينمى ذوقه الحمالى.

 رابعاً : جب أن توفر له خبرات مصممة لتصحيح أخطاء القراءة الى
 يكون قد كونها . وهذه المرحاة من البر نامج يمكن أن توصف بأها
 تصحيحية أو إعادة تعلم . ومن المحتمل ألا يكون هناك طفلا علوا من
 الأخطاء ى القراءة من وقت لآخر أو لا مجاج مزيداً من التمرين بعض

 قدرات القراءة أو مهاراها .

 أما التكيف للاحتياجات والقدرات الفردية ى كل مرحلة من مراحل
 برنامج القراءة فهى مشكلة غتلفة . فالتكيفات المناسبة لمرحاة من مهج
 القراءة ليست بالضرورة جيدة لمرحلة أخرى . وإذا كان عل الطفل أن ينى
 قدراته ومهاراته ى القراءة فإن التكيف للفروق الفردية فى القراءة غتلف
 عن القراءة لفهم المحتوى . والأهداف الى يضعها المعلم فى هذين الموقفين
 غلفة . فعندما يقوم المعار أو المعلمة بتدريس المواد الإجاعية فإن إهامه
 أو إمامها يكون الأول بتنمية نتائج تعلم الدراسات الاجاعية حى ولو كان
 الأطفال يستخدمون كتبا لهذا الغرض . وعندما يقوم العام بتعلم الأطفال
 القراءة ينبغى أن يكون إهامه الأول تنمية القدرات والمهارات الحاصة >ى
 ولو كان محتوى مواد القراءة الأساسية الذى يحرسونه له طابع الدراسات
 الاجاعية . ويكون من الوسف إذا ظن المعلم أن قدرات ومهارات القراءة
 بمكن أن تعم عرضاً إذا كان الهدف الأسامى تعلم ىتتو4 مادة دراسية .
 ويكون من المؤسف أيضاً إذا فشل برنامج القراءة الأسامى فى توفر تعام

 منتظم ى القدرات والمهارات اللازمة لقراءة عتوى المادة الدراسية .

 وبإجاز نقول إن التكيف ى الأنواع الأربعة ن±رات القراءة تفرضه
 التائج المتوقعة واسه:خدام القراءة . ففى بر نامج القراءة الأساسى يكون من
 الأفضل استخدام طريقة ما من التعلم الجماعى . وبالنسبة للنوع الثا وهو
 القراءة ى فروع المهج الأخرى يكون من الأفضل استخدام أسلوب أو
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 طريقة مهج الحرة أو الأحداث الدراسية وبالنسبة للقراءة من أجل تنمية
 الانات يكون من الأفضل إستخدام الطريقة الفردية الى توكد عل اختيار

 ر الكتاب المناسب للطفل المناسب » .

 وى المرحلة العلاجية أو إعادة التعلم من مراحل البر نامج فإن المهارة
 الى تحتاج إى الإهام تحدد نوع التعلم المطلوب ومن ببن التلاميذ يبغى
 أن يعمل معاً: وكثر أ من الجدل محو أنسب الطرق التكيف للفروق الفردية
 مصدره الحقيقة القائلة بأن مزات نوع من التكيف عل نوع آخر تتعلق ق
 الواقع بمرحلة معينة من مراحل برنامج القراءة الى تثبر إهبامهم . ويجب
 أن نتذكر أن هذه المراحل ليست مسترة بالكامل . فعندما بأخذ الأطفال
 درسا ى العلوم الاجاعة عل سيل المثال ممكن أن يرى المعل أن تلاميذ]
 معينين يواجهون صعوبة ى إيجاد المواقع عل الخريطة . ويمكن للمعلم أن
 يظن أن سبب هذه الصعوبة إهم غير قادرين عل فهم مفاتيح الأرقام
 والحروف الهامشية . ويستطيع المعلم عندئذ أن يأخذ هؤلاء الأطفال جاناً
 ومحاول إعادة تعليمهم المهارة اللازمة لقراءة الخرائط . ومع أن هذه
 المهارة قد سبق تعلمها ى بر فامج القراءة الأساسى فن الواضح أن هؤلاء

 الأطفال قد فشلوا ق تعلمها .

 غتل المشكلة باختلاف التنظيم المد-رمى :

 يتغبر التنظم المدر مى كلما تقدم الطفل ق الصفوف الدراسية . والنمط
 العادى الشائع لتنظم فى المرحلة الإبتدائية هو وحدة الصف الدرامى . والمعلم
 مسئول عن كل الأنشطة التعليمية للصفوف الإبتدائية . وهذا التنظم يتغير
 ى الصفوف المتوسطة . ففى معظم النظرا لمدرسية يوجد مدرسون خاصون
 بالوسيقىو الفن والربية الرياضية )البدز,.ة( أوغر ها من المجالات المتخصصة .
 وق النظم المدرسية الأخرى توجد ترتيبات تنظيمية يكرس فبها المعلمون كل
 يومهم لتعلم القراءة وا"رياضيات أو مادة أخرى. وى معظم المدارس

 الثانوية يكون للتلاميذ معل تلف لكل مادة دراسية .
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 وهكذا تختلف مشكلة التكيف للفروق الفردية ق ال:هلم تباً لتنظم
 المد مى . فالواجب المطوب القيام به ى المدرسة الإبتدائية المتدرجة غتاف
 نوعاً ما عنه ق المدرسة التقليدية ذات الصف اواحد . وممكن أن يكون
 المعلم ى المدرسة ذات الصف الواحد مطرا لمواجهة مشكلة اتتكيف
 لافروق الفردية بصورة أكر واقعية من معلم الصف الخامس عل سبيل
 المثال مع أن الصف الخامس سيتضمن تقريبا كل مستويات النمو ق القراءة
 الى توجد ى مدرسة عادية ذات صف واحد . وعل كل حال هناك مزة
 واحدة لعلم الصفوف المتدرجة . وهى أن إهمامات الأطفال وأحجامهم
 وأعارهم أكر تقرباً . وفى المدرسة الثانوية تكون مشكلة فهم التلميذ
 كاملاما أمكن لتكيف احتياجاته ى القراءة أكر صوبة عها ى الصفوف

 الإبتدائية .

 وسبب هذا أن معلم المدرسة الثانوية قد يقوم بتعلم ما يقرب من
 ماثة وخمسن تلميذا متلفا ق الفصول اللحمسة لمدة ساعة يوميا بيا

 يعيش مملم المدرسة الابتدائية عن قرب مع خمسة وعشرين طفلا أو أكر
 طول اليوم . ومن حسن الحظ ى الواقع أن نمو القراءة يبدأ عندما يعيش
 المعلم والأطفال معا و يعملون معا طيلة ايوم كله . نلاك لأن الفهم
 التفصيل لإهتبامات الطفل واحتياجاته ودوافعه وممتو يات كفاءته فى
 القراءة ضرورى لمواجهة احتياجاته ق القراءة بصورة مناسبة . وإن
 تطبيق هذه المعلومات التفصيلية حيوى عندما يكون الطفل متعلما تابعا
 وغر ناضج نسبيا . وتتمقد مشكلة التكيف لفروق الفردية ى المدرسة
 الابتدائية المتدرجة إلى حدما بالحقيقة القائلة بأن المعلم يكون مع الأطفال
 لعام واحد فقط ويجب عل كل معلم تال أن يتعلم من جديد احتياجات
 كل طفل . ويكون المعلم مدرسة الصدف الواحد مزة دفع النمو ار بوى

 للطفل عل مدى عدة سنوات .

 إن الفرق فى التنظيم المدرمى كا أشرنا ممكن أن يعقد مشكلة
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 تكييف الفروق الفردية . وفى المدرسة المانوية يجب مواجهة الحاجة
 ك برامج التوجيه لجمع معلومات عن التلاميذ و ااجأكد من وصوا
 لمعلم الثى ينبى عليه عل التكيف المطلوبة . وهذه التوصية أو هذا
 الاقراح ليس ضروريا ق الصفوف الابتدائية لأن المعلم ق هذه الحالة
 بمكنه ملاحظة تلاميذه خلال العام . وربما أن التوصية بجمع المعلومات
 ونشرها بالنسبة للمدرسة الابتدائية المتدرجة أكثر مناسبة واتصالا هنا

 عنها ى المدرسة الابتدائية ذات الصف الواحد .

 يجب أن يكون الحل واقعيا بالنسبة للزمن الذى يتطلبه :

 عند أخذنا بعن الاعتبار لاطرق المناسبة للتكيف للفروق الفردية فى
 القراءة يكون الوقت الذى تتطلبه عاملا هاما جداً فالوقت الذى ممكن
 أن يكرس التعلم الأسامى ى القراءة عل سيل المثال مهدود. وعل كل
 مستويات التعلم تحدث أنواع أخرى من التعلم أثناء اليوم المدر مى . وان
 هنا إن إستذدام اوقت بكفاءة ى كل الأنشطة المدرسية يعتبر علا جدياً .
 وهذا ينطبق عل القراءة فهى ليست استثناء . وينبغى العدول عن طرق
 التكيف الى تفرض مطالب زائدة عل وقت عمل المدرس أو وقت عل
 الطفى. ويجب عل المعلم أو المعلمة أن تنظم فصلها بأحن طريقة مجدية .
 فى لا تستطيع عل سبيل المشال أن تكرس كل وقبا لتنمية قدرات
 ومهارات القراءة لمى طفل واحد عل حساب أطفال الصف الآخر ين مهما

 كانت حاجة هذا الطفل .

 إن البرامج الى تو مى بأن يكون لكل طفل كتاب غلف خاص
 لإحتياجاته الفردية ى الملم الأسامى هى برامج غر علية أو واقعية . ومن
 الفرور للمعلم فى تنميته لقدرات القراءة و مهاراها أن يقدم المادة وأن
 عدد الأهداف وأن جىء أرضية أو خلفية وأن يقدم مفرادات جديدة
 وأن يوجه القراءة من خلال توجيه أمثلة مناسبة وأن يناقش القطعة
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 بعد قراءها وأن يعطى مرينات عل فهم القطعة المقروءة . وجب أن
 تكون الكلمات الحديدة مرتبطة بالكلمات الى سبق تعلمها لتنمية أساليب
 التعرف عى الكلمة . كا إنه يجب إستخدام قطع القراءة بطريقة مبتكررة
 خلاقة ليشعر التلاميذ باكال الحرة . ومن اواضح أن المعلم ى مواجهته

 ,لذه المطالب التعليمية لا يستطيع أن يجعل كل طفل يقرأ كتابا خنافا بنا
 هو يقوم بتعلم كل الفصل تنمية قدراته ومهاراته فى القراءة . وببساطة ان
 يكون هناك وقت كاف. وإذا جاز لنا أن نفترض أن الممام أو المعلمة تخصن

 حصة يومية لتعلم القراءة بصورة منتظمة فسيكون عندا أقل من دقيقتين
 لإناء من تعلم أساسيات القراءة لكل قطعة غلفة من القطع الى يقرأها

 خمسة و عشرون تلميذاً ى الفصل أو الصف .

 وبسبب عامل الزمن فإننا نوصى بتقسم الأطفال إلى جماعات من
 أجل تعلم القراءة الأساسى. ويجب أن نعرف أنه حى لو قسمنا الصدف
 إلى ثلاث مجموعات تقرأ كل مها مو ضوعا غتلفاً فإن عل المعلم أو المعلمة
 إذا كانت ترس حصه يوميا لتعلم القراءة الأسامى - أن تقمم وقها
 بن هذه المجموعات الثلاث .ومهما كانتالطريقة المختارة لتكييف الفرو ق
 الفردية ى القراءة فإنه ينبغى أن نراعى جيداً حسن استخدام المعلم

 ووقت الفصل .

 يجب أن يراعى التكيف أن طاقة المعلل ووقت الإعداد
 محدودان :

 جب أن تكون طرق التكيف لافرو ق الفردية وأسلوب تنظم الفصل
 واقعين فيا يتطلبانه من المعلم أو المعلمة . وقد يقترح أحياناً عل سبيل
 المثال أن يقوم المعلمون بإعداد تمرينات لتصحيح التعلم الخطأً أو لتعزيز
 القدرات والمهارات الى نعلمها الأطفال جزئيا . ومثل هذه المقرحات
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 ها ما يبررها . لكن إذا كان عى المعلم أو المعلمة أن تعد مواداً تعليمية
 لمواجهة كل احتياجات التعزيز وإعادة التعلم لصف من خمسة وعشرين
 تلميذً فإها ستحتاج إلى أكر من أربع وعشرين ساعة يومياً . و من
 الأساليب الى يوى ها لتوفر جهد المعلم استخدام الكتب الإضافية

 المصاحبة لكتب القراءة الأساسية الى تناسب مستوى نمو التلميذ .

 ومن المتوقع من المعلم ف بعض طرق التعلم ألجماعى فى بر امج

 القراءة الأساسية أن يقوم بتعلم القراءة لثلاثة أقسام مستترة . و عليه
 أن يقوم بعمل ثلاثة أنواع من الإعداد . وهذه تتضمن جمع الصور
 و غير ها من الوسائل الى تنمى الاستعداد والخلفية والاهام وفهم معاق

 الكلمات . وتتضمن أيضاً تحليل القصص أو القطع الى تقرأها كل
 مجموعة والإعداد اللازم لتنمية قدرات معينة ى الفهم وأساليب التعر ف

 عل الكلمة لثلاثة دروس منفصلة . وهى تفرض إمجاد ثلاث مجموعات
 منفصلة من مواد القراءة المناسبة والتخطيط لثلاثة أنشطة مستقلة تتناسب

 مع ما يقرأ .

 ومع أنه يوجد خطط كثرة للتكيف للفروق الفردية ى القراءة فإنه
 جب أن نأخذ ى اعتبارنا - بصر ف النظر عن الخطة المتبعة حقيقة -أن
 المعلم هر شخص وقته وجهده محدودان . كا جب أن نعترف عقيقة أن

 الأطفال عبون العمل معاً وكنلاث عل الأشياء معاً . وجب أن نتذكر عند
 إعدادنا لأسلوب تعلم القراءة الأساسية أهم ينمون ف نواح كثبره بما ى
 نلث القدرة عل القراءة وأن منحى موهم ليس موحدا أو منتظما

 بالضرورة وأن القراءة تعلم بالغ التعقيد وأن وقت الفصل محدود.

 كل هذه الأمور جب أن تؤخذ بعين الاعتبار عند التخطيط للتكيف

 للمعدلات الفر دية للنمو ق القراءة .
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 مواجهة الفروق الفردية فى القراءة :

 من المسئوليات الرئيسية للمدرسة تنمية كل طفل إلى أقصى ما تسمح
 به قدراته وإن أى قصور ى برنامج التعلم للتكيف الفروق الفردية ى

 القراءة يو"دى إلى نتيجتين :

 أولهما : أن الإخفاق ى تكييف المواد والطرق ى تعلم القراءة
 لمدى القدرة القرائية الموجود ى أى فصل دراى يعوق النمو ى

 القراءة .

 ثانهما : أن الإخفاق ى تكيف صعوبة مادة القراءة للقدرات
 الفردية المعروقة للتلميذ فى الفصل يقلل من فائدة المادة المطبوعة ذمين
 عل التعلم ق كل المجالات ، يضاف إلى ذلك أن المادة الى لا تتحدى

 نوى القدرة من القراء ى محتوى الميادين والمحالات المختلفة يقلل من
 إمكانية التحصيل العالى للطفل النجيب ى هذه المحالات . و يقلل أيفً

 من حدود نموه فى القراءة . وإن تعريض ذوى القدرة الأقل من القراء
 للمواد الصعبة جداً يقلى بالنسبة لم فائدة املادة المطبوعة كعن عل
 التعلم . وقد تسبب تشويشاً خطر أً ور فضا للقراءة مما يرتب عليه القصور

 أو العجز القواى .

 ويجب تكييف مهج القراءة لقدرة الأطفال الفردية ى القراءة إذا
 أردنا للصفحة المطبوعة أن تكون أداة فعالة لاتعلم وإذا أردنا أن ولل
 دون القصور أو العجر القرائى . ويجب أن نوفر لتلميذ الصف الخامس

 عل سبيل المثال المى يستطيع أن يقرأ بيسر واستفاده مادة للقراءة من
 مستو صعوبة الوث السابع خبرات من هذا المستوى من الصعوبة .
 وطغل الصف اللخامس غر القادر عل قراءة مادة الصف الثالث بسهولة
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 لن يستفيد كثر أً من مسلك كتاب الصف الخامس بيده والنظر إليه ولكنه
 يستفيد حبا من قر اءةكتاب يكون أقرب إلى قدراته ىالقراءة .

 ينبغى مراعاة الفروق الفردية فى القراءة ى المهج إذا أردنا أن
 تصبح المادة المطبوعة معينا فعالا عل التمام لكل تلاميذ الصف وإذا
 أردنا تحقيق أتمى درجات النمو فى القراءة . إن تكييف أو تطويع التعلم
 الفروق الفردية فى القراء هو أكثر من مجرد أسلوب أو طريقة .
 أنه تجميع لأساليب وتطويع لطرق التعلم الى تشجع المعدلات الفر دية

 للنمو .

 ومن الصعب أن نناقش و نقدم الطرق المتلفة لمواجهة الفروق الفردية
 ى تعلم القراءة لأن لكل مرحلة من مهج القراءة مشكلاتها الحاصة . ور بما
 أن برنامج القراءة الأساسية هو أصعب مراحل المهج بالنسبة لتكيف

 للفروق الفردية .

 وهذه المرحلة من المنهج يابغى أن تضطلع بمسئوليات النمو ى قدرات
 ومهارات القراءة اللازمة للنجاح فى كل أنشطة القراءة الأخرى بطريقة
 منظمة متسلسلة . وينبغى للتكيف للفروق الفردية ى برنامج القراءة الأساة
 أن يكون بطريقة تقلل من فرص وجود فجوات ى التعلم ومن الإمام
 الزائد المى يرتب عليه إنعدام التوازن بين القدرات والمهارات ،ومن ثبات
 العادات الخاطئة وما يرتب عل ذث من [غطراب و هبوط التقدم ى القراءة
 وعندما تستخدم القراءة كعن عل التعلم فإن التكيف للفروق يكون صعبا
 بدرجة كبرة وغل المشكاة نفسها عندما تجمع بن الأطفال والكتب معا
 بطريقة واقعية تمكن من دراسة الموضوعات المعنية بفعالية . وتكون الشكلة

 أقلصعوبة بالنسبة للنمو الفردى ى القراءة. وق هذمالر حلة من مر احل مهج
 القرامة يكون التعلم فردياً بمصاحبة برامج القراءة الموجة الى تجمع فها بن
 الأطفال والكتب حسب مستويات كل طفل ق القراءة مق حيث النضج
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 والإهامات والنمو الشخصى والاحتياجات وماشابهها . ولن محتاج هنا إلى
 مراعاة الترتيب المتسلل لنمو المهارة أو معرفة وفهم ميادين المنهج. والمشكاة
 الوحيدة هنا هى توجيه كل طفل إلى الكتب الى يمكن أن يقرأها بمهولة

 واستمتاع والى تنميه كإنسان .

 إن أهمية الحصول علمادة مناسبة لكل موقف هى من الأمور الى
 ينبغى التأًكيد علها . وينبغى أن مجمل كل طفل ى كل ما يقرأ عل المادة

 الى يستطيع قراءها بفعالية .

 ويجب أن يكون هناك من حن لآخر مادة تتطلب منه الكفاح والمجاهدة
 بشرط أن يكون قادرا عل النصر ى النهاية . وجذه الطريقة تزداد صلابته
 فى القراءة . وى أكر الأجبان ينبغى أن يقرأ المادة الى تسبب له شينا من
 الصعوبة أو لاصعوبة . ومن خلال مثل هذه القراءة يكتسب الطفل

 الطلاقة والقدرة عل فهم أفكار الكاتب أو المؤلف .

 إن صعوبة المادة ى برنامج القراءة الأساسية تتزايد باستمرار و عندما
 يصل الطفل إلى مستوى القراءة بسهولة يزداد مستوى الصعوبة بما يتحدى

 المتعلم فينمو. وهذه المادة من حسن الحظ تقدم الآن بصورة جيدة والصعوبات

 فها متوقعة وتعلم السر فها مشروح •

 ينبغى أن تكون المواد الى يقرأها الطفل مستقلا ى المراحل الأرى من
 المهج أقل صعوبة من مواد برنامجه ى القراءة الأساسية . وهذا يصدق
 بصفة خاصة عل#برنامج القراءة الموجهة . فالعلم ليس لديه وقت كاف
 لإعطاء التعلم الضرورى ى القراءة للحمسة و عشرين مصدرأ أو مرجعا
 غلفاً • ولهذا ينبغى أن تكون مواد القراءة لمعرفة حتوى مادة دراسية أو
 للتنمية الشخصية ذات مستوىى من الصعوبة ممكن من دراستها وقر اءها

 باستقلال دون خطأً ى القراءة .
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 وهناك عدة طرق كثرة لمعالحة مشكلة التكيف لافروق الفردية ى
 بر نامج القراءة الأساسية. وقد جربت كشبر من الخطط الإدارية والمهجية الى

 تتضمن التكيف عل نطاق المدرسة ه ومن أحسن الطرق المعروفة :

 رأ( طريقة تقسم الفصول أو الصفوف إلى مجموعات)ا( حسب قدرات
 التلاميذ فى الذكاء والقراءة و متوسط التحصيل .

 )ب( طريقة التخلف أو التسارع السنوى)r( الى تقوم عى أساس التقدم
 التعليمى الكل أو التقدم ى القراءة .

 )ج( طريقة النمو المستمر أو الخطط الأولية غر المتدرجة )٣( الى عى
 أساسها يتقدم الطفل إ المستوى الأعل ى القراءة بمجرد إنهائه من ابر فامج

 الحالى للقراءة .

 )د( طريقة التدريس عى هيئة فريق )( وفها يقوم عدة معلمى
 بالتدريس مماً لمجموعة كبرة من الأطفال دروس كثرة ى حجرة كببر ة

 وينقسمون أثناء تعام القراءة حسب مستويات تقدمهم .

 )ه( طريقة الحجرات الحاصة)ه( وفها يعلي الأطفال القراءة لأغراض
 مثل النضج ى القراءة ثم ينتظمون مع باق الأطفال من سهم فى حجرة

 الدراسة العادية للدراسة بقية اليوم .

 ومع هنا وحى الآن لايوجد حل مناسب للمشكلة . ومن المحتمل

ytilibA. Grouping )ن( 
noitadrateR. or Acceleration )ع( 

() Cootin uous Growth or unrgaded Parimary Plasn . 
. Tem Taihcgn )ه( 

laipooS. Roosm )ة( 
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 أنه لن يوجد . بيد أن من أحسن الطرق المعروفة والمستخدمة عى نطاق
 واسع"ى التكيف للفروق الفردية ق القراءة هى خطط التقسم لمرن )١( .
 فمن المرغوب فيه تقسم التلاميذ إلى ثلاث مجموعات ى بر نامج القراءة
 الأساسية حيث يكون من الضرورى تعلم قدرات القراءة و مهاراتها بصورة
 منتظمة وحيث يكون من المطلوب زيادة ثروة ا لمفردات بصفة مستمرة .
 وهذا يعى أن هناك طريقة للتر فيع أو النجاح أو أى طريقة ثابتة لتصنيف
 التلاميذ تحل المشكلة وعندما يكون تصنيف التلاميذ أو تقسيمهم إلك جمو عات
 مرنا فلان كثرأ من الصعوبات ممكن تلافها ويصبح هذا التقسم طريقة

 من أحن الطرق لتفريد تعلم القراءة أو جعله مناسبا للفروق الفردية .

 وجب أن تكون طرائق تصنيف التلاميذ أو تقسيمهم إلل مجموعات
 مرنة بطرق ثلاث :

 أولا : يجب استخدام طريقة التجميع من أجل تعلم القراءة الأساسية
 ى هذه المرحلة فقط من المهج . وى المراحل الأخرى من المهج يجب

 إعادة تجميع الأطفال "حسب حاجاتهم .

 ثانيا : جب أن يكون الأطفال الذين محتاجون إ تعام ق قدرة
 أو مهارة معينة ى القراءة مجموعة تعليمية مو"قتة حيى لو جاعوا من

 مجموعات غتلفة للقراءة الأساسية .

 ثالثا : ينبغى أن يكون الطفل قادراً عل التحرك من مجموعة لأرى
 إذا تحسن ى القدرة عل القراءة بدرجة كافية تجعل من الأنسب له الانتقال

 إلى مجموعة أكر تقدما .

» 

(1) Flexible Groupiug. 
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 وينبغى أن يكون أيضا قادرأ عل الإنتقال إلى مجموعة أقل تقدما بدون
 أى وصمة إذا انقطع أو غاب أو إذا كان لأى سبب نحتاج أن يكون مع
 مجموعة أقل نضجا ى القراءة . وممكنه أن يلتقى بمجموعتين لفر ة

 من ازمن .
 و عندما يستخدم الأطفال القراءة كعن عل تعلم محتوى مادة دارسية
 فإن الصمث يستفيد أحيانا من العمل معا أو ى مجموعات . وهناك حاجة
 كبرة للمواد المتنوعة ى متوى الصعوبة وى محتوى المادة الدراسية حبى
 يمكن مواجهة الفروق الفردية ى القراءة بطريقة واقعية وعملية . ومن
 الحكة عند قراءة أدب الأطفال أن يعمل كل تلاميذ الصف معا . و عندما

 يشترك الأطفال معاً ىقراءة كتاب فمن الطرق المستحبة القراءة الحهرية
 لأجزاء من القصص المتصلة . وهناك طريقة أخرى هى عرض الكتب

 الجديدة الى أضيفت إلى مكتبة الصف .
 وى مرحلة إعادة التعلم من مراحل برنامج القراءة بمكنن أن
 يستفيد الفصل كله من عرض أحد أساليب التعرف عل الكلمة وممكن

 أن يتعلموا معاً .
 إن التعلم بتجميعاته و تصنيفاته المتعددة المر نقو يالمو ادالى تسمح لكل الف
 بالاشتراك معا بيا يقرأ كل طفل المادة الى يستطيع قراءها سبةمل الكثر
 للسماح للأطفال بالخو ى القراءة بأحسن معدل لكل مهم . وعندما يجتمع
 التكيف لمستويات القدرة القرائية مع الاهام بالحاجات الفر دية عندها عمكن
 لتعلم القراءة أن يتكيف مع الفروق الفردية. وهذا التعلم سيفعل الكثر
 للحيلولة دون تضخم عدم الفهم البسيط إلى الدرجة الى يصبح معها الطفل

 مشوشا وحالة من الحالات المعقدة للقصور أوالعجز القر اى .
 أن هذه الحطة الإدارية لمواجهة الفروق الفردية مصممة لتعطى المعلم
 الحيد فرصة معقولة أكر للقيام هذه التكيفات . ولكن قمة التكيف بصرف
 النظر عن الرتيب المتبع تعتمد عل قدرة المعلم عل تشخيص حاجات

 الأطفال وعل استعداده لتقدم آية مساعدة تصحيحية مطلوبة .
 )م1-الضعف ى القراءة (
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 التدريس التشخيى فى الصف :

 تعتمد فعالية التدريس التشخيصى عل مدى معرفة المعى لكل طفل
 ق الصف . وجب أن يكون المعلم عل وعى بقدرات كل طفل و ظروفه
 النفسية وتوافقه الانفعالى والا جباعى واهاماتهو ميوله واتجاهاته ودو افعه
 والمستوى العام لقدرته عل القراءة وأن يكيف المعلم نفسه لكل هذه
 الجوانب حى بمكن تحقيق أكبر نمو ق القراءة و نتفادى أى اضطراب
 فى التعلم . ويجب أن يعرف المعلم تطور الطفل ى القراءة إلى جانب
 هذه الخصائص الشخصية والعقلية والجسمية . ويجب أن يوجه بر نامج
 التعلم إلى نمو الطفل ى القدرات والمهارات القرائية الحاصة قبل أى شى
 آر . إن التدريس التشخيصى يعتمد عى فهم قوى كل طفل واحتياجاته
 ق القراءة . وجب أن تستخدم هذه المعرفة لتغير طرائق التدريس حى
 ممكن استمرار التعلم الموجه للاحتياجات المتغرة لاطفل . ويركز هذا

 التدريس عل التشخيص المستمر لتنمية مهارة كل طفل وعل مرونة التعام
 حى يستطيع المعلم أن يعدل الطرق والإجراءات العامة أيا كانت لتواجه

 الاحتياجات الحاصة للفرد .

 وقد بجد أحد الأطفال أن معظم التعلم سهل نسبيا لكنن فيه بعض
 الصعوبة والاسك اوقت . وقد يجد طفل آخر عل سبيل المثال أن
 معرفة العلاقات بن الر موز وأصواتها تسهل تعلمها نسبيا بيا قد يكتسب
 قليلا من المهارة فقط ى استخدام موشرات المعى فى التعرف علالكامة.
 وقد يكون ى نفس الصف وى ظل ظروف نفس التدريس طفل آخر
 يستطيع أن ينمى بسرعة اعاداً كببر]ً عل موشرات المعى ومهارات قليلة
 جداً ق معرفة العلاقة ببن الر موز وأصواتها. ومن حسى الحظ أن معظم
 الأطفال محتفظون بتوازن أميل إلى الثبات بن القدرات و المهارات
 الأساسية ى القراءة ومحتاجون إلى مقدار قليل غير متكرر من التعزيز
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 للاستمرار ى النمو . وحى بالنسبة لولاء الأطفال جب أن يكون المعلم
 عل وعى بالمهارات والمعارف، المهملة حى لا يكون هناك تجميع للمشكلات
 الرغصى . فكشبر من جوانب القصور الخطرة هى ببساطة نتيجة الصعوبات

 امصغرى الى سمح باستمرارها .

 إن معظم الأطفال يكون تقدمهم ق القراءة جيداً للغاية . و يتعلمون
 القراءة وفق إمكانياتهم . و يستطيع المعلم مساعدة هولاء الأطفال إذا
 تعرف عل إنحرافاهم الصغرى عن النمو ااعفلل المتوازن ى القراءة
 وأعطاهم تعلا إضافياً معدلا التغلب عل أى تعل خاطى أو غر كاف .
 وبعض الأطفال محتاجون أكر من غم هم إى التشخيص المستمر الدقيق.
 إن الأطفال الذين لدهم مشكلات أكثر صعوبة ى تعلم القراءة يمثاون
 نسبة مثوية قليلة من مجموع من يتعلمون . ولايوجد عادة أكر من
 طفلن أو ثلاثة ى صف درامى يةم خمسة وعشرين طفلا. وى هذه
 الحالات قد تكون هناك حاجة إلى عمل تقوم لم أكر شمولا واستغراقاً
 وقت. وقد مجتاج هن"لاء الأطفال أيضا بر ناجا للعلاج أكر تركيزا .
 وقد تحتاج بعض مشكلاتهم لوقت طويل أو يكون من الصعب علالعلم
 أن يشخصها ويصححها. وعل أية حال فإن التشخيص الدقيق لشكلات
 طفل معن ى القراءة مصحوباً خطة تعليمية فردية مناسبة للعلاج من
 إعداد أخصاى القراءة يساعد معلم الصف عل تصحيح الصعوبة بلون
 التدخل ى تقدم بقية الصف . وق الحالات الأخرى يمكن خدمة ااطفل
 عل أحسن درجة ى مراكز القراءة أو العيادات العلاجية . وهذه
 قرارات جب أن تتخذ بالتعاون بن كل من معلم الصف وأخصاى

 القراءة .

 إن نمو كل طفل ى القراءة ينبغى تقديمه بصورة مستمرة حى

 بكون تقدمه عل متوى عال وحى يمكن اكتشاف أى اضطراب قبل
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 أ تظهر المشكلات الأكثر صعوبة. إن عينات عل التلميذ الى توجد
 باستمرار ق التدريس اليوى وأنشطة التعلم ق الفصل تساعد المعلم الحبير
 عل اكتساب الألفة باحتياجات كل طفل . ويمكن القيام بالمزيد من
 الملاحظات المنتظمة من خلال التشخيص غر الرسمى أو الاختبارات
 المقننة . إن المعلم فى دراسته لأنماط القراءة لدى تلاميذه مكنه أن
 يستخدم كثراً من مصادر المعلومات المتاحة لتحديد التغرات التعايمية

 المطلوبة. وهذه المصادر سنناقشها ق مكان آخر من هذا الكتاب .

 إن كثراً من المعلمين محتفظون بمفكرة تشخيصية يكتبون فها أماء
 أطفال كل مجموعة تعليمية . ويقوم المعلم أو المملمة أثناء دراستها
 للنمط القراى لكل تلميذ بتسجيل أى مظهر قرافى يمكن أن مجد من نموه
 ى القراءة . ا تقوم بتسجيل أى مؤشر لصعوبة بصرية أو سمعية
 أو الاتجاهات والاهامات السيئة و مظاهر التعب الجسمى وأى شى آخر
 تلاحظه . فالمعلم أو المملمة قد تلاحظ عل سبيل المثال أن طفلا ضعيفاً

 ى الفهم يقرأ كلمة كلمة و طفل آخر جيد الاستخدام لمهارات التحليل
 لكنه ضعيف فى استخدام مؤشرات السايق كعامل مساعد عل التعرف

 عل الكلمة . و طفل ثالث محدود فى ثروة مفردات المعى . ورابع يقرأً
 بسرعة لكنه لايتوخى الدقة كدرا لأنه غر ماًكد من تو ليفوتركيب الحروف
 وطفل خامس يقرأ ببطء لأنه»يالغ فى الر بطب الحروف أثناء القراءة.و طفل
 سادس لديه قدرة ممتازة عل تعرف الكلمة وقادر عل فهم كل تفصيلات
 قطعة القراءة لكنه ضعيف نسبيا ى تنظيم ما يقرأ ، وتقو مه والاستجابة
 له. و المدرس يشعر حقا أن جميع هذه الأغاط من المشكلات عكن التغلب

 علها أو تصحيحها أثناء تعليمه المجموعة ككل ،

 إن المعلم أو المعلمة الحبرة ممكنها عل التكيفات الفردية فى درس

 القراءة العادى . وإن كشر أً من الفر ص متاحة للمعلم أو المعلمة أثناء تقدم
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 الأطفال فى درس القراءة اتعطى كلا مهم الحبرات الضرورية الى محتاج
 إلها للتغلب عل مشكلاته الحاصة .

 ويستطيع المعلم من خلال معر فته بكل نتائج التقويم بما فى ذاث
 ملاحظاته اليومية أن يغر الأسلوب العام للقراءة حى يكيف علية التعلم .
 وكلما تنوع الأسلوب زادت فرصة المعام لعمل مثل هذه التكيفات .
 ويمكن أن يكون ذلك أحد الأسباب لكون الأساليب التو ليفية فى القراءة

 أكثر فعالية من الأساليب أو البرامج الضيقة .

 إن معظم دروس القراءة ممكن فصلها إلى مرحلة الدروس
 التمهيدية والقراءة الموجهة ومرحلة المتابعة . ففى المرحلة التمهيدية
 الى تتضمن تقدم الدرس وتنمية المفاهيم ومعاى الكلمات وتقدم أنماط
 الكلمات غر المعروفة ووضع أهداف لقراءة قطعة مختارة يمكن عمل
 التكيف التعليمى لمساعدة الأطفال الذين لهم أنماط معينة من مشكلات

 القراءة . وفى مرحلة القراءة الصامتة الموجهة وفى المناقشة توجد أنواع
 أخرى من التعديلات التعليمية الممكنة . وفى مرحلة المتابعة من تدريس
 الدروس والى تتضمن تمرينات لتنمية مهارات وقدرات معينة و ما يتصل
 بذلك من القراءة الترويحية الى مختارها المعلم بنفسه توجد فرص أخرى

 كثرة لسد الاحتياجات الفردية .

 وىالمرحلة التمهيدية من تدريس قطعة غتارة يتيح المعلم {للطفل العيف
 ق إستخدام مؤشرات المعى فرآ أكر الأختيار من بن الكلمات الحديدة
 المعروضة الكلمات الى تناسب السياق لجمل شفهية أو مكتوبة عل

 السبورة .

 ويتيح المعلم للطفل الذى يواجه صعوبة ى التوليف الأولى لروف
 الكلمة فرصا أكثر لقراءة عروض توكد عل التوليف المبدل لحروف
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 لكلمات معروفة وغر معروفة . وينغبي ى حالة الطفل المحدودى ثروة
 مفر ادت المعى أن يناقش الصور والمفاهم لتو ضيح معاى الكلمات .

 ويجب أن يشجع الطفل عل الاتجاه إلى معاى الكلمات المقدمة حى
 تكون لديه عادة العناية بالكلمات ومعانها . و ينبغى عندما تكون القراءة
 من أجل غر ض معين أن يتاح للأطفال ذو القدرة المحدودة ى أنواع معينة
 من الفهم فر ص أكر لمناقشة كيف يقرأون من أجل غر ض مون . وممكن
 للمعلم أن يكيف الغرض من القراءة . وعل سبيل المثال نقول إن ااطفل
 الذى يقرأ من أجل معر فةاتفصيلات لكنه فقر ى الإستجابة لما يقرأ مكأن
 يطلب منه قراءة القطعة لتلخيص معناها العام ى جملة واحدة أو كتابة

 عنوان لها .

 أن المعلم يمكنه ى مرحلة القراءة الموجهة والمناقشة أن يطالب الأطفال
 بأن يربطوا بن بعض محتوى القطعة المختارة . وإذا حدث خطا أو سوء
 فهم فعى المعلم أن يستغل ذث كفرصة تعليمية لتصحيح الخطأ ى القراءة
 بدلا من مطالبة طفل آخر بأن يأى بالإجابة الصحيحة . وينبغى عل المعلم
 أن يطالب الطفل الذى أخطأً بأن جد المكان الذى عرضت فيه الفكرة ثم
 يتوصل معه إلى الطريقة الى حدث ها اللحطأ . وهذه الطريقة نكون قد
 جذبنا إهمام الطفل إلى الصعوبة الى واجهها ى القراءة وساعدناه ى التغلب

 علها .

 أن للمعلم فى مرحلة المتابعة مدى غر محدود للتكيف مع الاحتياجات
 الفردية . ويمكنه فى تمرينات القدرات والمهارات الى يعدها تركيز الإ«ام

 حيا تكون الحاجة قائمة .

 ويمكن للمعلم بالنسبة لكتب التمرينات الحاصة بتنمية المهارات أن
 يلتمس عذر]ً للطفل النى يعتمد كببر أ عل موشرات الممضمون الى تركز
 علبها . ويمكن إعفاء الطفل الذى يقرأ كلمة كلمة من التمرينات الحاصة
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 بالتدريب عل الكلمة و يشجع عى إعداد قطعة تقوم عل الحوار للقراءة
 بصوت عال مع الركز عل قراءة القطعة بالطريقة الى يتحدث مها الناس.

 إن معظم هذا التطويع أو التكيف يقوم به معلم أو معاءة الفصل
 لحساسيها لاحتياجات كل طفل ولأها تقو مبعمل التعديلات أو التغيرات
 لتصحيح أىإضراب قبل أن يصبح محدداً بالدرجة خطرة لنموهى المستقبل.
 ومثل هذا المعلم أو المعلمة هى معلمة مشخصة . وإذا ما صوحب هذا
 التدريس بحطة مرنة لتوزيع التلاميذ عل مجموعات وبالإستخدام عل نطاق
 واسع لأدب الأطفال وبالبيئة الحافزة عل التعلم فإن بر نامج القراءة سيوفر
 أقصى حد من النمو لكل الأطفال وسيقلل من تكرار العجز القر اى لأن

 المعلم هو النى محدث الفرق ق تكييف أو تطويع الفروق الفردية .

 وعل أية حال لا ممكن أن نتوقع من معلم الصف أن مل .شكلات
 تعلم القراءة. وإنما جب أن يضاف إلى عمل المعلم برنامج تشخيصى وعلاجى
 لكل طفل محتاج إليه. وإن معلم أو معلمة الصف لاتستطيع أن تجد كل

 الوقت اللازم لتصحيح مشكلات القراءة الأكر صعوبة .

 وعل هذا فلان خدمات أخصاى القراءة جب أن تكون موجودة ى كل
 مدرسة . ولأخصاى القراءة مسئوليات ثلاث : أو كستشار وثانها
 كشخص وثالثا كعلم معالج. و تتمثل مسئوليات معلم الفصل ى الحيلولة
 دون حدوث العجز القرائى وق كشف أى عجز ق مرحاة مبكرة وى
 القيام بالإجراءات التصحيحية والعلاجية المناسبة لحجرة الدراسة . ويأمل
 المولفون أن يساعد هذا الكتاب كلا من معلم الفصل وأخصائى القراءة ى

 مساعدة التلاميذ ليصبحوا قراءآ أكر فعالية .

 الملخص :

 من أصعب المشكلات الى تواجه المعلم تكيف أو تطويع التعام للفروق
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 الفردية فى القراءة . فالأطفال ى أى فصل درامى مختلفون بدرجة كببرة
 ى النضج القراى وعادات القراءة والقدرات العقلية والخصائص الجسمية.
 ويجب عل المعا أن ينظم الفصل والتعلم حى يعمل كل طفل قدر طاقته :
 وإن معلمى اليوم مزودون بدرجة أحسن من زملائهم السابقن بتدريب
 مهى أفضل و مواد مطورة و بمقاييس أكثر عقا وهى كلها أمور ضرورية

 للقيام مذا التكيف أو التطويع .

 إن مدى الفروق ى القدرة عى القراءة المى يوجد ى أية حجرة
 للدراسة كبر . وكلما كان التعلم أكر جودة وكلما استمر لفترة أطول
 اتسمع مد الفروق ى القدرة عل القراءة . وإذا كان التعلم ممتاز] فإن
 ذلك يودى إلل رفع المعدل ااهام لأداء الصف الدرامى ى القراءة كايودى
 أبضا إلى توسيع مد الفروق الفردية ى القراءة فى داخل الصف . وكل
 سنة لاحقة أو تالية من التعلم تزيد من هذا المدى فى القراءة ى داخل
 الصف أى أنه كلما تقدم الصف الدرامى فى سنوات الدراسة اتسع مدى
 الفرو ق الفردية ى القراءة ببن الأطفال . ويوجد هناك تداخل كببر فى
 قدرات القراءة ى الصفوف المختلفة . والواقع أن هناك الكثر مما يستطيع
 المعلم ق أى فصل دراى أن يفعله لإشباع حاجات القراءة لدىا لأطفال
 ى الصفوف الأعلوالأدى من الصف الذى يعله» . وإذا نظم المعلم صفة
 أو فصله ى ثلاث مجموعات تعليمية فإن مدى الفروق بن المجموعتين
 الأعل والأدى يكون كبرا لدرجة أنه حتاج إل تقسيم آخر أصفر لكل
 مجموعة . ومشكلة التكيف للمجموعة الأعل أسهل إلى حد ما من المجموعة
 الأنى وذك لكفاءهم واستقلالهم ى القراءة و لتوفر المواد اتعليمية المناسبة

 بصورة أكر .

 إن من أهم الاعتبارات ى مواجهة الفروق الفردية ى القراءة معرفة
 أوجه الشبه والاختلاف بن الأطفال وطبيعة منحنيات التعلم الفردى
 وصعوبات تعلم القراءة وتغير الأساليب تبعاً لتغير المناهج والتنظم الدرمى
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 والفروق بن حتاف المستويات الصفية والحاجة إلى الاستخدام ا"واقعى
 اوقت الصف وطاقات المعلم .

 إن الحاجة إى التكيف للفروق الفردية ى القراءة خلال المهج كله
 تجعل المشكلة أكثر تعقيداً إى حد ما من مشكلة التكيف لبر نامج القراءة
 الأساسية وحده . وإن الطر وتنظم الصف الاعفنيل بالنسبة لنوع من

 القراءة ليسما جيدين داة" لنوع آخر .

 وبمكن تصنيف أنواع القراءة بصورة تقريبية إل التعلم الأساسى ق
 القراءة ، والقراءة لادرس فى مرحلة أخرى من المهج والقراءة المستقلة
 للترفيه أو لانمو الشخصى والقراءة العلاجية أو القراءة من أجل إعادة

 التعلم .

 هذه المراحل للقراءة ليت منفصلة تماماً . و عل وجه العموم فإن
 الأساليب المستخدمة لمواجهة الفروق الفردية فى هذه المراحل مغتلفة .
 وكشبر من الحدل حول الطرق والأساليب رجع إ حقيقة أن ما مز

 أساوً عل آخر تأكيده عل المراحل المختلفة لتعلم القراءة .

 ويدو أن بمض الطرق والأساليب الى جربت تتضمن أسلوباتأخبر
 وأسلوب الإسراع وخطط تكييف المهج وخطط التجميع الثابتة وخطط
 التجميع المرنة ومن هذه الأساليب يبدو أن خطط التجميع المرنة المعززة
 بالمواد المكتوبة عل مدتويات مختلفة من الصعوبة أكرها نجاحا . ويجب
 عى المعلم بصرف النار عن الأسلوب المستخدم أن يكون متأكداً من أن
 المحمو عات ليست ثابتة ولكن قابلة للتوافق مع النتائج المتوقعة من التعلم
 كاً جبأن يكون متأكداً أبذ أمن أن عدد المجموعات وحجمها يتمشيان

 أو يتناسبان مع نضج الأطفال واستقلالهم . ونجب فى معظم الحالات أن
 تقرأ المجموعات موضوعا هم الف كله وأن يكون لدى أحسن قارئ

 وأضعف قارى الفر ص للعمل معاً .
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 ويصرف النظر عن نوع المدرسة والتنظيم المستخدم فى حجرة
 الدراسة لمساعدة المعلم عل تطويع الفرو ق الفر دية فإن مهارة المعلم هى أهم

 عامل ى النمو القرائى .

 وتتمثل قمة مواجهة الفروق الفردية الموجودة بن الأطفال ى قدرة
 المعلم عى تشخيص إحتياجامهم وتصحيح أى إضطربات صخرة ى القراءة
 السهم قبل أن تتحول هذه الإضطرابات إلى نواحى عجز كبدرة. وخى
 ى ظل أحسن تعلم مدر مى فإن عدداً محدوداً من التلاميذ سيواجهون صعوبات

 ى القراءة لاممكن حلها إلا بإجراءات تشخيدية وعلاجية خاصة .
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