
 الفصل الناث
 وصف القراء المعاقين أو العاجزين





 الفصل الثا
 وصف القراء المعاقين أو العاجزين

 أن معظم الأطفال ينمون ق القراءة بأنماط من الكفاءة بدرجة مرغوبة
 وماسكة نسبياً. وهم ينمون قدراتهم ى الرقاءة بصورة متسقة مع

 قدرمهم العامة عل التعلم . ويمكن لمملم الصف مواجهة إحتياجات الأطفال
 التعليمية بفعالية باستخدام أساليب التكيف مع الفروق الفردية ق القراءة
 وهناك بعض الأطفال يكون نموهم فى القراءة غر سدوى ولهذا فهم مختلفون
 عن الأطفال العاديان و ممثلون صعوبة أو مشكاة تعليمية كبرة . ويستطيع
 معلم الصف أحيانا أن يشخص هذه الصعو بات وأن يقدم لهولاء الأطفال
 ما محتاجون إليه من المساعدة العلاجية أو إعادة التعلم حى يستطيعون مو اصلة
 التقدم فى النمو القرائى . وأحياناً أخرى يصبر هولاء القراء العاجزون
 « مشوشن ، لدرجة ألهم محتاجون إلى مزيد من الوقت للمسا عدة الفردية
 أكر مما يسمح به وقت المعلم. وف كلنا الحالتين يكون الطفل قار ا

 عاجزا إلا أن طبيعة العجز وحدته تعطى أفضلية لأسلوب عل آخر .

 ومن الضرورى عند ما نضضع ق اعتبارنا طبيعة العجز القرائى أن
 نفصل مجموعة الأطفال موضوع المناقشة وأن محدد القارىء العاجز وأن
 نشرح الخصائص الى نخرجهم عن المجموعة العامة وأن تشرح الفئات

 الى يصنف فيها القراء العاجزون .

 أن الطفل النى يعتبر قارتاً عاجزا لا ممكن وصف حالته بأن قدرته
 عل القراءة أقل من تحصيله فى المواد الدراسية الأخر . ومع أن
 بعض القراء العاجزين يمكن وصفهم عل هذا النحو إلا أن معظمهم



-٩٤- 

 يكون مستواه متدنياً ى كل من القراءة وى التحصيل العام . وهذا حيح
 لأن القدرة عل القراءة إذا كانت ضعيفة تعوق التحصيل فى المواد الأخرى
 ويكونمن النادر أنيستطيع طفل النجاح ى المدرسة مع أنه يعافى من العجز في
 القراءة . و من المهم أيضاً أن نشر إلى أن الطفل دون المستوى ى القراءة
 والتحصيل العام قد يكون أولا يكون تارثا عاجزاً . فالطفل دون المستوى
 ق القراءة والتحصيل العام قد يكون أو لايكون قارئا عاجز1ً . فالطفل
 قد يكون ضعيفاً ى القراءة وى المواد الدراسية الأخرى لأسباب أخرى
 غر العجز ى القراءة . أن القارىء العاجز هو المماق ى القراءة لدرجة
 تهدد مستقبل حياته التعليمية . ولن يقتصر الأمر عل إعاقة نموه التعليمى
 بل أن أماطه ى القراءة كثرا ماتة طرب لدر جةيصبح معها من غر المحتمل

 أن ينمو فى القراءة ق المستقبل .

 ويكون غر فعال ى استخدام الرموز المطبوعة كعين عل التعلم .
 وهو أحيانا تلميذ فاترا الهمة يقر أ القراءة تمامأ ويصاب الطفل ى كببر من
 الحالات بالإحباط لعدم قدرته عل القراءة لدرجة أن توافقه ااشخصى
 يصاب بصدمة شديدة وهو اذث عل استعداد تام لإظهار التوتر
 الانفعالى أثناء القراءة . ويودى هذا التوتر أحيانا إى إزعاجه تماما .
 ويلو عليه بصفة عامة أغاط من التوافق الشخصى يوسف لها. وهذه
 الأعاط تتفاوت من الأعذار الى لا أساس لها لمشكلاته ى القراءة إلى

 الاضطرابات الانفعالية الحادة .

 اس ، من الأطفال يصور النوع الأول من عدم التوافق عندما

 يقول : أنالا أربد أن أتعلم القراءة أنى لا أريد أن أقرأً من ولد عنده

 قارب . أنا أريد قاربا لنفى .

 إن كثر1ً من الأطفال المى يواجهون صعوبات ق القراءة يشتكون
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 من أن مواد القراءة لاتسد احتياجاتهم ولكهم عندما يكو نون قادر ين عى

 قراءة نفس هذه المواد يجدون فها إهياما جديدا .

 س٩ ، من الأطفال يعاى من خال وظيفى لأنه يبدو بوضوح أنه غر
 قادر عل القر اة حى لدقيقتين أو ثلاث دون أن يصاب بالصداع واضطراب
 ى المعدة وهو يدعى أن عينه تو"له علالر غم من أن ذاث ل{يتبين أو يتضح من
 خلالالكشف الدقيق.وهو يستطيع أن ينشغل بالمو ادوا لأرقام نات ااطابع الملغز
 أو من نوع الألغاز لمدة أطول من الوقت بدون أن يبدو عليه تعب بصرى
 أو اضطراب ق المعدة .وعندما استطاع أن محقق نجاحاى القراءة من خلال
 عمل انفرادى غطط بعناية ويقوم عى أساس تشخيص كامل فإنه لم تظهر
 عليه أى علامات من أنوع الاضطرابات السابقة . ولا ممكن أن يقال
 عن كل الأطفال الذين يعانون من الضعف ق القراءة وعدم التوافق
 النفى أن معاناتهم هى نتيجة الفو الضعيف ق القراءة . فأحيانا يكون
 الطفل مضطربا لأسباب أخرى توثر عل قدرته ى القراءة وعل جوانب

 تحصيله الأخرى .

 أن القارى ء المعاق هو عادة طفل يتمتع بقدرة عقلية لكنه لسبب أو
 لآخر منالأسباب الى سنناقشهاى الفصول التالية أخفق ق الفوى القراءة: أنه
 لاما عل مستوى إمكانياته كتعلم ق مجال القراءة عل الأقل . و من المحتمل
 أن يكون غبر فعالى كل ماهو متوقع منهى المدرسة . وقد ير فض القراءة
 ويصبح ثابط الهمة ويكتب أنماطا موسفة من التوافق و يصبح بدرجة متزايدة

 أقل قدرة عل التعلم وعل هذا فهوى حاجة إلى مساعدة تربوية .

 تحديد القارىء المعاق أو العاجز :

 إن المشكاة الى تواجهنا هنا تختلف عل المشكلة الى سبق أن ناقشناها

 ى الفصل السابق. فتحديدحالات العجز القر اىأو التعرف علها عملية أصعب
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 بكثر من تقسم الصف إلى مجموعات للقراءة أو إمجاد المستوى المناسب
 لكل طفل فى الفصل ليبدأ تعليمه. وأن اختبار القراءة وحده لن يكون
 كافيا لمعرفة حالات العز القراى ى المدرسة . فهناك كثر من القراء الضعاف
 ق صف دراسى لا يمكن تصنيفهم كقراء عاجزين كا أن هناك بعض
 القراء الذين يبدون وكأهم عاديون لكهم ى حقيقة الأمر عاجزون وعى
 هذا ينبى آن نناقش العوامل الى يجب أخذها ى الاعتبار حى يمكن أن

 عدد ما إذا كان التلميذ عاجزاً ى القراءة أم أنه محرد قارىء ضعيف .

 فرصة التعليم :

 ينبغى أن أنميز بن الطفل المى يصدف عل أنه عاجز ى القراءة وبا
 الطفل الذى لم تتح له فرصة للتعلم . ونحن إذا لم أخذ ى الحسبان فرصة
 الطفل للتعلم كان علينا أن نقول بأن كل الأطفال تقريبا هم قراء عاجزون
 قبل أن يلتحقوا بالصف الأول . ومع أنه صحيح أن قدرتهم عل فهم معى
 الصفحة المكتوبة تعتبر لاشى ء ولاتساير قدرتهم عل الاساع فإهم لايعتبرون
 عاجزين لألهم م يتعلموا بعد. ولم تكن لمهم فرصة للتعلم . وقد يكون
 لسهم معجم مفردات مسموع كببر نسبياً إلا أن الطفل العادى عند التحاقه
 بالصف الأول لا يستطيع أن يقرأ أنه كلمات ر بما أكر من مجرد اميه .
 كثر من الأطفال عل سبيل المثال لا يستطيعون أن يقرأوا كلمة « قف ،
 إذا نزعت من لوحة الإشارات الى تعودوا عى رويها مكتوبة علها .
 +ذا المعى يكون لهم فرصة للتعلم نظراً لوجود مواد مطبوعة أمامهم
 بصورة دامة . لكهم لم يلتقوا تعليا منظما مطرداً ولنلاك فليس لهم ف
 حقيقة الأمر فرصة للتعلم . ومع هذا فإن الطفل النى يلتحق بالصف الأول
 لايستطيع أن يقرأ بمثل ما يستطيع أن يستمع . وهو ليس عاجزا لأنه

 يتقدم بصورة جيدة بمقدار مايتوقع منه .

 أن الطفل اليافع النى ينتمى إ بلد لا يتحدث الإنجليزية لا يعتر حالة
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 عجر قراى عندما يسافر إى الولايات المتحدة الأمريكية حى ولو واجه
 مشكلة تعليمية .

 وقد محتاج إلل البدء بتعلم قراءة أوليات اللغة الإنجليزية لكنه لا ممكن
 أن يطلق عليه قارىء عاجز. وينبغى أن تكون مواد القراءة الى تقدم له
 غتلفة عن تلث الى تقدم للطفل المبتدى ء البالغ من العمرست سنوات كا
 أنه سيحتاج ا طرق خاصة من التعلم لكن دون أن يكون قار ثأً عاجزاً .
 أنه طفل لايستطيع أن يقرأ اللغة الإنجليزية لأنه لم تكن له فرصة لتعلمها .

 ان دور عدم وجود الفرصة للتعلم أكثر تعقيداً مما يشار إليه ى حالى
 الطفل النى لم يدخل المدرسة بعد والطفل القادم من دولة أجنبية أخرى.
 وسيكون بعض الأطفال عاجزين ى القراءة بالمقارنة مع الجوانب الأخرى
 ق تحصيلهم المقل لأنهم لم يكروا بتعلم القراءة تبكبرهم بأنواع التعام
 اللفظى الأخرى . إن الطفل الموهوب عل سبيل المثال قد يكون لفيه ى أول
 ااتحاقه بالصف الثالث السهولة اللفظية الى لدى طفل عادى بالصف
 السادس . لكن لا يتوقع منه أن يقرأ جيدا مثل الطفل العادى فى الصف
 السادس لأنه م يتلق تعلجا فى القراءة إلا لمدة عامين بيا نمت لغته العامة عل

 مدى نماى سنوات.

 الكفاءة اللفظية :

 كثراً ما تستخدم القدرة السمعية اللفظية للطفل كمؤشر المستوى الذى
 تتوقعه"منه ى القراءة . فإذا كان لدى الطفل ثروة سماعية ممتازة المفردات
 فإننا نتوقع منه القراءة عل مستو أعل من الأطفال الآخرين فى سنة . وإذا
 استطاع الطفل أن يفهم فقرات من مستوى صعوبة أعل من المعتاد مقروءة
 له بصوت عال فإنه يستطيع أن يقر أ بصورة أفضل من الأطفال نوى القدرة
 السمعية اللفظية الأقل . إن قدرة الطفل اللفظية كا بينها اختبار مثل اختبار

 )م٧- الضعف ق القراءة (
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 « داريل وساليفان للقدرة عل القراءة» )( تعطى مو"شراً عل المستوى
 الذى يبغى أن يكون قد وصل إليه ى القراءة .

 وإذا وجد تفاوت كبر بن قدرته السمعية واللفظية وببن قدرته عل
 القراءة فإن ذلك يكون موشرآً عل أنه قد يكون قارنا عاجزاً.

 هناك اعتباران جب أن ينتبه إلهما الشخص ى استخدام البنية السمعية
 اللفظية العامة للطفل كوشر عل مستوى القراءة المتوقع أن يصل إليه .

 أولهما أنه قد لا يكون من المأمون الإفراض بأن الطفل المتدىى قدرته
 عل القراءة وقدرته اللفظية معاً لا يعاى من عجز قراى. وإن الأداء
 المنخفض ى الإختبارات السمعية قد يشبر إلى أن الطفل له طريق أو مسك
 واحد قريب ى تنمية قدرته اللفظية . مثلا الطفل الذى كان قارئا ضعيفاً
 منذ الصف الأول إلى الصف السادس لن تكون له فرصة لتنمية اللغة بدرجة
 معادلة لدرجة زميله المى كان دائما قارً جيد1. أن القارىء الفقر لن
 يكون له خبرات كثرة مع الكلمات لأنه لم يقر أ قراءة واسعة كز ميله الجيد .

 كل أنه لن يكون له خبرة كبرة ى فهم الفقرات .

 لقد أثبت « بوند » و« فاى» Fay & Bond )٤٢( وغرهما أن
 القراء الضعاف أكر اغفاضاً بدرجة كبيرة ى بنود المفردات ى اختبارات
 ستانفورد و بينيه للذكاء من القراء الجيدين الذين يعادلونهم ق مستو

 rمةStg ر١٧( وسرا نج Farr الذكاء. و بطريقة مشامة وجد كل من فار
 )٨٩١ ( وهيو لز مان Helsman ر0٩( أن درجات القراء العاجزين فى
 المقياس اللفظى لإختيار ويكسار لاذكاء أكر إخفاضاً من درجاتهم ى مقياس
 الأداء . وهذه المعطيات ممكن أن تشر إلى أن هولاء الأطفال إما أن يكون
 عندهم قيود أو موائع أهلية أو محلية ى قدرتهم اللفظية بمقارنها بذكائهم

 )١( انظر ملحق )ه( الطاس بقائمة اختبار ت القراءة .
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 العام ولملك فهم قراء ضعاف وأما أمهم عدو دون ى تنمية لغتهم لألهم
 قراء ضعاف و من ثم تنقصهم الحرة اللفظية . وأن المولفين من خلال
 خبرتهم مع مئات حالات القراءة بتقبلون وجهة النظر الأخر ة وى نفس
 ااوقت يدركون أن قلة من الأطفال يناسبهم التفسر النى تقدمه وجهة
 نظر الأول . أن الطفل القادر لكنه قارىء ضعيف لامكن أن نتوقع منه
 أن ينى مفردات مستفيضة و لا أن يكون ذا خبرة فى تفسبر الفقرات
 كما يفعل القار ىء الحيد . إن استخدام القدرة السمية اللفظية و حدها
 كميار لتصنيف الأطفال كحالات عجز قرائى يمكن أن يصنف بعض
 الأطفال كأغبياء من الناحية اللفظية مع أنهم ى الحقيقة حالات من العجز

 القر افى الى ممكن أن تستفيد كثير1 من التعليم العلاجى .

 ثانهما أو الإعتبار الثاى ى استخدام التفاوت بين القدرة السمعية اللفظية
 والقراءة كوسيلة لتصنيف الطفل كقارى عاجز هو أن هنا الأسلوب لا أخذ

 ى اعتباره فرصة الطفل لأن يتعلم .

 مثلا : طفلان قد يكون لهما نفس القدرة اللفظية كما قيست . أحدهما
 طفل ى الصف الثاى فقط أما الثاى فهو طفل ى الصف السادس . والطفل
 الآخر مرت عليه . سنة واحدة من تعلم القراءة أما الطفل الثانى فقد مرت
 عليه خمس سنوات. والطفل الأصغر الأول لا عمكن أن نتوقع منه أن يقرأ
 جيداً مل الطفل الآر الأكر سنا والذى أتيح له من تعليم القراءة ما يعادل
 خمس مرات ما تلقاه الطفل الأصغر مع أمهما يتساو يان ى اختبار المفردات

 اللفظية أو اختبار لاقدرة عل فهم فقرات مقر وة بصوت عال .

 ينبغى أن تكون الكفاءة اللفظية أحد اعتبارات تصنيف الطفل كقار ىه
 عاجز إلا أا أحاناً ماتضلل المعلم أو المشخص إنا اقتصر عل استخدامها
 عل أمها الأسلوب الوحيد . و مدة الدراسة بالمدرسة وفرصة تعلم القراءة
 يجب أن يرخنا أيضاً ى الاعتبار كما يجب أن زراع أيضاً الدقة ى تقدير



 س ١٩٩

 الاستعداد اللفظى حى ممكن معر فة كل الأطفال الذين محتاجون إلى مساعدة
 معينة ى القراءة حى لانىء الحكم عل أى طفل .

 النجاح الميادين غير القرائية :

 يقوم المعلمون أحياناً لكى يتعرفوا عل الطفل المعاق قراثي]ً بمقارنة
 تحصيله ق القراءة بدرجه نجاحه ى المواد الى تتطلب حداً أدى من القراءة .
 ويستخدم الحساب الرياضى مرارا كإحدى المواد الدراسية الى يتأثر النجاح
 فيها بدرجة أقل بالقدرة القرائية . فإذا كان الطفل جيد ق الحساب
 وضعيفاً ى القراءة فمن المحتمل أن يكون قارتاً عاجزا . ومثل هذه
 المعلو مات تساعد بدرجة كبرة عل دقة تحديد الأطفال العاجزين قر الياً
 وليس القراء الضعاف الذى يقرأون بمقدار ما هو متوقع مهم • أن المقارنة
 بين القدرة عل القراءة والنجاح ى الحساب ى حالة الطفل الذى يبدو
 مضطرب انفعالياً عى سبيل المثال تقدم بعض الدليل عن العلاقة ببن المشكلة
 الشخصية والقدرة عل القراءة . وإذا كان الطفل المضطرب قادر]ً من الناحية
 العقلية ولكن ما زال ضعيفاً ى القراءة والحساب كليهما فمن المحتمل أن يكون
 نقص تحصيله نتيجة مشكلة شخصية أبعد غورا .وإذا كان تحصيل الطفل ى
 القراءة منخفضاً بدرجة كبرة عن تحصيله ى الحساب فمن المحتمل أن
 تكون مشكلة شخصيته متمركزة حول عدم حصيله ى القراءة . ومثل هذا
 الحكم لا يمكن قبوله دائما لأنه ى حالات قليلة بمكن أن يكون الطفل
 المضطرب قد حقق شعورا بالنجاح ى الحساب ومن تم يتوجه بقوه غر
 عادية لهذا الميدان . إن عدم نجاح الطفل فى القراءة قد تزيد من شعوره
 بعدم الأمن وانث ير فض القراءة من أجل مجال آخر وجد فيه نجاحاً

 أكر مباشر1 .

 إن النجاح ق الميادين غر القرائية يشر ى معظم الحالات إلى مدى
 قدرة الطفل عل أن يوجه نفسه لواقف تعلم غبر القراءة . وإذا كان لديه
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 مشكلة شخصية عامة فمن المحتمل أن يدى تعلما غر فعال فى هذه الميادين
 وى القراءة أيضاً. وإذا كانت قدرته العامة محدودة فإن أداءه يكون ضعيفاً

 ى الميادين غير القرائية .

 وى ميدان القراءة أما إذا كان الطفل ناجحاً ى الميادين غبر القرائية
 ويواجه صعوبة ق القراءة فمن المحتمل أن يكون طفلا ذكيا حسن التكيف
 لكنه قارىء عاجز بسبب التعلم الحاطىء. وهذا الطفل عادة يمكن مساعدته
 بدرجة كببره بالتعلم العلاجى فى القراءة . و مع أن النجاح ق الميادين
 غر القرائية يعتبر دليلا غير كاف ى حد ذاته لتصنيف لطفل كقارى ء
 عاجز فإنه يستخدم أحياناً كحقيقة توخذ فى الإعتبار عند القيام بمثل

 هذا التصنيف .

 يستخدم مونرو )ا٤١( عل سبيل المثال التحصيل ى الحساب كأحد
 المعاير لإختيار الأطفال الذين يستفيدون من التعليم العلاجى فى القراءة .
 و تستخدم الوشر القرائى ).g (R. xedمR IمنdaهL لعرفة أو لك الأطفال
 المتخلفان ى القراءة بأ كمر مما هو متوقع . ويتحدد المؤشر باستخدام

 rAihtmetie متوسط عمر الطفل القرائى وعمره الزمى وعمره الحسا
 )A (A. egA وعمره العقى ويمكن حساب الموشر القرائى باستخدام

 المعادلة الآتية :

 العمر القرائى
 } ٨4 أأن ]٤ لم د

 لوشر مر'تف )العمر الز مى -العمر الفعل -العمر الحسابى (٤٠٣

 لقد أظهرت التجربة أن الطفل بمؤشر قراءة يساوى ٠و٨٠ أو أقل
 يكون داما عاجزاً . وأولثلك الأطفال بمؤشرات ب ٠ر٨0 و ر٩٠ •
 بميلون إلى أن يكونوا عل حدود العجز. و بعض هولاء محتاجون إلى
 تعليم علاجى وآخرون لا محتاجون . وجميع هؤلاء الأطفال عل حدود
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 العجز يجب اختبارهم أكر لرى ما إذا كان عدم الإاظتنم ى نمطهم القران
 يشبر إى مشكلات خطرة .

 القدرة العقلية :

 ير تبط التحصيل ى القراءة بالقدرة العقلية . وأن وجود قدرة عقلية
 عالية عند الطفل لا يعتبر ضاناً لنجاح الطفل ى القراءة لاسها ى السنوات
 الأولى .كما أن وجود مشكلة للطفل ى القراءة لا تعى أن قدرته العقلية
 محدودة . وهناك وفرة من الأدلة الى تبين أن العلاقة بين الذكاء والنجاح
 ف القراءة تكون أوثق عندما يقسم الأطفال إلى مجموعات عل التوالى فى
 الصفوف العليا . أن الإر تباط بين العمر العقل كا تقيسه اختبارات استانفورد
 وبينيه وبن الفهم ى القراءة ى نهاية الصف الأول هو تقريباً ه٣ر0 وى
 هاية الصف الخامس يكون تقرياً ٠ر٦0 وى سنوات المدرسة الثانوية يصل
 إلى حوالى 0ر٨0 هذه الإرتباطات تببن أن عوامل أخرى بالإضافة إلى العمر
 العقل توثر عل نجاح الطفل فى القراءة . و بعض الأطفال الذين يبدأون
 ببطء نسبياً ق الصفوف الأولى يزيد فيما بعد معدل تعلمهم ويفوقون
 بعض زملائهم. وعل هذا فإن النجاح المبكر لا يشبر بالضرورة إلى القدرة

 الجائية للقراءة .

 أن هذه العلاقات المقارنة تبدو معقولة . فالأطفال ى المراحل الأولى
 أو المبكرة من نموهم ى القراءة يعنون بالجوانب الآلية ى القراءة . مهارات
 التعرف عى التمييز البصرى والسمعى. وق الصفوف العليا تتطلب العمليات
 المعقدة للقراءة والدرس تمزاً لفظياً دقيقاً والتفكر المنطقى والتحليل المرد
 ومهارات الفهم الأخرى الى تتطلب مستو أعل من القدرة المقلية . وليس
 من المثر لادهشة أن العمر العقل والقدرة عل القراءة ير تبطان بصورة متزايدة
 باستمرار كلما تقدم القارى، أكر ق المواد الأكر نفجا وكلما قرأ لأغراض

 أكر نفجاً.
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 إن القدرة العقلية للطفل تستخدم غالباً كمعيار ر ئيى تقارن به قدرته
 عل القراءة حى تحكم عل وجود العجز القرافى. والطريقة العادية لعمل
 هذه المقارنة هو باستخدام العمر العقل أو صف التلميذ كمفتاح للتوقع القراى.
 وعندما يكون متوسط الطفل فى القراءة أقل من عره العقل بدرجة كببرة
 فن المعتقد أنه قارىء عاجز وبيا ينبى بلا منازع أن تستخدم القدرة العقلية
 الحقيقية للطفل كاعتبار رأيى ق تصنيفه كقارىء عاجز فمن الضرورى
 الإحتياط والحذر و نلاث اسببين . السبب الأول أن عديد القدرة العقلية
 للقارىء الضعيف عملية صعبة . السبب الثانى أن المشكلة تتعقد بالقيقة القائلة
 بأنه مع العمر العقل عسب منذ الميلاد فلان الطفل لا يتعلم القراءة بطريقة

 منتظمة إلا بعد أن يكون عره ست سنوات أرأكر .

 تقدير ا«ممر العقل :

 هناك أنراع كثرة من الإختبارات يمكن استخدامها فى تقدير العمر
 العقل. وتوجد أربعة أنواع من المقاييس العامة يشيع إستخدامها وهى :
 الإختبارات العقلية الجماعية اللفظية و الإختبارات العقلية الحماعية غبر الافظية
 والاختبارات العقلية للأدوار الفردى ، وكل نوع من هذه الإختبارات له
 معزاته وحدوده وينبى ق تصنيف الطفل كقارىء معاق أن غتار بعناية

 المقياس المستخدم ى قياس قدرته العقلية .

 الإختبارات العقلية الجماعية اللفظية

 هذه الإختبارات قليلة الإستخدام ى إختبار الأطفال الذين سيستفيدون
 من العمل العلاجى ق القراءة . وهذه الإخبارات هى إختبارات للقراءة
 إلى حد كببر ولهذا فإن القارى ء الضعيف لاعكنه أن"يكشف عن قدرته
 العقلية الحقيقية . وقد أثبتت كلا ممر )8٣( أن إتبارات معينة من اختبارات
 الذكاء الحماعية لاتقدم قياساً صادقاً للقدرة العقلية للأطفال الذين يقع مستوى
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 قراءتهم ى الا٠٤l الدنيا من الصف . و يمكن أن تتبين مد سوء التفسير

 المحتمل الاس:خدام غر المتفحص ثل هذهالإختبارات مع القر اءالعاجز ين باقتباس

 حالة الطفلة « مارى». فقد أحضرت هذه الطفلة إلى عيادة جامعة مينيسوتا

 لدراسة حالتها . وتم تجميع سجلها التراكى . ففى مهاية روحة الأطفال

 أعطيت إختبار «استانفورد وبينيهذكاء وقدحصات فيه عل نسبة ذكاء ١١٥

 وى الصف الرابع أعطيت إختبار جماعياً لفظياً وحصلت منه عل مستوى

 ذكاء »٨0١ . ولما كانت قدرتها عل القراءة واداءها المدرمى العام متسقاً

 مع هذه النسبة الأخر ة من الذكاء )0٨( فم يكن هناك أى تشكاك ى قياس

 نسبة ذكائها . وانتقلت إلى المدرسة المتوسطة وى الفص التاسع ) الثالث

 الإعدادى أو المتوسط ( أعطيت اختبار آخر للذكاء وإخبارا آخرا لفظياً

 جماعياً يقيس قوة الفهم ف القراءة مناسب لقارىء ضعيف مثل « مارى».

 وقد حصلت عل نسبة ذكاء ٥٦ وهذه النسبة مع أمها متسقة إلى حد ما مع

 أدائها المدرى تبدو فبر ممقولة الأخصائى النفى . ولذلا علت دراسة
 حالة كاملة لمارى . وعندما أعطيت إختبار ذكاء ستانفورد بينيه الفر دى
 حصلت عل نسبة ذكاء )٤٠١(. وهذا يعى أن مارى هى ف الحقيقة حالة
 واضحة لامجز القرائى. وأظهرت درجها فى القراءة مستوى قدرة عى
 القراءة معادل للصف الثالث الإبتدائى فقط . ووجد أها تات تحاول أن
 تتعلي كل المامائة ألث كلمة ى اللغة بحفظ تهجى كل كلمة . وكانت تستطيع
 أن تفهم لكن بدرجة قليلة ولهذا لم تستطع أن تكشف عن قدرتها العقلية
 الحقيقية ف إختبار يتطلب القراءة . ومثل هذه الإختبارات تستخدم كثرا
 فى عمل مقارنات بن النمو فى القراءة والنمو العقل . والميزة الوحيدة لمثل
 هذه الإختبارات هى أنه بمكن إستخدامها للمجموعات الكبر ة و نتائجها مفيدة
 ق عمل معظم المقارنات بالنسبة للتلميذ العادى . لكها عدمة الحدوى ق حالة

 القراء الضعاف لأن ناجها تو"خذ غالباً عل أنها نتائج دقيقة .
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 الإختبارات الجماعية غر اللفظة :

 هذه الإختبارات تستخدم كثرا كعيار لتحديد التوقع القرا. ويمكن
 إجراوها عل مجموعات كببرة ولهذا تقتصر كثر أ من الوقت . وهى مفيدة
 فى إختيار الأطفال نوى التفاوت الكبير ببن أعارهم العقل و غمرهم
 القرائى . وهذه الإختبارات رغم أها إختبارات ورقة وقلم - لاتتطلب
 مادة القراءة كوسيلة لعرض بنود الإختبار . ولذلك يستطيع القارىء
 المعاق أن يؤدى هذه الإختبارات دون أن تعوقه قدرته الأقرائية الذ هيفة.

 والمشكااجن الرئيسيتان لهذه الإختبارات هدا :

 أولا : أا ليست بالدقة المطلوبة فى القياس من أجل الشخيص

 الفرد .

 ثانيا : أنا كا يدو لاتقيس نوع القدرة امقلية المطاوبة لانجاح ف
 القراءة .

 وهى إ حد ما اختبارات آداء أكر من كومها إختبارات للقدرة عل
 التفكر . وعل الرغم من أن ذاث فلهذه الإختبارات مزة كإختبارات
 كشفية للغربلة والتصفية ويمكن أن يجرجا معلى الفصل وجهنا يقتصد
 الوةت . وعندما يكون هناك شلك ى وجود عجز قرائى يجب مراجعة

 النتائج والتحقق مها بإستخدام إختبارات فردية أدق .

 الإختبارات العقلية الفردية :

 وهذا النوع من الإتبارات هو أنسب الأنواع الى يمكن استخدامها
 فى حالات القراءة لقياس الومن العقل . وتعتبر إختبارات كل من ستانفورد -
 بينيه ووتشزلر لذكاء للأطفال أشهر هذه الإختبارات وأكرها فائدة وهى
 تعطى قياساً دقيقاً للقدرة العقلية للقراء القادرين و تأثرها بسيط بضعف
 القدرة عل القراءة ى حالة القراء العاجر ن . وعل آية حال فقد أثبت
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 كل من « بوند » وفاى » )٤٢( أن القراء العاجزين يواجهون صعوبة أو
 عائقاً مع بنود إختبار « بينيه» ترتبط مباشرة بالنمو القرائى مثل ثروة
 الكلمات والقراءة والذاكرة والكلة والكلمات المجردة والجمل المفككة

 أو المجزأة وهذه الصعوبة أو العائق ممثل ما بن خمس إلى عشرين نقطة
 ى تقليل تقدير نسبة الذكاء للقراء المعاقين من مسدتوى مر الصف اللخامس
 الإبتدا"ى. وفى حالة « مارى ، الى سبقت الإشارة إلها يمكن أن يعزى
 الفرق بن نسبة ذكاشها ر٥١١( عندما كانت فى سن روضة الأطفال
 ونسبة ذكائها )٤0١( عندما كانت ى الصف التاسع إلى نزعة الإابتخر
 فى تقليل تقدير القدرة العقلية عند القارء العاجز . وعندما يكون
 أخصائى العلاج ق العيادة منتها لهذه الناحة أو هذا الأحمال فإن الإختبارات
 العقلية الفردية تكون دقيقة . وبالطبع بمكن أن يقول الاخصائى أن نسبة
 ذكاء مارى ق الصف التابع كانت ١٠٤ عل الأقل وأن كان من المحتمل
 أن تكون أعل إن الإختبارات العقلية الفردية أكر المقاييس إستخداماً
 ى تقدير أو قياس التوقع القراى . ومع هذا فهى محدودة فى إستخدامها
 باستغراقها للوقت الطويل وما تتطلبه من تدريب الممتحنن أو القائمين

 بالإختبار .

 اختبارات الأداء الفردية :

 هذه الإختبارت تعتبر إضافات مفيدة للإختبارات الأرى لتقدم
 معلومات تستخدم ى تصنيف أنواع معينة من مشكلات القراءة . وهى تساعد
 فى قياد القدرة العقلية للأطفال الضعاف فى السمع والدين يواجهون
 صعوبات واضحة ى التعبر الشفهى والذين لدمهم عواتق أخرى. ولهذه
 الإختبارات نفس محدودية الإستخدام الموجودة ق الإختبارات الفردية
 الأخرى طالما أنا تستغرق وقنا كببر] وتتطلب تدريب القائمين
 بالإختبار . يضاف إلى ذلك قيد آخر هو أنب لاتوكد عل الجو انب

 اللفظية للنمو العقل .
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 ربط النمو العقل بالتوقع اهرائى :

 أن مشكلة الر بط بن النمو العقل للطفل و بن نموه ق القراءة لتحديد
 المستوى المى يكون عنده قادراً عل القر اءة تعتبر مشكلة معقدة . والطريقة
 العادية الى يتوصل بها إ مثل هذا التحديد أو الحكم هو إعتبار أن ااطفل
 ينبى أن يكون قد وصل إ عمر قرائى يمكن مقارنته عل وجه القريب
 بعمره العقل . وعل هذا إذا كانت درجة طفل ما ق القراءة أقل بدرجة
 كبرة من درجة عره العقل فإنه يصنف كقارىء عاجز . ومقدار التفاوت
 الذ يعتبر دالا بين درجة قراءته ودرجةي عر ه العقل يزداد مع تقدم الطفل
 ى العجز وإذا كان الفرق ى الصفوف الإبتدائية ما بين نصف درجة إلى
 ثلاثة أرباع درجة فإنه يؤخذ عل أنه فرق كاف لتصنيف الطفل كقارىء
 عاجز. وى الصفوف المتوسطة أو ى المرحلة الإعدادية ير تفع هذا الفرق
 إل ما بين درجة إلى درجة وثلاثة أرباع الدرجة فطفل الصف الثاى المى
 حصل عل درجة فى القدرة العقلية مقدارها ٢ر٨ وكانت درجته ق القواءة
 )2ر٢ ( يعتقد أنه قارىء عاجز. وبالمثل ق طفل الصف الثاى الذى
 يتمتع بقدرة عالية ودرجة عره العقل)٤( ودرجته ى القراءة )٤ر٣(
 يعتبر أيضاً قارناً عاجزا وهنا نواجه سوالا خطرا يتعلق بما إذا كانت

 هذه النتيجة الأخر ة لها ما يبررها .

 عى سبيل المثال نأخذ حالة طفل نسبة ذكائه ١٥٠ دخل الصف الأول
 الإبتدائى و عره ست سنوات ونصف . هذا الطفل لا يتوقع منه أ
 يقرأ عند مستوى درجة )٣ر4( عل الرغم من أن هذه الدرجة تمثل

 درجة ر ه العقل تقرياً.

 والحقيقة أن هذا الطفل ستكون قراءته قليلة لأنه لم يتعلم بعد. فهو لم
 تكن اه فرصة حقيقية لتعلم القراءة .

 هناك طرق كثرة ممكنة لإستخدام ذكاء الطفل العام كمعيار أو مقياس
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 للحكم عل نموه القرائى. و قد استخدمت نتائج الإختبارات العقلية ى
 تصنيف الطفل كقارىء عاجز مع درجة العمر اامقل كستوى يتوقع عنده
 الطفل أن يقرأً . وقد استخدمت دراسات التحصيل المتفوق وامتخاف
 العمر العقل كمعيار لتحديد ذوى التحصلي الجيد وذوى التحصيل الضعيف
 من التلاميذ . وقد وجدت هذه الدراسات عل المستوى العام أن الأطفال
 الأذكياء تحصيلهم متدن والأطفال الأغبياء حصيلهم زائد بالمقارنة مع

 أعارهم العقلية .

 أن الإقراض ينبغى عل الطفل أن يكون تحصيله عى مستو عر ه
 العقى كتاج إلى تمحيص ودقيق . ومع أنه من الصحيح إستخدام مثل
 هذا الحكم مع أنواع من التعلم مثل هذا تعلم الكلمات المسموعة أو الملفوظة
 فإن هناك أنو عأ أخرى من التعلم لا يتوقع ربطها أو تناولها بنفس الطريقة
 على سبيل المثال الطفل الى نسبة ذكائه مائة وخمسون و عره الزمى عشر

 سنوات يكون عمر ه العقل خمسة عشر)"م(. وهذا يعى أنه بناء عل

 درجة عره العقل جب أن تكون دراسته للرياضيات معادلة لطفل ى الصف
 العاشر )الأول الثانوى( لا طفل الصف الخامس . ولكن من المشكوك فيه
 ما إذا كان مثل هذا الطفل سيعرف الحبر والهندسة لأنه لم يتعامها بعد .

 وأن التحصيل ف القراءة يسبر عل نفس المنوال .

 تعليم القراءة بصورة منظمة لا يبدأً عادة قبل الصف الأول الإبتداى
 والطفل العادى بصرف النظر عن نسبة ذكائه يكون لديه القليل مما ممكن
 قياسه ى قدرته عل القراءة عندما يبدأ الصف الأول . وى هذا الوقت
 عكن أن يقال أنه يقرأ عند مستو درجة واحدة. وإذا أفرضنا أن نسبة
 الذكاء ى أحد معانها مؤشر عل متوى التعلم فإننا نستطيع أن نقدر إمكانية

 القراءة لكل طفل بواسطة ممادلة التوقع القرائى التالية :
 نسبة الذ كا.

 التو قع القرائي، - ر٢ عدد سنوات تعلم القر اءة( -0ر١
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 وقد أضيف الواحد الصحيح ف، هذه المعادلة لأن الطفل المى بدأ

 للتو ق تعلم القراءة يعطى درجة اأواحد الصحيح وبعد سنة واحدة من

 التعلم يصنف الطفل العادى عند درجة )٠ر٢(.

 وبناء عل هذه المعادلة ممكن أن يتو قع من اطفل العادى الذى تقل
 نسبة ذكائه إلى سبعين أن يقرأ عند مستوى لارا ف نهاية واحدة من
 التعلم . وى نهاية سنتن من تعلم الطفل القراءة ينبغى أن يقرأ عند
 متوى .2ر٤ وبإستخدام نفس المعادلة مع طفل نسبة ذكائه ماثه فإنه
 يتوقع منه أن يقرأ عند متوى ٣ر٠ بعد سنتي من تعلى القراءة أما الطفل
 ، المقتدر ونسبة ذكائه ماشه وخمسون فيتوقع منه أن يقرأ عند مستوى

 )"ر؟(. وى نهاية ثلاث سنوات ونصف من تعلم القراءة يتوقع من
 الطفل نسبة ذكاء ١٣٠ أن يقرأ عند مستو ٠هر٥٥ )جج4 " (٣ر٥

 «٠ر١(-ه٥ره وهى درجة التوقع القرائى لهذا اطفل . وإذا
 كانت كل العوامل الأخر الى توثر ف النجاح ف القراءة
 مواتية فإن تعلمه يكون أسرع نوعاً من الطفل اامادى بدرجة ذكاء ١٣٠
 أى أنه يفرق مستو توقعه الرقاىف. أما إذا كانت هذه العوامل أو
 الظروف غر مواتية فإن قراءته تكون دون المستوى المتوقع وقد يكون

 متخلفاً لدرجة يصبح معها قارئاً عاجزاً .

 لقد أثبتت التجربة والبحث بما يدعو لدهشة أن هذه المعادلة دقيقة
 فى تقدير إمكانية القدرة عل القراءة لى ااطفل العادى . والمعادلة كا
 هو واضبح سهلة فى حسابا . إلا أن الاعتبارات التالية ينبغى أن توخذ

 فى الحسبان .

 ا- وقت أو مدة تعلم القراءة هو عدد السنوات والشهورق المدرسة

 منذ بداية التعلم المنظم ى القراءة وهذا يبدأ عادة ى الفصل الأول
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 الإبتدائى بعض الأطفال بطيء التعلم قد يتأخرون عاما أو ما يقرب من
 ذلاك ق البدء بتعلم القراءة .

 ٢ تدر يبات الاستعداد أو الهيوء فى رياض الأطفال لاتحسب مع
 أن دورها كبير ق تقليل فرص حدوث العجز عندما يبدأ تعلم القراءة .

 ٣ - إذا لم توجد درجة الذكاء فى إختبارات بينيه أو ويكسر
 wehesler للذكاء يقرح بديل موقت هو اختبار سلوسون للذكاء
 .Test Intelligcnee nossolS النى يقوم المعلم بإجرائه أو اختبار الذكاء

 الأداء الحماعى .

 والآن ينبغى أن نتناول مدى التعاون بن مستوى درجة التوقع
 القرائى إلاطفل وبن المتوسط الفعل لدرجته فى القراءة الذى يشر إلى أنه

 قارى عاجز ..
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 يبن الجدول رقم )ا ( أن التفاوت يز داد من صف إلى صف .
 ى الصف الأول عل سبيل المثال إذا كان الفرق نصف سنة بين التوقع
 القراى فإنه يعتبر فرقا كببر لدرجة تشبر إلى مشكلة خطرة . وحى الأطفال
 الذين ينخفس حصصيلهم ثلاثة شهور عن المستوى المتوقع مهم يعترون
 متذلفنا بدرجة خطر ة تقتضى مزيداً من الدراسة كحالة ممكنة للعجز .
 وى الصف السابع )الأول الإعدادى( ومافوقه ينبى أن يكون الفرق

 سنتين أو أكر حى يمكن تصنيعه كحالة عجز وإذا كان الفرق ببن 1ر٣
 سنة إلى سنتن فإنه يشبر إلى حالة عجز محتملة إذا كان هناك أدلة أخرى

 تعزز ذلاث .

 قد يبدو طفل ممتاز عقليا لنكه مصنف كحالة ممكنة للعجز القراى أنه

 يتقدم بدرجة معقولة ى القراءة بالمقارنة مع الأطفال الآخرين ى صفه .
 وقد يبدو مثلا أنه قارىء كفء ى مواد قراءة الصف الثالث حى مع أنه
 قد ألهى لتوه الصف اثاى . أن تحصيله ى القراءة بالمقارنة مع توقعه
 القراى قد يضعانه ق منطقة ااشاك ر العجز المحتمل( لكن مستواه ليس
 منخفةا لدرجة كافية تصنعه كعاجز .و أندر اسدة نمطه ) برو فيل ( القر اى
 بناء عل اختبار جماعة للتشخيص القراى قد تظهر عدم الانتظام ى نمو
 مهاراته مما يشبر إلى أنه كان يستخدم مهارات خاطئة قد تحد من قدرته ى

 المستويات الأكر تقدما إذا تركت دون علاج .

 إن كشر1ً من حالات القراءة الى كان من الممكن اكتشافها فى مرحلة
 مبكرة قد لاتظهر حى تصبح الأساليب الى يوسف لها مدعة لدرجة أها

 تتدخل ى القراءة الجيدة عند مستوى أكثر نضجا . إن الواجبات أو المطالب
 المتضمنة ى القراءة تتغير مع ازدياد صعوبة المواد ى البنية والركيب ولذا
 تلقى عى القارىء بأعباء أكبر . أن المهارات الى قد تكفى للصف الأول
 والثاى عندما يستخدمها طفل متمز عقليا قد تساعده ق فهم عتوى الكتب
 الإبتدائية لكها تسبب له صعوبة فا بعد مثلا قد يستخدم الطفل فى تعر فه
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 عى الكلمة بتهجى>ر و فها حرفاً حرفا. هذا الطفل بمكنه بقدر ةتعلم عالية أن
 يقرأ بدرجة معقولة مواداً محدودة المفردات تقدم ق الصفوف الأولى لكنه
 سكون معاقاً لدرجة كبيرة مع المفردات الموسعة بدرجة كبرة الى يصادفها
 ى الصفوف المتوسطة أو الإعدادية . وأن اعياده عل استخدامه الممتاز
 لهجى الكلمة قد حول دون تنمية مهارات للتعرف عل الكامة أكر تنوعا .

 ونتيجة لهذا قد يصبح الطفل قارئاً عاجزا مهددأ فى مستقبله التعليمى بالضرر
 الحسم . وكان من الممكن أن تحل مشكلته بسهولة لو أن عجزه الكامن

 أمكن التعرف عليه وتم علاجه ى فرة مبكرة .

 أن القارى، العاجز بصفة عامة هو شخص أتيحت له فرصة تعام
 القراءة لكنه لاقرأ جيدا كا يتو قع منه حسب قدرته الافظية الشفهية و قدرته
 العقلية ونجاحه ى التعلم غر القر اى . أنه ق اواقع طفل فى اطرف الأدى
 من التوزيع فى القراءة إذا قورن بالأطفال الآخرين من سنة ومستوى
 قدرته العامة. وهو ق الطرف الأدى لأسباب ستناقش ى الفصول التالية
 أو القادمة . وينبغى الإشارة عى أية حال أن هناك أطفالا" آخر ين من
 مستوى قدرته العامة متقدمون ق توزيع مستوى القراءة بمقدار نغلف
 القارى ء العاجز . هؤلاء القراء المتقدمون كانوا محظو ظن ى الواقع ومن
 المحتمل أن يكونوا قد وهبوا كل العوامل الأخرى الى توثر ى الغو الفعال

 لاقراءة .

 فئات أو تصنيفات العجز القر اى :

 أن الأطفال الذين صنفوا كقراء عاجزين ممكن تجمعهم ى فثات
 وصفية تساعد ى توضيح الطبيعة العامة للعجز فى القراءة . ويوجد ب

 الأطفال العازجني ى القراءة المجموعات التالية
 رأ( حالات التخلف البسيطة .

 )ب( جالات خاصة للتخلف .
 )م٨- الضعف ى القراءة(
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 )ج( حالات العجز المقيد .

 رد( حالات العجز المعقدة .

 وسنتناول الكلام عن كل مجموعة مها .

 حالات العجز البسيطة :

 وتطلقعل القر اءالعاجز ين الذين يعوزهم أو ينقصهم ا"لنضج العامق ا"قراءة .
 وهم متأخرون ى القراءة بدرجة كبرة عندما يقارنون بالأطفال الآخر ين
 الذى يساوونهم ى التوقع القرائى العام . ولكن توجد صفة معينة مقيدة
 لنظمه القراى . ومع أم غر ناضجين ف القراءة فإنه لايوجد أى نىء
 خطاً بصفة خاصة ى قراعهم . جون ولد ق الصف الخامس له ذكاء متوسط
 )أنظر جدول )2(- ليس مها بالقراءة وقد قرأ ما يقرب فقط من نصف
 ما يقرأه طفل عادى ق منتصف الطريق بالف الثالث . وهو قارىء جيد
 لواد الصف الثالث ونمطه الكى بناء عل مجموعة من إختبارات ااتشخيص
 يشبه نمط الصد ال٤الك العادى . هذه الحالة هى إحدى حالات الخاف
 البسيط. ويمكن حل المشكلة بإعطاء جون خرة أكر ى القراءة وتعليما
 منتظماً عل مستوى قدرته ى القراءة. مثل هذه الحالات تتكرر بن
 القراء العاجزين. و مثل هولاء الأطفال لايشكلون مشكلة إعادة تعلم لكهم
 محتاجون تكيفاً للمواد والتعلم . وإذا أجبروا عل قراءة كتب صعبة جداً
 بالنسبة لهم أو إذا لم يتلقوا تعليماً منتظما ى تنمية القراءة عل مستواهم فإنه
 من المحتمل جداً أن يصبحوا حالات أكر صعوبة من العجز اقراى و هناك
 أسباب كثيرة غر نقص الإهام تؤدى إلى [نتشار مل هذه الحالات

 ى القراءة .

 )ب( حالات خاصة للتخلف :

 وتطلق عل الأطفال الذين لدrم قيود خاصة ى أنماط قراعهم .
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 وهولاء الأطفال بصفة عامة قراء أكفاء وقد يصنفون أو لا يصنفون
 كماجزين . فهم يصنفون كعاجزين إذا كانوا ضعافاً ى مجالات اقراءة
 بما يكفى للحفس متوط أدائهم درجات كافية . وقارئ ركا هو فى
 شكل ٢ ( قارئة تستطيع أن تقرأ وتفهم الدلالة الماءة لفقرات مستو
 صوبها كاث لتحدى القدرة عى القراءة الأطفال من سها وى ذكائها .
 وهى عى أية حال لاتستطيع أنتقرأ لإتباع التعداتأو لتنام تطع القر اءةالطويلة
 الى ترتبط فيا اهنيب. وهى قد أكسبت القدرات والمهارات العامة الرئيسية
 ق القراءة لكها لم تتعام أن تطوعها جميعها لأغراضها من القراءة. وقد
 تكون عديمة التجربة أو الحرة ى تنظم ومعرفة العلاقات بين ما تفرا .
 وهى نحتاج ا تدريب ى المجالات الى تكون ضعيفة فها أكرمن حاجاتها[ل
 إعادة تعليمها ى القدرات والمهارات الأساسية . وهى أساساً قارئة مقتدرة

 لكها متخلفة بطريقة لاتحد من نموها اجام ى القراءة .

 )ج( حالات العجز المقيد :

 وتطلق عل القراء العاجزين الذين يعانون من عيوب خطرة ى
 د ة • ه قدرتهم و مهار اتهم الأساسية عد نمو هم الكى ى القراءة . ويندرج. ت
 هذه الفئة الأطفال الذين يعانون من عيوب ق تعرف الكلمة تحد من
 عاداتهم الآلية أو عدم قدرتهم عل فهم الوحدات الفكرية و ماشاهها .
 إن الحقيقة الرثيسية عن أطفا هذه الفشة هى أنهم محتاجون إلى إعادة
 تعليمهم . وهم محتاجون إى محو تعلم بعض الأشياء الى تعلموها كا
 محتاجون إ تعلم بعض الأساليب الرثيسية الجديدة فى القراءة وهم قد فشاوا
 فى تعلم بعس الجوانب الضرورية لنموهم ى القراءة واكتسبوا أسلوباً
 موسفاً ى تناولهم القراءة وبالغوا ق الركبز عل مهارة واحدة مطلوبة
 لدرجة أن هذا الر كيز قد أفقدهم التوازن ى تناولهم للقراءة والإقدام علم(
 هو'لاء الأطفال محتاجون مساعدة من خلال برامج علاجية جيدة التخطيط

 لعلاج أنماط قراءتهم الخاطئة ولتنمية المهارات وفق احتياجاتهم .
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 جورج كا هو شكل )٢( يعافى من عجز مقيد . وهو ولد مقتدر ى
 الصف الخامس و ضعيف جدا ى كل أنواع القراءة . وذكاوءه المرتفع
 يساعده عل النقاط والأفكار الرئيسية أو الهامة ى القطعة الى [يقر أها بدرجة
 جيدة نسبياً مع أن قراءته لمعرفة تفصيلات معينة أقل مستوى . وقدرته عل
 تعرف الكلمة غر ناضجة بدرجة أكثر . ويبن نمطه ى اقراءة أنه ضعيف
 ى تعرف الكلمات منفصلة مع أنه يجد بعض المساعدة من مؤشرات السياق
 ويبدو أن مشكلته الرئيسية هى عدم قدرته عل التحديد البصرى لمكان
 الأجزاء المستخدمة للكلمات مع أن معر فته بنفس عناصر الكلمة عندما
 تفصل أو تعزل له متقدمه بعض الشىء . وهو أيضاً يعانى من صعوبة ى
 إعادة تجميع عناصر الكلمة الى يتعرف علها ى وحدات لفظية . هذان
 القيدان أو الشر طان )التحليل البصرى وتوليف الكلمة ضروريان للترف
 عل الكلمة بكفاءة . وهما ليسا السبب المحتمل الوحيد لعجز جورج
 فى القراءة لكا من ناحية أخرى مهددان بإعاقة أى نمو ى المستقبل ما م يم
 علاجها بعمل علاجى دقيق . وبجصوص أنواع التدريب اللازمة لثل هذه

 الحالات فإننا سنتناولها فى الفصل العاشر .

 )>( حالات العجز المعقدة

 وتطلق عل مجموعات فرعية ذات عجز مقيد من الأطفال الذين
 يواجهون عيوباً ى أنماط قراءهم بما محدد مستقبل نمو هم ى القراءة .

 وتزداد قراءتهم تعقيداً بإجاهات مؤسفة نحو القراءة وبتكيف غر مر غوب
 فيه لفشلهم فى التقدم .

 ويزداد إعادة تعلم هولاء الأطفال تعقيداً بالمعوقات الحسية والجسمية
 وغبرها. وكل طفل مصنف عل أنه حالة عجز معقدة محتاج إلى برنامج

 علاجى مصمم بعناية لمواجهة التعقيدات الحاصة مشكاته .

 و سيحتاج الأمر إلى تشخيص أكر استعاضه لتحديد ماذا كان جورج
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 عنده عجز مقيد فقط أو أنه ى حقيقة الأم حالة عجز معقدة . وعند هذا
 الحد من الدراسة أصبح من الواضح أن جورج له نمط غير وتدق يكثف

 عن ظرف مقيد واضح مجتاج إى علاج . كا محتاج الأمر أيضاً تقوم
 شخصيته وإنجاهه وقياس خصائصه الحسية والجسمية والإنفعالية . أما العوامل
 التكوينية )الحلقية ( والبيئية الى سنناقشها فى الفصلين الاقدمني فيجب
 استكشافها لتوضيح الفئة الى يو ضع فها هذا الطفل و لتصمم بر نامج علاجى
 للتغلب عل الصعوبات الى يواجهها . وسنناقش ى الفصل الثاى عشر

 التعديلات المطلوبة فى العمل العلاجى لحالات العجز المعقدة .

 الملخص •

 إن القار ىء العاجز هو أكثر من مجرد طفل لايستطيع القراءة جيداً.
 وبمكن أن يوجد هذا الطفل بن الأطفال ق كل المستويات القدرة و العقاية
 العامة تقريباً . وهو طةل لايقرأ جيدا بالدرجة المتوقعة منه ق ضوء
 نضجه المقل أو اللفظى وليس هناك قار ثان عاجزان متساويين تماماً و من
 المحتمل أنه لايوجد عاجزان تسبب فى حدوتهما نفس مجموعة الظروف.
 كثر من القراء العاجزين يصبحون ثابطى اةمهل وغالباً ما ينمون

 توترا إنفعالياً ق مواقف القراءة .

 ويجب أن يقوم تصنيف اطفل إلى قارىء عاجز وليس مجرد قارى ء
 ضعيف عى أساس فرصته للتعلم و قدرته اللافظية وقدرته الى يكشف

 عها ى توجيه نفسه للمواقف التعليمية ى غر القراءة وكذاث قدر ته الى
 العقلية العامة . أن القدرة العقلية للطفل تستخدم غالباً ى تقوم توقعه
 القراى. وب أن فتوخى العناية فى قياس القدرة العقاية للقارى ء العاجز
 لأن معظم الإختبارات تتطلب قدرة عل القراءة . ولهذا السبب تعتر

 الإختبارات العقلية الفردية أنسب وسيلة .

 أن مشكلة إستخدام النمو المقى كوسيلة لتحديد التوقع القرائى هى
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 مشكلة معقدة . وأن استخدام العمر العقل كعيار وحيد للتحصيل المتوقع
 ق القراءة يشر تساو"لا حول مصداقيته أو صدقه. والأسنوب الأكر معقولية
 وفائدة هو الاعاد عل الحسابات القائمة عل أساس سنوات تعلم الطفل

 للقراءة ونسبة ذكائه .

 أن القراء العاجز ين تمكن تدنيفهم إلى فثات وصفية تبعاً لخطورة
 المشكلة وطبيعة التكيف المطلوب . وحالات التخلف البسيطة هى حالات
 أطفال قدر هم عل القراءة غر ناضجة بصفة عامة لكها نا عدا نلاث متوازنة
 والأطفال نو التخلف الحاص ضعاف ق نوع أو أكثر من القراءة إلا أنهم
 أكفاء ف قدراتهم و مهاراتهم الأساسية فى القراءة . والأطفال ذوو العجز
 المقيد عندهم عيوب ى قدرتهم الأساسية ى القراءة تحول دون مستقبل
 نموهم فى القراءة.والأطفال ذوو العجز المعقدى القراءة هم أطفال لا يستطيعون
 النمو أكر فى القراءة بسبب عيوبهم فى قدراتهم القراءة الأساسية وتتعقد
 مشكلامهم بظروف مثل عزوفهم عن القرامة أو رفضهم لها ووجود مشكلات

 ى شخصياتهم وكذاث وجود معوقات تعليمية أخزى حسية وجسمية .
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