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 استعرضنا ى الفصل السابق عدداً من الحالات الحسمية الى قد توثر
 ى العجز القرائى ، ونبحث ق هذا الفصل عدة عوامم إنفعالية وبيئية

 وتربوية ونحاول الوقوف عل تأثر كل مها ى العجز اقرائى .

 التوافق مع الذات ومم المجتمع :

 عند اممرةن سلوك التلايمذ العاجزين عن القراءة مع غبرهم من التلايمذ
 العاديين ، تظهر عدة فروق ق اعمم التكيف مع الامتو المجتمع ، فالتلاميم
 الذين يفشلون ى تعلم القراءة و إتقااهم عادة ما تظهر علهم لاعامت و أعراض
 سوء التوافق الإنفعالى والاجاعى بدرجة أكر مما تظهر عل غيرهم من
 التلايمذ المو فقين ق دراسهم . وعم تفاوت درجة ونوع هذه الأعراض ،

 كان من الصعب حى الآن تخديد نمط واضح لهذه السمات أو الأعراض الى
 تمز التلاميم الضعاف ى القراءة عن غبرهم . بل كان من الصعب أيضا
 تحديد العلاقة الى تربط بن المشكلات الانفعالية وممملات القراءة ر إلا أنه
 من الشائع والمألوف أن المشكلات الشخصية والاجاعية تعوق نمذ البداية

 التقدم ى تعلم القراءة وإتقااهم .

 وعند الالتقاء مع حالات العجز3العيادات المتخصصة ، سر عانام يتضح
 أن هو"لا ء! اتلامذي يبذلون جهدا كبراً لتعى القراءة تحت عوامم عديدة
 من التوتر ،وفى قاعات الدرسأيضاً تظهر لاعامت التوتر بشكل أو آخر
 عل التلايمذ الذين يعانون من لامممت قرائية ، فينتاب بعضهم الحجل
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 والقاق ، وينتاب البعض الآخر تشتت الذ«ن وعد م القدرة عل الركز •
 وقد يلجا بعض التلامذي إلى بعض العادات العصبية ، مثل ضقم الأظافر
 وغالبا ما يفتقر هو"لاء التلاميذ إىل الةقث بالنفس ، فتثبط همهم بهولة
 ويستسلومن لليأس مع إزدياد صعوبة الموقف التعليمى ، والشعور بالإحباط
 يعد من الأسباب الى تجعل التلاميم العاجز ين عن القراءة ممر ضن الاستثارة
 فيميلون للسلوك العدواى دف لفت النظر إلهم والاستخواذ عل إعجاب
 الآخرين ، إلا أنه سلوك دائمًا ما بأى بنتائج عكسية امنام نظرا لما يبه

 من فو ضى واضطراب ى قاعة الدرس ·

 ويترن عى المعلم إزاء هذه الحالات القيام بمساعدة هولاء ,التلامذي
 وإرشادهم للسلوك المناسب ى قاعات الدرس بما يعود علهم وعل باق التلامذي
 بالفائدة ، و من الأومر الهامم هنا -كا يشر جيتس)r setaG) فى دراسة
 له نمذ عدة سنوات أن ندرك أن حالة دعم الاتزان الانفعالى ليت ثابتة
 بل تتغبر من وقت لآخر ، وعل المعا, أن يلاحظ ظهور أعراض المشكلات
 الانفعالية أو مكشلات التوافق ونحيلها إلى المتخصصين ى الطب النفى
 أو إل الأخصائيين الاجتماعين ، و مع كل ما تقدم لابد أن نعرف أن كيراً
 من التلاميذ الذين يعانون من ممملات انفعالية أو ممملات التوافق

 لايتعلومن القراءة فحسب بل ويتفو قون فها أيضاً .

 دراسات عن العلاقة بعن العجز القرافى وسوء التوافق مع الذات
 أو المجتمع :

 عند اممرةن مجموةع من التلايمذ ضعيفة ى القراءة مع ومممةع أخرى
 تتقها عادة ما تشبر النتائج إلى وجود أعراض سوء التوافق مع الذات عند
 نسبة كببرة من لاتيمذ المجومةع الأولى ، وقد لاتكون هذه الاختلافات

 Lada ١١٨)دلاو) Bennet ) كبرة ب المجومنيتع )أنظر بينيت )٩
 أام سورنسن Sornson )٢٨١ ( فرى أن التلايمذ الذين يعجزون عن القراءة
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 ق الصفوف الأولى يتو لد لديهم الشعور بالقلق ، ويعانون من ومء التو افق
 مع الذات أو المجتمع بدرجة أكبر من الذين يتقنون القراءة ى نفس الصفوف

 Alebrnad & Zmimermna ) الدراسية ، وقام ز ممو امن والبر اند )،٣٢
 بدراسة إتضح من نتائجها أن التلاميذ الضعاف ى القراءة بالمقارنة مع من
 يتقنونها ، يعر فون طواعيه مما لدهم من شذ مور بإخفاض الدة وعدم الكةاءة
 وسرعة الإستثارة . وتوصلت جان )Gann )0٨ إلى أن سلوك التلاميذ
 الضعاف ق القراءة يتمم بدرجة من السلبية تفوق ما لدى التلاميذ العادين ،
 ووجد ستيفنس )Steven9 ) 39١ أن تلاميذ الصف الرابع الذين يتلقون
 برامج علاجية ى القراءة أقل من غير هم من ناحية التةبل الاجاعى ى بيئة
 الصف ومن ناحية مفاهم الذات . وبإستخدام مقايس مختلفة للمفهوم
 الذاى self-oCncept وجد هربرت، )هHerabtr )0١ وكثلاث
 بو ندر جاست وبندر )٦٥١( Binder & Prendgresat أن تلاميذ
 الصف التاسع ذوى الدرجات المخفضة ى القراءة يتو لد لدهم أيضاً مفهوم

 عن الذات بدرجة منخفضة .

 ومن خلال مقارنة الحمو عات بعضها ببعض . يشعر التلاميذ الضعاف
 ى القراءة بانغفاض كفاءتهم بالنسبة لمن يتقنونها ويعانون من المشكلات
 السلوكية بدرجة أكبر . وينبغى هنا ألا نغفل أن كثبرأ من التلاميذ
 المتقنان للقراءة تظهر علهم أيضاً بعض أعراض عدم التوافق ىالشخصية)ا(

 وعدم الكفاءة أو صورة أو أخرى من مشكلات التوافق .

 وتدل نتائج بعض البحوث عل أن بعض التلاميذ الضعاف ق القراءة
 (١19)aمKaru يظهرون مات سلبية أكثر من غرهم . فقد و جد كارلسن

 أن التلاميذ الذين يقر أون كلمة بكلمة يأى ترتيبهم فى المستويات الدنيا

amdaljsutment. Reroenilaty (1) 
 )م١١ -الفف ى القراءة (
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 بالنسبة للأنتباه والدافعية والثقة الاجتماعية ، بيا ترتفع هذه المستويات
 لاتلاميذ الذين يقر أون وحدات لها معى .

 وقد عنيت بعض الدراسات ببحث الآثار المرتبة عل مشكلات التو افق
 ى القراءة ، فقام ر فلدهيوزن » و « ثرستون، و «وبنج» )٤٧(
 Bennnig & Thurston , Feldhusen عقارنة مجموعة من التلاميذ ذات

 ميول نحو الساوك العدواى بمجموعة أخرى عادية ى ضوء معدلات
 التحصيل الرامى بعد خمس سنوات من بدء البحث لكل من الحمو عتن
 وأشارت النتائج إلى إخفاض هذه المعدلات ق المجموعة غر المتوافقة بدرجة

 ركأwettenberg من المجموعة ذات التوافق العادى ، أما وتنبر ج وكليفور د
 &Clitford ر٢٢( فقد قاما بدراسة العلاقة بن مفهوم الذات لدى تلاميذ
 رياض الأطفال ومعدلاتهم التحصيلية عند بدء تعلم القراءة ، ووجدا أن
 معدلات تحقيق الذات ى إحراز النجاح عند بداية تعلم القراءة إيجابية وتفوق
 كثر1ً معدلات الذكاء. ونخرج الباحثان من ذ بنتيجة هامة هى ار تباط
 مفهوم الذات بمعدلات التحصيل ى القراءة ى علاقة سببية . ويؤيد
 بلاك )٧١( Black هذا الرأى ، فبرى أن التلاميذ الذين يواجهون مشكلات
 قرائية معرضون لإكتساب إجاهات ساجةي نحو الذات ، ويلاحظ إر تفاع
 درجة هذه السلبية بن التلاميذ الكبار الذين يعانون من مشكلات قرائية عمها

 ى التلاميذ الصغار .

 وتشر عدة تقارير منشورة عن دراسات إكلينيكية قام +ا روبنسون
Robinon ر٤٦١( جيتس )٢٨ ( Gates ، وبرد )٣١ ( Brid ، 
 Kopel & ،Witty (٢٣1) ووينى وكوبل Blanchard ) و(19 بلانشارد

 ومارتن )Marty )0١ إلى ارتفاع نسبة ظاهرة المشكلات الإنفعالية
 بن الحالات الإكلينيكية لمجز القراى ، وتشمل الشخصية المعوقة للتعلم
 عل عناصر عديدة منها : الانطواء ، والاستغراق ى التأمل ، والحجل
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 والإفتقار إلى الثقة بالنفس ، والحوف من أى نشاط يتضمن القراءة ،
 والعدوانية محو علية القراءة ، والاعاد المفرط عل عبارات الاستحسان
 والتشجيع ، والتوتر العصى وصور غر مقبولة من السلوك التعويضى ،
 والإبعاد عن الجماعات والهروب المتكرر من المدرسة ، والاستسلام
 السريع ، وى حالات قليلة ظهرت علامات السلوك التعويضى الإعجاي

 مثل الرمم أو التمثيل أو بعض الأنشطة الأخرى .

 وبالرغم من نجاح دراسات الحالة ى إجاد صلة وثيقة بن مشكلات
 التلاميذ الإنفعالية ومشكلاتهم ى تعلم القراءة ، إلا أن الدراسات المقارنة
 لسمات الشخصية عند كل من التلاميذ الضعاف فى القراءة والمتفو قن فها
 فشات فى التوصل إى وجود اختلافات أو فروق ثابتة بن المجموعتين .
 ويرى هاريس وسيباى Sipay & Harris ر٠٠١( أن هذا الفشل « قد
 ير جعإى خطا الأساس النى قامت عليه محاولات إجاد نمط سائد للشخصدمة

 أو إلى ظاهرة سائدة بين حالات العجز القراى ٩ )ص .(٣٠

 والقراءة الصحيحة تتطلب ونحتاج إى تركز مستمر ، فمشكلات
 التلميذ الإنفعالية لاتعوقه عن الإنتباه والركز فقط ، بل وتوثر أيضاً ى
 تعلمه القراءة ، ويعرض هاريس وسيباى أنماطاً جلفة من المشكلات
 الانفعالية الى تسهم ى العجز القر اى مثل الرفض الصريح لتعلم القرامة
 والعدوانية الصرعة وعدم الاستعداد للقراءة وتحويل المشاعر السلبية
 العدوانية للقراءة إلى أمور أخرى و مقاومة أى نوع من الضغط والتعلق
 بالآخرين والإعاد علهم والإحساس السريع باليأس والتشتيت الزائد
 للانتباه واقلق المفرط والاستغراق ى أحلام اليقظة . وعل الر غم من
 تشابه المشكلات الانفعالية فى بعفس الحالات إلا أا تتخذ أشكالا و أساليب
 غتلفة مما يستحيل معه محاولة تجميعها ق عدد محدود من الأنماط. ويثبت
 بلانشارد Blancbard ) 19 أنحالات القراءة لاتنتظم ى أغاط منفصلة
 تماما . ويوكد عل ضرورة ملاحظة أن مشكلات القراءة قد تنشأ عن
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 أسباب عديدة ، وأنه كلما كثرت العوامل المعوقة كان احال ظهور
 العجز القراى بدرجة أكر .

 الشعور والإحساس بالفشل ونتائجه

 إن عدم تمكن التلميذ من تعلم القراءة بشكل مرض يعى الإحباط
 الشديد بالنسبة له . وعندما تودى محاولاته الفاشلة ى القراءة إلى إظهاره ف
 وضع غر لافق فإن ذلك يودى إلى شعوره بالحجل . ويود استمرار
 شعوره بالفشل أثم الإحباط وعدم الأمان والطمأنينة إل عدم التوافق
 الانفعالى ) سور نسرن )SORNSON ) 2٨١ ( وبعض هولاء التلاميذ
 يتكون لديه بسهولة قناعة بأنه غبى . و مثل هذا الشعور يعزز [تجاه زملاهم
 وأولياء أمورهم بل ومعلمتهم إذا فشت ى فهم المشكاة الحقيقية . إن
 التلميذ العاجز عن لقراءة يبغضها ويتحين الفرصة لتجنبها ، ويودى الفشل
 أحيانا إلى أن يصبح التلميذ سريع الحجل وهروبيا ويستسلم أحيانا لأحلام
 اليقظة . وى بعض الحالات الأخرى يعبر بعض الأطفال عن شعورهم
 بعدم الأمن ببعض العادات العصبية ، مثل قضم الأظافر ، أو بالمرض الذى
 تحركه عوامل نفسية مثل الصداع ، ويلجأ البعض الآخر من هولاء
 التلاميذ إلى أشكال مختلفة من السلوك غر الاجتماعى التعويض عن

 إحساسهم بالنقص .

 إن تكامل شخصية التلاميذ عند التحاقهم بالمدرسة تولد ادهم رعبة
 قوية لتعلم القراءة فيسعون للتفوق فها وكسب إعجاب الآخرين . ومع
 ذللاك قد يعى تعلم القراءة لبعض «ولاء التلاميذ شعورا بالفشل والإحباط
 أمام ما يعرضهم من مشكلات قرائية . ويودى حرماهم من التقدير إلى
 الإحباط والشعور بالفشل . و هد يود بدوره إلى التأثر ى الجانب الإنفعالى
 وما يقبعه من عدم توافق الشخصية وعدم التوافق الاجماعى ، وبذ

 بر تبط العجز القرائى بعدم توافق ااشخصية .
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 سوء التوافق الإنفعالى والعجز القرائى :

 ى كثر من الأحيان يكون اطفل غبر مستقر إنفعالياً حى قبل التحاقه
 بالمدرسة ، وقد يكون السبب الرئيسى لسوء التوافق ما تعر ض له هذا الطفل
 ق بيئته من تقاليد أو خرات وأحداث أئمة . و مهما كانت طبيعة هذه
 الأسباب ومصادرها . فن الموكد أن بعض هو"لاء التلاميذ يظهرون ما يدل
 عى الإندفاعية والإتجاهات السلبية وعدم الاستقرار أو الإتزان وتشتيت الذدن
 وإغفاض الهمة والحماس فلا يميلون لبذل الحهد النى تتطلبه عملية تعلم
 القراءة . ومثل هولاء التلاميذ لن يتمكنوا من إحراز أى تقدم فى
 تعلم القراءة مام يم إحالتهم للعلاج النفى لإعادة التوازن ى الحانب

 الإنفعالى .

 وقام فروست Frost ر٨٧( بدراسة تناولت التلاميذ الضعاف ى
 القراءة ى إثنن م الفصول الدراسة اللحاصة ا تناو لت الممات الشخصية
 الى تمز هولاء التلاميذ . ووجد أد ٤٠ l مهم يفتقرون إلى التوافق
 ى الشخصية ، وأن ٤٠ l يفتقرون إى الإتزان الإنفمالى و معر ضي لعدم

 التو افق ، وأن الصفة السائدة بن جميع التلاميذ هى الإكتثاب النفى .

 و بفحص النتائج الى توصلت إلها عدة دراسات حول سوء التوافق
 الإنفعالى كسبب أو عامل لصعوبة القراءة ، وجد أها متفاوتة بدرجة
 كبرة ، وقد قام فرنون Venron ر٨١٢ ( بفحص عدة دراسات وتبي
 أن النتائج الى توصلت إل: لا تختلف فحسب بل و يشوبا الغموض ى كثر
 من الأحيان : نلاث أن بعض هذه الدراسات لا تفرق ب العجز المتوسط
 والحاد ق القراءة. ويشبر إلى ذااث فرنوذ بقوله : ه إن إحدى الصعو بات
 الى يواجهها الباحث عند تلمسه لنتيجة ما هو اللخلط الكببر بين حالات
 العجز الأولية الى ترجع إ أغراض محدودة من سوء التوافق والحالات
 الا:قدءة لامجز القرائى ، بل إنه م يم حى الآن توضيح العلاقة بين العجز
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 القرائى الشديد وسوء التوافق ، وكشبر من هذه الحالات لم يجر دراستها حى
 الآن بشكل شامل محيث تو"دى مثل هذه الدراسة إلى نتائج خالية منن التضارب

 والمتناقضات ١٤٧)٨ -٨٤١(.

 سوء التوافق الإنفعالى وأسبابه ونتائجه :

 عندما يكون العجز القرائى مصحوبا بأحد العوامل الإنفعالية ، فلابد
 من تحديد طبيعة الدور الذى يقوم به سوء توافق الشخصية ،و توضيح ما إذا
 كان هذا الدور أوليا أو ثانوياً ، ونجمع عدد كبر من الباحثين عل أهية
 دراسة هذا الموضوع. وتأخذ جان Gann )٠٨( بوجهة نظر متطرفة
 إذ تعتقد أن أى توتر ى الشخصية يؤرث بشكل غبر إبجا فى علية القراءة
 لابد وأنه نشأً ى قرة سابقة عل التحاق التلميذ بالمدرسة . وتستبعد أن

 Fernald يكون العجز القرائى سبباً لعدم توافق الشخصية ، أما فر نالد
 )٥٧( فهى عل الطرف الآخر المناقض . فمن تحليلها للتاريخ الدرامى
 لثمانية وسبعن تلميذاً يعانون من عجز شديد ى القراءة كانوا يعالجون
 ى عيادها و جدت أن أربعة فقط من هو"لاء التلاميذ كانوا يعانون من عدم
 الإتزان الإنفعالى قبل إلتحاقهم بالمدرة ، أما باقى المجموعة وهم ٧4
 تلميذاً فكانوا سعداء يتسمون بالإتزان حر يصن عل التعلم قبل إلتحاقهم
 بالمدرسة ، ولم يد علهم أية أعراض لاتوتر الإنفعالى إلا عند الإحباط الذى
 كانوا يواجهونه ى فشل عاو لاتهم الأولى لتعلم القراءة ومع إطراد تقدمهم
 ى تعلم القراءة سرعان ما تناقصت حدة سوء توافق الشخصية واختفت
 تماماً . وهناك دراسة مشاة لويلكنز Wilkins ر٧٢٢ ( تناولت تحليل
 ثلاثن حالة كان من بينها حالة واحدة فقط كان العجز القرائى فها نتيجة

 لسوء التوافق الإنفعالى ى مر حلة سابقة .

 ويقبى جيتس Getes رأرآ مفاده أن أعراض سوء توافق الشخصية
 تظهر لدى i٧٥ من التلاميذ الذين يعانون من العجز القرائى الشديد ،
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 وأن ه٢ ٦ من هو"لاء كان العامل الإنفعالى من أسباب فشلهم ى تعلم القراءة
 ويعى هذا أن المشكلات الإنفعالية تسهم ق فشل تعلم القراءة لدى ٢٥ .7
 من مجموع الحالات ،وربتعي هاريس و سيباى Sipay and Hanrsi ر٠٠١(
 أن المشكلات الإنفعالية تشكل أحد الأسباب المعوقة لتعلم القراءة . ويتفق
 معهما روبنسون Robinson )٤٦١( فرى أن المشكلات الإنفعالية سبب

 للعجز القرائى ونتيجة للفشل ق تعلم القراءة .

 ليس من الغريب إذن أن يمثل عدم الوتاقف الانفعالى المصاحب للعجز
 القرافى السبب والنتيجة فى آن واحد. وتشر نتائج البحوث وآراء اربخلاء
 والإخصائن الإكلينيكيين إى أن ما يتعر ض له التلميذ ى السابق من سو·
 توافق الشخصية لامثل عائقاً لتعلل القراءة إلا ى حالات قليلةفقط، ويدو
 أن المشكلات الانفعالية تمثل ى عدد كببر من الحالات نتيجة يو"دى الها
 الفشل ف تعلم القراءة . ولا تتوافر حالً] معلو مات كافية عن نسبة الحالات
 الى تكون فها المشكلات الإنفعالية سبا يعزى إليمالعجز القرائى . فبفحص
 جميع نتائج الدراسات المتوافرة يتضح أن سوء التوافق الإنفعالى ممثل نتيجة
 للعجز القرائى بدرجة أكبر من كونه سباً له . ومما يؤيد نلاث إخفاء
 المشكلات الإنفعالية ى معظم الحالات مع زوال أعراض العجز القرائى من

 خلال التدريس العلاجى .

 وعندما يتضمن سوء توافق الصخشةي وعدم التوافق الإنفعالى سبب
 وتأثر العجز القرائى كلبهما -كا أشرنا من قبل -فإن التفاعل بينهما بميل
 إى أن يكون ى حلقة دائرية . وقد تكون العلاقة متبادلة بيهماى حالات

 كثرة . فالشعور بالفشل ى المحاولات الأولى لتعلم القراءة يؤدى إ التوتر
 والإحباط الذى يكون مصحوباً عادة بالشعور بعدم الكفاءة وى أغاب
 الأحيان بأنماط سلبية من السلوك . ومشكلات توافق الشخصية والتوافق
 الاجاع الناتجة عن الحالة السابقة تو"دى بدورها إلى إعاقة أى تقدم ق تعلم
 القراءة . وبذلاث تتولد حلقة مفرغة من التفاعل يؤدى فها العجز القرائى
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 إلى آثار سلوكية وإنفعالية توثر و تتأثر بعضها بالبعض فزيد من حد+ا
 وتفاقمها . ويو"يد هذا الاتجاه كل من روبسدن Rbinosn ر٤٦١(،
 وبنيت Bennett ر٩( ، ومونرو Monroe ر١٤١(، ولعله من المفيد هنا
 الرجوع إل كونت Qant ر9ه١( لمعرفة المزيد عن مفهوم الذات وعلاقته
 بالقراءة والوسائل التعليمية وبالطرق الفعالة لبناء مفاهم إبجابة نحو
 الذات . ويعرض الفصل الامى عشر لبعض الإقر اجات الى تو ضح طرق
 ووسدائل مساعدة التلاميذ الضعاف ق القراءة وتزيد من درجة الانتباه

 والتركيز بما محقق أهداف القراءة

 الأسباب البيئية :

 يتوقف تحصيل الطفل ى القراءة على قواه ااشخصية وعى متطلبات
 برامج القراءة . فالأطفال الذين ينتمون لأسر أو عائلات يسود فها ااتوتر
 قد يبدأون تعلم القراءة كتعلمهن تعساء غر آمنن. والأطفال الذين ينتمون
 إلى ثقافة مخلتةف عن ثقافة المعلم ومحتافة عن تلث الى تصدورها المواد االى
 يقر أونها قد يواجهون صعوبة غر عادية ى التعلم. والأطفال الذين يشعرون
 بالراحة عندما يستمعون أو يتحدثون لغة أو لمجة تختلف عن لغة أو لهجة
 المعلم وتختلف عن اللغة الموجودة فى كتبهم قد جدون أن تعلم القراءة محتاج

 إلى مطابل غر عادية .

 إن بعض الأطفال الذين ينتمون إى بيوت غير مستقرة أو الذين
 يضطرون للتكيف مع لغة أو ثقافة تلفة يتعلمون القراءة بالفعل . وكثبر

 من المعلمين حساسون لحاجات التلاميذ و يكيفون التعلم وفقاً لذلاك . ويستطيع
 كثر من التلاميذ التكيف مع متطلبات التعلم . مع أنه لابد لهم من بذل

 جهد إضاق يفوق ما يبذله التلميذ العادى .

 البيئة المنزلية :

 يأى بعض التلاميذ من بئة منزلية يشيع فها الحب والتفاهم . و تتاح
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 فبها الفرص لتنمية الفردية ويسود فها الإحساس بالدنيئة والأمان،و يأى
 البعض الآخر من بيئات تفتقر إلى كل نلاث . بل وتسودها المشاجرات بن
 الوالدين ، وإهمال الطفل ومجاهل فر ديه وتعنيفه أو المبالغة ى تدليله
 والطرة الوالدية والقلق أو الددو انيقو المنافسة المدمرة بن الأخوة .... ويود
 كل ذث إلى التوتر العصى والإحساس بعدم الأمان • وتدل الدراسات الى
 قام مها سجلر و جينر Gyatber and Seigler )٢٧١( عى إز دياد نسبة
 المشكلات العائليةى بيوت ااتلاديذ الضعاف ق القراءة ، ومن الات العامة
 الى لاحظها كرين Craمe ر٥٤( عل هولاء ا'تلاميذ معاناتهم من ااملاقات
 الوالدية المتوترة والإهمال ومشاعر الغرة بن الأشقاء و الإتجاهات ااسابة
 حو المدرسة والتعلم . وقد قام ثاير Thayer )٤٠٢( بتوجيه بعض التلاميذ
 العاجز ين ى القراءة كا قام بتوجيه آبائهم أيضاً . ثم قارن بن معدلات
 تقدم هو"لاء التلاميذ ى تعلم القراءة ومعدلات مجموعة أخر لم تتلق أى تو جيه
 أو إرشاد. فوجد تقدماً ملحوظاً ى المجموعة الأولى بيا ظلت المجموعة
 الثانية دون أى تغيير ،وتدل هذه النتائج عل أن تحسن الظروف البيئية يو"دى
 إى نحسن معدلات القراءة . وقد ناقش جيتس 6atse )ه٨ إحبال حدوث
 سوء توافق الشخصية حان يكون التلميذ مركزا للصراع بين والدين فيحاول
 دون جدوى الإبقاء عل ولائه لكل مهما . ويتولد عن هذا او ضع إجاهات

 إنفعالة موينة تزيد من حدة الإحساس بعدم الاستقرار والأمان . وكلها

 عوامل سلبية لعملية التعلم . وقد يرتب عل الصراع النائى ء عن تجزئة

 الولاء بين الوالدين ى الأسر المحطمة نتائج مشا,ة .

 إن الإهمال أو إنعدام الفهم المتعاطف قد يولد لدى الطفل الشعور

 بأنه غر محبوب و غر مر غوب فيه.و إن عدم الا كراث اواضح منجانب

 أحد الوالدين أو شدة الإمام الزائد بصعوبات الطفل فى التعلم قد تسبب

 قلقاً للطفل وفقدان الثقة . وقد تلجئه إلى السلوك المى بدف إى جذب
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 الانتباه إليه . وتودى المبالغة ى حماية الطفل أو السيطرة عليه صعو بات
 فى توافقه.إن مبالغة الوالدين فى السيطرة عل الطفل بمكنن أن تعوقه عن تنمية
 روح المبادرة. وتودى به إلى الإعاد عل غر ه لدرجة يصبح معها غير قادر
 عل التعلم بإستقلالية . وإذا ما حاول أحد الوالدين السيطرة عل جميع أنشطة
 الطفل بما ى ذاث تعلم القراءة فإن الطفل قد يتمرد عل هذه السيطرة وعى
 تعلم القراءة أيضةً. إن إمام الأب المفرط بكل مرحلة من مراحل أنشطة
 الطفل ى القراءة قد يؤدى إلى قلق التلميذ لدرجة قد يرفض معها تماماً تعلم
 القراءة. وعندما يقارن تحصيل الطفل فى القراءة مع تحصيل أخيه أو أخته
 فقد يكون لهذه المقارنة إذا كانت ى غبر صالحه . تأثر مىء . فالطفل
 الذى لايستعيط أن يتسابق بنجاح قد محاول الهروب من المسابقة وقد يرفض

 الإستمرار فى تعلم القراءة .

 إن أى نزاع أو إتلاف بن الأب وبن المعلم حول قدرة الطفل عل
 القراءة غالباً ما تكون له نتائج سلبية . مثلا إذا قام طفل فاشل ى إحراز

 تقدم مرض ق القراءة بإبداء ملاحظة تحط من قدر المعلم ووافق الأبو أبدى
 ملاحظات سلبية عن المعلم فسيكون لاطفل عذره ى الفشل ى التعام . إن

 [تجاه الطفل نحو معلمه قد يتدخل فى مستقبل تقدمه ق القراءة .

 وإن التلميذ المى يقع تحت ضغط غبر عاد من ظروفه المنزلية
 قد يصبح متعلماً قلقا غر آمن وقد يسلم أو يراجع بسرعة عندما

 تزداد مطالب تعلم القراءة .

 ويستجيب بعض الأطفال للضغوط المنزلية بالخروج من الناظم وفى
 حالات أخرى معينة تكون النتيجة ختلفة تماماً. فبعض الأطفال قد مجدون
 أن القراءة تخفف من شعورهم بالقاق وعدم الأمان ويستخدمونها
 مع النجاح الدرامى كلاذ لهم من الضغوط المنزلية. غر أن التوتر والغوط
 المنزلية عادة ما تكون غافة]ً لتقدم ى القراءة . ويشبر أوستن بوش و هيو بر
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 Huenber adn Bush Austin ر٢( إلى أنه بالرغم من عوامل منزلية

 معينة قد أشر إلها عل أنها مسثولة جز ثيأ عن صعوبات الطفل ى لارقاءة فإنه
 لامكن أخذ هذه العوامل عل أها العامل الوحيد المسشول

 إجاهات الطفل

 من المهم أن ينمى الطفل إجاهات إنجابية نحو المدرسة ونحو معاميه
 وزملائه ونحو تعلم القراءة . فالإتجاهات السليمة توثر بشكل إجا ف
 التقدم ى تعلم القراءة ، بنا قد تودى الإتجاهات السلبية إلى العجز القر اى
 وتتأثر اتجاهات التلميذ نحو القراءة بتوافق الشص الا>اىع و ظرو فه
 المنزلية وعلاقاته مع أقرانه . كا تتأثر بالعلاقات بن المعلم والتلاميذ
 وبالبر نامج التعليمى . ومع أن معظم الأطفال محرصون عند بداية التحاقهم
 بالمدرسة وعل تعلم القراءة ، فإن بعضهم عى نقيض ذللث . وسيكون
 من حن لآخر أطفال مبتدءون لدهم لسبب أو لآخر إجاه عدو افى نحو التعلم

 بشكل عام وتعلم القراءة بشكل خاص .

 وتتطلب عملية تنمية الإتجاهات الإنجابية نحو القراء لدى هؤلاء التلاميذ
 أن يكون المعلم لبقاً وصبور1 ومتعا طفأً ومتفهما لظروف التلميذ وأن يكون

 قادراً عل إعطاء التوجهات والإرشادات المناسبة .

 وقد لاتتولد الإتجاهات السلبية نحو القراءة ى معظم الحالات إلا بعد
 تعرض التلميذ لمواقف تعلم القراءة . ويجمع عدد كببر من الباحثين ،
 مهم لاد Ladd )82٣( وساندن Snadنn ر0٧١(لع أنالمتفو قن والقراءة

 يكونون إتجاهات، إيجابية حو القراءة ونحو اادرسة ، بيا تكون الإتجاهات
 سلبية بالنسبة للتلاميذ الضعاف ى القراءة . ويوكد هو"لاء الباحثون عى
 أن التدريس جيد للقراءة ومراعاة الفروق الفردية يوديان إى إكتساب
 التلميذ للإتجاهات الإيجابية نحو تعلم القراءة بل ونحو الأنشطة المدرسية الأخرى

 وبعبارة مختصرة ، سيحب الطفل المدرسة .
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 نتائج الدراسات ومضامينها الهامة :

 عادة ما يصحب العجز القر اى بعض المظاهر الإنفعالية الى تو"ثر بشكل
 سلى ى توافق اشخصية والتوافق الاجاعى للتلميذ . و قد يرجع سدو·
 توافق اشخصية إلى عوامل تكوينية خلقية وإلى مجموعة أو أكر من الضغو ط
 فى بيئة التلميذ ، أوإلى فشله ق تعلم القراءة ، ولا يتضح حى الآن مدى
 تأثر العجز القرائى بسوء توافق الشخصية أو بالعوامل الإنفعالية ، إلاأنه من
 الممكن الإستفادة من نتائج بعض الدراسات الى نو جز ها ى النقاط التالية :

 ا-يعاق عدد قليل من التلاميذ من المشكلات الإنفعالية وسوء التوافق
 عند التحاقهم بالمدرسة وبجد أغلب هولاء التلاميذ صعوبة ق تعلم القراءة .

 أبدت-٢ نبة كببرة من التلاميذ الذين يعانون من العجز القرائى
 الدراسة متمتعا بدرجة جيدة من التوافق والإحساس بالأمان ، ولكن عند
 أول مظاهر للفشل ى تعلم القراءة يتولد لدهم الشعور بالإحباط الذى يوثر
 بدوره ى الجوانب الإنفعالية ، و بذاك يبرز العجز القرائى كعامل مباشر لرد

 الفعل الإنفعالى .

 ٣ - غالباً ما يكون سوء التوافق الإنفعالى نتيجة وسبباً للعجز القرائى ،
 فردود الفعل الإنفعاى للفشل فى القراءة قد يتحول إلى عائق محول بن
 الإستمرار ىالتعلم . وعل هذا تنشأ حلقة مفرغة من التاثر والتأثر للسمات

 الإنفعالية والعجز القرائى .

 ٤ إذا كان سوء توافق الشخصية وسوء التوافق الاجاعى نتيجة
 للعجز القرائى فعادة ما مختفى أمام أول بادرة لنجاح و تقدم التلميذ ى القر اءة .

 ه -محتاج عدد قليل من التلاميذ الضعاف فى القراءة إى العلاج النفى ،

 وبمكن تقم هو"لاء التلاميذ إل مج-و عتن : تعانى الأولى من مظاهر عدم
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 الإنزان الانفعالى فلا يستفيدون من الرامج العلاجية الى يو فر ها لهم المعالم.
 أما المجموعة الثانية فتضم نسبة أقل من التلاميذ كان سوء التوافق الإنفعالى
 ق حالهم مرتبطاً بدرجة كبرة بفشلهم ااسابق ى تعام القراءة. وبنا
 استمر سوء التوافق حى بعد أن تمكنوا من تعلم القراءة بصورة جيدة .
 و مثل هو"لا ءالتلاميذ محتاجون لرعاية خاصة مكهم من ا"لتغاب عى ما يساور هم

 من قلق وخوف تجاه علية التعلم .

 ٦ -غالباً ما ترجع الإتجاهات اللبية نحو القراءة والمعلم والأقران
 والمدرسة ذاتها إلى الفشل فى القراءة . وعل فاث ممكن الإستفادة من الأساليب
 والبر امج العلاجية تمكن التلاميذ من القراءة بشكل أفضل و مساعدتهم عل

 تنمية اتجاهات إيجابية محو البيئة التعليمية .

 الفروق الثقافية واللغوية :

 من الأمور المسلم ا أن التلميذ يبدأ ى تعلم القراءة انطلاقاً من خلفية
 ثقافية أو لغوية تختلف عن خلفية المعلم أو المادة و المحتوى الذى يدرسه ، مما

 يشكل وضعاً تعليميا غر مناسب .

 ويزداد الأمرسوءأ إذا ما صاحب الإختلافات ا"ثقافية واللغوية عوامل
 أخرى. مثل الفقر وسوء التغذية وعدم توافر الخدمات الصحية والمكن

 الصحى المناسب ) بر ش وجاسو BihrمaG & so ر١١((.

 وتقلل ظروف التلميذ البيئية من فرص التعلم بل وأحياناً تنىء بالفشل
 Cفمne& ،(١٦٢ ويرى كوهن وكوبر Rنts النى ينتظره . )ريست

 Coper (٤0 أنه بالرغم من أن التعلم لن يتمكن من محو جميع المساوى·
 الاجتماعية إلاأن ى إمكانه القيام بإسهامات هامة تتمثل ى تعلم' ا'لتلاميذ
 الفقراء مهار ات القراءة . وأفضل السبل المودية إى هذه الغاية - ى رأى
 «كوهن ١ )٩٣( تتمثل ى توافر التدريس المركز الجيد الذى لا يخضع
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 للعوامل الثقافية والعنصرية أو الاجاعية بل تتحدد معاله ى ضوء حاجات
 كل تلميذ عل حدة .

 وتوثر أنماط عديدة من الإختلافات الثقافية ى تصورات المعلمين
 عن] تلاميذهم ، وكذلاث فا يكونه التلاميذ من تصورات عن معلمهم
 وفى ساركهم تجاه الحياة المدرسية ، وى نظرتهم لطبيعة القراءة وأهميتها،
 فالثقافة ، مثلا، تحدد مط سلو ك التلميذ عند متابعته لحديث شخص بالغ.
 وتحدد نمط إستجابته الأسئلة ألختلفة ، وكذلك نمط السلوك المتبع ق موقف
 يتضمن منافسة زملائه أو العمل معهم ى شكل جماعى. وتحدد الثقافة أيضاً
 صور الإحتجاج الى ممكن أن يلجا إلها الفرد ، وما يتعين عليه ممارسته
 من مظاهر الضبط والسيطرة عل سلوكه . ومالم يدرك المعلم اامناصر الى

 تختلف فها ثقافة التلميذ عن ثقافته فإنه يسىء فهم التلميذ .

 وإذا ما كانت مواد القراءة تعالج أحداثا وأنشطة وأفكار1 وقيما
 تختلف تماماً ا٤ واجهه و يواجهه التلميذ ى بيته ، بدت هذه المواد وكأنا
 وضعت لشخص آخر ، ويكون هنالك من الأسباب ما يبرر للتلميذ ر فضها
 والتلميذ الذى يدرس كتاباً أو موضوعات تعالج شخصيات لا تمت بصلة
 لثقافة التلميذ ، تودى به إلى نبذ القراءة . وقد يتعلمها فينمى إجاهات
 غتلفة عن نفسه وعن أسرته ، وقد قام سباك )٣٨١ ( بإعداد قائمة بأماء
 بعض الكتب الإيجابية يمكن انتقاء ما يناسب مها الأقليات المختلفة من
 التلاميذ : ويشبر فياك Vick ر٠٢٢( إلى توافر العديد من المواد الممتازة

 ذات محتوى يناسب جميع التلاميذ .

 واختلاف اللغة يعد مشكلة أخرى ى مجال التدريس ، فبعض التلاميذ
 يتحدثون لهجات تختلف عن اللغة الفصحى المستخدمة ى الفصل . بل إن
 البعض الآخر من التلاميذ قد يتحدثون لغات أخرى ) مثل الأسبانية
 مثلا(. واختلاف اللهجة أو اللغة تزيد من صعوبة تعلم القراءة

 وتدريبها .
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 ويعلق سرمونز Simosn ر٦٧١( عل سوء التزاوج بين لمجة ما وبن
 اللغة الفصى بأنه يسبب تداخلاً ى علية القراءة . و ينتقد جميع المحاولات
 غر المنتظمة الى بذلت اتعلم الاغة الفصحى مع تعلم القراءة . كا انتقد
 كتب القراءة الى تتضمن قصصاً باللهجات الذتافة . ويشعر سيمو نز بأن
 تعلم اللغة الفصحى كجزء من درس القراءة ، من شأنه أن يور تأشر]
 سلبياً ى تعلم القراءة . ولا تحظى كتب القراءة المنشورة باللهجات المحلية
 بشعبية كببرة ، فجميع التلاميذ لا يتحدثون لهجة واحدة . و يعتقد

 Veaeaky سيمو نز وبعض الباحثن الآخرين ، مهم فينسكى و تشاجان
 Chapman & ر٩١٢( وريستوم Rystom ر٩( أن إلمام المعام
 بإختلافات اللهجات واكتسابه لإتجاهات إنجابية نحو التلاميذ غر المتحدثين
 باللغة الفصى يعد من الأمور الى تفوق فى درجة أهديتها لحجة و مواد
 القراءة ، و لايقتصر الأمر عل اختلاف اللهجات وتداخلها ى عملية تعلم
 قراءة اللغة الفصحى . بل تتعداها إلى مشكلة إختلاف اللغة ذاا مما أدى إلى
 الحاجة إلى توافر المعلمين الذين يجيدون لغتين والذين يتصفون باتجاهات
 إجابية لتلمس الاحتياجات الفعلية للتلميذ الذى لا يتحدث اللغة الصفى .

 وى هذا المحال ، قامت إنجل Engle ر٩٦( بحث وتقصى الموضوع

 الدراسات السابقة فلم تجد ما يوكد تغليب إحدى الاغتن . الأصلية أو السائدة

 عل الأخرى عند تعلم الأقليات الثقافية . إلا أا أشارت إلى فشل الالتجاء

 إلى طريقة تخدش كبر ياء التلميذ واعزازه بلغته الأصلة أو ثقافته ، أو

 تضع التلميذ ى موقف يصعب فيه فهم و تتبع تعلمات المدرس وتوجهاته .

 ويعد ثو نيس Thonis ر٧٠٢ ( مصدراً هاماً للمعلمين الذين يقومون

 بتدريس تلاميذ الأسبانية رأو لغة أجنبية( .

 وخلاصة القول ر أن معظم الكتاب يتفقون عل أهمية إلمام المملمن

 بالاختلافات الثقافية واللغوية للتلاميذ مما يزيد من فعالية تعلم القراءة •
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 ولا بد لهو"لاء المعلمين من أن تكون لدبهم من الإتجاهات الإنجابية مايو"هلهم
 لغرس و تنمية الإعزاز بالثقافة والتراث ق نفوس تلاميذ٩م .

 ومشكلات تعلم القراءة لتلاميذ ينتمون لثقافات مختلفة ويتحدثون
 لغات متلفة تتعلق بمجال تصمم برامج تام القراءة و ملاءمها لحاجات

 • ه ٠ 0 ٠ ا ·٠ التلاميذ و ذلك بدرجة أكر من تعلقها بالبر امج العلاجية .

 قد يلم بعض التلاميذ بشىء عن اللغة الفصى « الإجلمزية ه ، وقد
 لا يتحدوها إطلاقاً مما يزيد من صعوبة مشاركهم ى الأنشطة الصيفية العادية
 ويثبر التساول عن قدر اتهم المقاية الى لامكن التأكد ما أو تديدها
 بشكل دقيق من خلال تطبيق أى من الاختبارات الى تتطاب الإلام باللغة

 الإنجاز ية الإجابة عل عناصرها .

 وترجع مشكلات القراءة بالنسبة للتلاميذ الذين يدرسون الإنجليزية
 كلغة ثانية إلى عدم فهمهم لها أو التحدث ها ، فعند تدريس القراءة
 للمبتدثن عادة ماتتبم طرق وأساليب تعتمد عل معرفة مسبقة للتلاميذ باللغة
 الإنجليزية وعل ذلك محتاج التلاميذ المعو قن لغويا لبرامج تقوية ى اللغة
 الإنجليزية تهدف أولا لتنمية المفردات الأساسية المساعدة عل الاستيعاب
 والفهم والتعبير ، وتهدف ثانيا إلى تمية الاتصال الشفهى ، وثالثا إلى
 تنمية ذخرة من الحرات المفيدة يتعلم من خلالها التلاميذ المفردات
 والمفاهم باللغة الإنجلزية قبل مواجهها فى درس القراءة . وقد يم معظم
 التدريب عى فهم اللغة الإنجازية المنطوقة واستخدامها ق شكل مر احل
 أو دورات لاترتبط بعملية القراءة ذاما فلاينبغى تعقيد درس القراءة
 بالتركز عل تمارين النطق ، ولايعى هذا إهمال تعلم القراءة أو تأجيله
 خى يعام التلميذ المهارات المختلفة للغة الإنجليزية بل بمكن الاهام

 بالجانبين عى أن يكون لكل مهما درس منفصل عن الآخر
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 إن هو"لاء التلاميذ قد لايتحولون إلى حالات للعجز القرافى إذا
 ماتوافرت لهم برامج مناسبة للتدريس تعد ويم تنظيمها ى المراحل التعلمية
 الأولى وتعمل بشكل تريى عل تنمية المهارات الأساسية للغة الإنجليزية .
 وحى يم ذللث لن يتمكن هو"لاء التلاميذ من المشاركة ى النشاط المدر مى .

 وتختلف طبيعة المشكلة بالنسبة لاتلاميذ الوافدين من بشات ذات ثقافة
 غلفة وتستخدم لهجات غتلفة عن الإنجلزية الفصحى ، ففى هذه الحالة
 يكون من المفيد إعداد برامج خاصة تعالج المشكلة قبل التحاقهم بالمدرسة،
 ويوكد لويد Lloyd )٣٣١( أن الأنماط اللغوية تكون قد رسخت بدرجة
 كبرة ى الوقت الذى يصل فيه التلميذ سن السادسة. وعل نلاث ينبى
 العمل عل تنمية المهارات اللغوية والمفاهم الأساسية ى المراحل الأولى
 لاطفل وقبل التحاقه بالمدرسة ، وخاصة بالسبة للتلاميذ الذين ينتدون
 لثقافات غتلفة . وهو دور تضطلع به فعلا برامج تمهيدية عديدة لمرحلة
 ماقبل المدرسة . ويشر جيمس كو نانت oCnمه٤ مeamJ إلى ألية تلبية
 هذه البرامج جزئيا لحاجات التلاميذ فيوكد عل الحاجة إلى مدارس
 لرياض الأطفال ودور الحضانة ى البيئات الى تنتشر فها ثقافات غتلفة .

 وتعد برامج ما قبل المدرسة عى جانب كببر من الأهدية لتأهيل التلاميذ
 واعا ادهم لتعلم القراءة ولحالات التعلم الأخرى ، بشرط أن تكون هذه
 البرامج قالمة عل طرق مناسبة لاتدريس تعمل عل تقدم التلاميذ وإنتقام

 من سنة إلى أخرى ى المرحلة التعليمية الأولى .

 ولابد من الإهيام الدائم بالحرات المباشرة والرحلات الميدانية
 والو سائل السمعية والبصرية ورواية القصص واستخدام العرائس المتحركة،
 وأسابيل لعب الدور. إن اللغة المستخدمة ى هذه الأنشطة تفيد كثرا

 التلامذ الضعاف وتعدهم لتعلم القراءة من خلال قيامهم برواية القصص
 )م -١٢ الشعف ق القراءة(
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 الى يكتبها لم المدرس لفظيا . ثم يقومون ببعض الأنشطة المتعاقة ها ،
 كأن يقرأون بعض الجمل والعبارات ، أو مزاوجة المفردات ، أو رسم
 ممثل أحداث القصة ، ويفيد هذا الأسلوب التلاميذ الذين سبق اكتسابهم
 لخبرات غتلفة ، أو الذين يتحدثون لغة أو لهجة غلفة ، ذللاث أنه يقوم

 عل هذه الحرات و يستخدم مفردات وتراكيب لغوية مألوفة لدمهم .

 ويواجه بعس التلاميذ الذين يتحدثون لهجات غتلفة للإنجازية أو
 يتحدثونها كلغة ثانية مشكلات قرائية يمكن التغلب علها بإستخدام
 برامج التدريب العلاجى ى وقت مبكر ، محيث تتبع معهم إجراءات تماثل
 مايتيع مع العاجزين عن القراءة ، فيم أولا تشخيص مالدهم من أنماط
 للقراءة، ثم تعزل ويم تحديد المشكلات الأساسية ومخطط البر نامج العلاجى

 المناسب ها .

 فإذا لوحظ مثلا أن المشكلة تنحصر ق محدث التلميذ بلهجة غتلفة ،

 وضع لها الحطة المناسبة لعلاجها ، و مع الإهام بأسلوب الحبرة ى تعلم اللغة،
 وتو فير مواد مشوقة متصلة حياة التلميذ و إهاماته والركزز عل القراءة
 الصامتة . و عند القراءة الجهرية ممكن تجاهل بعض الأخطاء الناشئة عن اللهجة

 الى يتحدث ها التلميذ .

 ولا بد من الاهام بتنمية قدرة التلاميذ عل إستيعاب ما يقدم ى البرامج
 الإذاعية أو التليفزيونية ، وإتاحة الحرية لهم دون إبداء أى سخرية أو انتقاد

 لما يستخدمونه من لهجات خاصة حن مناقشة ما استو عبوه مها .

 ومن الأساليب المفيدة الى نقرحها أن يقوم هو"لاء التلاميذ بكثير
 من القراءة الاستقلالية لمواد كتبت بالإنجليزية الفصحى، عل أن تكون هذه
 المواد سهلة جداً لجميع التلاميذ ثم تعطى لهم فرصة مناقشها بالطريقة الى
 تناسهم . و قد قوم التلميذ بإختيار جزء من قصة أعجبته أو استهوته
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 فيقرأها عل الآخرين . وى هذه الحالة يتعن عليه الإلزام بمقتضيات
 النص . وقد يقوم بدور متحدث ى برنامج تليفزيونى فيلزم بالأسلوب

 مة ء الصحو للالقاء .

 الأسباب التعليمية

 تعتر الظروف التعليمية من أهم الأسباب الى ينشاً عها العجز القرائى
 وعل هنا فهى جديرة بالدراسة المتأنية دف تديد العوامل الموترة
 ق عملية تعلم القراءة والصعوبات الى يواجهها التلاميذ ى هذا المجال .
 ولا تقلل مثل هذه الدراسات من دور البرامج التعليمية كسبب رثيى
 لصعوبات القراءة . لكا توكد عل ضرورة إيجاد الوسائل المناسبة
 لتدريس القراءة ما يلائم الحاجات الفردية للتلاميذ ، فالبأ ما يكتشف
 التشخيص الدقيق لحالات العجز القرائى عن نواحى القصور ى عليات التعلم

 أو فى البر امج التعليمية ذاتها .

 وتعد القراءة ، كا أوضحنا من قبل ، عماية معقدة تتضمن مهارات
 وقدرات عديدة مترابطة ومتداخلة . و يو"ثر ويتأثر كل مها بالمهارات
 الأخرى. وقد لا يتمكن التلميذ من اكتساب بعض المهارات الى يتضمها
 بر نامج للقراءة أو يواجه صعوبة ق محاو لاته للتدريب علها إذا ما ركز
 البرنامج عل بعض هذه المهارات وأهمل البعض الآخر . وعند معالحة
 العوامل التعليمية و تأثر ها ى عملية القراءة لا بد من التعر ض بالدراسة لعدد
 من الممارسات التعليمية ، وهى وإن كانت ترتبط معاً ى علاقات تفاعلية
 إلا أن دراسة كل مها عل حدة قد يهم ف تو ضيح طبيعة وحدود الدور

 الذى تقوم به •

 الإدارة المدرسية :

 يتوقف قدر كبر من أهداف برامج تعلم القراءة عل المعلم. اذا كان
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 من الطبيعى أن نبدأ بفص الدور الذى يقوم به المعلم ، ومدى تأثره
 بالسياسات الإدارية االى غدد أهداف البر امج وطر ق تطبيقها . وسنتناول ى
 الجزء التالى بعضاً من هذه السياسات وكاول تقييمها من حيث تيسير ها للور

 المعلم أو إعاقته عن الوفاء مقتضاته .

 القر اءة والحاجات الأساسية للنمو :

 ما زال الحد محتدماً حول أهمية القراءة ى مقابل الحاجات الأساسية
 لنمو التلميذ كهدف تسعى لتحقيقه المدرسة ى الصفوف الأولى )دولس
 hcloD ر٩ه(. فبعض المربين يوكدون عل أهمية تنمية مهارات القراءة
 لدى التلميذ . ويرى البعض الآخر أن إهام المدرسة الأسامى لا بد وأن
 وينصب عى تنمية شخصية التلميذ وإشباع حاجاته الأساسية بشكل كامل

 ومتوازن . ويلم كثر من المعلمين بجانى القضية لكنهم غالباً ما يضطرون
 لتغليب أحد الإتجاهين عى الآخر . وحجة الذين يعارضون تدريس القراءة
 ى الصفوف الأولى أن ممارسة الضغط عل التلاميذ ى الصفوف الأولى لتعلم
 القراءة قد تو"دى أحياناً إلى سوء توافق الشخصية ، ويز عون أن التأًكيد عل
 القراءة وفرضها عل هذا النحو يضر ى المستقبل بتنمية الاهام والميل للقراءة
 عند التلاميذ ، ويرى أهاب هذا الرأى أن نشاط القراءة ى حد ذاته يعتر
 جالا بعيدا كل البعد عن الميول الحقيقية وإهتامات التلاميذ ى هذه الوفصف.
 وف الواقع لا يوجد أى تناقض بن تلبية مطالب نمو الطفل وبين تلبية
 مطالب نموه المتكامل بما ى ذلاث تعلم القراءة إذا ماتو افرت لها الطرق المناسبة
 لتدريسها عى نحو سلم . فع مراعاة مقتضيات تفريد التعلم وإستعداد
 التلميذ للقراءة ، ممكن أن تشكل القراءة عاملا مساعداً لبناء الشخصية
 وتنمية جوانبها عل نحو متوازن : ومعى ذلك ، أن مثل هذا البرنامج
 يقتصر عل التلاميذ الذين يبدون إستعداد؟ للبدء المبكرى تعلم القراءة فى
 الصف الأول ، أما التلاميذ الآخرون فلا يبدأون ى تعلمها حى يتولد لدهم
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 الاستعداد والقدرة للمى فها ، وينشا الإحباط ى علية تعلم القراءة عن

 طريقة التدريس المتبعة ق تدريها . و تتحدد هذه الطريقة بدورها بنوع
 السياسة التعليمية أو سياسة الإدارة المدرسية وحرجة تأكيدها عل أهمية

 القراءة ى الصفوف الدراسية الأولى .

 نظام النقل من صف درامى لآخر وجمود المناهج الدراسية

 توصلت كول oCle ى عام لسببانأل[(٤2)١٩3٨ وراعا نتشار فكرة

 الصفوف الحاصة بالبر امج العلاجية للقراءة يرجع إلى فشل المدارس ى ملاءمة
 المناهج الدراسية للسياسة المتبعة ى نقل التلاميذ من صف درا-ى إلى صف
 آخر أعل . ومازاك هذا الدليل يصدق عل ما يجرى الآن من ممارسات ى
 مجال التعلم . لقد كانت ر كول » تشر إلى أن علية النقل كانت تقوم عل
 أساس عر التلميذ لا تحصيله بدون مراعاة أى تغير ى مطالب المهج المدرمى .
 ويرتب عل نلث وجود تباين كببر ى قدرات التلاميذ عل القراءة
 ق الصفوف الدراسية التالية . وفى نفس الوقت بقيت المناهج الدراسية عل
 حالها من الحمود دون أى تغير أو تعديل . ويودى نقل التلاميذ عل أساس
 السن إلى المستويات التعليمية العليا مع تجاهل ما حققوه من حصيل درامى .
 بالإضافة إلى إهمال إيجاد وساثل مناسبة لعملية التدريس، إلى ار تفاع مستو
 المادة فى الصفوف العليا بالنسبة لمستوى التلاميذ ودرجة إتقانهم لمهارة اقراءة
 ومن الطبيعى ألا يلقى هؤلاء التلاميذ أ نوع من التربس العلاجى يؤهلهم
 لمهارة القراءة ى الصفوف التالية مما يؤدى ببعض التلاميذ إلى العجز القراى ،

 إن نظام النقل عى أساس سن التلميذ لابشكل ىحد ذاته السبب ق صعوبات
 القراءة وإما يهن السبب ى فشل تكييف التعلم أو تطو يعه للحاجات الفردية
 لبعض التلاميذ ، وعندما تستخدم مواد أخرى بديلة وعندما تعلم المهارات
 الضرورية عندها لا يكون النقل أو الر فيع عل أساس عمر التلميذ سباً

 فى عجر ه القراى .
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 نقس الاستعداد لبداية تعليم القراءة :

 يتوقف نجاح البدء فى تعلم القراءة بدرجة كبيرة عل مستوى النمو والاوغ
 الشامل للتلميذ . ويتضمن النمو أنواعاً عديدة من القدرات وأنماط السلوك،
 الجوانب المعرفية . وعل لأرغم من ظهور بعض جوانب الاستعداد للقراءة
 مع البلوغ الداخل ،إلا أنه بمكن تعلم كثبر من المكونات الهامة الى بمكن
 بالتالى أن تدرس . ويعى هذا أن التلميذ الذى يبدأ ى تعلم القراءة دون
 أن يكون قد أكتسب المهارات والمعارف الأساسية ، لابد له أولا من
 تلقى هذه المهارات قبل البدء ى تعلم القراءة . وتدل الحوث الى قام ا
 سباك وآخرون )٩٨١( عل فعالية التدريب المناسب وفائدته ى مساعدة
 التلاميذ عى اكتساب ما يفتقرون إليه من مهارات الإدراك السمعى
 والبصرى تمهيداً لتعلمهم القراءة وتيسبرأ لعملية اتعام وتحقيقاً للنجاح
 فيها ، ومن الخطوات الى ممكن تدريسها توطئة لتعلم القراءة ، دراسة
 معاى المفردات ، وتركز الإنتباه عند إعطاء التعلات الشفهية ، والتدريب

 عل العمل الفردى أو الجماعى ، وتنمية حب القراءة لدى التلميذ .

 ويفتقر كثر من التلاميذ ى الصفوف الدراسية الأولى إلى الاستعداد
 لتعلم القراءة وذث ق البرامج التعليمية العادية مما يوجب إدخال بعض
 التعديلات علها وعل طرق التدريس المتبعة ، حى تتوافر عوامل النجاح
 منذ الخطوة الأولى لتعلم القراءة. فعادة ما ينشأ امجز القر اى نتيجة البدء
 بتدريس البر نامج العادى للقراءة قبل أن يكون الطفل مستعداً له . وبسبب
 إفتقار الطفل إلى الحرات السابقة والإمكانات اللفظية ونمو الإدراك السمعى
 والبصرى ، وعدم النضج الكامل أو مجموع كل هذه الجوانب يعجز الطفل
 عن تحقيق ما هو متوقع منه يومياً . وبذث لاحقق النجاح )0(. وبدلا

 )ه( أننظر ملحق )4( الذى يجتوى عل نماذج من إختبار ات الأ-ومداد اتعلم القراءة ، كذاك
 ادجع إل بوروس Buros )٤٣( للامام بطرق تقييم هذه الاختبارات .
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 من تعلمه القراءة فإن أقصى ما يستطيعه الفرد هو إكتسابه بعضاً من
 مهارات لايستطيع إستخدامها . وتكون النتيجة مزيدا من التأخر وإخفاض
 ى القدرة عى القراءة الجيدة . ولايقف الأمر عن الإحباط والفشل
 وما يؤدى إليه من شعور بعدم الكفاءة والشعور بالنقص وعدم الطمأنينة
 بل يتعداه إل الثورة والعصيان فيبدأ التلميذ فى كراهية القراءة وكل مايتصل

 ها من أشخاص ونشاط .

 إن تكرار الفشل ف تعلم القراءة فى الصفوف الدراسة الأولى يرجع
 جزئياً إلى الافتقار إى الو سائل المناسبة لمواءمة التدريس للتباين الكبر
 فى استعداد التلاميذ للبدء فى تعلم القراءة . وقد أصبح من الموكد أن
 إصرار السياسات التعليمية عل بر نامج وادح لتعلم القراءة لجميع التلاميذ
 ى بداية الصف الأول يؤدى حا إلى فشل كثير من هو"لاء التلاميذ فى

 الوفاء بمتطلبات هذا البر نامج .

 تجاهل الفروق الفردية :

 بمكن لتدريس القراءة للصف الأول والصفوف التالية أن يكون فعالا
 بالنسبة لجميع التلاميذ إذا راعى مابيهم من فروق فر دية والا نشأت مشكلات

 عديدة ى مجال تعلم القراءة كا أشرنا ى الفصل السابق .

 طرق التدريس :

 تنشأ معظم حالات الضدف ى القراءة عن فشل التلميذ فى اكتساب
 المهارات الأساسية ، أو عن تعلمها بشكل خاطىء ، ومع تعقد علية القراءة
 وإزدياد متطلباتها يكون الاحا كبرا ى وقوع التلميذ ضحية لعدة
 مشكلات غالباً ما يكون السبب فها عدم فعالية طريقة التدريس . فقد
 بكون هنالاث ، لسبب أو آخر ، قصور فى ملاءمة التعليم وإشباعه
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 لحاجات بعض التلاميذ مما يرتب عليه فشلهم ى اكتساب المهارات
 الأماسة .

 ومن العوامل الموثرة ى علية التدريس وفعاليته ، طول المنهج
 محيث يستنفذ معظم جهد المعلم ووقته بما لا يتيح له مراعاة الفروق
 الفردية وملاءمة طريقة التدريس لها . وقد يصاحب طول المهج
 عدم ملاءمة الطريقة أو المادة العلمية محيث لا يتمكن من إستيعاها بعس
 التلاميذ ومجاراة السرعة الى تم ها معالجها لتغطية أكبر قدر من

 الر نامج المقرر .

 إن استخدام مواد وطرائق تتجاهل ميول التلاميذ وإهبامامهم عامل
 آخر يوثر ق فعالية التدريس ، فمشلا عند البدء فى تعلم القراءة لا بد
 للتلميذ من أن ينمى إتجاهاً إيجابياً لفهم مايقرأه. وعل نلاث ينبغى توافر المادة
 القرائية المناسبة ى شكل قصص أو ى شكل قطع تزوده بالمعرفة ، ولن بتأق
 مراعاة ميول التلاميذ عن طريق المبالغة ى إستخدام لوحات لاشاط تبعث
 عل الملل بسبب افتقار ها لابنية السليمة ، أو عند إستخدام مادة لا تستثر
 التفكر ، تقوم عى جمل و عبارات لا معى لها ، أو تقدم تدريبات لغوية
 لا ترتبط ها ، ولقد كان تعليق أحد التلاميذ عل ما عر ض عليه من مادة
 تعليقاً لا محلو من مغزى عندما قال : ر إن هذه المادة سخيفة ولا معى لها »
 وليس من الغريب ، المستبعد أن يكون رد فعل بعض التلاميذ واستجابا+م

 بشكل سلى لهذه الواد بحيث تنفرهم من تعلم القراءة .

 وبنفس الطريقة يؤدى عدم ربط الأنشطة الصفية ببر نامج القراءة
 إلى العجز القرائى . فإذا كان تدريس القراءة يم كمادة قالمة بذاتها
 تقل دافعية التلاميذ لتعلمها أو الإقبال علها ، أما إذا ما قوى الارتباط
 بن القراءة والأنشطة الصفية الأخرى بمجيث تقوم كأداة لهذه الأنشطة ومبررا

 لها أدرك التلميذ أهمة القراءة وزاد إقباله علها .
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 وينبغى التأكد هنا عل أن التشويق أو الاهام لا يعى الإمتاع .
 فالتشويق أو استثاره الإهام لدى التاميذ لا يأى بالانتقال السريع من رواية
 أو قراءة حكاية مسلية إلى أخر . بل يتاق بالربط ببن النشاط القراى

 والأنشطة الصفة الأخرى .

 وحى يكون بر نا مج القراءة فعالا"، لابد له من أن يراعى التنسيق فا
 بن الأنشطة اللغوية المختلفة : المحادثة، الكتابة ، الاستاع ، التحدث ، القراءة
 فقد تنشأ بعض المشكلات عندما يطلب المعلم من التلميذ نطق كلمة
 ما واستخدامها ق جملةدون أن تكون له خرة سابقة مها ى مجالااقراءة .

 أن المبالغة ى التأكيد عل التدريبات اللغوية المنفصلة من شأنها أن تقتل
 الاهام لدى التلميذ. فكا سرد ذكره فيا بعد ، قد تدعو اضرورة أحانا
 لإجراء بعض التدريبات الأساسية، إلا أها تم بطريقة منفصلة تماماً عن مجال
 القراءة فلا يدرك التلميذ الصلة الى تربط فيا بينهما . ويتمكن بالتال من نقل
 أثر ما تعلمه من خلال التدريبات إلى علية القرامة ذاتها . وغالباً ما يجهل
 التلميذ السبب أو المبرر المى تقوم عليه طرق التدريس المتمركزة حول
 التدريات المنفصلة لإتقان صوتيات اللغة أو الى تهدف إلى التزود بالمعلومات
 والحقاق . وهى طرق تهمل المشاركة ى الإفادة من محتوى القصة القرائية
 والحبرات الى تتضمنها ... وتودى هذه الطرائق إلى [غفاض درجة إهام

 التلميذ وإعاقة رغبته ى تعلم القراءة .

 والمبالغة ى التركيز عل المهارات الأساسية للقراءة قد مد من فعاليات
 علية القراءة ، وتتضمن هذه المهارات التعرف عل الكلمة بالنظر والأساليب
 المخلفة للتعرف عل الكلمة والقراءة ى وحدات ذات معى و الفهم و مهارات
 التعلم الأخرى . والإفراط أو التقليل من الإهام بإحدى هذه المهارات
 قد يؤدى لبعض المشكلات .وقد يعاى معظم التلاميذ من النتائج المرتبة عل
 إه«ابعض المهارات السابقة الى تعد من أساسيات إتقان القراءة . إن القصص
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 أو الأشكال القرائية الأخرى ليست إلا وسائل تعبد المعلم عل تعلم التلميذ
 كيفية القراءة السليمة الى تتطلب إعطاء المهارات المتعلقة ها ما تستحقه من

 إهمام وتنظم لتتابعها .

 يعاى عدد كبر من التلاميذ من النتائج المترتبة عل عدم دراسة الاتجاهات
 الحديثة ى التعلم وتحليل إيجابياتها وسلبياتها . ناك أن بعض هذه الاتجاهات
 تهمل تنظم بنية المهارات والقدرات الأساسية ، وبذلاث تفقد فعاليتها .
 ومن الصعب أن تلقى هذه المهارات والقدرات ما تستحقه من إهمام دون
 و ضع بر نامج للقراءة تم تنظيمه بدقة والتخطيط لتتابع مكوناته عل نحو
 مهى سلم . ومن المستحيل أن نلزم بهذا التتابع وفي نفس الوقت معاملة
 القراءة كناتج ثانوى لشىء لامت بصلة لبرامج القراءة. ويبدو أن بعض
 حالات ر العجز القراى ( الى أحيلت إلى عيادة « مينيسوتا » كانت نتيجة
 لما اتبع من طرائق غر مناسبة ى تدريس القراءة فى معالحها كناتج ثانوى
 للمواد الاجاعية والمواد الأخرى. ويشر ما كى Mekee ر٦٣١ ( إلى أن
 تدريس المواد الذى يم بطريقة آلية، غر منظمة ،وغبر هادفة كا هو متبع
 الآن ى مدارس عديدة مسئول جزئياً عا يعانيه اتللادذي من تأخر ى القدرة
 عى القراءة . أن تدريس المواد الأخرى يمكن أن يمهم ى فعالية القراءة
 بشر طأن يمثل التدريب عل المهارات الأساسية جزء] مكلا للبر نا مج التعليمى
 ككل . فيم التمهيد لقراءة المادة الدراسية فى إطار برنامج منظم برشد

 التلميذ للطريقة السايمة للقراءة من خلال تدريبه عل المهارات الأساسية .

 وللمبالغة ى الاهام باليات الرقاءة علحساب الفهم والاستيعاب نتائج

 سلبية : فالاهام الزائد بالتعرف عل المفردات وإتقان النطق والطلاقة اللغوية
 تودى كلها إلى اللفظية الى تعى التلفظ بالكلمات و نطقها دون استيعاب لمعناها
 ففى إحدى المجموعات العلاجية للقراءة كانت إحدى التلميذات تتقن القراءة
 الجهرية للمواد المقررة عى الصف الرابع ،إلا أمها لاتى ما قرأته . إن نطق
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 الكلمات دون فهم لمعناها لا يعتبر م قراءة ، بل لايعدو أن يكون الأمر

 ١ تلفظا بالكلمات . وكانت هذه التلميذة مثل إحدى حالات العجز

 القران .

 والإمام المفر ط بالتحليل الصوتى كأساوب الاتعرف عل الكلمة كشر1
 ما يؤدى أيضاً إلى العجز القر افى. ففى هذه الحالة يكون معظم إهمام التلميذ
 عل غارج أصوات الكلمات الى تتافظ ها فلا يلحظ معناها . وقد مجاهد
 التلميذ نفسه لتجزئة الكلمة الحديدة"إلى مكو ناتها ومقاطعها الصر تيةئم لايتمكن
 بعد ذلث من الجمع ب هذه المقاطع فى شكل وصوت الكلمة كوحدة
 متكاملة ، وعادة ما تعانى هذه الحالات من الإفتقار للقدرة عى قراءة

 المفرادت بمجرد النظر أو اللمح وعدم إستخدام مؤشرات الساق .

 ولكى يم تعلم القراءة بشكل سلم لابد من إنهاد نوع من التوازن بن
 المهارات المختلفة الى تتضمها القراءة ، ويكون نلاث معالحتها ى إطار من
 التكامل ، بحيث ترابط فيه قراءة الكلمة بمجرد النظر ، والترف عل
 المفردات من خلال الأساليب الذتافة،واستيعاب المفاهم والقراءة قو حدات

 ذات معى ، والفهم والإجمال ، والعديد من مهارات التعلم الأخرى .
 وعدم إدراك التلميذ لا بن هذه المكونات من علاقات مرابطة يو"دى به

 ى أغب الأحيان لبعض المشكلات القرائية .

 ومن الصعب عى المعلم أن يراعى تحقيق هذا التوازن لمهارات القراءة
 المختلفة والاستمرار ى تطبيق الر نامج بالطريقة السليمة فى فدل درامى
 يضم ما بين عشرين إلى ثلاثن تلميذ . ولكنه مطالب بإدراك مدى أهمية
 إمجاد هذا التوازن وتحقيقه قدر جهده. وعل أية حال، كلما كان حجم
 الفصل وكثافته صغرا ، أمكن تحقيق الاتزان بين المهارات المختلفة

 للقراءة .
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 دور المعلم ى مجال تعليم القراءة :

 لدور المعالم ى علية تعلم القراءة أهمية كبرة ، فقد يوثر فها إجاب]ً

 أو سلباً ، والتلاميذ السعداء هم الذين حظون بمعلم كفء ، تم تدريه
 بصورة جيدة ، قادر عل توفر الجو النفى المناسب لعملية التعلم ،
 وتحقيق التوازن بين المهارات القرائية المختلفة ، وباختلاف درجة توافر
 الخصائص السابقة ى المعل يتأثر تدريس القراءة بدرجات متفاوتة . فالمعلم
 غر الكفء النى م يتلق تدريا كافا أو الذى لم يكتسب قدر1 كافاً من
 الحرة يجد نفسه خاضعاً لقيود الروتن ... إن مثل هذا المعلم لن يوكن
 قادرا عى تكييف طريقة تدريسه للقراءة وملاءمتها لحاجات التلاميذ

 المختلفة .

 ٢٣١yWitty) & kocpl (8٣ ووينى وكوبل( Gatos وقد أكد جيتس
 عل أهمية علاقة العلم بالتلاميذ لما لها من تأثر كببر عل علية التعلم . فقد
 تودى إجاهات المعلم السلبية حر أحد تلاميذه إلى إيجاد حالة من التوتر
 العصى الحاد الذى يودىإل فشل التلميذ ى تحقيق بعض الأهداف القرائية .
 بل وتودى إىعدم المبالاة والسلوك العدو اى ومظاهر القلق ، والشعور بعدم
 الاطمشنان وإذا توخينا الدقة والحقيقة لوجدنا أن المعلم ق حالات كثرة

 لايبرأً من اللوم حان يصبح تلميذه إحدى حالات العجز القرائى .

 دور الكتبة أو مراكز المعلومات :

 تقوم المكتبة بدور هام ى البر امج القرائية . فإذا كان المعلم ينمى مهارات
 التلميذ ى القراءة عن طريق البر نامج المقرر ومن خلال التدريس الصفى
 فإن المكتبة المدرسية تعمل عل توسيع داثرة )اهامات التلميذ ى مجال
 القراءة . وأمن المكتبة له دور هام فى كل ذث، فهو بجكم عماه - يستطيع
 إمداد المعلم مما محتاجه من مواد لتنمية المهارات القرائية والتخطيط لتفريد
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 التعلم وللبر امج العلاجية ، وممكن للمكتبة عر ض ما ابها من كتب ومواد
 أخرى بطريقة جذابة ، وتنظم الندوات ، وجماعات القصة ... بما يزيد
 من متعة التلاميذ بالقراءة. و توفر مقتنيات اتكملةب التلاميذ فرصة الإطلاع
 عل المراجع والبحوث والقراءة الإضافية وذلك بما يتناسب مع كل مستو

 تعليى .

 ولمكتبات المدارس الثانوية إمكانات ضخمة لا تتوافر لمثيلاتها ق التعلم
 الأولى والى قد تفتقر أحياناً إلى الكتب غير المدرسية . وتاجاً بعض المدارس .
 إل إعداد مكتبات صفية ، بيا تتمكن مدارس أخز من تو فر قاعات
 خاصة مكتبانها أو مراكز المملو مات ها، يشرف علها أمن للمكتبة تم تدر يبه

 لها الغرض ، أو قد يتو مسئولية إدارتها خبر ى مجال الإتصال .

 ولا ينبغى المبالغة فى تقدير أهم.ة المكتبات أو مراكز المعلومات و دورها
 ى تمكمن التلميذ ى المرحلة التعليمية الأولى من تعلم القراءة. فن خلال
 دراسة قامتها جيفر Gaver ر٩٨( لتقيم كم ونوع الحدمات القراءية
 الى تتيحها المكتبات لتلاميذها وجدت أن مستوى التعلم عقق تحسناً بدرجة
 كبرة ، وأن إقبال التلاميذ عل ارتياد المكتبات يزداد للإفادة من خدماتها

 إذا ما توافرت مثل هذه الخدمات بشكل جيد .

 الملخص :

 تتعدد العوامل المسببة للعجز القراى ، ومن النادر أن يكون عامل واحد
 هو المسثول عن العجز. بل تتضافر عدة عوامل و تتفاعل لتسهم ى شكل

 مجموعة نمطية لتودى إلى المشكلة ، وهو إتجاه يتبناه هنا الكتاب .

 وعل الر غم من عدم و ضوح الشواهد عن العلاقة بن عيوب البصر
 والعجز القران فلان بعض الإتجاهات فى هذا المجال تشبر إلى الإحالات

 الانة



١٩٠ - 

 )أ( تظهر عيوب النظر بن التلاميذ الضعاف والأقوياء ى القراءة و مكنن
 أن تكون عائقاً لهم جميعاً واث لابد من تو فبر الروية الواضحة أكبر

 قدر مستطاع لجميع التلاميذ .

 )ب( هناك أدلة عل أن المشكلات الناتجة عن طول النظر، وعدم
 التذسيقالبصرى بإن العينين معاً ، وكذاث المشكلات الناتجة عن المزج البصرى

 يمكن أن تهم بدورها ى العجز القراى .

 )ج( يعد فحص البصر من الأمور الضرورية عند تشخيص حالات العجر
 القراى. قد يكون ضعف السمع عائقاً لتعلم القراءة ، خاصة عندما يكون
 هذا الضعف بالقدر الذى يو"ثرى قدرة التميز السمعى. وتشر نتائج بعض
 الدراسات إلى أن ضعف السمع قد يو"دى إلى العجز القر افى فى الحالات الآتية :

 الحالات الحادة من ضعف السمع .

 عند الاعاد كلية عل الطريقة السمعية ى التدريس ·

 وعل ذث لابد من فحص السمع لجميع التلاميذ الذين يعانونمن مشكلات
 قرائية .

 وعى الر غم من أن البعض يميلون اربط عدم التناسق الحركى بالعجن
 القرائى ، إلاأنه لم يشت حى الآن ما يقطع بو جود هذه الصلة ، فعدم وجود
 التناسق الحركى والعجز القرائى قد ير جع إلى الإصابات الحفيفة عند الولادة.
 أوإلى عيوب ى أعضاء النطق تعوق التميز بن خارج الأصوات. بل إن
 ما ينتج عن عيوب الكلام والنطق من [نفعالات قد يعوق علية تعلي القراءة
 وقد ير جع العجز إلى خلل الغدد وخاصة الغدة الدرقية عند إزدياد إفرازاها .

 وضعف الحالة الصحية العامة ممكن أن يوثر أيضاً ى معدل تعلم القراءة .
 ولو أن إصابات المخ نادر1ً ما تكون سباً للعجز القراى إلا أنه عند وجودها

 تنشأً بعض المشكلات التعليمية .
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 عادة ما يكون العجز القرائى مصحوباً بالعامل الإنفعالى النى يو"ثر سلباً
 ىالتوافق الشخصى والاجاعى للطفل . وقد ترجع أسباسو ء تو افق الشخصية
 إل عوامل تكوينية خلقية أو إى الضغوط فى بيئة الطفل أو إلى الفشل فى تمام
 القراءة ففى بعض الحالات القليلة نسبيا يكون الطفل متضايقاً إنفعالياً عندما

 يصل إلى المدرسة ومثل هذا الطفل يكون عرضة لواجهة صعوبة ى القراءة .

 وبالنسبة لكثر من الأطفال يكون الإحباط نتيجة الفشل ى تعلم القراءة .
 وى هذه الحالات تكون الصعوبة ى القراءة سباً ى الضيق الإنفعالى. و يدو
 أن سوء التوافق الإنفعالى هو سبب ونتيجة للعجز القرائى ى آن واحد ،

 وتنشأ علاقة متبادلة بن التأثر الإنفعالى و العجز القرائى. ومع التحمن التدريجى
 لعملية التعلم تختفى مظاهر سوء توافق الشخصية الناشثة عن الفشل ى تعلم
 القراءة. ولابد من توفر الرعاية الطبية النفسية ى حالات سوء التوافق

 الإنفعالى .

 لايشكل معدل الذكاء المنخفض سباً لامجز القرائى ى كل الحالات ،
 غر أن عدم ملاءمة طرائق التدريس وأساليها لقدرات التلميذ المحدودة

 قد لاتمكن التلميذ من الإفادة من التدريس الصفى العادى .

 وكثرا ما يرجع العجز القرائى بدرجة كبرة إلى أسباب تتعلق بنظام
 التعلم .. فالسياسات التعليمية الى لاتأخذ بمبدأ تفريد التعلم ومقتضياته
 من شأها أن تعوق أى تقدم فعل ى تعلم القراءة. والفشل ى اكتساب
 المهارات الأساسية ، أو حى إكتساها عل نحو خاطىء قد يرجع معظم
 المالات إل طرائق غبر فعالة . وقد يكون واحد أو أكر من العوامل الآنية
 سباً ى إتباع طرائق التدريس الى يرتب علها العجز القراى. من هذه
 العوامل المعدل السريع الذ يم به التدريس للقراءة ى معزل من الأنشطة
 المدرسة الأخرى، والتأكد عل بعض المهارات مع إهمال البعض الآر ،

 ومعاملة القراءة كناتج ثانوى للمواد الدراسية .



- ١٩٢ - 

 إن التلاميذ الذين يدرسون الإنجليزية كلغة ثانية أجنبية لا يفيدون عادة
 من الطرائق العامة لتدريس القراءة ، فلابد لهم أولامن إتقان إستخدامها

 وإستيعابا ثم البدء ى القراءة .

 ويستفيد التلاميذ الذين يعانون من بعض مظاهر القصور من البرامج
 التعليمية المتوافرة قبل إلتحاقهم بالمدرسة. وعل نلاث ، فالحالة الصحية
 العامة ، وتوافر شروط الغذاء الصحى، ومفهوم الذات والمهارات اللغوية
 قبل وبعد الالتحاق بالمدرسة وتوافر فرص كافية للمشاركة ى الحبرات
 الفعلية ، واستغلال المعينات السمعية والبصرية .... كلها عوامل مفيدة
 فى تعلم كثر من التلاميذ المعوقين. و تعلم اللغة عن طريق الخبرة يعد جزءا
 هاماً من طرائق تعلم القراءة الأولية لتلاميذ لهم خبرات أو لغات أو اجات

 غتلفة .

 وإذا ما حاولنا تلخيس ما سبق ذكره ى نتيجة واحدة ، لقلنا إنه
 لايوجد سبب واحد.لجميع حالاتالعجز القرائى. فتعتبركل حالة قائمة بذاتها .
 وعل نلاث من الصعب التوصل إلى خطة موحدة أو برنامج علاجى واحد
 أو طريقة واحدة لتفريد التعلم مهد، التخفيف من حدة العجز القرائى .
 ولاءكن أن يم ذلاك إلاإذا قام هذا التخطيط عل تشخيص دقيق لكل حالة

 عل حده .
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