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. الطلاب لدى التفكير عمليات مهارات تنمية

 ا[معلمون يدركها كما

 ، مقدمة

 في وكذلك وتوقعاتهم، وأهاتهم آمالهم في الأمس تلاميذ عن يختلتو اليوم تلاميذ أن لاعك

 في وكذلك يواجهونها، التي الشكلات رحل ينشدونها التي النايات إلى للوصول بردنها التي الرسائل

 سلوكهم. في وتؤثر وتتاثر بهم تحيط التي الاجتماعية الحياة فهم أساليب

 الشخصية الثاكل ونهم التعليم علبة لربط الماضر الرقت تي ماسة حاجة فهناك لتا

 وتكيشه أخرى. جهة من التكنولوجي العلمي القزو مواجهة على ومساعدته جهة من للفرد والاجتماعية

 العادلة هذه تحقيق نستطيع ولا ثالثة، جهة من المرنة إليه توصلت ما مكنة درجة بأتصى الاستفادة من

 على كبيراً اعتماداً تعتمد والتي مدارسنا في اليوم السائدة التدريس أساليب تغيرت إذا إلا الصعبة

 والتحليل النهم على التلاميذ تساعد أساليب استخدام طريق عن للمعلومات والتلقين الحنط عمليات

 العمل على التلاميذ تشجيع يجب أي لهم، تدرس التي والهادي. والناهيم للحقائق والتقويم والتركيب

 المشكلات مع بفاعلية التفاعل من الطلاب تكن التي التفكير عمليات من متنوعة مستويات ونق

 المعلومات وتقل بالتدريس يقومون العلمين أن من بالرغم لأته وذلك يهم، الحيط والعالم اليرمية الحيائيه

 وحده يظل سوف التلميذ أن إلا المباشرة وغير المباشرة الرسائل من الكثير ذلك في يساعدهم الطلاب إلى

 در وحده وتخصه خاصة شخصية تظل تعلمه قي يتيمها التي الطريقة رإن التعلم، بعلية يقوم الذي هو

 لتا حرله؟ من الخارجي بالعالم اتصاله وطريقه وسائله على كليبا1 اعتماد وتعتد بالفردية وتتميز غيره،

 وتوسع تحسين على تشجع التي والتدريبات الأنشطة ودعم بتطوير التعليم يعني أ عى ضرورة فهنالك

 أمثلة وطرح واستيعاب لهم على قادرين نشيطين متعلمين يصبحرا أن وعلى الطلاب، لى التفكير

 سواء. حد على معلميهم ولدى لديهم التفكير تستشير

 يحمن انان خلق وهي إلا منها التشرد الهدف تحقيق التعليمية العملة تستطيع ولكي

 من تدر على معلم إعداد يجب مشكلاته حل في والابداع والتقويم والتحليل الفهم على قادر التفكير

 من التربية كليات فيه تعد الذي الوقت يحين أن وإلى- الهدف ها لتحقيق والاستعداد القرة
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 تدريس وطرق أساليب استخدام على تادرأً يجعله تأهيلا مؤهل معلم إعناد في وبرامجها مناهيمها

 آراء معرفة من ولابد بناء يحيط اللي التكترلوجي والتقدم غيه تتعايش الذي العصر متطلبات مع تتلامم

 ظل ي التنكير عمليات مهارات التلاميذ تعلم في يواجهونها التي الصعريات في الحاليين الملمين

 بدلا الهارات لتلك التلاميذ اكساب أجل من مدرسية وادارة ومباني مناهج من بهم تحيط التي الظروف

 والتلقين. والمفظ التميع وطرق أساليب على التركيز من

 بعض اتجاهات على التعرف إلى الأول القام في تهدف التي الدراسة هذه كانت السابقة رللأسباب

 هزلا. تمتع مدى وكذلكك للتلاميذ، بالنسبة ألميتها ومدى التنكير لعمليات المامة للمدركات المعلمين

 التنكير على الدرة التلاميذ رلاكساب للتعليم تؤهلهم التي والشخصية التدريسية بالقدرات المعلمين

 والناقد. الابداعي

 اكسابها ركينية العمليات تلك لأهمية ادراكهم وكيفية الملمين اتجاهات على نتعرف أن وتبل

 حياته في سواء للنرد بالنسبة وأهميتها التنكير بعمليات القصود إلى نشير أ أولا ينبني للتلاميذ

 العامة. أو الهامة

 استخدام على قادرين طلاب تخريج هو التعليمية العملية من الهدف ان تقرر أن يجب بداية

 مادة كل قي العلم من يتطلب وهذا المجتمع، يتوقعها التي الهمات الجاز أجل من التنكير عمليات

 الهارات من بذخيرة يزودوهم أن وثانياً طلابهم، لدى المرتبة القاعدة بتطوير أولا يتومرا أن تعليمية

 لن وهذا عالية. بكناية العرفة استخدام من تمكنهم التي بالاستراتيجيات التفكر ومهارات الادراكية

 تكوين من تكنهم للطلاب اثني أو برنامج بتقديم أو التعليمية البرامج من معين لفرع بتدريس يتحقق

 يجعل بالطالبين يحيط مناخ بتكوين إلا يتم لا البدنك هذا لحقيق لأن وذلك لديهم، التنكير مهارات

 الرضرعات جميع تي التفكير ادخال يتطلب وها حياته، نظام من جزء التنكير عمليات استخدام

 التي الأساسية رالهارات التفكير بعلية التصلة الناهيم تكوين يتطلب كما للطلاب، تقدم التي النهجية

 والكتابة. القراءة مهاراتي وبالأخص غرها في تساعد

 تلتقكير: التاريض الإطار

 فهوم ذا الانسان، حضارة قدم قديم أمر هر الاتساني باللوك وعلاقته بالتفكير الاهتمام
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 التي والكان الزمان حسب الجثو هذه اختلت ولقد التاريخ، في جذور لها التي المفاهيم من التنكير

 ر وثيق بشكل ارتبطث التي الفلئية الدرية في كانت التو هذه أول ولعل التفكير، إلى فيها ينظر

 من ننظر التي الكيفية وعلى اليوم نفكر.بها التي الطريقة غلى كبير يشكل أثر عا التفكير، بدراسة

 أو الاستبصار خلال من التميز على القدرة انه على التنكير إلى الفلاسفة تظر ولقد التنكير إلى خلاتها

 التفكير خلال من الحقيقة قييز على القدرة هر اسطو قال أركما الظاهر خلف تكمن التي الأفكار

 العقلاني.

 كنه إلى التوصل في التياسوف يستخدمها التي الأولية الأدوات أعد هر الاستقصاء وكان

 للفيلسوف الأرلى المسؤولية "بأن كيكارت قال وكما كله، الفلسفي التاريخ عير امتدت والتي الشيء،

 مسألة الأساس في هر التنكير يتعلم الحالي الاهتمام فإن لتا للاستقصاء. ذتيتة طريقة تطوير هي

 أيضاً. سيكولوجية جوانب تضمن فلسفية

 علم انترض فلقد متعددة أشكالا التفكير درامات أخنت النفس، علم في الأولى الأيام فمنذ

 هذا ولكن البيئة، من امخرذة الملزمات لتنظيم داخلي ميل لديهم الأفراد جميع بأن الجشطالتي النفس

 شكل على المعلومات تنظيم يعني ولكن متراكم بشكل الستقلة البسيطة الأجزاء تجميع بعتي لا التنظيم

 النغلة. الأجزاء مجموع عن يختلف شكل أو صررة في أي جشطالتي

 بالتعلم رئيسي بشكل اهتم فلقد والاستجابة الشير إلى يشد الذي السلوكي الننى علم أما

 بالمثير، الاستجابة ارتباط بكينية مباشرة يتصل أمر رهو الفرد لدى ما استجابة تكوين بكينية

 في تتم التي المارمات من الكثير رتفسير تدوم، أن لها يحتمل متمر بشكل تارس التي والاستجابات

 المبدأً. هنا من تتطلق الف

 الأداء على التركيز من يدلاً السلوك محصلات إلى يميل والذي النفسي القياس منحي أن كما

 ولقد معقدة، احصائية تقنيات طريق عن للطلبة التدمة الاختبارات نتائج حليل يتم خلاله ومن نقسه،

 الدارس أطفال رغديد للأطفال، النامي الذكاء على تركيزا النفس علم في النفسي القياس منعي تضن

 حول وانهلور بياجيه بها تام التي الدرامات كانت ولقد العادية، الصفوف غرف في للنجاح يميلون لا الذين

 كل أجرى ولقد وتربيتهم الأطفال لتعلم مونيوري ختيبارات لا مرانية المنطقي والتنكير الأطفال منطق
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 من جزا ذلك باعتبار الطفل لدي التفكر تو لفهم سعت التي الدراسات من عدداً وكاغان وبرلين بروتر من

 الاناني. للنماء اشل تفير

 )معالجة( يسمى ما هو التفكير بموضوع يصل فيما حداثة اليكرلوجية الناحي أكثر أما

 من والعديد المعلومات، وتحويل وتخزين ونقل اكتاب كيفية على النعي هذا ويركز المعلومات

 للحاسوب برامج تطوير المكن من المعلومات معابة نظرية جعلت ولقد للتنكير. الناجحة التحليلات

 الاتاتي. التفكير تحاكى والتي الاصطناعي بالذكاء يسمى ما وهو )الكمبيوتر(

 أن يكن للتفكير أيعاد أربعة اقتراح يكن لها الكرنة الختلنة والناحي المدارس تلك خلال ومن

 بالعمل المتصلة للمفاهيم بقوة البناه تعيد أن يكن التي التربوية، الممارسات على انعكاساتها لها تكون

 الوقت وفي التربية، التقويم وتتنبات النهج تصميم في العناصر، من غيرها مع تؤثر، وان المدرسي،

 عملهم. أساليب من باستمرار يعدلوا أن على الربين تساعد نقه

 ولتقديم التفكير لتعليم المتعددة المناعي لتحليل استخدامها يكن التي الارعة والأبعاد

 هي:- وتدريه التهاج بتخطيط يتصل فيما الارشادات

MetacoEniuioo  التفكير في التفكير-١

Cruical & Creauve Thinking  الابداعي والتفكير الناقد التفكير-٢

Thinking prOcesScs  التفكير عمليات-٣

Core winking skills  الجوهرية التفكير مهارات-٤

 ولي بينها، نيما للمقارنة قابلة غير أنها كما يعض، عن بعضها منفصلة ليت الأبعاد وهذه

 ذاتها. حد في غايات ليت الأبعاد ه أن كما عدة، بطرق صلات وتربطها الأحيان بعض في متداخلة

 لكيفية مرجعي كاطار الأبعاد هنه يستخدموا أن للمعلمين ويكن وأهم، أكبر لغايات وسائل هي بل

 الطلبة. حاجات مع تتفق حتى للناهج الطلوب التطور ولاحداث الصف، داخل التعليمية للملية أدائهم

 حينما بتفكيره وعي على الطالب يكو أن إلى التفكير، في والتفكير الأول البعد ويشير
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 أو تحصيلية سواء مهمات من به يقرم ما لضبط الرعي هذا استخدام ثم ومن بسيطه، بهمات يقوم

 باريس من كل أكد حيث عدة بطرق التنكير في التنكير مكونات وضعت ولقد الغ.... رياضية

(Peris)وريرغارد (Winogard)وضبط العرفة ها رئيسيان وجهان التفكير في للتفكير بأن 

 وضبطها. العلية ومعرفة التات،

: وضبطها الدات معرفة أوةً.

 وهي:- التفكير في بالتنكير متصلة وضبطها النات لتنظيم معالم ثلاثة ثمة

 وضبطه الالتزام مراقبة ا-

 وضبطها الاتجاه مراقبة-٢

 وضبطه الانتباه مراقبة-٣

 يبذلها سوف التي المجهود لوضع مبدئية بصفة قرار هر الالتزام ان وضبطه، الالتزام يراقبة ويقصد

 الطلوبة الأكادية الهات تعر الطلبة التزام أن- بالنطرة- العلمين معظم ويدرك ما. مهمة في النرد

 مهما يحاولوا، لم هم أن الجيد بالعمل يقومون لا فالطلبة المهمات، تلك في لنجاحهم رئيسي سبب هو منهم

 لتوليد القدرة لديهم فالناس بالمدقة، مسالة ليت فالالتزام لهاء، يتعرضون التي الدروس ترعية كانت

,Perkins) بيركننز توصل ولقد الأرقات، من وقت أي في الالتزام  يتمون الذين الناس أ إلى(85

 فيها. الالتزام من الآخرون يتمكن لا معينة مواقف في الالتزام يؤكدون العالي بالأبداع

 أن للطلبة ريكن وأهميته، الالتزام طبيعة توضع أن والأمثلة للمناقشة يكن الصف غرنة وني

 لديهم بان ويتعلمون التوي الالتزام بسبب بعجزات القيام من قكنوا الناس من أمثلة بسهولة يجدوا

 الذين فهم الطلبة إرادة عن بعيدا شيناً ليس فالالتزام بها. بقومرن مهمة بأية الالتزام توليد على القدرة

 به. يلتزمرا لا ان يختارون الذين هم أر بعملهم، يلتزموا أن يختارون

 في تتشغل عندما تتكون اتجاهاتنا ان العلوم نمن وضبطها الاتجاهات مراقبة بخصوص أما

 الالتزام. بتوى وثيقة صلة على مهمات

 من جزأً ذلك باعتبار ضبطها من يتمكنوا أن وتبل لاتجاهاتهم راعين الطلبة يصبح أن وقبل
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 أن أولهما: إثنتين مهمتين نحو يرجهرهم أن للمعلمين يكن التنكير، في للتنكير المامة الاستراتيجية

 خلال ومن اتجاهاتهم، في التحكم على القدرة بعض الناس لدى أن ثانيهماً السلرك، في تؤثر الاتجاهات

 على يتغلبوا كي للناس الإيجابية الاتجاهات إتاحة كينية حول العلية الحياة وإتع من أمثلة مناقشة

 ويكن اللرك، على الاتجاهات تأثير كيفية يتعلموا أن للطلبة يكن عظيمة منجزات ويحتقرا الصعاب

 على ما طالب يتغلب عندما ريخاصة الناجح، الطلابي التعلم عن أمثلة إلى يشيروا أن أيضاً للمعلمين

 معينة. مشكلة

 قد لديهم الفهم هذا تطوير فإن اتجاهاتهم ضبط على القدرة لديهم بأن يزمنون لا تد الطلبة ولأن

 أو تراني )تص العرني المحتوى في المحالات تحديد هي لذلك الطرق احدى ولعل الوقت، بعض بتفرق

 تناتى ثم ومن ما، لنتاج بالنسبة محرريأً الاتجاه تغير يكرن عندما الصف غرنة داخل التاريخ، في ددس

 على حاسم بشكل يؤثر قد تقط، بالتظاهر ذلك كان وان وحتى اتجاهاتنا، تغيير ان التغير. حدرت كينية

 معينة. لحظة ني خبراتنا

 من تتمكن لا رنحن الثيرات، من هائلا سيلا تتلقى اننا العروف نمن رضبطه الانتباه مراقبة أما

 للالتزام بالنبة الما هر ركما الآخر، البعض ونتجاهل بعضها على تركز لذلك كلبا، لبا الانتباه

 من نوعان فثمة ذلك رمع ضبطه، على مقدرتهم يتجاوز الانتباه بأن خطاً يعتقدرن الناس فإن والاتجاهات

 الإرادي. رالاتتباء التلقائي الانتباه الانتباه:

 مشير من لأكثر ينتبه قإنه خلاله من سلوكه الفرد يمارس وعندما تعل رد التلقائي الانتباه إن

 التمرى. بالحدة يتسم الذي للمشير أو غريب

 غارس وتحن الباً، وليس ناشط دهو الواعي الضبط اطار في يقع قإنه الإرادي الانتباه أما

 اليقظة أحلام في كنا اننا ندرك عندما ما مهمة على تركيزنا إعادة عند الارادي الانتباه اطار في سلوكنا

 صحية جله في مقاعدهم في الطلبة جلوس إلى الارادي الانتياء ويزوي الأخيرة، الخمس الدتائق في

 تشتت. تد انتباههم أن لاحظرا قد يكرئرا أن بعد وذلك الصف غرفة داخل بجرى ما على ليركزرا

 عندما الاهتمام من مختلفة مستويات تتطلب مختلفة مهمات أن يدركرا أن الطلبة وعلى
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 التفاصيل، على للتركيز يحتاجون لا نهم الثاك مبيل على عامة فكرة على للحصرل أر للمتعة يقرأون

 رإذا شكال: رالا كالعنارين النص ميتات على التركيز الطلبة على ينبغي الهمات بهذه القيام أجل ومن

 للكلمات أر للتواريخ الانتباه عليهم يتبغي حيث صحيحاً، يكرن العكس فإن الحقائق، عن يبحثون كانوا

 اهتمام إعطاء تتطلب لا عادة الدراسة أن يتعلموا أن أبضاً الطلبة وعلى بالحقائق؟ الملة ذات المفتاحية

 ذلك، على انتباههم ويركزوا هام هر ما يختاروا أن عليهم ذلك من ويدلا الترائرة، المراد لجميع متساو

 على يتدريرا كي الصف غرنة داخل الطلبة أمام الفرص تتاح أن ينبغي الررتة، هذه يتعلموا ولكي

 حول الراجمة التغذية من مستفيدين هاما يرونه ما يختاروا ران الانتباه من مختلفة مستريات استخدام

 قراراتهم. ملامة

 في كبيرين وتدريباً جهداً يتطلب للطلبة العرفية الذخيرة ني للتنكير السابقة المالم ادخال ان

 من ثميناً رقتاً يتطلب قد وهذا الدراسية(. )الموضوعات العرفي بالمحتوى ومتصلة معى ذات مواقف

 تطوير على يركزوا أن العلمين على لذا ذاته؟ العجرى لتعلم لازماً يكون قد المف غرفة داخل العلم

 يقومون وهم محدده قرارات اتخاذ أو معينة مشكلات معالجة خلا من للطلبة الاستراتيجي التنكير

/ التعليمية العلية في الحددة والأفكار الأعمال ليتأملوا بالفرص طلبتهم ويزودد اليومية، بتشاطاتهم

 التعلمية.

: وضبطها المملة معرة

 النظرية العرفة هي التفكير في للتفكير بالنبة العرنه من هامة أغاط ثلاثة ثمة

(dcclarative)والاجرائبة (proccdural)والشرطية (conditional،) النظرية العرفة وتتضمن 

 التهاية في تحجيب وان يقرأها التي والحكايات القصص من معينة أشياء معرفة على القدرة الطالب تعليم

 شعرية لقصيدة وقراءته لصحيفة تراءته بين الفرق يتعلم وان4 أين متى؟٠ ماذا؟ من؟ مثل أسئلة على

 مثلا.

 ما مهمة في بها القيام ينبغي لتي امخحلفة الأعمال عن العلرمات فتتضمن الاجرائية العرفة أما

 كينة أو التشخيصية أر السريعة ة الترا كينية الطالب يتعلم الشال سبيل تعلى كيف؟ معرفة أي

 معددة. غير معلومات على الاستدلال أو التلخيص
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 استخدام زمن أر ما استراتيجية مجاع إلى يؤدي الذي الب بمرنة نتصل الشرطية العرفة أما

 كنة معرفة أو ما مهمة لنجاح الضرورية والناهيم الحقائق ماهية ومعرفة غيرها. مع مقارنة ما مهارة

 ما. لعل ملائمة تعتبر التي أرالاجراات الأشياء

 التفكير: في للتفكير أساسية معالم تعتبر والشرطية والاجرائية النظرية العرفية الأغاط هه ان

 المعروضة للمهمات الكرتات هت، تقديد على قادرين يكونوا أن العلي على ينبغي أخرى ناحية ومن

 نظامي. بشكل وتعزيزها تعليمها يجرى وأن للطلة

: الايداعى والتفكير الناقد التنعير حانا،

 تطرير إلى مناهجها خلال من تسعى المارس أ إلا التنكير أناط من الككير شيرع من بالرغم

 التفكير من النمطين هذين لأن وذلك طلايها لدى الابداعي والتفكير التاتذ التفكير عليه يطلق ما

 نحل عندما لأننا وذلك مشكلات. من يعترض وما حياته ظروف مراجهة على الفرد يساعنا

 أر ما نوعاً ابداعي بشكل بذلك تقوم أن يجب قانا ما تراراً تتخذ أن نريد أو تواجهنا ما مشكلة

 ما. حد إلى ناقد بشكل

 في ويشتركان بعضاً، بعضهما يكلان أتهما بل متناقضين، ليسا التفكير من التمطان وهتا

 قرو ليست بينهما والفروق المستحيلة. الأمرر من يعتبر بينهما الواضع فالتمييز للا كشيرة، سمات

 والتركيز. الدرجة في فردق هي بل توعية

 العالي الإبداعي التنكير بان القائل النهم تعكس أن الدرسية والمارمات البرامج على يجب لنا

 صحيح. والمكس عاليا تاقا العادة في يكون

 با يتصل فيما قرار اتخاة على يركز التي التأملي النطقي التنكير ذلك الناقد بالتفكير ويقصد

 عمله. أو به الاعتقاد علينا ينبغي

 بالوضوح يلتزموا لكي تفكيرهم تطوير هو الطلاب لدى التاتد التفكير تدريس من فالهدف لنا

 يختلف أن الطبيعية الأمور من بأنه يتعلمرا وان قراراتهم. اتخاذ عتد والوضوعية والاستقامة والدقة
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•
 معارضاتهم خلال من حتى الآخرين من يتعلون كيف يتعلموا وأن نظرهم ررجهات جعحتداتهم الناس

 المختلفة. التفكير وطرق المتناقصة ومدركاتهم

 ما. حاجة لتلبية للأفكار جديدة تركيبات تكوين على القدرة بانه الابداعي بالتفكير ويتصد

 أماسية:- مجالات خمس في إجمالها يكن الابداعي التفكير ومعالم

 رالاعداد. الشديدة الرغبة مع بالترافق الإبداع يحم ا-

 وسطها. من لا طاقته نهاية حتى الفرد يعل أن الأبداع يستلزم-

 له. خارجياً تقرياً وليس الضبط لصدر داخلياً تترياً الإبداع يتطلب-٣

 الأفكار. تشكيل إعادة الأبداع يتضمن ا-

 المجال لاتاحة الزمن من لفترة العميق الاتهماك عن الابتعاد خلال من يسر أن أحياناً للإبداع يكن ه-

 النكر. حرية أمام

 حتى للطلاب تقدم التي الهمات تتضن أن يجب الخمة العالم أو أرالجالات الأبعاد تلك

 الابداعي. التفكير على يعتادوا أن يكنهم

:- مثل عديدة طرق خلال من رالابداعي الناقد التفكيرين يعززوا أن للعلمين ويكن

 المقررة. العادية الدرامية الكتب لاثراء منهجبة مراد اعداد-

 الحوار. تقبل التي الساعة مرضرعات حول وحوارات مناقشات -نتظيم

 الحلية القضايا إحدى حول اراثهم على ليعبروا الصحف معرري إلى الكتابة الطلاب إلى الطلب-

 العاصرة.

 الواضع. التحيز على أمثلة ليجدرا الأخرى رالواد الجرائد مقالات يحللوا أن الطلبة إلى الطلب-

 لتلك الخالفة والعقائد إلتيمة يعكى الذي الأدب الأخص وعلى ويتاتشرنه الأدب أرن يتر الطلبة جعل-

 بها. يزمنون التي
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 إلى ليتحدثوا للجدال ومشيرة طلابية تظر رجهات لديهم الذين الصحافة ورجال الأدباء بمض ­دعرة

 بينهم. فيما الناقد التفكير روح ذكاء لا الصفوف،

 التنكيس: عمليات حالثأ،

 هي الفكرية فالعمليات التفكير، أبعاد من آخر رتيباً بعدا الذهنية العمليات مجموعة تشكل

 فيما إجماليها يكن التفكير مهارات من عدداً تتضن لأنها ومعقدة، الوجر، رمتعددة غنية، عليات

 يلي

 القرارات، وصناعة الشكلات وحل االنهم(، والاستيعاب البادي،، وتكوين الناهيم، تكرين

 أساسية باعتبارها تدرك رهي تعليمها، يكن العليات وهذه الشفوي: والتعبير والاتشاء، والبحوث،

 متداخلة، هي واغا البعض بعضها عن متميزة ليست وهي التهجية، الموضوعات من العديد ني للتدريس

 غيره. مع النهج أهداف طريق عن ببعضها تتصل

 يشكل موجهة والاستيعاب( المبادي.، تكوين امناهيم، )تكوين الأولى الثلاثة العليات وتبدر

 الأخرس. للعمليات أساسية تعتبر وهي المعرفة، اكتساب تحر كبير

 تبنى والاتشاء. والبحث القرارات، وصناعة المشكلات، )حل التالية الأربع العمليات تعتر بينما

 قي الشفري النتاش ويعتبر تطبيقها. أد العرفة بانتاج تعنى لأنها وذلك الأزلى الثلاث العمليات على

 انتاجها. العرفة لاكتساب تتتي عملية مثابة النهاية

Klausmeicr) كلوزماير تدمه كما الفاهيم بتكرين ويتصد  المعلومات مجموعة بأنه(1988

 من الفره تكن والتي العمليات أر الاتكار أو الاحاث أو كالاشياء أكثر أو واحد كيان حوك للفره النظمة

 بيتها. فيما الامناف أو الكيانات تلك وبط على تعين كما الكيانات، من صت أد القاص الكيان قييز

 )مادة ما نظام في أكثر أو منهومين بين القائمة الملاحات ومف به فيتصد البادي، تكرين أما

 عديدة. أمثلة على تنطبق التي العلاقة إلى التعلم يتعرف عندما البدأ ويتكر ما( مرضوع أد دراسية

 البائرة الملاحظة طريق عن متنوعة مصادر من العاني توليد عملية به فيتصد النهم أما
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 أو الترتيبية الموضات أد التوضيحية الاشكال أر الكرتون أنلام أو الرموز مشاهدة أر القراء أو للظواهر

 تتضن النهم نعملية الصدر عن النظر يصرف الأقلام، مشاهدة أو الناقات أو الحاضرات إلى الاصغا.

 جديد. معنى ترليد يقصد سابقاً عرف ها ودمجها جديدة معلومات استخلاص

Amderson) اترسون يصنف  أر قصد بعق أكان سراء الهدف نحر موجه سلوك أي(1983

Wiekclgaon ويكلغران يصف كما للمشكلات، حلاً باعتباره متصد غير عن  الشكلات حل1974

(٧an Dijk & Kintaeh 1963)  وكنتى ديك فان ويجد محدد، هدف إلى للررل محارلة باعتباره

- العقلية. والمطرات العمليات بعض معيناً مدفأً يتطلب عندما يتم المشكلات حل أن

 بصورة ليشير الاصطلاح يتخدمرن بحيث أيي، منظار من المشكلات لحل المربون وينظر

 الاجتماعية العلوم يجض العلوم الرياضيات في للتلاميذ تقدم الني للمهمات محددة أقال إلى عامة

 التعلم متناول في اللازمة العلرمات كل فيها وتكون واضع، بشكل الشكلة تعرف بحيث الأخرى،

 صحيحة. اجابة توليد تسهل التي المناسبة البيانات وكذلك

 فان الواقع وفي الشكلات، حل بعملية وثيق يشكل ترتبط عملية نهي القرارات اتخاذ أما

Halpem) هالبرن ويدكر لحديده أحياناً يصعب العمليتين بي التمييز  ممن تتطلب القرارات بأن(1981

 له، متوافرة بدائل عدة بين من أو متنافسين بديلين بين من الأنسب البديل يخترع، أر يختار أن يتخذها

 هو الاقضل البديل اختيار ويعد لنفسه، الفرد يصنعها محددة معايير شره في الأنسب الترار ويتخذ

 المتخذ. القرار

 عن يختلف رانه علمياً استقصاء باعتباره هتا ويعرف أساسية، تفكير عملية سادس هو البحث

 إيجاد مجرد من أكثر(١٩٨4 )البر والتنبؤ التفسير تي تكمن أغراضه أن حيث من الشكلات حل

 أنه إلا القرارات، واتخاذ المشكلات حل عمليتي يستخدم العلمي الاستقصاء أن فع الصحيحة. الاجابة

 الظراهر. عن التنبؤ في النهم هذا استخدام وكيفية الأشياء عمل كيفية لنهم أساساً مرجه

 العملية هذه نحدد الربية مجال تي أننا ومع وتطويره، ما نتاج تصور عملية نهر الاتشاء أما

 الزيتية اللرحة أر الأشتية أر الرقصة ابتكار في أيضا لازم النظم أر التاليف أر الاحشاء أن إلا بالكتابة.
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 فانه تنكير عملية باعتبار، غالباً يدرس تد ولأنه التربية في الاتشاء لأهمية ونظراً امنحرتة، اللوحة أو

 التربية. في التركيز محرر

 التناعل عملية فبي الشفري- التحدث أو الحاورة أحياناً وتى- الشقرية المحادثة أما

 فإن الابداعية لجوانبها فبالنسبة اجتماعية، ابداعية عملية الأصل في وهي أكثر أو شخصية بين اللفظي

 تعطي العملية هذه خلال ومن أصلا الاساسية الاتانية القدرات أكثر من هي الشفوية الحادثة

 خلال رمن الكلام. خلال من شكلا النحرصة غير القبرات أر العررفة غير والشاعر الغامضة الانطباعات

 العالم. وينهمرا أننهم ينهمرا أن على بعضاً بعضهم التاس ياعد الشفوية الحادثة

 تساعد والنهم ء والمبادي الناهيم رتكوين العرفة لاكتساب اللازمة السابقة التفكير عمليات أن

 يتضمن الذي النهج لتخطيط النعي يبدأً أن ويكن دراسية. "مادة نظام أي لتعلم أساساً يبترا أن الطلبة

 الدراسية اللادة في يطرها أن للطلبة ترغب التي الفاهيم أي عن الاجابات يايجاد التنكير عمليات

 مفهمهما. إلى الطلبة يحتاج التي الناهيم هي وما لهم القدمة

 رلابد الاختيار، من فلاد مقرر، أي في مبدأ أو مدرك منهوم كل نعلم أن تستطيع لا أننا ريا

 الرحدات حولها تبنى أن ينبغي والتي أهمية والبادي. والناهيم العلرمات أكثر قرائنا من تختار أن من

 المنهجية.

:- والحارات العمليات بين اتملاتة رابعاً،

 على الطلبة قدرات تحين نستطيع أننا إلا تدريس بدو يقيناً يتم عادي نشاط التنكير أن مع

 من مهاراتهم كفاية وزيادة )الكوشة( الفرعية يالهارات وعيهم تيادة طريق عن الخخلفة العمليات أداء

 الراعي. التدريس خلال

 القرارات وصناعة المشكلات رحل التركيز على قدراتهم تحين من الطلبة بكن قد الصف فمعلم

 والاستدلال. رالقارنة واللاحظة التفكير مهارات تي الكناية تطوير على باعدتهم

 خناب صالع محمد د. ترجمة التنكر( )أبعاد حول واخر مارزائو بكاب النظري الاطار هنا إعناد في الاستعانة ت

 الأردن. عمان، نشوان. يعقوب ود.
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 نركز ونحن بقرر، لم برتف أر ما، بحاجة أو تجل، لم يشكلات عرماً التفكير عمليات وتيداً

 وصياغة ملاحظة خلال من المعلومات جمع وعلى الأهداف، وضع وعلى أرالرقف الشكلة تعريف على

 المكتسبة المعلومات رمرز لنفك قصد عن تعى وقد التذكر خلال من السابتة العرقة تتشيط أر الأخلة

 الماجة. عند إليها الوصول يكن أنه لضمان حديثا

 التصنيف أو المقارنة بواسطة المعلومات لتنظيم نحتاج تد التفكير عملية من معينة نقاط وفي

 بالتلخيص رنقوم العلومات لندمج والأخرى النيئة بين مختلك بشكل العلومات مشيل أو الترتيب أو

 ومن ما. نتاجاً نخلق أو جديداً معنى نبين أو ما حل إلى نتوصل المتتام وفي توليده. تم ما بنا. وإعادة

 التترح. النتاج أو المهل معالم صحة من وتتيقن العايير تضع بالتقويم القيام أجل

 تعلم تعزيز أجل من التفكير عمليات لاستخدام الفرص رؤية في هر العلم يواجه الذي والتحدي

 ضرورياً. ذلك يكون عندما الفرعية التفكير مهارات وتعلم دراسية، مادة أية محتوى في الطالب

 على العلمين يساعد الطلاب لدى العليا التفكير عمليات لتنمية التترح السابق الإطار إن

 تشجيع في جهودهم يركزوا وأن للمعلومات، والتلقين الفظ على تعتمد التي الأساليب من التخلص

 جاً هامة أصبحت المهارات هذه لأن والمفاهيم، للحقائق والتقويم والتركيب والتعليل النهم على الطلاب

 اليومية. الحياة مشكلات ومع الراقعي العالم بيئة مع بفاعلية التفاعل من الطلبة يتمكن أن أجل من

 خلال من التفكير تعليم على تساعد دراسية مناهج اعاد أو يجب الهدف هنا ولتحقيق

 التفكير تستشير أمثلة طر على الملمون ليشجع العرض اسلوب ني والهولة بالروية يتميز محتوى

 تعليمهم. في

 الطلاب جمل على تعتمد التدريس في أساليب يستخدموا أن العلمين على يجب وثانياً

 العلمين على يجب كما عرضها. يحم التي العلمية للمادة أعمق فهاً يكتسبوا يعيث نشيطين متعلمين

 لغايات وسيلة هي بل ذاتها حد في غاية ليت طلابهم تي العليا التفكير عمليات تتمية أن يدركوا أن

 التعلم على اقصارها وليس للفرد الحيائية الأمور في العمليات تلك استخدام أهها من أكبر.لعل

 فقط. العادي الصفي
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 من العديد أن إلا والفهم والتقييم التحليل على القدرة التلاميذ اكتساب أهمية من وبالرغم

 در تحول التي الصعوبات من الكثير مواجهتهم عن واللقاءات الراقف من كثير في يعبرين المعلمين

 في الرئيسية القضية أن الملن أغلب بين الساند والرأي الدراسية. الصفوف داخل النهم ذلك لحقيق

 بالإطالة يمتاز محتوى من تحتويه وما الدراسية الناهج هي امهارات تلك التلاميذ اكساب عن عجزهم

 التلاميذ تعليم أو اكساب على ككل الدراسي رالعام الدراسية الحصص وقف ضيق مع يساعد لا والحشو،

 نقط الدراسي الحتوى من أكثر

 يتصل نيما وإدراكاتهم العلمين الجاهات على التعرف تحال التي الدراسة هذه أهمية وتاتي

 من عدد فيها شارك التي التدريبية الدورات خلال من رذلك الطلاب، لدى التنكير مهارات بتعليم

 الملمت.

: الدراسة تساؤلات حاناً،

:- التالية التساؤلات على مجيب أن الدراسة هلك لمحارك

 العليا؟ التفكير عمليات لهارات الطلاب اكاب أهمية الملمون يدرك مدى أي ا-إلى

 بكنامة؟ المهارات تلك بتدريس ليقوموا العلمين اعناد تم مدى أي إلى-٢

 الهارات؟ لتلك الطلاب لأكساب يؤهلهم ما الشخصية والقدرات السمات من الملمون يجلك هل-٣

 العمة حاتً،

 )رياض الخلفة الدراسية المواحل من ومعلمة معلم ا٠. على الدراسة هذه عينة اشتملت

 من تنظيمها تم تدريبية دورات في شاركوا قد كانوا والثانوية( وإلاعدادية الابتدائية والراحل الأطفال

.١٩٩٢ عام التحدة، العربية الإمارات لجامعة التابع رالننسية الثريوية البحوث بركز التدريب شعبة تهل

 المراحل حيث من وتوزعوا ذكرر{.4. ر إناث،Z.٦٠ التالي النحو على للجتى بالنبة التوثيع وكان

: التالي النعر على الدراسية

 الأطفال. رياض معلمات ز٢.

 الابتائية. الرحلة ومعلمو معلمات{٣٠

 الإعدادية. الرحلة ومعلمو معلمات%٣.
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 الثانوية. الرحلة معلمو{٢.

 رياض في خبرات اشتملت الدراسة الراد من عدد بتدريس والملمات العلمو عزلاء قام وقد

 والاجتماعيات، والعلوم، والرياضيات، الامجليزية، واللغة العربية، واللغة ، الاسلامية رالتربية الأطنال،

{.٥٠ أعمار وتراوحت سنة،٥٧ و سنة٢١ بين ما والمعلمات العلمين أعمار وتراوحت الرياضية والتربية

1٢ ر سنتين، من أقل علم تد العلمين من718 وكان هذا سنة.٢٩-٢٠ بين ما الدى في العينة من

 .ز٢٠ ستة،و ا٥-١١ بين ما ز١٧ ر سترات، ا٠-٦ بين ما .{،18 و سنوات، ه-٢ بين زما

 .اسنة. من أكثر ه.% ر٠ سنة٢٠-١٦ بين ما

: الدراسة أداة رابعةً،

 وفق بنيت تقرات عشرة من يتكون الدراسة تلك تساؤلات على للإجابة مسحى مقياس اعداد تم

 نقرات اشتملت ولقد واحدة(، درجة بشدة أعترض دوجات، غمس بشدة )أرافق الفاسي ليكرت ملم

 التنكير عمليات تعليم لأهمية وادراكهم العلمية اتجاهات يقيس الأول البمد أبماد: ثلاثة على المقياس

 القياس هذا تثل ولقد العمليات لتلك الطلاب اكاب على تساعد التي والعرامل الصف داخل للطلاب

 عيارات. يحلاث

 من أر الجامعات داخل )سواء العلمي أعداد بها تم التي والالوب الطريقة الثاني البعد ويقيس

 البعد هتا تثل وتد المهارات لتلك التلاميذ لاحاب التخرج( بعد تدريبية دورات أو عمل ورش خلال

 بفقرتين. المقياس على

 شخصية وسمات بقدرات وتتعهم للمعلمين الشخصي الاستعداد مدى فيقيس الثالث البعد أما

 نقرات. بغمس القياس على تثل رقد البارات لتلك التلاميذ لاكساب تؤهلهم

: القاس تطهي

 في المخططة العمل ورش في اشتراكهم خلال من الدراسة عينة على السى المقياس تطبيق تم

 خلال العلمين تدريب تم وقد هنا ويعدها، العمل ورشة تيل وذلك لهم أعدت التي التدريبية الدورات إطار

 تتضمن والتي العرني للمجال السعة يلوم بتويات تتصل وأسئلة أهات صياغة على الدورات تلك

 والتقويم(. والتركيب والتحليل والتطبيق والنهم )العرفة
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: التتائج

 التأثير حجم لبيان ددء ومعادله اختبار«ت، استخدام تم الدراسة تساؤلات على للاجابة

(Harold O. Kiess- 1989. PP 493  القياس على ويعدها الورشة تبل المتدربين لاجابات(542-

 السعى.

 وأهميتها التنكير بعمليات يتصل قيما العلمين بدركات القاص الأول التساؤل على وللإجابة

 قيمه ر اختبار«ت» قيمه )ا( رقم الجدول من يتضح الصف. داخل لهم اكسابها وكينية للطلاب بالنسبة

 مدركات تقيس التي التياس فقرات على ويعدها الورشة تيل المتدربين لإجابات التأثير حجم لبيان

: العلمي
)( رلم جدول

 التاثير حجم أبيان« وليمه ت» اختيلر تيمة يوضع
 ترضي القي المقيس فترات على المتلمين لاجيات
 التفكير بعليات يتصل ليا للمملين العابة الابراكات

 في الفكر علية مهارات تلبم مدربة ا-اهري
 ما. مملي

 عليات مهارات ادخلا يتم التي هار لامر انه

 وما. الملي اقلم

 لاياعد الصف داخل العام الجو أن على اجمعوا تد العلمين أن السابقة النتائج من يتضح

 عملية مهارات لادخال الدراسية المناهج تعديل على العمل ان كما التفكير، عملية مهارات إكاب على

 على التركيز على العمل ان كما جوهري، أو حيوي امر لهم بالتسيه يثل لا الصفي التعليم في التنكير

 تستدعي رلا معنى بات ليت خارجه او المف داخل سواء التعليمية العملية خلال التنكير مهارات

 أن المعلمون يرى كما بتدرية، يقومون والذي القائم، الحترى على جديد اي اضافه او حذف ار تعديل

 العلية مجال في الكمبيوتر ادخال او استخدام بالضرورة يستدعي لا التنكير مهارات اكتساب

 اي طلابهم اكاب خلالها من يكنهم الستخدمة والاساليب عديد، فالطرق ككل التعليمية التعليمية/

 اتكه الهامها«اتعللإ من مالطى مديها مهانات



: النامة الحقائق من مجموعة على نؤكد أننا الا النتائج تلك من وبالرغم

 فالطلاب سواء حد على رالعلمر للطلاب بالنسبة تكون التفكير عمليات مهارات اتساب أهمية أولا.

 الصف داخل سواء وتنوق بنجاح حياته يواصل أن يستطيع لكي التفكير مهارات عن لهم غنى لا

 عليه اعتاد الذي التدريس وأسلوب غط تغيير إلى ماسة حاجة في العلو أن كما خارجه، أو

 على القدرة وعدم بالملل يصيبه تد مما والتميع، والتتلين الحفظ على والقائم طويلة لتترأت

 متعه لهمته أدائه من تجعل ومتنوعة جديدة أساليب إلى حاجة في قهر بنجاح، ربالته مراصلة

 تقط واجب تأدية لا ورعية

 التعليم برنامج في بارثة مكانة تستحق أنها كو من بالرغم الهارات تلك أن على العلمين أكد ء ثانيا

 عملية خلاف من طلاق الا على إليها ملتفت غير أنه هو الراقع أن إلا اللاصني التشاط أور الصفي

 ككل. التعليمة التعليمية} العملية أو الصني التعلم

 مراجع الى ماسه حاجه في التعليمية العلية أصبحت مدى أي الى تؤكد التتيجة هذه وبالطيع

 الملمن اعداد في اد التدريس في المستخدمة الاساليب او الدراسية الناهج سواه جوانبها جميع تي شامله

 تحقيق في التعليمية العملية اعاقت التي الكثيرة الصعوبات من نخلصها حتى العملية هلك على القائمين

 عاليه. ومقدرة ءة يكنا التفكير يحسن اتسان خلق وهو الأ الرئيسي هدفها

 تعليم في )الكمبيوتر( الألي الحاسب أهمية لفكرة استعان عدم أبدوا الملمين أن الغريب من ثالثا:

 التعليمية سواء الحياتية الجالات معظم قي الكمبيوتر انتشار من الرغم )على التفكير عمليات

 استخدام على يتدربوا لم الدراسة عينة معلمي أغلب كو إلى راجع هنا ولعل التعليمية غير أو

 عليهم جديدة أعباء اضافة في راغبين غير فالعلمرن يجهل. ما عدر الاتان أن وبا الكمبيوتر

 تعليم وأهمية لطبيعة كال قهم لديهم العلمين أن إلى تشير عام بشكل والنتائج مهامهم تأدية في

 الواقع. أرض على هنا يارسوا لم وان حتى للطلاب التفكير مهارات

 بتدريس ليقوموا العلمين اعاد قيد تم اللك بالدى التعلق الثاني العادل عن وللإجاية

 التأثير حجم لبيا ود، وليمه اختبار«ت» )؟(تيمه رتم الجدول من يتضع بكناة. المهارات تلك

 يأهية يتصل فيا العلمين ادراكات مدى توضع التي القياس فترات على الراسة عينة لاجابات

 التفكير. عملية لائساب البق التدريب
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٢٢) رتم جول
 الكير وحجم أبيان «ه وليبه دت، اختبار تيه يرح
 المسبق التدريس باهمية يتل ليما المعلين الارالاكات لدى

 لهم تعليمها يتم لم التفكير مهارات بأن أكدرا قد الشاركي أغلب أن السابق الجدول من ويتضع

 حياتهم خلال العلمرن لها أخضع التي التدريب برامج خلال من أر الأكادجي اعدادهم خلال سواء

 العلية.

 يعطيه الحي.لا فاتد أن: ار الهامه القضايا من مجموع إلى النتيجة هلا، تثير ويالطبع

 وأن للأغرين يعلمها أن عليها يتدرب رلم كانية بدرجة التنكير مهارات يدرس لم معلم من نطلب فكيف

 يتخرج حتى الملمين اعداد برامج في جوهري تغيير أحداث ضرورة ثانياً: منها. الاستنادة على يدريهم

 مهارات أر للطلاب اكسابها يجب التي الناهيم في سواء العصر متطلبات مسايرة على قادر معلم

 خلالها من نكسبهم للمعلمين تدريبية دورات إعناد أهبة ء ثالثا يتعلمرها. أن يجب التي التفكير

 لكثير الطلاب اكساب على تساعد التي الجديدة التعليم تكنولوجيا اساليب استخدام مهارات ققط ليس

 نؤهلهم لكي التدريس طرائق في العاصرة الاتجاهات ايضاً نكبهم بل التعليمية والمهارات المفاهيم من

 عاليه. ة بكنا وظيفتهم باداء للقيام

 الشخصية والقدرات السمات الملمين امتلاك بدرجة الثاص الثالث التاول على وللإجابة

 «د· وليمه وتى اختبار )؟اقيمه رقم الجدول من يتبين التنكير، مهارات الطلاب لاكتساب يؤهلهم التي

 التنكير. مهارات تعليم على لقدراتهم إدراكاتهم مدى حوك رالعلمات العلمين لاجابات التأثير حجم لبيان
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(٣١ رتم جدإل

 الةثير حجم لبيان ود، وقيه ات» الحتبار ليمه يؤج
 للطلاب النكير مارات تعليم على لدراتم المعلين ابراكات ي على الحراسة لعينة

 التنكير علبات لبارات مىي ن راتن٧ت-٥

 اكساب في الشخصية لتدراتيهم العمل ورقمة قبل المعلمين إدراك أن السابق الجدول من يتضع

 أو الصفي التعليم خلال استخدامه أر النوم فهم حيث من سواء غامضا كان التنكير لمهارات التلاميذ

 بعد أما المهارات، لحلك خلاله من التلاميذ لاساب الدراسي النهج تدريس اسلوب تعديل على التدرة

 النظرة تلك تغيرت فتد المهارات تلك استيعاب على وقدرتهم العلمين خيرات زإدت أن ويعد العمل ورشة

 البعض اكتشف قد بل الهارات، تلك تدريس على وإمكانياتهم تدراتيم في ثقة أكثر المعلمون واصبع

 للنتيجة مكملة النتيجة هذه ربالطبع الصفي، التعليم خلا بالنعل المهارات هذه ويكب يمارس، انه منهم

 وتعودهم المهارات تلك أهمية لهم توضح تدريب لبرامج العلمين اخضاع ضرورة أظهرت والتي السابقة

 هله على التعود أن كما الشخصية، وسماتهم قدراتهم اكتشاف على التملي لاعدة تدريسها على

 لدى التنكير عمليات تنمية إلى تؤدي التي بالمارسات القيام على وقدرة ثتة العلمين يكسب البرامج

 الطلاب.

 التنكير، مهارات تعليم تحر العلمين اتجاهات تغير في الدويات تلك أهمية يتضع سيق وما

 تلك تساعد كما عمليات، مهارات تدريس على لقدراتهم المعلمين ادراك في تغييرات أحداث وأهمية

 والمهارات العمليات من مستقتلة مجموعة لبت التنكير مهارات أن المعلمون يدرك أن على الدورات

 داخل بالنعل بدرس أن وينبغي يجب ما إطار طريقة تمثل هي بل للتلاميذ، تدريها يتبفي التي

 الدراسي. المف
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