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I Le rlo du problEae dane lus pEdagogles trad4t±onnelles
at nouvalles0

Un problEue est wNe s1tuat1on et1mlus deaandant une

oertalne rEponss de la part de 1' apprenAnt ohea qu1 cette

rEponee ne se trouve pas d1sponfble au moment con04dEr€  ه

La dEfinit1on de ce qu'est un problEme comprend trois con­
cepta 2

tat ae l'apprenant au'&1ة Ily a problEme par ±apport1 ه
.otent 0onsfder6ه 
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La rEponae doit tre ة adeguate aux caractEr1stiguea de 1a
aituation.

La rEponee n'eet pas autowatique, o'eet-2-d1re dEj e ذ11 غ
au carectEristiques de lA a1tuAtion.

De tout teaps 1A ±Esolut1on de problEues a 6t& uns impor
tante activ1tE pEdagogique; ais ه le role fonctionnel, de cette

act1v1t€ dans une pEdasogle traditionnelle differe de aon r6le
fonotionnel dans une p6dagoaذ e nDuvelle.

DanA une pEdagogle traditionnelle l'activ1t4 de 1'4lEve

-oaprend une phaae d'acguis1tion (la 1egon) et une pbaae d'utiه 

 +دمرا,» ه«ه هa عai دهa مse هe'0 عere «مد ه0a +وعنتر«1 .)«ه ددهه
ce aoaEle traditionnel, 1e problbme a deux 1onctiona testr

1 4aoquis1tion des conna1ssanees; opErat1onnallaer ces conna1s-
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sance8, opEratlonnallser ces connaissances sous forme de capa­

oltEs، L'€cole est regardEe oouصe un Btage de prEparation A

la vle.

Au oontra1re, las pEdagogles nouvelles onsidErentle pro­

bleue coame point de dEpart et non coDدe 2'aboutiasement des

apprentisseges. Deur pRincipea sont A ة1 base de cette concep-

tion :

le premier est que toute peraonne se trouvant ±ace a un

problE a (ouص A une siuation pour lequelle elle ne possEde pas

de solut±on iamEdiate) dEplo1e un certaحذ noabre de dEuarches

pour le rEoude، 1e deuiEme est qu'l redte des traces de

cette activitE, de telle s0rte gue l0raque la personne ae trou­

Vara dans une Aiiuation semblable elle rEpondrA de fagon pluE

directe, aana avoir a rEproduire toutes les deuarchea ayant con­

duit A 1a solution 1nitiale.

Le problEne coame aobذle:

Dana la pEdagogle traditionnelle le problEme est pris coدد Mobذle,

1a situation problEصe Motive l'eetivitE de 1'ElEve, 1'€lEve sera

.deuandeur aotif curieuxحن 

Le probLEae cocصe uoyen:

I1 y A problEme l0rEgue aucune dea rEgles ou fagons de faire

dont dispose le suiet n'est applicaplو A la situation. La per­

sonne dEveloppe alors une oertaine eotiw1tE, gu1 consiate A
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6laborer des hypotheses A partir de regles dejA a0 .u1see و

L "hypothbse qu const1tue une rEponae adEquate a ة1 situa-
tion paasera du statut d'hypothEae au statut de rEgle. Dane

1avenir, la peraonne appl14uera cette rEgle A touteales aiiuA­
tions seablables 8 la s1tuation 1nltiale.

II - La rEsolut1on du problEme cocae torwe d'apprentiesaGe ٠

La pAyohologle a0ذentirlque a intensiveEent 4tudiE 1es

phEnoaEnes d'apprent1seage, at cec1 la fLn du siEecle dernier.

d'uneة cea rechercheA si pr0fondes e# si ainitieuses oat Etذ aلا 

utذlite peu pratigue pour le pEdagogue. Car, dansla plupeYt

dea ca8, la gEnEralisat1on dee l01es €tablies dans les ituations

de laboratolre est' ه rEvElEe 1mpoAs1ble aux Aituations de la 74e

acolalre. C'est pourquo1 certaذns pAychologes enviea&ent leri­

tenoe de plusieura niveeux ou types d'spprentldaaGe. dans leur

ssage #Hite et ensenذ ue de 1'apprentو Aeorie psycho-PEdaEos4+م 

diatLnguent deu nlYeaur dapprentlAAAge: le niveau aasoolati4

er conoern 1'apprent4ssase parذ e prea٥. تt 1e niveau eoeiti4إ\ 

onoernه٥ eoonA0.) ت٥ هup1ه٥ rar1 هnenد ة٤ a٥٩oeia41oa dما°%%((٥ 
1 'apprent1seage abstrait (rEAolution de problEmes).

 م»
Le ateae proposE par Ausubul ooDprend deux tpes d'ap-

pTentissage. Le preaier type 'est l'apprentissaga de routie;

dns oet apprentissase lea not1ons sont presentEea 2 1'6l8ve

toutes 6laborEes. Le aecond apprentlsaee c'eot l'apprentiaeagب_ 
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91gn1f1catif, par dEcouverte, 1'€1Eve doit dGcouvrir et organiser

1ui-mene les notions.

 ا
L "analyae pr0posEe par Cagne eet encore pluu poussEe, ellsر- 

{ couprend hult types d 'apprentssage:

1- L'Apprent1ssage du s1gnal

2- L 'apprentisaage atimulua - reponse.

3- L'enohaineaent

4- L associat±on ا verbale

L ' apprentissaGe de diacrimLnatione5-
6

I 'apprentissage par rEsolution de problEues.

i'apprentissaEe de eoneepta-6أ 
glesة appentissage de r'٦-7ا 

•١ La p€dsgogle actuelle s'1nterreese A 2'apprentissege par

briEveaent 1es±د tو tua±eronة e problEaes. Noua٤ ةa1+±onا) 
aspeots pEdagogiques de cette torme d'apprentiseege.

III - Aepecte pEdagog4ques de l'apprentissage psr rEsolut1on
de problEues.

1. ourguoi un appreniiseage par reeolution de problEaes ?

Les foraes d'apprentiesaG d€finieB par Kusubul et celles
a€finies par GaeE dEuontrent gu'ذl existe deur Modalites d'ap­

prent1Assee  ه
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(A) L'apprentiasaee pa± ±Eception (Auaubul) oul'apprentissaee

de rEgles, de ooncepts (Gagn€) •

(b) 1'apprentissage par dEcouverte (Ausubul) ou l'apprentis­
aage par rEsolution de problemes (CagnE).

I1 y a actuelleaent un engoueaent pour la pEdagogle de la

d€couverte, cet engoueaent a deu argments, 1'un es la d€­

prEciAtion delA pEdagogle par epos1t1on, considerEe ennuyeuse

et monotone; 1'autre consiste remettre ة l'enaeieeMent auX

ectivitEs apontanees de 1'&1bve:

Ausubu] inaiste sur la trEs grande e1gence en teaps de

1 'apprentissage par dEcouverte, lذ aJoute qu'on ne peut songer
-e MEthode d'enد nEraliser cette forme d'apprent±1ssage comف &ع 

seigneaent; l convient de La privilEgier seuleaent pour les
jeunes enfanta encore su stade conoret du d 6veloppecnt, ou
pour des apprenantA trEa avancEs dans le donaines tout A fait
nouveauX •

Autreaent dit, 2'apprent±saage par dEcouverte est utذle

dans le caa oi 4l a'agit d'enselgner des ooncepts aoureaحu .

Bruner et @agnE aff1rnent que l 'apprentiasaGe par resolu­

t4on de probleد s (ou pam decouverte). est motivant pour l "6lEve

e+ peut orEer chez lu4 une dispos1t1on "aimar A apprendre".
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2. Princlpea sueceptibles da guider le pEdagogue:

(a) La u&thode du problEue

a dEaerohe gEnerale de cette mEtho!e a Et€ eposEeل 

par Dewey dan la cElEbre "bEtHode du problEme".

Noua ±appelons bج iEveaent aeA cinq pointa essentiels:

Le p01nt de d6part est dans qualque epErience de 1'€1&ve,

autant que posaible non construit per l'enseignant.

Le point aulvant est ls rupture de l'actlvit€ de 1'4leve

par un obataole, l'activit& est suspendue.

Le p01nt auivant est l'appel aux epEriencea passEes,

1 'inforaation stockee dans la aeaolre...

Le point suivant est l'€leborat1on dee hypothEees, cea
hypothEses sont 60ngues coaح e iuag1nation de voiea nouvellee

selon lesquelles l'activitE i terroapueص pourrait Etre rEtablie.

-e cinquiEae et deraier point c'est l'epreuve de 1'hyp0ذ 

thEse par 1'expErience.

(b) Coadlt1ona de 1'apprent1ssaee par r€olution de

problEaes:

CagnE dEfinii 1a rEsolution du problene en 1'€labaretion

d'une rEgle surordonnee s'appliguant une ة situation a partir

de regles sous-ordonnees qui ne y' م appliquent paA. Cstte regle

aoutera oume capaoit€ nouvelle au rEpertoire de capao1tes'م 
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(.ue le suiet possEde (cette rEgle eAt la Bolutionو 

Le pEdagogue doit prEv01r troia d6marches des hiErarchies

d 'apprentiAsaEe pour toutes les n0tions A ense1gner:

La preuiBre est de bien connaitre les capacites ou rEgles
aous- ordonnEes nEcesaa1res A 1'apprentlaaage da 'chaque notion.

La deuxiEue est de saAAurer que les apprentissagea aoug­

ordonn& ont و b4en €t€ rEalieEs. 1'valuation pEdagogiو ue 1ci

a0qu1ert tout son sen6, elle fait partle du processus pEdagogi­
ner, les tEches nouvelles queذ ue lui-Meue, elle v1se A d6termو 

1 "€lEve do1t apprendre et non A &valuer les notions d€jA assi-

a11 es0 ة

La troisiEma dEuarche est de rEaotlver les capacitEs nEces­

saLree. Tl vaut mieu que ette rEAct1vatlon (sou 1oraa d'erer­

cices de r4viaions) ae fasee avant la prEsentat4on du problEme •

() Guider l'aotivitE de recberche:

Le ailieu de v1e pr4sente entant' ة1 un noabre considEra-

ble de s1tuations - problEues auxquelle 1l doit apporter des

aolutlona pour A'adapte±. Dans l'epprent1Asage le pr0±easeur

d01t introduire 1e probLEme dansls situetian, ceol en €laborant

e eituatlon problEue artif1oielle, maia trEe procHe de aelleصن 

de la vle.

La role du professeur est de ta1re de aorte que le problEae

appareisse lalreدent ;lEve€' خ1 autre ent ص d1t, il doit aider,
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1 '&lEve A conatmu1re le problEae, 0e01 pea±Erement Deuib­

Eemant, 1l d0±t gu1der l'4lEve dans ses aotivitEs de recherche

d6 le Bolut1on. Le profeBseur d0t 9'Absteni de donner soua

forae de Aolutlons pertlelles les indiceede la solution, lذ ne

donnera qعu dee 1ndications sur les MoyenA conduldant A la solu­

t1on. L'avantaGA principale de la pEdagDgie par rEsolution de

problEmes est de dEvelopper chEz les ElEvee de ,nEthodeA و des

stratEgies de reoherches, qui sont autant &e capacitEs gnEra­

les applLcables 8 un trs grand nombre de situat1ons. La pEda­

£0g1e par Tesolution de problEaes est d1ffioie, elle exlge de

l "enseignant une prepArAtion a0±neuse du problEne et ansuite

une disponibil1tE constente, afصi qu'ذl puiase intervenجi a

propos et aveo discernement tout au long de 1'aotivit& de

recherohe de 1'€lEve.

(a) R6le de la verbalisat1on:

Cons±dErons d'une part 1a verbalisation de 1'enaeicant,

d'eutre pArt aelle de 11elEve. La vsrbalisation de 1'ense1gan4

est didaotique et Mativationnelle.

Danو l'1ntroduction du problEue, le guidage de 1'a0tivit
de reehercظe, la parole de 1'enseigant intervent aveo d'eutres
moyens. 0'eet lA on e ج6 dEdsctique, il s'agit d'ذnfluencer
qual±tativerent l'activit& produite par 1'ElEve. Le r61e
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 م١
motivat1onnel de la verbaliAation de 1'enoeignent consiste A

suu c1ter dea att1tudes pos1t1ves de ve ة41'2 A 1'ega±d da la

tة che, A renforcer par teed-back certa1nes rEponses produltas

par 1'ElEve.

La verbal1sation de 1'€lave eAt d'une grande iuportence

dans lea acti1tEs de ±4solut1on de problEmee, un tres grand

nombre de recHerches a dEaontrE que leg problEaes sont plus 71te

r6solus lorague les au1ets verbaliaent A haute voذx leur actذ-

71t٤.

En rEaumE la r6solut4on du problEme aat une forae d'appren=

t1saage AdEquate lorsgu'il s'ag1t d'enseigner des notiona tout
2 ±a1t nouvelles pou41ج lEve. Cette a thodeغ p6dagoGiو ue
auppoAe une trs bonne connAiasance de la struo tعu e de 1a aa­
tiEre 8 enseigner et de 1'4tat de conne ssances د des Elevea en
oette .atiEre ه Le guidage de l'ac41v1tE de recherohe des ElEvee
peut tra ة 1a meileure oula pire des choses, aelon que l'ense1-
nant tend A €labarez des stratEgles de recherehe ou eAt conduitع 

aouftler la e0lutionة٠ 
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