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Quels que soient les courants a la mode, les métihodes en
vigueur, les recommandationsofficielles, etc. 1'activiié dans
les classes de langue reste centrée-sur un maitre tout-puissgant.
A un moment ou il n'est bruit que d'approches communicatives,
d'enrichigeement des Interaotions, voire d'appel a 1‘autonouie
de l'apprenant, celui-ci, reste en classe, guelqu’un qui ne

réagit queqﬂand on le lui demande.

En matiere d'ordre établi et d'sutorité, la classe esat
ltendroit ou pn traveille pour apprendre, c'est un lieu marqué.
Le maitre y congerve une pogition de pouvoir que lui conferent,

ga fonction, son savoir, gon age.

Mais ls clesse est sussi un lieu d'interaction goclale,
elle n'o rien d'un lieu & part. Ls oommunication qui a'y éts-
blit, les interactions qui s'y réalisent, sont soumises sux

normea de lieu, tout comme d'autres lieux socisux.

Un naturel pse comme les autres:

Dtun coté les discours nsturels de la classe de langue gont

des discours didactiques. La classe n'egt pas un lieu oli on dig-

cute comme on le ferait au café, préparer un projet de voyage etc.

D'un euire coté, les discours didectiques different des

- -

discours du dehors et psgsent comme artificleux. 4u discours -

-
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second, appris, étranger de la classe s'oppoge le diascours
maternel, naturel. Au discours surveililé, réfléchi de la clae-
se, s'oppose un discours spontené. 4Au discoure fictife de la

clasgse e'Opposse un digcours zuthentique.

4 1l'issue de cette repide mise en ordre nous pouveng

affirmer les conc¢lusiona suivantesg :

Les interactions et la communication en classe de langue
gont commandées par la fonction gocisle du lieu de formation.
Maig il n'est possible de modifier ces modslitds de coumuiica-

tion qu'a 1'intérisur dea regles du lieu.

Si l'objectif poursuivi est que 1 ‘apprenani «'spproprie
la lengue étrangere par interactions dans la clzgse et en dehors
de la clagae, les intersctions observéesg en clagsze pzrelgsent
étrijuées. Ce qui coapte pour ces tendances coinunicatives
c'est que l'apprensnt s'engsge en classe @eae deng Ges évene-
ments de communication qui leur importent et ol 11 aie a réa-
gir de fegon naturelle, plus intense que densg s= nosltion habi-
tuelle d'éleve répendent a la questlon du meitre. L'scquisition
nsturelle a'opere par l'amploi réel de 12 langue 2 des fins

d'action gur le monde et sur les genas.

Acquiaition / Apprentissage:

~

On peut acquérir une lsngue étrangere comnde on scquéiert

le lengue maternelle. L'ecquisition permet d'opérer dans lea
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langue étrangdre sans y peanser, alorg que 1l 'epprentissage se
manifeste par un systome d'ajustement congclent, c'est Ce que

S. Krashen, appells le "wmoniteur”.

Pour Ktashen, l'acquigition d'une langue se falt selon le
meme procesasua par lequel les enfants acquiérent leur langue

maternelle, ile interagissent pour le sens dang la léngue c¢ible

et 3o préoccupent non de la forme de leurs énoncés mais de la

gignificaiion des mesgsagea. L'acquigition ne dépend pas d'un

Par contre dans l'apprentissage conscient d'une langue, selen
Krashen le présentation des regles et ls correction des erreurs

congtituent les facteurs les plus importsnts. C'est le systeme

acquis qui est a l'origine de notre production langagiere, 1*tap-
'prentissage conscient peut servir a modifier les procduits du

syetema acquie parfolgs avant, perfois aprés la production d'un

]
i
iénoncé. Le schéma suivant distingue la théorie du " eniteur
' K H ~ N

svancée par Kraghen Systdme sppris

Systeme acqui .. > production

3
Remarquone que 1'appris intervient de fagon Zazoultative per

Fapport & 1l'acquis. Housg pouvons donc noug corriger & 1 'side
|
fe notre coanaiasance acquize d'une langue, ¢'est ce que font

leg natifa quand il arrive qu'ils se reprennent.

—

—_—— o - -

enseignemnent explicite des regles ni de la correction des erreurs.:
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Ce n'ast pas en tout ocas simple hegerd si
ltenselgnement dea langues voit ae mulfiplier

des pédagogies paralleles bumanistiques ou
alternatives qui réhabilitent la persoane glo-
bele (et non seulement 1'spprensnt ou le com-
ouniceteur). Ainsi, gelon deg voles différentes,
la suggestopédie et la psychodrematurgile linguis-
tique rompent avec les schémas interaqtionnels,
habituels de la clasgse et gtefforcent d'en trang—
foruwer 1‘espace. 1

La suggestopédle:

La guggestopédle eat une brenche de la suggeatologie, qui,

elle-meme, peut ge définir comme 12 gclence de la suggestion.

“Ls these du professeur Lozenov demeure la Bible en ce domaine".
écrit Jeen Curesu dang un article intitulé: Approches sugges-

topédlique en wilien scolsire.(a)

Lozanov propoge de porter l'effort sur le3 lieaus ratlionnels
ou inconscients, dans 1'spprentissage. CTeagt lé quiil rlace
1'approche suggesiive. Il le fait en se fondeni sur le fonciionm-

nement différencié des deux hémispheres célébrzux:

(1) Cogte Danlel, Les discourg nsturela de la clsesase, in;
Le Frangals dans le Monde, N° 183, Février, lsrs, 1984,
D 21- -

(2) Lozanov, Georgil: Sﬁggeatology and outlines o suggestopedu,
Gordon and Breech, 1978.

Cureau Jean, Approches suggestopédiques en ailieu scolaire,
in: Le Frengais dang le Zdonde, H° 135, Pévyypier-ilara, 1983.
p. 30.
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-~ 1lr'hémisphére gauche étent plus celul de la réflexion, du

ralgonnemeni, de l'organisation logique.

- Ythémigphere droit étant pluw celul de la genaibilité, de

ltaffectivité, de l'imagination.

"Pour Lozanov la suggestion est une forame
univergelle de reflexe payohique pendant -
lequel, par la stimulation de 1tactivité
payohique inconsciente, on crée chez le
réceptewr une dispoeition paychique orien-
tée, vers le surglgadement dea réaservaa
fonctionnelles de 1'atre humain." (1)

Tout apprentlssage doit donc combiner 1tintellectif et
le psychique, tout wesgage sera pergu dans se globallté. Le
paseage par le paychosuggestif sollicite les réagerves qui
gont en chacun de aous. L'apprentissage selon cette hypothéss
eat une réeducation. Les grandea orientstions pédagogiques

que nous pouvons déduire de cette théorie soxat:
1~ Lg fol en 1‘thomme ;

Le professeur suggestopede dolt etre persuadé de la qualitd
et des poseibilités de 1'individu 3 qui i1 g'mdresse et qu'il
doit considérer en tant qutetre humain et non en tznt qu'un
sinple apprenant. Ce n'est'pas seulement 1 'autorité que donnent

1 texpérience, les diplomes mails bien celle-que'donne la conacilence

(1) Curesu, Jeen, Approches euggegtopédiques, ope. cit. p. 31,
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de le dimension de l'autre. La discipline ne aera pag lupoade
par le profesgeur mals gsera un congensus resgenti par le Groupe-
classe. De meme l'erreur sera un moment accepté et considéré

comma une €tape norwale de l'epprentissage.

2~ Lo climat positif et la notion de coanfiance:

L'approche suggestopédique repoge sur un climat de paix
et de confiance. Ces deux éléments fondamentaux ont leur naté-
riaellté danas la démarche quotldlenne en clagsae, affirme Jean

Cureau.(l)

Le mnsique 2 cet égard a un role primordial dans 1'établig-
gezent du climat. Elle s un role de réequilibrage, des fonctions

¢él ébrales.

L'attitude du professeur est souple, détendue, sllencieuae-
Tout doit concourir & une dieposition dtesprit qui s'ouvre, non
pas sur un epprentissgage, mals sur une acquisition librement

acceptée.

La confliance est un autre maitre mot de 1'approche suggea-
topédique. Il faut éviter le morcellement de la matiere. Rien
n'est plus déprimant pour 11éleéve qus de sevelr qu'on n'étudiera
qutune regle a la fola ou que six phrases en frangais pendant le

cours. L'éleve regoit un dossler contanant le texte, des pages

(1) Curesu Jean, op. cilt.
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"

de gremmalre, du lexique, deg activités qui lul permettent
d'acquérir la langue sous différents sngles en donnant la
préférence a oeux qul correspondent le mieux a sa fagon de
pavoir ga réalité. Il faut écerter tout ce qui reesemble &
une legon trsditionnelle afin.que 1'spprenant sache qu'il
n'a pas 2 acquérir des savoirs pura meise des savoira qui

le menent rapidament a des savoirg-faire.

La peyochodramaturgle linguistique:

La peychodramaturgie linguistique (PDL) est issue du
psychodrame et de la dramaturgie. Elle doit au drame les
teghniques du double, du renversement de role..

Elle doit & la dramaturgie 1'utilisation des masques, certai-
nes formes d'expression théatrale, certaines techniques de

formation dea acteurs. Cette méthole s'adreasse aux débutanis
complets et aux feux-débutants, elle a pour objectif le déve-
loppement d'aptitudesg et d'attitudes qui fevorigent la relation
et la communication avec goi, avec les sutres et avec 1'envi-

ronnement.

Nous nous contenterons d'énumérer certaines de ces apti-

tudes et attitudes.

~ Une bonne technique regpiratoire et vocale
= Une flexibilité, physique, affective et intellectuelle

- La faoulté, de s'exprimer, d'accepter l'erreur.
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- Ltouverture, l'écoute, la dleponibilité

~ Une confianoe en soi et en 1'autre.

C'est en développant cgs attltiudes et aptitudes néces-
aires & l'expression de la apontandité oréestrice que les appre~
nants chacun & son rythme, entrent en contact avec la lengue.

La langue eat vécue et non spprise. Le participant est engagé

a la fols au niveau physique affectif et intellectuel dans le
processug d'apprentissage. Le corps est directement impliqué
dang tout aote de parole et gestes, sttiltudes, mlmigques eccom~
pagnent, soutlenneat prologgent ltexpression verbale. Le travaill
de la voix perumet de retrouver un contact 1udique avec les gons

de 1a langue.

L'affectiviié a une place essentielle en PDL, ceci non
seulexent en raigon de l'ilmportance de la fonctlon expresgsive
dans le lgngage, Wals auysi en raison de ltimplication directe
desg perticipants en tant que personnes dans le proceésus dtap-
prentisaaée- La langue n'est pasg extérieure du groupe maia

nait dansg ltici et wmeintensnt du groupe.

L'activité intellectuelle n'est pas rédulte a des processué
cognltifs et conacients, les processus subconaclents de Hynthése,
dlorganisation des connelggances, de généralisation, de compré-
hension ont lieu tout le long de 1l'spprentissage. Les activités
proposées ne font non seulement sppel & le mémoire imtellectu-
elle mais sussi et surtout-a la mémoire motrice et a la mémoire

affective.
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La PDL n'a pas recours & le traducticn. Dang 1l'engel-
gnement tradifionnel c¢'est 3 1'éléve de comprenJure ce gque 1'en-
geignant et le manuel veulent dire, ce qui 1'invite a une tra-
dugtion intérisure. Avec la PDL la situation est renversée,
c'est aux animateurs de percevoilr ce que les apprenants désirent

exprimer et leur fournir les moyens 1linguistiques nécessalrea.

Intéret de la psychodramaturgie linguiatique
l. Au niveau peragonnel:

La PDL conduit les participants s une plus grande prise de
conscience d'etx—tiémed, 2 un contact plua sensible avec leur

. N '
corps et 2 une relatlon plus profonde avec leur vie sffective.

Les expeérlences en ce domalne ont fait remarqusr chez les
partlclpents une expresslon plus libre de leurs ihpreasions, ce
gui peut leur permettre une communication plua directe et plue

cleire avec leur eniourage.

2. 4Au niveau lingulstlque:

Les expériences ont démontré gue la langue n'est plus
regsentie comme un corps étranger malg eat intégrée et fait
pertie de l'individu qul ne craint pas de g'exprimer dandg cetie
langue. L'habitude dés le aébut de 1'apprentigsage d'etre con-
fronté a une langue totale raollite la renconire avec la réaliié
de la langue a 1l'étranger. La compétence de communication des

apprensnts va au-dela de leur coempéience linguistique.
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Conclusion

C'est dans cette comoeption globale de 1'individu et de
1'apprentisseage, dans le respeoct de 1s spécifité des conditions
d'acquieition de la langue que résident la particularité et
1 'impartance de 1'impact de la suggestopddie et de la paycho-
drewaturgie linguiastique.
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