
 والولد المرتين بين التربوية العلاقة في النفسية التواحي
 والعقاب الثواب ومسألة

 ه
 سلوم"- رزق سهيلة الدكتورة

 مسار نه الولد يتابع الذي الملائم الطبيعي الجز المدربة تزال لا
 بدرره واضطلاعه المجتمع على بائنتاحه نضجه كمال إلى ليصل نمزه

 فإذا والولد. المرتين بين التربوية العلاقة تنمو الجز هذا ففي المستقبلي.
 حذا معها تعثر تعثرت وإن السوي، طريقه في بالتمز دفعت صحيحة كانت
 إذ الصحيحة، التربوية العلاقة بنيان أمس نطرح الإطار، هذا ضمن النم.

 الثواب مألة فيها تتداخل عندما خاة اضطراب بعض يشويها قد
 علا والعقاب الثواب مبدأ إلى اللجوء يعتبر حذ أي فإلى والعقاب.

 لتقتم والتواصل، الحوار على المبنية التربوية العلاقة تنني ألا تربويًا؟
 تفه؟ هو يتخطاها كي ومساعدته الولد مشاكل

 بحثا من الأول التسم في ستتناول التساؤل، هذا من إنطلاقا
 مألة إلى الثاني القسم في وتتطرق التربوية، العلاقة في النفسية النواحي
- والتواصل الحوار النهاية في لنقترح النية، وتأثيراتها والعقاب الثواب
 وتقنين الإشكالات لحل وعلاجية تربوية تعليمية وسيلة- الكلامي خاضة
 الذات. عن والتعيير العنف

 الجامعة- الثاني القرع الإتانية، رالعلوم الآداب كلة في القس علم تم رية )ه(
 الجانية.
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 التربوية العلاقة في النفسية النواحي الأت: القم
 تربوية علاقة على ينى أن يجب ومشمر ناجح تربوي عمل أي إ
 والولد. المربين بن صحيحة

 أريعة: إلى تعود بها الالتزام يجب شروط هناك العلاقة حذه لبنيان
 الولد. تدرات وإنماء- الولد تبول الولد-- معزقة- الولد -تخة.

 الولد محبة لا:3 أ
 بخدمته ونقوم مطالبه كل له نحقق أن أي عبادته، الولد محجة تعني لا

 تجاهه. بالضعف نشعر أن أيضا تعني لا كما المطلق، اليد ركأته
 في وتفاهم الولد، تجاه عميقة متزنة عاطفة على مبنية محبة إنها٩

 لا ذاته خلال من نراه أن يجب لذا مستقبلي، كائن الولد إن مستقبله. سيل
 ماضا"(. خلال من أو أنفسنا، خلال من

 لنفنا. لا لتنه نحجه أن يجب ته
 المريين؟ نظر في المحة هذه تعني فما

 وتصورات رغبات لتحقيق هو الولد مجيء إن الأمل، نظر في
 من جزء الولد إن إذ طفرلتهم، إلى تعود عندهم هاnةF(e) وهوامات

et وue) الرجية ذاتهم Narcissiز Ob،) الذات حب النرجسي: )الحب 
 ينقصهم". ما يعؤض أو أناهم يكثل لآه لذاتهم يحجرنه للذات(.

 مستقل شخصرر إلى نظرتهم الولد إلى ينظروا أن الأهل إلى ­المطلوب
 ولكن بمساعدتهم تنمر أن يجب التي وشخصيته ذاته له ذراتيم، عن ومنفعل

. ضرورية النفية المائة؟ فبذه عنهم. بالاستقلال أيضا
 في بدوره يؤثر الطفل مجيء فإن الولد، نفسية في الأمل يوثر نكما

 لاتتثله أو إياه تقتلهم بحسب التربوي اللوك نيعتمدون الأمل. نفية
 ، المدرمية التائج الذكاء، بعد ما في ثم يشه، من الشكل، بت، )صبي،

Mلaن aret G. .PmoBl d'Eصud teur - EnعeignanD, im Debعxcc e Miaلaret Tri1)غ )
R.UF, 1978 pp. .T ع75-108 7 Panجugigoتص. ePtiaنهعaته ى 

,L bidع S.& Soul& M. ian anتعC ما rحE fapم" غ عه ا .hs seمnلP ا Paniع, (T)
P.UF. 1977, p. . هه5
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 رلدهم؟(. عتد الأمل إله يصبر ما يطابق ذلك كل هل... إلخ النشل،
 أر أبوتهم تتبلهم بمدى خاقة ولدهم تجاه الوالدين سلوك ويتأثر:

6oaction لe) الوالدية الوظيفة نتيه ما أي أمومتهم، parentaهL)لها التي 
 مع يكررون الأهل من )كثير مضى. ما في بوالديهم علاقتهم بنوعية صلة

: مد لنأخذ والديهم(. مع عاشوجا التي نفسها الإشكالات أولادهم­--
 بجرح ويشعررن شلهم، وكأنه دهم أرلا فشل الأهل يعيش الفشل: مألة

 طفل ولادة عند أيا الأهل يعيشه الشعور هذا ذراتهم. في نرجسي
 مواتهم تبقى شخصيتهم في توانًا حققوا الذين الأهل إً حتى معوق.
 في خبيرا أحد لا )sنK(: كريس قال وتد موضوعية. غير ذاتية، التربوية
.4 بأولاد.ه الأمر يتعلق عندما التربية

 كيف يعرف أن المعلم على والمرئي: بالمعلم يختض ما في تة
 يكون أن المقبول غير من العاطفية. الناحية من بتلاميذه علاقته «يدوزة
 محفوفة والتلميذ المربي ين فالعلاقة بتلميذه. عاطفي تعلق للمعلم

 بنقس يشعر الذي والمعلم بيته في بحرمان يشعر الذي فالولد بالمخاطر:
 يعرف أن المعلم على يعضهما. نحو طبيعيًا ينجذبان تفه النوع من عاطفي

 مراهقين من فكم عاطفًا. ينجرف أن دون من الواعية محبته يظهر كيف
 معلة"». أر لهم بأستاذ يتولهون

 الأجيال؟ دنارق ذ تلميذه، ريين ينه مسافة على يقي أن المعلم على
 هذه خرق ما فإذا: يتخطاها ولا يحترمها أن عليه نقية قاعدة بل عطية بينهما

 هو وما مسموح هو ما بين وغابت الحدرد وضاعت الفوفى عتت القاعدة
 الصغير مع يتمزف أر كالصغير يتصرف أن يستطيع لا الكبير إً )أي محرم.
 للحار مسموحا بالضرورة ليس الكبار، ين مسموح هر ما جيله من وكأنه

a لاA ateم))"".  أناتريلا يقول )كما الصغار مع ومموخا

,L bowdع S. ,& uلSo &ي M. sanceعL Coraiم d t'Efarpaع reلPschana ما Pars, (r)
R.UF, 197, p. 447.

Richard, M1. ,es.Parsنgol aserDomuعL Rsrhoم CHroniguasSciale1971,p.21. (٤)
Aمarrella, T. Inuemiablاr Adolاscerعes egا t230 .nuه Pars Crf, (Etiqعu et ( ( ه

Sit) 1990, p. 21.
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 لعواطفهم متنا تلامذتهم في يجدرن الذين المعلمين بعض حناك
 كره، بالاضطهاد، شعور المحية، إلى حاجة )حرمان، المكبرتة

 التلميذ، إضطهاد تلامذتهم: على العواطف هذه فيفرغون(٠.. عدائية
·٠ العكس. أو تصاص

 تظهر التي والمكبوتة المنحرقة الجنية الميول أحيانًا ننسى أن درن
(٠.. سادية جنسي، )انحراف معين. معى ذات تصزقات خلال من

 الولد معرفة ثانيا:

 الولد:"" نفسية لمعرفة الاعتبار بعين أخذهما يجب أساسيان مبدآن

 ما عليها نخظ أن نستطيع يضاء صفحة الولد لس الأزل: المبدأ ه
 تريد. الذي الشكل على نجعلها أن نستطيع لينة عجينة أرو نشاء،

 طباع ذكاء، مخلا: معه، تولد ومواهب وقدرات طاقات للولد-
•.. إلخ مينة أر فتية باتجاهات بعد ما في تتلور ميول عنيف، أر حادى

 محيط ضمن والمواهب القدرات هذه نمز عملية هي الرية إن-
 )كحة وقدراته. عمره بحب ولد كل إلى نطلب أن يجب لذا يعززها.
 شير: لنصع طاقاتها تتنقى لا لغتها عصية تربة في وتزدهر تسد "لإج

 ميزاتها لها بمراحل يمز بل متجانتا الولد نمز لس الثاني: المبدأ=
 أو العمر يحب تفهه أن يجب الولد عن يصدر تصرف فكل الخاضة:

 يقطعها. التي النمز مرحلة
 كضرب:Craut غ الزائدة القساوة الولد عند لاحظنا إذا محلا:-

 أد••• إلخ آخر ولد تعذيب أو حيران، تعذيب أد المضفور، تل أو البز،
.Lmpudeur  الحياء عدم عنده لاحظنا إذا

 بالطفولة النمو متطلبات من يل طبيعية، هي التصرفات هذه جميع
،

Goاse, B. rrعmعopلwغL dع Afeddfe Iعeelc t .t"Efanr عه Pans, Maتson (٦)
1985, p. 255-257.
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 تصبح ولكتها ،Puber غ البلرغ بمرحلة أو ثلاث( أو متتا )عمر الأولى
 الكمون )مرحلة سنوات 'ا إلى٦-٥ بمرحلة ظهرت تلق.إذا مبعث

- )تعز انحراف إلى به تؤذي قد إنها إذ الراشد، عند أو (،atene ع
(.٠.. سادية

 أخرى أمثلة
 أشياء الطفولة مرحلة في الولد يخبرنا ما كثيرًا والتخيل: الكذب-

 لا تخيل هي القصص هذه راقع. كأتها رغباته نأخذ خياله، صع من
 الواقع بين الفاصلة الحدود بعد يرسم لم العمر هذا في لآته كذب

 والواقع. الرغبة بن أر والخيال،
 إلى استمر ما إذا أنا الطفولة، في ضروري بالأهل: الزائد التملق-

 النمز. تي توف على فيدل البلوغ بعد ما
 والمراهقة، البلوغ مرحلة ضررريات من هما والتمرد: ­الثورة

»2... متلق فغيابهما

 الولد تبول ثالثا:

 بنقائصه نقبله أ هو كما لشخصه، الولد نقبل آن تفترض المحبة
 شخصه. تيمة من يقلل عيا نعتبرها أن لا تجاوزها على فنساعده

 ذلك. غير ه نتظر كا لر حتى ومونه قدراته تتبل أن يعني وهذا
 أكثر إليه نطلب فلا محدردة الولد هذ' تدرات بأن الاعتراف أحيانًا يجب

 الوند(. معالجة لا الأهل معالجة يجب )أحيانا

 ونحتقره نوبخه أ لا نشجعه، وأن يعطي أن يتطبع ما نقذر أن علينا
 ، بالدرنة ويشعر بالذات الثقة يند لا كي شي( متك طالع )مى نذله أر

 يلجا أر التلق. ظيرر مع العدوانية، إلى الذات، على الانغلاق إلى فيلجاً
 فى يقوده تد ما الت وخارج المدرسة خارج والتعويضر اليررب إلى

-•• -ء لبنا أ« الكا بى

Freud, A lninaRon & k nbxeمPsyc ها pour Edسcareun. Paris Pruat 1969, p. 37- (v)
 د5.
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 الولد قدرات إنماء رايما:

 لا كانت )إذا تكبتها أن لا الولد تدرات ننقي أن المرتين تحن علينا
 غير أو مهنا أو طبيًا أكون أن )أريد بها غيرها نستبدل آر تعجبنا(،

(٠•. ذلك

 كانت مهما تلميذ، كل عند تتقي أن المعلمين نحن علينا يجب
me عSoi) الذات؟ اعتبار يستى ما وإمكاناته، قدراته d)sEتتدير أو ا» 

 وعن قدراته، ذكائه، شنكله، ذاته: عن إيجايًة صورة تكرين أي الذات،.
 التقدم. على طاتته

 له، الآخرين بنظرة نفسه عن الرلد يكونه الذي الذات اعتبار ويأثر
 الانطباع هذا ديوظد الأولي، طفرته منذ ريتكزن المرآة، عمل يشه ما في

. الدراسة' مراحل أثناء تي له والرفاق المريين نظرة

 النجاح. إلى وتقود بالنفس الثقة تعطي الذات عن الإيجايلة فالصررة
 ولا إتمامه، يجب كيف له ونشرح ثمخخه عاطلا، الفرض كان إذا )محلا:
 والأفعال(. الأعمال ننتقد بل قدراته، أو الولد شخصية نتقد

 أرلادهم فشل تجاه بصدمة الأمل يشعر بالأمل: يختتن ما في ه
 رهواجس قديمة مخاوف الوالدين عند يرتظ الرلد ننشل نرجسي(، )جرح

 الفل هذا عن بالدفاع الأمل فيأخذ لطفولتهم، تعود مكبوتة واعية لا
 إلى أحيانًا يلجأون أو (،٠.. ذكج إه كثير، )يدرس برونه لا وكأتبم
 قصاصه. من أو فروضه من فيضاعفون طاتته نرق تدريه

 تجاه إيجابي موقف اتخاذ داتثا يجب بالمملمين: يختض ما في=
 تحتين على فيساعدونه يتخظاما، أن عليه تجربة النشل واعتبار التلميذ

 التالي: المبدأ باعتماد ذلك

 اعتاد كما النجاح يعتاد ونجمله للنجاح نرقا التلميذ إعطاء -يجب

Gergea & .gol SoeatعekoرilA Rت Monn&aL, Vigot, ( م70(19928

٢٩٦



 فيشعر بهاء القيام يتطيع مستواه من تمارين إعطازه )مثلا: النشل
. بالنجاح(

 إيجاد المهم نمن أبعادها. بكل الولد شخصية إنماء هر إذا البدن
 الغاية. هذه إلى للوصول النقلى الوسيلة

 التلميذ يحض
 حذ أي نإلى

 حائزا تكزن التي رالعقاب الثواب تضية ثطرح هنا
 فيه. مرغرب غير هو عنا ينهيه أو فيه غرب مر عمل على

 صحيحة؟ تربوية وميلة الحائز هذا اعتبار نستطيع
4

 النفية الناحية من والعقاب الثواب مألة الثاني: القم

 التربوية العملية في والعقاب الثواب

 ويميل الفرد يحفظه بمكاناة يتؤج الذي التصرف أن جذا الطبيعي من
 كان لو حى... تجه إلى الفرد يميل عقاب إلى يؤذي والذي إعادته، إلى
 إلى التوجه حيث المتاهة )كحجرية لذة يخلق لا ذاته بحذ التصرف هذا

. عقاب( إلى يؤذي اليسار وإلى مكافأة، إلى يؤذي اليمين

 التعلم عملة في الني المبدأ هذا التقليدية التربية طقت وتد
.(THoمn dik ( ء لثورنديك الأثر قانون

 المبدأين باعتمادها منه الإيجابي الجانب الحديثة التربية وأخذت
 إثارة يجب الولد يتعلم كي والنشاط. الاهتمام التعلم: في أساا التالين

 ناشظا. يكرن أن يجب كما جية، من يرغبا، مراضيع باختيار احتماماته
 ننعر الرغبة. عنده يثير ما وهذا بالعمل بذاته يترم أن أي ثانية، جية من

 طتث يرغها لا أشياء يتعلم أن بدل ذاته بحذ التعلم في بلذة الرلد
 العقاب. من خوتا أر بالمكافأة

 تعزف آر ما مدرسيي عمل تتويج إطلاقا تنفي لا الحديثة الثرية لكن
 في لذاته تقدي.ا الولد تزيد بمكافأة ذاته( يحذ )مفرح باهر نجاح أر إيجابيي

 وواضحة دتيتة شرر ضمن اللجوء إمكانية تنفي ولا الآخرين، نظر وني نظره
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 والشرائع المدنية القوانين كل في )نجده أخلا«تجًا رادعا يعتبر الذي العقاب إلى
. إليه المؤذي التصرف فتجتب الولد يتييه أو.ملوكًا الدية(

 ينم أن يجب والعقاب الثواب استعمال إن الأحوال، جميع في
 دهي تحصل، تد التي اللية النفية التائج لدرء معينة شروط ضمن

: التالة الأسئلة. خلال من معروضة

 وشروطها الثواب مألة الأز: السؤال

 جيد، مدرسيي يعمل القيام على الولد تشجع المكافأة أن في شت لا
 نفه:)نيب نظر في الاعتبار من مزيدًا وتعطيه عمله تحين على وتحثه

 كما له(. الآخرين لتقدير رمز المكافأة والآخرين معلميه نظر دفي ولاتى(
 الشرف، )لوحة الرياضية بروحها الطبيعية المنانة ردح عنده تبعث

(.٠.. إلخ مدالية،
 التالي: تجتب علينا التربوي، هدفها المكافأة تؤذي لكي

 والتانى والعدرانية والحد الغيرة يخلق بتا العدائي التنافى ­ردح
 القع.
 وتأثيرها. تيمتها من يفقد مقا عشراًا: المكانات -توزيع

 ولد كل مواهب اكتشاف تربويًا المفيد من بالمتفرقين: نقط -حصرها
 عله. فكاناً ينجحه عملا وإعطائه وتشجيعه

 إن غيري أساعد... مكافأة أعطوني إذا وأعمل المتاجرة: ردح ­خلق
 غاية المكافأة تتصبح والوسيلة، الهدف يتير مقا ذلك». من أستيذ
 بتحقيق والشعور الفرح ذاته يحذ يخلق لعمل تتويجا تكرن أن بدل بذاتيا

 الذات.

 رلا المجاني العمل قيمة المكافأة تمن لا أن الأخلاقية: الناحية -من
. بالمنفعة تحصره
 من )الانتقال جية من الولد عمر مراعاة المكافأة منح عند يجب لذا
- الرمزية المكافأة إلى-.. جميلة صررة لعبة،- الحرسة المكافأة
 ذاته(، بحذ العمل بإنجاز الاعتزاز إلى-... شرف لوحة علامة،

 أخرى. جهة من الصحيحة التربوية الأهداف من والاقتراب
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 الولد؟ تعاتب لماذا العقاب: بألة الثاني: الؤا
 المدرسي: نله بب أو سلوكه ببب الولد تعاتب تد
 تخلط: ألا ينغي رها سلوكه: -بب ا
 د.-... متسرع بليد، عنيد، لأته )مثلا جية من والطباع المزاج ­بين

 هذه تتبل الحالة حذه في علينا الطباع(. إلى بعظمها تعرد التحزنات
. كبتها أو زجرها لا وتهذيها عليها السيطرة على الولد رباعدة الطباع

 كأن أخرى: جية من المتبعة التيم أو التايس أر المعاير عن ­رانحرانه
 له يرسم أن المربي على الحالة حذ. قفي النظام. أو القرانين يعصي

 وبرضعه منرع، أر تحرم هر رما ممرح هر ما بن الحدرد بوضوح
 رإتناع. بتقثم تجاوزها، ما إذا حذه عند

 نخلط: ألا يجب أيضا رحنا نتائجه: أد المدرسي تشله -بسبب٢
 معالجته، يستدعي مقا معين حرمان على فعل رقة من الناتج الكسل ­بين

. تجاوزها ولس مراعتها يجب التي التلميذ وقدرات
 نخلط: ألا يجب وما القصاص؟ من الهدف هو وما

 عند الانفعالية الفعل رذة أو النفى عن التقيس أو الانتقام في الرغبة ­ين
 من الذاتية المشاعر إسقاط وعدم الفض ضبط يسترجب متا المعلم،

 تلميذه على المعلم تبل
 التلميذ. إصلاح في الحقيقية -والرغبة
 رصفاءDiscereaen التمييز·٩ بقدرة تصف أن المعلم على لذا

 النفية. وتوازن الذهن
 عن عجزنا يعني القصاص إلى اللجوء هل نتساءل: أن لنا يجرز حنا

 الحل؟ حو العقاب وهل دمقنعةه، أخرى وميلة إيجاد

 الحل؟ هو العقاب هل الثالث: الؤا
 وأخطاره: العقاب باوى=

 أم منقا أم الحب من حرمانًا أم كان أجديًا العقاب، نرع كان مبما
• متعدد:"( اوئ له فإن الولد، إها

LAboici & Solة Op. Ct p () د5 بق58
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 التلق وضعية إلى ويعيده الولد، عند القلق العقاب -يوتظ١
 وإذا الكتذد. الصغير الكان وضعية أي الطفولة، ني عاشه الذي الأساسي

 غاية لأمراض خصبة أرفا تكون تلقة نفية يكلف التلق حذا تراكم
. (NlEwrose)

 العقاب بن ملة نياك عذة: مخاطر خاطة الجدى للعقاب-٢
،،،

 )خاصة للضرب يتعرض الذي الموضع في الجنية اللذة وإيقاظ الجسدي
 نمزها: أو الكبار عند الجتية الانحرافات لظهور عاملا ويكرن القنا(

 تعذيب دفي الألم في اللذة... المحلية والجنية رالمارشية كالسادية
 لننسه ليتجلب غيره ديحرقص يزعج الذي الولد هذا )مثلا: الآخرين

 القصاص(.

 وجسمه، الولد شخص يمتهن الجدي وخاصة العقاب-٣
 يعززا مقا سليمة، غير جمه إلى نظرته نتصبح والدرنية بالضعف ويشعره

 بنته. ثتته وعدم جده كره عنده

 الأمل أن الأبحاث دلت لند الرلد: عند العنف العقاب -يخلق٤
 أولاذا هم كانوا(٠.. حبس )ضرب، أولادهم معاملة يشون الذين

 أهلهم'. قبل من المعاملة لإساءة تعرضوا

 يجرنا محبته يعدم الولد وتهديد الجسدي العقاب بمبدأ القبول د-
 حتى أو عادة العقاب إلى اللجوء فيصبح دانتا، المبدأ حذا استعما إلى

 ننه: الولد لدى أد المربي لدى عنها غنى لا حاجة
 ذاته. على الطرة نأكثر أكثر يفقد -المربي

 لبتجلب المرتي إثارة على ويعمل العقاب على متعؤذا فيصبح الولد أتا-
 للقصاص(. )حاجة لننه النصاص

 يعطي العقاب إلى لجوتهم عند المرتين أر الأهل فعل رذة عنف -إن٦

Rنk-ال oهu , S. «Caaprendre er Aider les Efans Maltritcs au , aعمL bت in (١٠)
Psyche:. Beyouth, 21 Mars 1993, 1 (2) pp. 7-29.
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. ضعنهم عن نفه بالوقت ويكشف للولد، عنهم )مخيفة( صورة.ثرؤعة

: أيشا العمر بحسب تتراوح التي تأثيراته -للعقاب٧

 الشخصية، ويحلم ويزيده، القلق يحي العقاب الطقرلة: في+
 العنف(. تجابه أن تتطيع فلا النمر هذا في ضعيفة تكرن الولد )«أنا»

 سنوات( ·ا إلى سنوات٧-٦) الكمون: مرحلة +في
. R toulementع - الكت يزيد

 ويعتريه والإقدام، المبادرة على يجرز لا أي سالبا الولد تصرف ­يجعل
 الخوف..

 عند ذلك نرى كما الفعل إلى والعبور رالثورة التمرد من يزيد ­أو
... تتل ضرب، تحطيم، تكير، الجانحين:

 أساس هو جذا تاسيا أعلى، أنا اللاوعي في العقاب يخلق
(M. K eiل  )م كلاين ميلاني تقول كما والإجرامية العدوانية التصرفات

 إلتصزنات(. هذه النفسي تحليلها يحب

 القصاص؟ وعدم التاهل ذلك يمني هل ولكن، الرابع: السؤال
 التاهل: مألة

sتحقيقها. من مانه خر وعدم الولد متطلبات كل تبول يعني التساهل 

. وزجرها الرغبات هذه تحقيق رفش يعني الحرمان د

: مخاطرهما لهما الزائد والحرمان الزائد التساهل ه
 حالة ويخلق ويرققه. النمز نظم(bito) يصذ رالكثب الزائد ­الحرمان

 الولد. عند دائمة(Trau هa اكنتe) أليمة
 السلطة عن التنازل المرتين نظر في فيعني الزائد التاهل ­أا

(cdoaن Abdلوضع وبالتالي الولد، للوك حدرد لرضع الضرورية 
 ضرورية ناللطة يتخطاها. ألآ يجب أكر الأخلاقي، اللوك أثر
 ا

Kleiم, M. .hyxrهd Phع Eتمم Raris Rayor 1968, pp. 296 e 9. ( (l ا
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 الشريعة. أو القانون لاستيعاب
 استدخال أر استيعاب آلية الولد عند يضعف فقد السلطة تلاشي أتا-

reriorsaton مi) والشريعة القانون de la L)شيء كل بالتالي فيصيح ما 
. محرم شيء من وما مسموحا

 أس الكبير على ذلك وليعرف حدودا. حالاك أن يعرف أن الولد على
 ناضجا، يصبح عندما يستطيع، كي الحدود حذه له يرسم أن المربي على
 على والتربة واحترامه ألنظام ضرورة هنا من الحدود. تلك لنفه يرسم أن

 المؤولية.

 عند الأخلات الضمير لتنمية أساسي شرط هو القانون إستيعاب
 الولد.

, المحرم يستوعب أن الولد على الجنية، التربة مجال في محلا:
Lterdir) أي ويقبله، الأساسي de I'inceste)'ين الجنة العلاقة تحريم 

 يقله. أن وعليه ممرح غير شيقا هناك أن البدء منذ فيدرك العائلة. أنراد

 في رغباته إشباع إلى يسعى أي اللذة، لمبدأ البدء في الطفل يخضع
 ليحصل نزراته عن التخلي يتعزد أو الانتظار يتعتد رويدًا ورويذا الحال.

 العطاء". يفترض الذي الحب ليظهر أر الحب على

 الضمير نشوء بدء هما لقاعدة، أر لنظام واخفاعيا النزوات فتربية:
. الأخلاقي

 لأته النظام الرلد يقبل بالمحجة. بل بالإكراه، يتة لا للنظام الخضرع
 محة من يعبر ثم مرتي(، أم، )أب، النظام هذا عنه يصدر من يحب

 بالتماهي وذلك يحملها، التي الأخلاتية القيمة محبة إلى المربي
.(ldentfcauion)

 عن التعيير في يؤثر معه الزائد التاهل إن أخرى، جهة من=
»

Zللu iger, H La Fomanon a عه ا Carscience orعl ce t'Earr. Mطlu ouكe, (١2)
Sلa wator, 1971, p. 17.
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 التعبير: هذا ويحيط العدائية
 لعدم إحباطا ابنه نفس في يخلق التساهل الزائد فالأب مثلا:

 عليها، يسيطر أن وبالتالي الخارج إلى عدرائيته يظهر أن الولذ استطاعة
 اتجاهين: فيأخذ

 ذاته؟ نحو الداخل، نحو يوجهها أن إما-
 ليا. يخضع أخرى يمجمرعة أد آخر بشخص تيتعلق بديل عن يحث -أو

 ضمن ولكن الحرمان تحتل على الولد نعود أن يجب بالمقابل،<
 على السيطرة وعلى الواقع، مجابهة: على الولد يعود فالحرمات قدرته.
 الإحباط. تحتل على القدرة وينتي ورغباتها، الذات

 والعقاب؟ الثواب لتطيق التربوية الشروط مي ما الخامس: السؤال

 المطلق. للتساهل ولا الجسدي للعقاب لا الأساسي: المبدأ
 واضحة: شروط ضمن الحرمان إلى اللجوء نستطيع

 الإصلاح. ويني المزولة يتني هادئا: يكون أن-١
 إضافي بعمل يقوم أن إليه نطلب كأن له. لذة من الولد حرمان ­مثلا:

 أعماله مؤولة يتحتل أن وعليه بذاته. مر يختاره أو منه يستفيد
 المسؤولة. روح عنده يني منا أتعابه ثمار ويقطف

 هو القصاص أو العتاب من النوع مذا تطيق عند الأساست الشرط-٣
 التالي:

 ولاتنا نحجه، تزال ما أتنا نحرمه أو تقاصصه عندما الولد يشعر أن-
 الحب. من بالحرمان نهذده فلا نحجه،

. الذات، «تقدير أو الذات اعتبار نتيه ما العقاب يمش لا ­أ
 بالتالي: يتدتز أن-٣
 وأن بمعاتبته، قمنا لماذا له وتشرح السبب فغيمه واضحا: يكون -أ أ

 استعادة على يساعده وهذاما نفسه. عن يقير كي للكلام المجال له نترك
 نؤته آن يدل عه، وثر خطاه ينفه فيعي متلقية بطريقة الأحداث

 النهابة. في عيد متكلم علا مدك فللكلام رعه. نحنه ونتكلم



 الماضي إلى نود فلا الولد، به تام حاضر محتد عمل على ينطبق أن- ب
 عليها. ونعاته السابقة أخطاءه نتذكر

 تأجيل. رلا تطويل لا سريقا: يكون -أن ج
 أي: بروية مدردا يكون -أن د

 -عادلا،
 الأخطاء بين المزج عن الابتعاد فه: أخطا الذي العمل بترع متعلقًا-

 علامات حذف )عدم البدري التقصير وبين السلوكي الطابع ذات
 المشاغب(. للولد دراسية

 الولد. شخصية رمع العمر، ومع الخطأ، مع متتاا-

 وتنمية العتاب، تستحق وضعية في الولد جعل عدم العقاب من وأهم
 عتده. المؤولية روح

 وعلاجية: تربوية تعليمية طريقة الكلامي التواصل النهاية:
 المشكلات لحل ومدخل

 كل في اللفظي التعبير إلى الولد دعوة على التربوي التواصل يقوم
 عملة في الولد عند تصرف كل الكلام يرافق أن فيجب به. يقوم عمل

 اللركية. الصورة مع(lntEriorisation) يستدخل أن يساعده مقا التعلم،
 بالانتقال يمح فالكلام "؟.Piaget ياجب يتقول حسبما اللفظة الصورة

 فيدفع والواعي، العقلاني المجزد الحيز إلى الحتيي- الحركي الحز من
. الشكلة المنطقية والعمليات الرمزي التفكير نحو العقلي بالنمو

 وهر الولد إلى لنستمع «الاستماع: هر التواصل هذا نجاح وشرط
 يتحرف لثلا تفه، طيات في عنوة ندخل أ درن من ذاته، عن يعر

. هدفه عن «الاستماع؟
 لأن الكلامي، التواصل نشجع أن يجب الاستماع؟ هذا وني

 تعبير أيضًا هر بل وحب، المنظم المنطقي التنكير عن تعييرًا ليس الكلام

Riaget 1. 5t End .hcs logieمR وعل عه Pariع, Deaغo l-Coarier, 1964, 416 pp. (1r)
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 من عليها بالسيطرة يمح مقا عقلانية، غير هي التي الرغبات عن عقلاني
 ب«مبدا اللذة» ومبدأ ذاك إذ فيتجابه كلامي، قالب في إخراجها خلال

 حنا من الواقع. مع الصحيحة العلاتة بناء في ضرورية مجابهة الواقع؟
. الكلامي للتواصل العلاجي المدى أمنية

 التواصل يفترض لأته خامة منزلة الشفهي الكلام يعطى أن يجب
 فيRosers رودجرز من استوحيا رقد لوجه. دجها الأخر مع المباشر

 ضن الآخر عند الحز التعيير تشجع ضرورة الشخصية" تمز كتابه
 الآخر مشاعر وتقدير الحن يقذمها من عند تفترض التي الماعدة» «علاقة
 لتقل تام واستعداد بتعاطف 'بل شرط، أو حكم أي ذون من جيدا تقديرا

 ولذاته. هر كما الآخر،
 جميع في الشنبي التعبير الولد عند تقجع ذلك، من إتطلاقا

 فالتلميذ... المسرح خشية على الجمهور، أمام الدرس، أثناء الظروف:
 الصحيحة. التربوية العلاتة هذه في النموذج أر المشال هو ليس الصامت

 في بكاملها الشخصية بل وحسب، الفكر ليس تبني الكلمة إ
 ذراتهم، على يتكلموا أن يعرفرن لا الشبا من كثير بمحيطها. علاقتها
 النفساني المحلل يقول كما ،Ap اaعie' الكلامية بالحبة أصيبوا قد وكأتهم

 ني إطلاقا ذلك ياهم لا الكلمة محل الفعل يأخذ «عندما أناتريلا"":
 نساعد أن الضروري من الكلام. لتجتب جمنا نحزك الحخمية. تضج

 فالكلمة عليه. يتكلموا أن عادة يستطيعون لا عتا التعبير على الشباب
.»٠ الآخر. لملاقاة وجاهزا منفتحا وتجعله الشاب تقوي

 يتعامل من أفضل نكون أن الكلمة، معلمي نحن بنا، الأحرى أوليس
 ذراتيم؟ خلالها ومن بها لكزنوا لطلابنا، يلزم حيث فتتركها ويها، معها

Roger3, C L Deieloppeerع d .ReonNe ع ا Paris Duod, 1968, p. 28-55. (1٤)
Anarella T. LAAdolercenr au Fd . ruدlo عمه Pars Cert 1989, p. 148. ( ( ذ
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 تطبيقية أسعلة

 -حضاثة روضة
 إثبات ورفض معاكسة بأزمة سنوات( )-ه الحضانة مرحلة -تبدا١ إ ، ، د،

 الذات.
 ، ، س، ه د٥ ج

 من طفل عند والعناد والمشاكسة الطاعة عدم حالة ني تتصزفرن -كيف
 العمر؟ هذا
 وكب الصت؟ الهدوء يبتم أن المتحسن من وهل الممكن، من ­هل

 الذات؟ ضبط على قدرته م وعذ والضجة المحركة ولدإلى كل حاجة نستوعب
... محلا أحياا؟ القعتاص إلى تلجأون -حل
 الحرمان؟ تقل على نعزده وكيف يريد؟ يتصرف.كما تتركونه -هل

 ما بين والخيال، الواقع يين العمر هذا في كثيرا الولد يتيز لا-٢
 صحيحة. فير أخبارا فيخبرنا حاصل، هو وما يتمتى

 كذا؟ ذلكك تعتبرون هإ-
 تختلا،؟ في تماشرنه -مل

 أن دون من الواقع على الحن لتربية واقعي هو ما إظهار تحاولون مل-
 خياله؟ عمل نزجر
 على يتتم عاطفيا تملقا يمعلمته الممر هذا في الولد يتعلق ما -كثيرا٣
 والاهتمام. الحب إلى حاجته
 الأولاد؟ من النوع هذا تجاه تتصرفين -كف

 الأم؟ حضانة تحضنه أن دون من والعطف المحجة له بظهر أن نستطيع كيف-
 لهم ليست أشياء يمتلكوا أن الممر هذا في الأولاد بعض يحاول-4
(٠•• نقدية قطفة جميلة، مطرة )لعبة، رفاتهم عند يرونها
 العتاب؟ ريستحق الرتة نرع من عملا هذا تعتبرون -هل
 التصرفات؟ على الحكم بدل الأسباب فهم تحاولون -هل

 لغيره؟ وما له ما ويحترم ويميز ليفهم الولد تجاه نتصرف أن يجب -كيب
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 سنوات(١٠-٦) إيتدائي- تمهيدي
 وتاحة، الصت، في )شغب سلوكية مشكلة تعترضكم ا-عتدما

(... عنف
 التلميذ؟ مع وقشي تتصزنرن -كيف
 الصت؟ -في

 الصت؟ -خارج
 )تأخير التصزنات هذه مثل إلى تؤذي التي الأسباب فهم تحاولون -مل

 (؟٠.. إلخ بتية، صعوبات دراسي، ن
 ؟ ممكن هذا -هل
 المدرسة؟ في بالنظام يهتتون الذين مسؤولية من أم ضروري؟ هذا ­مل

 الصت؟ متوى إلى نبة المتأخر؟ التلميذ قضية تمالج -كيف٢
 التلميذ، مع.٠٠ شغب، تدرة، عدم كل، الأسباب: في بحت ­هل
 المعلمين؟ سائر مع الأمل، مع

 القضية؟ تعالج -كيف
٠٠-... -سد.. كيف قصاص، و
٠٠٠٠٠٠٠-٠٠٠ -د٠٠٠-٠..••..• كيف تشجيع، ة

.٠٠٠ ده٠٠٠٠ د٠0٠ د-٠-٠٠٠٠٠٠٠٠٠٠--٠٠٠...•• ،•. الشجة+

 كيف مدرسيًا(. المتأخر ذلك )حتى وقدراته طاقاته ولد لكل-٣
 في واستثمارها القدرات تلك وإظهار الولد إلى أكثر للتمزف السبيل
 الممكن؟ المجال
 بالذات؟ الثقة العمر هذا في الولد عند ننقي -كيف٤
 تعليمنا؟ خلال -من
 التربوية؟ علاتنا خلال -من

 منة(١٥-١١) تكميلى
 ن

 جديدة واهتمامات وجدية، نفية يقلبات الممر هذا -يتصف ا
 الدرامية. والتائج السلوك ني تزر تد

 مناكة، )نوضى، الصت؟ في تعترضك التي المشاكل أهم هي =ما
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(٠٠ ذلك. غير عزلة، كل، مدرستي، تأتخر
 إزاءها؟ تتصرف -كيف
 الصت؟ داخل آن، في وناشط هادئ جز لخلق السيل -وما

 الحمقRte فسيرة يتبعون لا الممر هذا في التلامذة من -كثير٢
 تكميلية(. الأولى النة في .العقلية)وخاضة التاجية خاقمن -نفه

 يتخطاه آني بطء على ينم أو التحصيل؟ على قدرتهم عدم ذلك يعني -هل
 التلميذ؟

 تنميتها على وتساعده «مراهنه؟، تلميذ كل عند «نكتشت؟ أن نقدر -كيف
... تعليمنا خلال من وذلك قدراته بحسب

 ني الولد طاقة استيعاب في كثيرا الصيفية غير النشاطات تؤثر-٣
. ومنظمة مفيدة بطريقة وتوجيهه الممر، هذا

 شخصيته؟ وإنماء التلميذ سلوك في يؤثر ذلك بأن تشعر -هل
 الذات؟؟ واعتبار بالذات الثقة الممر هذا في طلابنا عند ننتقي -كيف٤
 تعليمنا؟ خلال -من
 التربوية؟ علاقتنا خلال -من

 ثانوى
 و ن« ب

 ووضعه الكبار من يتلقونه ما كل طرح إعادة إلى الشان ا-يميل
 الاجتماعية، الدينية، الأخلاتية، الصمد: مختلف على وذلك نقد، موضع

 بالنظام. يتملق ما في وبخاضة
 عنفوانهم؟ تحظم أن دون من تصرفاتهم ونوجه موتنهم تفهم ­كيف
 وما الشبان، عنف إزاء والمعلمين المرتين تحن نتصرف -كيف٢

 العنف؟ هذا استيماب في الحوار دور هو
 لمتقبل إعدادهم عاتق علينا الذين الشتان مع تتمامل -كيف٣
 خاقة؟ لبنان وتي ماتة المجتمع في ناهلاً دورا وإعطائهم موعود،
 بالمزولة: والشعور الذات، تقدير طلابنا هند نتتي -كف٤
 تعليمنا؟ خلال -من
 التربوية؟ علاتنا خلال -من

٣٠٨


