
 القلالخا
 الثقافى المنظور من والمدرس المنهج

 العاصرة الثقافة في النهج

 تتصل هامة قضايا تفرض المعاصرة ثقافتنا فى حقاثق ثلاث هناك
 ليعيشوا الناس لإعداد الأفضل الموضوعات نوعية هى ما: أولها بالمهج.
: وثائها ؟ سريعاً تغراً الثقافة هذه تغر بدبب التغبر دائم عالم ى حياتهم
 فى تزايد الى والمهارات المعارف بتعلم التربوية المؤسسات تقوم كيف

 هذه تتزايد بيا الراث استمرار عل المحافظة مع الثقافة وتحتاجها التخصص
 للمساهة أبناا من كثبرآ نرى كيف: ثالثها أو وأخرا ؟ تعقيداً الثقافة

 لاكتسابهم محددة إمكانية ولدمم ولدوا بيناهم العريضة الثقافة ى تامة مسراهمة
 ؟ السائدة المتوسطة الطبةة ثقافة

: المتغرة الثقاةة مهج

 أعضاء من رأسيا ، المستقرة الثقافة ى كقاعدة المعرفة تنتقل: المشكلة
 نفس ذاا الدينامية ثقافتنا تتخذ كا ، سنا الأصغر إلى سناً الأكر المجتمع
 جرا معرفة حصيلة أنه إذ عوما الرسمى التعلم يتخذه الى الموذج
 مجربين غر شبان تلاميذ إلى ونقلوها المجربون الكبار المدرسون ها واختر

 فى سواء الجديدة المعرفة تنتقل أن التغر سرعة زادت كلما يتحتم أنه إلا
 من مزيد انقل وب:لث(.١) مزايدة سرعة ف التجميع خط فى أو المعمل
 لهذا نتيجة للسن نظر دون يعملون لا من إلى يعملون ممن جانبياً المعرفة
 يشرحون أو الفضاء ارتياد عن لأجدادهم مثلا الأطفال محكى إذ: التغر
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 للقداى الحديثة المعدات الفنيين شباب يشرح .كا التلفزيون إدارة كيفية لهم
. أساتذهم محوث فى يساعد فذأ تقدماً العلماء شباب محرز كا مهم

 الجديدة المعرفة تغر إذ باستمرار يتعلم أن العصرى الإنسان عى ويتحتم
 يتحم كذلك ، جديدة آلة يركب أن الفى عل ويتحتم ، باستمرار حياته
 يشرحها القابة ورجل• عاله إلى المعرفة هذه يقدم أن المصنع مشرف عل

 أن والبا"م المعلن عى ويتحتم. لها رجاله تنفيذ يراقب والملاحظ لرجاله
 البيت وربة المنتج صيانة يتعلم الصيانة ورجل. الماكينة تنتجه لما سوقاً مجدوا
 وكلما. عنه للاستطلاع المحب طفلها أسئلة عن تجيب والأم تستخدمه كيف

· والسريع المتزايد يتبعها الاختراع دورة استمرت الوقت مر

 إلا عشرة الثامنة سن ق رسمياً تعلماً الأمريكيين معظم تعلم قل ولقد
 ثقافة ق بويون الر ويستطيع. حياتهم بقية يوتح كا تكفهم التربية تلك أن

 تتغر لا سوف المجتمع واحتياجات ظروف بأن يفرضوا أ( )ثابتة خاملة
 باحتياجات يتنبأ أن يمكنه من لكن. الحياة فترة خلال أساى بشكل

 بوين ا"ر تكييف وتزايد،جوبة ؟(2 قادم) قرن لنصف أمريكا وظروف
 المحتوم باحتياجات يسمى لما وذلك النقاق التغر معدل تزايد كلما للمهج
. استمرارها مدة أو الاحتياجات تلك بالضبط هى ما فون يعر لا لألهم

 ديمقراطى مجتع ق واحدة ليلة فى المهج تغير ممكن لا ذلك من وأكر
 تغير عكن لا .كا لامناارة غضح أن نجب مقرح تغير كل أن ومحاصة
 بن الارتباط هدم إلى الكبير الأسامى التغبر يودى فقد آكبرآ تغير المناهج

. غتاف دراى نظام تحت نشأت الى الأعار مجموعات

 ف ثم ومن الثقافة ى لتغر الدافعة القوى أه من واحد الوم ويدفع
 فتنا معر العام طور وكلما. اوجيا التكنو ى وتطبيقه العلم وهو ألا المناهج
 باستمرار ويضيف الراسخة القم كذلك يتددى فانه المادى العام عل تنا وسيطر

 نتصرف عندما الاعتبار ق نأخذها أن يجب الى الفائل الحقائق تراكم إلى
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 عى ويعمل الاقتصاد ق التكنولوج.ا خلال من العلم ويوثر ، قراراً نتخذ أو
 الذاتية الميكاة تغر بأن أملا ويعطى قديمة أخرى وإلغاء جديدة وظائف خلق

 التكنولوجيا خلال من العلم يوثر ك\(3) كله العمالة استخدام نمط الكاملة
 العام بتقريب وذلك الاجتماعى التنظم علل والمواصلات النقل فى مثلما أيضا
. مكان كل فى والصناعة التحضر ونشر فأكر أكر

 المعرفي التخصص انتشار إلى كذلك والتكنولوجيا العلم أدى ولقد
 أغلما أن إلا ، كذلك ات تغر هناك أن كا. غرها ى كا الربية ق الوظيفى

 ، السكانى الخو: وهى +مما تأثرت أو والتكنولوجيا العلم عن نابعة إما
 ، المتعة من جديدة أشكال ووجود ، الروة وزيادة ، الفراغ وقت وتزايد

 )وقد والدبلوماسية الحرب ف جديدة الحكوماتوطرق وسلطة قوة والتوسع
 الاعاد النووية(وزيادة الطاقة وتطور اكتشاف بعد عظم بشكل ذلك خلق

 شيئاً العوامل هذه جميع أوضحت وقد. الأخرى عى أمة لكل المتبادل
 التكيف مكهم عيث لتلاميذها اليوم المدرسة تربية حتمية: وهو واحداً

 ق قالت وقد. حياتهم قرة أثناء حدوثها محتمل الى المتنبأة غر للأحداث
 فيه ولد الذى العام ى حياته طوال يعيش لن فرد أى إن: مرجريت ذلك
.(٤) بلوغه فترة خلال فيه عل الذى العام ى فرد عوت ولن

 الربية تكييف أجل من أنه التقدميون يون بو الر يرى: التقدى الحل
 د

 العامة المناهج عل نركز أن يتم فانه السريع التغبر من حقبة إلى الأمريكية
 الاد.راسات من الطالب يتلقى أن ويتحتم )ه( المعاصرة الثقافة عل والخاصة

 الحالية التغرات لفهم محتاجها الى الأساسية والمعرفة الذهلى التدريب العامة
 فسيفهمهما عريضة ثقافية محلفية مقرونة التغرات هذه رأى والمستقبلة.فاذا

. المناسب المشهد من إليه النظر طريق عن ينم التغير فهم أن إذ أفضل فهما
 أن مكنه حى والعامة الحاصة الأخلاق عن معايره يكون أن عليه ويتخم
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 النسل وتتنظم ، الطلاق مثل الأمور بعض ق المعاير تغير ى بذكاء عكم
.(٦) العنصرى والتكامل

 الوقت نفس ق المتباينة الثقافية المواقف تقيم كيفية الطالب وسيتعلم
 المعاصرة الثقافة المهجن كلا عالج إذا وذلك ، تناولها أساليب فيه يتعلم الذى

 يتعام أن انخاس المهج ظل ف وينبغى. مختلفة نظر وجهات من ولكن
 بالتقسيط قطعة مشتريات عل الربح نسبة احتساب كيفية المستقبل محاسب
 مع بالتقسيط الشراء خطة أخلاقيات فى المهج ظل ق يفكر أن وينبغى
.(٧) كله والاقتصاد المستهلك عل آثارها

 عل الثانوية المدرسة منهج تركبز بضرورة التقدميين أغلب ويقول
. أخرى دراسة أى من أكر المعاصر العالم لنا تنبر الى الاجاعية العلوم
 الديمقراطية مشاكل الخاصة للدراسات بالنسبة وغاصة حقيقى أمر وهذا

 ، والطلاق ، الجر؟ة مثل المعاصرة الشئون بعض تعالج الى الأمركية
 الاجتاعية الدراسات وتمتاز. ذلك إلى وما والتفرقة ، الشباب وانحراف

 دائمة الطبقية تمثيل فى أفضلها فهى وهذا مرونة الدراسات أكر أب أيضا
. المعاصرة للمعرفة التغير

 الخطوط وع المدارس ق تدرس كا الطبيعية العلوم تنسجم أن ويتخم
 ضرورة الدبيل هذا ق المقرحات ومن. المعاصر العلمى للتفكر الرئيسية
 المدارس ق التفكر وطرق المعاصرة العلمية بالمفاهم الأطفال تعريف

 اوقت ف الأطفال صغار أن إلا(8) الثانوية المدارس من بدلا الية الابتا
 معالجته علهم يتحلم الذى المتقدم العلم من لزيد كافياً إعدادا يعدوا لم الحالى

 القوانين لحفظ جداً طويلا وقتاً المدرسة تحصيص من بدلا الثانوية المدرسة ى
 الراديو أن ك٠ إلها ها نصل الى الطرق إلى الوقت من وقليلا والحتائق

 والأساحة الصواريخ مثل للتكنولوجيا الحلاب النتج عى تركز والتلفزيون
. ذلك لتحقيق أدى الذى العلمى التفكير عن التغاضى مع
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 المعاصر .العلم عن العالمية النظرة يكتسب أن للتلميذ كانن إذا ولكن
 طبيعة عن مثلا سابقة سائدة أفكار من تعلم مما كثراً يرك أن عليه فيتحم
 من وغاصة الأولى سنواته خلال اكتسها الى والمادة ، والوقت ، الفضاء
 بوسائل الابتدائية المدرسة منذ السابق التعلم هجر يكون أن ويتحجم. أسرته
 من كببر قدر عل ويشتمل المعرى( )العلاج فرانك ك. لورنس يسمها

 بجر أن له كان إن يلزمه الذى العاطفية المساندة تعطيه الى الجماعة خرات
.(٩) جدة أكر علمية نظرة ويكتسب الفروض هذه

 ولما. المرج ف التوسع استمرار التقدمية النظر وجهة من يتخم وأخراً
 فانه لها اللازمة والمعرفة المحتوم فى تؤدى الى الوظائف يضاعف التغر كان
. للحاجة وفقاً جديدة موضوعات تعلم أن المدرسة عى يتخم

: المحافظ الحل

 السريع التغبر أوقات فى التربية عل يتحتم أنه المحافظون بويون الر يرى
 بسرعة تتقادم ورمما(١0) والثبات الاستقرار عل مساعدة كقوة تعمل أن

 المعرفة من كثر يزال فلا العلوم ى ومحاصة والنظريات المعلومات بعس
 النامرذ إلى ندىء إننا. جر أن لا يوضح أن أيضاً ومحتاج قيمته عل محافظاً

 تبر الى موضوعاته من يقال ما وأحدث بأخر الدوام عل المهج حملنا لو
 إلى أمكن ما السعى إذن علينا يتحتم ولذا. الموقوتة الاهتامات عداد ى

(١1 القدمة) وترك بالجديدة الأخذ من بدلا والقدمة الجديدة المعرفة بي الجمع
 دراسات أجل من التاريخ مثل النظم مهجر ألا ذلك كل فوق علينا يتخم كا

 الدوام عل أساليها تتغبر الى وهى الاجتماعية الدراسات مثل أحدث
. مستمر جدال محل ومعلوماها

 كلما إنه بل. الطفل إرباك تبرر لا ثقافتنا ضى فو أن المحافظون يرى
 والمبادىء المعارف من مجموعة التلميذ احتاج كلما التغر معدل زاول
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. التنقيح أو الإضافة بسبب ذلك كان مهما الأساس من ها تغير يتطلب لا
 أية عل يطبق الذى والمهجى المنظم التفكر عادة هو إليه محتاج ما أم إن

. جديدة كانت مهما مشكلة

 المعرفة وحصيلة العقل واستقلال الفكرة بوضوح تمده الحرة الفنون إن
 بلوغه قبل منه طلب إذا الفكرى تطوره ويعوق(١2) الثقاى للتغر اللازمة

 حل لمحاولة تسخر الى المتضاربة الكثرة والآراء ألمعلومات يساير أن
.(١٣) المعاصرة المشاكل

 المعاصرة الأمور عل بالتركز للتغر مسايرا الطفل جعل محاولة إن
 اختيار عدم الأول المكان ق فهناك. أخرى ضعف نواحى عل تنضوى

 الدراسة يستحق ما مبادىء إقرار من بدلا الثقافة حالة عل المهج اقتصر إذا
 الثقاف الراث ى ضرورى هو مما كثراً تتجاهل هنا ومن. الحالة هذه فى

 روتينياً )بالمألوف علها وتستعيض والمستقبل الحاضر ثقافة ق للتبصر سعياً
 التجاهل هذا بدوره أدى وقد(١٤ الحديثة() الحياة وضغوط مشاكل من

 تفتيت عل التشجيع إلى الثقاف للاستمرار تجاهل من عنه تسبب وما للتراث
 القضايا لمناقشة منصة إلى« نفسها حولت أن بعد المدرسة فان وأخرأً المعرفة

 تدعى كل المتنافسة المصالح ذات الجماعات ضغط إلى ستتعرض المعاصرة
. نظرها وجهة تبدى حى(١ )ه ، الدراسة حجرة ف سماعها حق

 خاص بشكل الاجاعية الدراسات عل التقدى التأكيد واجه ولقد
 الدراسات اتجاه المثال سبيل عى رايزمان دافيد عارض لقد. شديداً نقداً

 وأكر ، تجريدية أكر لموضوعات كببر وقت تخصيص فى الاجاعية
 حى أضعف قد الجارية الشئون ى الدراسات مضمون إن بل فكريا عائدا
 نظر وجهة من انتقاد أم أن إلا(1٦) المحلين النقاد انتقادات مواجهة ممكن

 ، الثانوية المدرسة تفسرها كا الاجاعية.، الدراسات إن يقول المحافظين
 مبادىء دون حقائق لمم تقدم لأمها المنظم الفكر قوة وتعلم غرس عن تعجز
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.(٧ يدركها كى التلميذ إليه محثاج ما وهو نظرية

 ؟ كلها الثقافة تعلم أن المدرسة تستطيع هل

 الحديثة الصناعية المجتمعات نال ق الشخصية الحرة مجال ضيق زاد لقد
 له يسبق لم الذى وتمقدها وبتخصعها ، السكان من ضخم عدد من فها بما

 محمل قذ الى ألأنشاة نطاق من تحد ألمها .كا السلطة تركز وبنمو ، مثيل
 خبرة تدعى وظائفها أن إذ فها المشاركة من تمكنه معرفة إنسان أى منها

. بالفوفى والوظيفى المعرفى التفتيت هذا وددها. سبق مما أكر تخصصية
 أصبحت حيث الديمقراطى النظام ى خاص بشكل البديد حدة وتشتد

 معياراً العادى الرجل خرات تعتر لا محيث ومعقدة واسعة العامة المشاكل
 بدون الانتخاب طريق عن الديمقراطى النظام قادة اختر فاذا. لتقديرها
 ملاما يصبح الموقف فان مشكلات من واونه سيتنا لما كاف توضيح

 عى للتغلب سلطة الجماهرية الاتصال لوسائل إن. والدكتاتور لدماجوجى
 لم لكها الذاتية أو الحاصة الحرة مجال فى الانكاش درجات من درجة

 متاثلة غر الحقائق هذه أن إلا بوفرة الحقائى تنشر إها. بكفاءة تستخدم
 للتسلية بل للتربية ليست الوسائل لهذه اجتماعياً المقبولة الونايفة لأن نيا

 تمد أن اليوم التربية. ومسولية. المامة والمعلومات الأنباء ونشر والإعلان
 ته خر طريق عن مباشرة يكتسها لن الى ثقافته من الهامة للعناصر بفهم الفرد

. ككل لثقافته الفهم بعض تمطيه وبذلك

 تحليل هو الحديثة الابتدائية المدرسة ى الاتجاه إنن ؟ ذلك يم كيف
 الدراسية حجرتهم ف مدرسهم مع كبراً وقتاً الأطفال يةضى إذ. المعرفة

 نحسب تخماً الأكر الموضوعات ى الآخرين المدرسن إلى ويتجهون
 الدراسة مراكز ولاستخدام ، "البدن.ة والتربية ، ،والموسيقى الفن مثل

 تعلم من بدلا يدرسون إنهم. الحاجة دعت كلما وذلك المكتبة مثل الأخرى
 مهم تحتاج مشاكل أو عريضة موضوعات ، حصة كل فى مختلف موضوع
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 المشكلة أن ووع ، الذ:لفة والحرة المعرفة نطاقات وربط الاستكشاف
 نفس ق توحد فامها ، المضاعفة آثارها خلال من جمعومها الى المعرفة تشتت
 ق التوازن ويتحول. المرجى الإطار دور تؤدى إذ المعرفة هذه الوقت

 دراسة نحو الاتجاه ويزايد الخاصة الموضوعات صالح ق الثانوية المدرسة
 المحورية() البرامج باستثناء منفصلة فرات فى المعرفة فى الفردية الميادين

 ، مضى جيل منذ عليه عاكانت تمزا أقل أصبحت الى وهى العامة الربية ق
 المعرفة إلى التلميذ احتياجات يواجه الرتيب هذ.ا أن ى الربويون يتفق ولم

. الموحدة

 العامة الطريقة تطريق إلى +دف التقدى والاقتراح القدى: الحل
 د

 المحورية المناهج استخدام خلال من الثانوية المدرسة عى الابتدائية للمدرسة
 ، للموضوع التقليدية الحدود المحورى المهج يتجنب إذ. العام التعلم ف

 النظام ق للمواطنين الضرورية والقم والمهارات المعرفة لتوصيل ويسى
 ويمكن. المعاصرة الثقافة ى العامة المشكلات عل بالتركز الديمقراطى

 وتحليل العديدة الكثرة المعرفة ميادين فى البحث من المحورى[التلاميذ المهج
 وف طر ن مباشرة ارتباطها بفرى الى "أنكدت حل نجل من ناضبا
 عل بركزه العادية الفترة عن أاول وقتا يستغرق كان وإن ، حياتهم
. نوعية أكر مشكلات مها ختار عريضة مجالات

 ،٥-٤ كى الطالب يساعد البرنامج هذا مثل أن التقدى بوى الر ويدعى
. الطبى القليدى المهج يفتقده ما وهو بنفسه مواده ويوحد وينظم

 النوعية للأنظمة وفقا موحداً عاما مهجا املد بر تودور اقرح ولقد
 تركز حتمية املد بر ويقرح(.١٨) الإنان علماء عم( كشف الى الثقافة ى

: هى ثلاثة عامة ثقافية عجالات ق الإنسانية العلاقات عل المهج هذا
. لوجه وجها تقوم الى العلاقات وجميع ، والجس ، الأسرة )ا(

 والمجموعات: والطائفية ، والطبقة ، والدينية ، العنصرية الجماعات(٢)
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. والمهجية الكاملة والثقافات ، والأمم ، والنواحى المناطق(٣)٠ المتميزة
 التغير سريع نظام عل المهج أساس يوضع أن الحكة من ليمن رأي ف ولكن

 المهج هذا يوحد أن يجب ولكن. الإنسان علم مثل تماما داخليا ومنقةسم
 لم ما براملد يعرف كا وهو ، للثقافة عريض لترتيب وفقاً المختلفة عناصره

 أكر يكون نامجأن البر لهذا أريد إذا هذا ، أنفسهم الإنسان علماء عليه يتفق
 هذا تتنظم أيضاً املد بر يقرح كا. التقليدى الأكادمى المهج عن استقلالا

. الإنسان علماء اكتشفها قد الى المختلفة الثقافية القواعد لتلك وفقا المهج
 العام الاتفاق مع تتفق كانت وإن القواعد هذه أن قبل من رأينا كا ولكن
. المهج إعداد أجل من إطاراً لاتيسر عيث تماما غامضة زالت لا ولكا

 أن التقدمين بوين الر بعكس بويون الر المحافظون :يرى المحافظ الحل
 محث خلال من فهمها يتعذر عيث جداً ومعقدة شاسعة المعاصرة الثقافة

 هذه معالجة من يتمكن أن قبل الطالب عل ويتخم ، المتنوعة مشاكلها
 قسمت الى المعرفة ميادين مختلف ى العامة المبادىء من يتمكن أن المشكلات

 المعرفة ميادين وهى البحث لأغراض والثقافية الطبيعية الظواهر إلها
 الأحداث تنظم ى ثابتة عالمية نظرة معا المبادى، هذه وتشكل(.١٩) العامة

. القريب والمستقبل الحالى الوقت ى الثقافة وعليات

 لمواجهة موحد منبج إلى الحاجة عل التقدميين مع المحافظون ويتفق
 يقال الى والدراسات الرئيسية المناهج ينتقدون ولكهم الحالى المعرفة تفتيت

 بحجبه الذى الثقاف البناء لتجميع تحويلية كحاولات الدراسة ى متكاملة إها
 حاول ولقد. واهاماته لميوله وفقاً يتعلم أن للطفل لو.سمحوا التربويون
 منظم تحليل هناك يكون أن قبل المعرفة عن فكرة تقدم خطاً عن التقدميون

 عى يطبق أن المرء عل محم المعرفة تكامل إن.(٢0١ تكاملها أجل من لها
 أغلب أن إلا. منسقة عقلية قدرات يستخدم وأن المنظمة المعلومات المشكلة

 المشكلات تقدم الكليات من وكثرا الثانوية المدرسة فى المتكاملة الدراسات
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 بتحليل التلميذ يقوم أن وينتظر. العقل التنسيق أو المنظمة المعلومات دون
 المتكاملة البرامج وتواجه ، تحليلها مجرد تعلم قد يكون أن دون الثقافية المواد

 ويطلبون با الحياة يواجه الى وهى تحليلها دون المشكلات بنفس التلميذ
 وهو ضون ويفر المتطورة غر العقلية قدراته باستخدام الحل إلى الوصول منه
 بمارسوا كى الناس تدريب عكن أنه الحرة أو العقل مع يتفق لا ما

. لذلك السابقة المراحل جميع ويتخطون العليا التفكرية العمليات

 أن... الحققية المدرسة وظيفة إن يقول: بستور( )أرثر ويكتب
 ويعد محللها بيا معقدة مشكلة من موقتاً جانباً ينتحى أن الفى تساعد

 علية ى المنفصلة المواد وتلب. المتنوعة عناصرها لتناول اسراتيجة
 مواقف من تتضمنه ما تفتت إلها. عنه الاستغناء ممكن لا دوراً هذه التحليل

 تقدم كا. قوية متخصصة طرقاً تناولها مكن منفصلة مشاكل إلى الحياة
 المشكلة عل المنسق المنطقى الهجوم ى استخدامها يمكن فنية أساليب
.(٢١) الأصلية

. واضحة مراحل خلال الربية استمرار بضروري المحافظون ويؤمن
 يتحتم أنه إلا كبر حد إلى مبايزة ليست الابتدائية المدرسة فى الطفل خرة إن

 ممكن عناصر إلى الخرة هذه تحليل إلى بالتدريج يقوده أن المدرس عل
 المواد خلال مهجر]ً العناصر هذه عن الثانوية المدرسة وتبحث. إدراكها

 المدرسة ى البائية السنة قبل متكاملة مقررات أى تأتى ألا ب .كا المختلفة
 صعبة دراسة المتكامل المقرر إن. الكلية قبل يصلونها لمن تقدم أو الثانوية

 بن الأساسية الاختلافات يدرك أن الطالب من يتطلب إذ الحقيقة فى جداً
 مجال ى التجربة من معان حقل لكل مادة كل تتلاءم كيف يفهم لكى المواد
 من تاما :كنا بدوره هذا ويتطلب. آخر إلى علم من المفاهم ونقل =ثه

. التعمم عل متطورة وقدرة كافياً وتبصرا المتضمنة التفكر طرق بعض
 تبدأ المتكاملة المقررات كانت ولما ، الفكرى النضج باختصار يتطلب أى
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 الثانوية إإدرسة فى الوم تتجه فإنها البلوغ أو النضج دون التلميذ يكون بنا
. الحقائق وتنظم كشف وسائل فى البحث من بدلا الحقائق لاستعراض عوماً

 المنظم التفكبر جل التدريب ى بوضوح تفشل المقررات هذه إن

: ثقافا المحرومين تربية
 من ثقافياً امضارين أو المحرومين تربية مشكلة كانت اقد: المشكلة ي ، د

 ي+

 أ=طياها تد عاءامن أن إلا الباد هذه ق ويلا وقتاً استغرقت الى المشاكل
 التحضر نحو المستمر الاتجاه أحد.ا ، الحالة السنوات ى خاصة أه.ة

 الطقة خروج عن نتجت الى اادنية مراكز الحلال هو والآخر )المدن(
 من وأغلهم الريفيين الفقراء حياة ى والتحول الضواحى إى البيضاء الوسطى
 البيض من0,00٠ عام كل يرك إذ.(٢2) بالأسبانية والمتحدثين الزنوج

. كليفلاند٣٠٠٠ وعدد. ، شيكاغو يبارحون١٥,0٠٠ و ، فرويورلك
 ، نيويورك ف توريكرون والبور ، الزنوج الوقت نفس ف ويصب

 اادن ق البيض والأبلاشيان أوج والز ، إنجلوس اوس ى والمكسيكيون
 هذه أواسط فى عوما الإسكان ويسوء. الغرب ووسط الشال ى الكرى

 وأغلب.(٢٣ ر الجصوصيات وتقل السكان كثافة وترتفع الكرى المدن
 التربية من اقليل سوى يصب لم وأغلهم معانة اروف فى يعيشون السكان
 وماصة ةc الجر وتزددر :امة0 غر والأسر. المهنية الكفاءة من والقليل

. الشباب بنن

 وهم الدنيا الطبقات منن عوماً إهم ؟ ثقافةً المحرومون التلاميذ ه فن
 الأكاديمى التخاف وهو لام الممز الثاى العنصر وهذا أكادمياً، متخلفون

 الخلفية إعطائهم عى قادرن والداهم فلميكنن. الأول عن ، عادة ، ينتج
 الوسطى الطبقة من الوالدان يعطها الى الرسمى لتعلم اللازم والإعداد
 من القليل سوى يتطلب لا غالباً والدهم عل أن إذ. معتاد كأمر لأطفالهم

 إن للحياة إعدادهم عى المدرسة قدرة قيمة من أطفالهم يقال ولهذا. الربية
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 مناطق من أتواً قد لأنهم وذلك هم ككل المجتم بامام ضعيفاً إحساسا لدهم
 عد شاقة بتجربة ممرون واذلاث. مهارة محطمة أمر من وغال] متخلفة
 الطبقة قم علها تطغى الى المدارس ى وكذلك الخارجى العالم مع التكيف

 بالنسبة بالأمن الشعور وعدم العدوانية منن مزيد إلى بميلون كل. المتوسطة
 الانهيار وأحيانا والنفسية العصبية للأمراض ويتعرضون الأطفال، لبقية
 المكن فى الكثر ويفشل. الجناح أو الانحراف إلى بسبولة ويتحولون التام
 وهو لذوا:م بتقديرهم ياحق آخر ضرر )وهو المعتاد الأكاديمى المبهج من

 إلى طريقها القلة وتجد المدرسة ى مهم كثير فرب أصلا( يتأرجح الذى
 ومدرسة لآخر مكن ون للتنقل اتجاههم بسبب أيضاً يعوقهم .كا اكلية

 لرفاقهم باتسبة الأمر وكذاك تربيهم علل الارتباك يدخل مما أخرى إلى
.(٢٤) تتنقلا الأقل

 ى أطفال عشرة كل من واحداً طفلا أن١٩٥٠ عام ى وجد لقد
 التضرر من يعاى البلاد فى مدينة عشرة أربع أكر ى العامة المدارس

١٩٧٠ عام تكون وقد١٩٦٠ عام ثلاثة إلى واحدا النسبة وبلغت ، اثقاى
 يشكل وعندما(.٢٥) أخرى إلى مدرسة من النسبة وتختلف اثنين إلى واحدا

 كلها المدرسة تحتاج فقد المقيدين التلاميذ من أكر أو.٩0 ثقافياً المحرومون
 من المعدل يراوح حيث اادارس أغلب ى أنه إلا. خاصاً دراسياً برنامجاً
 ثلاثة ذات مشكلة المدرسون يواجه عشرة إلى واحد إلى ثلاثة إلى واحد

 عوماً موزعون )وهم الطلبة مجموع من جزء أجل من برنامج لتنظم وجوه أ
 ووح يدرسوه أن بعيهم طلبة عل يتخم ا٠ تحديد وح المراحل( جميع عل

-• ء٠٠- ا• ويلة بأى إليه الإساءة بدون غرضه إلى يشر الرنامج لهذا عنوان إمجاد

.(٢٦) الوسائل من

: ثقافياً ومن للمحجر برامج

 الوسطى الطبقة مقاييس مستو إلى ثقافياً المحروم الطفل نرفع كيف
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 المشروع هو المشكلة تلك يتناول نوعى برنامج أول ؟كان بوى الر النشاط ف
 الآفاق وسمى فيه التوسع تم وقد١٩٦٥ عام نيويورك مدينة ق الإرشادى

 برامج ىوتشمل الأخر امج الر من مجموعة الأخر هذا صى أ ولقد. العليا
 يغطى برنامج وأول الكرى بالمدن الرمادية للمناطق فورد مؤسسة مشروع
 وقد(٢٧)١٩٦١ عام نيويورك ولاية فى بدأ الذى إيلال برنامج هو الولاية

 الابتدائية ىالمراحل أكر بفعالية امج البر هذه تركيز إمكانية حول نقاش ثار
 ولذلك(٢٨) المستويات جميع عل بنجاح دورها تؤدى كانت وإن ألها إلا

 الأساسية المشكلة حل أمج البر هذه أحد إدخال قبل المدرسة تقرر أن جب
 ورحلة أى ولكن ، الدراسية المراحل أى عل بالركز متعلقة ليست وهى
 واستعداد ، المدرسية والإمكانيات التسهيلات عل بدوره يعتمد وهذا ها تبدأ
 قيامى برنامج يوجد ولا. الآباء وتعضيد المجتمع وموارد +ا التدريس هيئة

 وةآ برنامجها تصمم أن مدرسة كل عى ويتحم. مجتمع كل وع يتناسب
 بعض ف الرامج أغلب اشتركت وإن المحلية وقياد,ا المحى لاحتياجها

 الزيارات جماعة كل تتبادل أن الممكن من أنه غر الأساسية المنشاة النواحى
 لها وعكن مشا+ة برامج تنفذ الى الجماعات من غرها مع والمعلومات

.(٢9) بثبات المزايدة والرامج البحوث ت"ارير من تتعلم أن جميعاً

 بأن ثقافياً المحروم للتلميذ إقناعها حد إلى أساساً البرامج هذه وتنجح
 على هدفاً يضم وأن مدرسيه مع للتعاون تدفعه وبذا شخصياً به تهم المدرسة
 الأكاديمى التقدم أن الهيئات من كثير تفكير من وثبت. ليحققه عال مستوى

 والمواظبة والملبس الحديث حسن مثل التلميذ سلوك ق إنجابية تغبرات يسبقه
. بدراساته المزايد هام والا الحضور ف

 العقلية المهارات ثقافياً المحروم الطفل تعلم عل البرامج هذه وتركز
 الانتقال قبل وذلك- البسيط والحساب ، والكتابة ، كااقراءة الأساسية

.(٣0 الأجنبية) واللغات والأدب والهندسة الجبر مثل تقدما أكر موضوعات إلى
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 ضمن الرسن جميع مخصص إذ. خاصاً اهاماً خاص بوجه القراءة وتتخذ
 دقائق عشر أول المواد جميع ى مثلا نيويورك مدينة ف الإرشادى المشروع

 تخصيص ضرورة عى المشروع أنصار ومحث(٣١) للقراءة حصة كل من
 ضرورة وح المفتوحة الأرفف أساس عى توضع دراسة حجرة لكل مكتبة
(.2 ر المدرسة أرجاء جميع فى فعلا الكتب توفر

 موضوعات عى الركز عن الأطفال هؤلاء عجز عوماً ويفرض
 عيا,م هذه ترتبط لم إذا النحو أو الضرب جداول مثل مجردة أكادعية

 الأطفال هولاء معيشة ظروف من علها تبدأ أن الدراسات تميل لهذا. اليومية
 والمواد الدراسية الكتب تكيف أن جب كا ، مشاكل من يواجههم وما

 والديه عادة ثقافياً المحروم الطفل ويرى. الظروف وع الأخرى التعليمية
 أمه أما الحلق لضيق الميل لدمم مايكون وغالباً الجهد وقدأنهكهم العمل ملابس فى

 وذلك منظمة غر كبرة بأسرة والعناية امزلية الواجبات عبء تتحدل فامها
 الدراسية الكتب أغلب صورت ولقد. عاملة أو أجرة نفها هى تكن لم إن
 ق أولادهم برفل حيث الأغنياء أمريكيين الأنجلو الوالدين أبناء الماضى ى

 منازل حدائق ق المسقة الحشائش عل يجلسون السلوك وحسن السعادة
 أصبحت إذ القراء وكذلك المدرسية الكتب تطورت ثم ، المتوسطة الطبقة

 من مجموعة من نابعة وشخصيامهم المخلفة الأحياء الأساسية اتجاهاتهم

. العنصرية الخلفيات

 ويعلم. نشاطها ضمن الوالدين معونة إدراج إلى المدرسة تدى ك
 الحياة عن القليل بورتوريكو أو الريفى الجنوب من الجدد المهاجرون

 المعرفة إلى إما منهم الكثرون ويفتقر. أطفالهم من تتطلبه وما الحضرية
 لإقناع المستشارون ويسعى. المتاحة والثقافية بوية الر بالفرص الوعى أو

 بالوقت لمم الساح مع الدراسة عى أطفالهم بتشجع الآباء دولاء مثل
 وعقد ، الورش تنشىء طويلا وقتاً المدرسة وتقفى. ذلك لإتمام والخلوة
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(.٣٣) الرحلات لهم تنظم وقد بل للوالدين واللقاءات القابلات

 تخطيط عل وتساعده المباشر مجتمعه في الطفل ربط المدارس تحاول كا
 ، والمكتبات المصانع إلى رحلات له تنظم .كا له عل وإيجاد العملية حراته

 التلاميذ ويصبح والكليات. والباليه الموسيقى وحفلات والمسارح والمتاحف
 للموسيقى الاساع عند خجلون ولا بالفنون الاهام ذوى لذاكمن نتيجة

(.٣٤) الجيدة الثقافية الكتب قراءة أو الكلاسيكية

: مج البر هذه نقوم

: أولها النظرية القضايا من عددً ثقافياً للمحرومين امج البر هذه تثر
 التلميذ اهتامات وع يتمشى كى المهج له وفقاً يكيف أن يتخم الذى المدى
 البرامج هذه أغراض أهم أن لاشك. المعيشى التكيف كل ومشا الحالية
 الى بالظروف واضحاً اتصالا يتصل مهج بتقدم للتعلم التلميذ رغبة إثارة
 وقد. التعلم فى واهامه قدرته من التقليل أيضاً ممكن ناحية فن. حياها
 التعلم لمواصلة التلميذ لدى الدافع تكوين المتحمس الناجح التعلم عن يتولد

.(٣٥) المزلة الخلفة قسوة من بالرغم

 علل تقتصر لا الحالة هذه ق وهى المحافظة النظر وجهة من وعكن
 الفكرية الناحية من الرامج هذه تكون أن ، وحدهم المحافظين الربويين

. الأكاديمى الموضوع إدراك عل عظا زركبزآ وتركز تمرحا أكر

 بوية الر المستويات بن التباين احداث الرامج هذه تفرض هل: ثانياً
 من أقل بمستوى بدايها بسبب المتوسطة والمطبقة الدنيا بالطبقة الخاصة
 أن البرامج هذه هدف لأن البعيد المدى ى ذلك يم لن فكرياً؟ امتوط
 لدراسة إعداده أجل من راسخة أسس عل تعليمه فى التلميذ يبقر

 بداية ى زائدا اهاماً ثقافا المحروم جد لم فاذا. جدية أكر موضوعات
 الفكرى نموه أخرت الى بيئته ق العف نواحى فان ، ذاتها التربوية خياته
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(٣٦) الوسطى الطبقة لأطفال المصمم المهج ع متزايدة شاقة بتجربة يمر تجعله

(٣٧ ين) الآخر للأطفال بالنسبة العدالة تراعى امج البر هذه هل: نتساءل ثم
 والمستشارين المدرسين عدد زيادة مثل الخاصة الرامج مغريات جميع أن يقال

 الطلبة غرة تثبر الكثرة والرحلات والامدادات الحاصة والخدمات
 وغاصة المشروعات فذه تفتقر الى والمدارس والوالدين، والمدرسنوالمديرين

 يثور ،كا فحسب الطلبة مجموع من جزءاً البرنامج فبها مخدم الى المدارس
 تكلف لأها الآخرين للأطفال عادلة غر البرامج هذه أن يقول اعراض

. الممتاد عن الواحد للتلميذ بالنسبة الكثر

 أن القائل بالمبدأ ولنبدأً. الراهن من عدد الاعتراضات هذه عل ويرد
 مقبول إنه. أكر بتكلفة خاصة برامج تستحق الحاصة بوية الر المشكلات

 والموهوبان ، عقلياً والمتخلفين ، جانياً المعوقين الأطفال حالة فى أصلا
. عاطفياً والمضطربين ، أكادعا

 التعليمية القرصة نفس عل ثةافياً المحرومون الأطفال حصل لو: ثالثا
 هو وظروفهم نشأتهم عيوب عن لمم الوحيد التعويض فان الأطفال لبقة

 زيادة كانت مهما ذلك من أكر بل. المدرسة ى العناية من مزيداً نولهم أن
 التسرب تقلل لأبا الطويل المدى ى المحتوم مال توفر فامها امج البر هذه تكلفة

 تقليل عل وتساءد وإنتاجية كفاءة أكثر مواطنين وتتج الحصوص وجه عل
. والتأهيل البطالة وتعويضات ، الخدمات مصاريف

 وإن القيقة ى التفرقة استمرار عى الرامج هذه تساعد هل رابعاً:
 من والأعم الأغلب عل أطفالا تخدم أغلها إن ؟ الشكلية الناحة من يكن لم

 الإسكان لأنماط نظرا الى المدارس ى يتعلمون ممن الأقليات جماعات
 زيادة بأن البعض يشعر لذلك(٣8) التفرقة عل .المبى الجوار حقيةة تدعم
 أساسها مدارس وجود الناس قبول احتال لزيادة يودى المدارس هذه ناح
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 شجعت مهما بأته رذ قد المرء أن إلا. التفرقة غل ألمبى الجوار" تخدذم التفرقة
 الأطفال أنشطة ى المشاركة للطلبة بتمكينها التفرقة عى حقيقة المدارس هذه

 فرصة البعض تعطى حقيقة فالها كلها المدرسة منطقة ذات ى الآخرين
 الاختلاط ممكهم حيث الثانوية المدرسة ى وشرفية أكادمية دراسات
. البيضاء الوسطى الطبقة أطفال مع متزايداً وديا اختلاطاً

 تجعل لأمها أو النوعى محتواها بسبب فعالة امج البر هذه هل ، وأخبرا
 لألهم جد يعملون الطلبة كان وإذا ؟ خاصاً اهاماً يولون بأمهم يشعرون طلبها

 تكلفة أقل أو فعالية أكر أخرى طرق هناك فهل ، العمل لذلك حفزوا قد
 اثنتين أو ناحية إلى الرامج هذه تحفيض إمكان يقرح ؟ النتيجة نفس لتحقيق
 -فى المبسطة امج الر أن نجد ، ناحية فن. ذاتها الأهداف تحقق أن وممكن
 وانخفاض الدافعية أن حيث الطلبة من أقل عدداً تحفز أن محتمل- الحقيقة
 حقيقة فشل لقد. التعقيد بالغة الظواهر من المطلوب عن النتائج تحقيق

 أداء تحسين ق الواسعة الأنشطة ذو العلياً الآفاق المسمى الكامل البرنامج
(٣٩) الطلبة بعض

 القاصرة الثقافة في الدرس

 بالثقافة المدرس بعلاقة تتعلقان ناحيتين نبحث كى الوقت حان قد وها
. مجتمعنا ق والربية

 ؟ الثقافة هذه فى .وقعه هو ما: أولا

 ؟ لتلاميذه بالنسبة الثقافة هذه م! له تسمح الى السلطة هى ما: ثانياً

: المدرس مزلة

 يستمر أن فيه التخصص زاد كلما الحديث الصناعى المجتمع عل يتخم
 الأدوار أداء عل مقدرتهم يضمن حى أعضائه من للغالبية الربية تحسين ق
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 إلى أفضل تربية عى حصل الذى الجمهور ونحتاج. مهم ينتظرها الى
 نمو زاد وكلما. تخمصاً أكر أهم أى تدريب أفضل مدربن مدرسن
. مهنة لاعتباره أقرب صار كلما للمجتم بالنسبة وأهدية تخصصاً التدريس

 يمسوايبم وعيا وأكثر معرفة أكثر يكونوا أن حاليا المدرسين عى يتخم إذ
 العشرين القرن ى عندنا المدرس أن عل عاما اتفاقا هناك أن إلا. المحتوم تجاه
 ؟ السبب هو فا(٤0) الإطلاق عل مهنة صاحب الفنية الناحية من ليس

 تدريب عل فقط ليس الأول الكان -ف المهنة تسطر أن ,يلزم
 يشترط لا عندنا المدرسين أن إلا. أيضاً سلوكهم عل ولكن فحسب أعضائها
 تح إذ. أوائل مدرسون- الواسع بالعى- علهم يشرف ولا تأهيلهم

 يصبح أن يريد من يدرسها الى الدراسات الربية مجالس أو العامة الإدارات
 أما. حقوقه ومنحونه أجره له ويدفعون ، شهادته له يصدرون ك] مدرساً
 للتربية المحلية الجالس أو الولاية مجالس طريق عن فتسوى السلوكية المسائل

. عادين رجال من عوما تتشكل والى

. هامة قرارات اتخاذ عل قادرً يكون أن المهنى الفرد عل يتحتم كا
. الجماهرية الربة عجلة فى ترساً، د كونه عن كثراً يزيد لا المدرس أن إلا
 الى الكرى التجارية المشروعات به تسمح بما الجماهرية الربية تسمح ولا

 ضيق بمجال إلا للمدرس يسمح لا بنا المبادأة ممارسة المديرين من تتطلب
: المعلقين أحد قال وكا ، الحاص برأيه للإبداء

 من طويلة سلسلة ف الوصلة قاع ى موظفاً أصبح قد( )المدرس إنه
 إلى الولاية التشريع وغرف الولاية حاكم مكتب من طريقها تتخذ الأوام
 مجالس إلى بعيداً أسفل إلى تتجه ثم للولاية الربة وأقسام ، الولاية مجالس

(.٤١) الفردية المدارس ق النظار إلى ومنهم اماقبين ومكاتب المحلية المدارس

 من يدرس ما يقرر أن المثال سبيل عل الربية مجلس اعتاد وقد
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 ويرسلهم التلاميذ الناار يوجة ما وغالباً الدراسية الكتب وتحديد موضوعات
. فصولهم إلى

 الأخصائيين عدد ى الكبرة الزيادة المدرس استغلال من يحد كا
 هؤلاء كان وإن. والإخصائيين ، والمشرفين ، المستشارين مثل التربويان

 يقررها أن مكن الى الأمور عدد من يقللون أهم إلا ضروريين الإخصائيون
 المدرسين عل أن ى الشك من لكثر مجال لا أخرى ناحية ومن. المدرس

 تداخل دون المعينة واجباتهم يتابعوا أن من يمكنهم كفريق معا الأ>صائين
(.2 ر حاليا غالب( الحال هى كا مهم كل ععل إضعاف فى يتبب مما

 ينطبق لا هذا فان كببر اجماعى بتقدير المهنة صاحب يتمتع بينها وأخرأ
 حلم لا قد الذى الشارع رجل ويشعر ، الجامعة أستاذ باستثناء المدرس على

 انتقاد فى تامة حرية والكفاءة المهنية المعرفة مسائل ى محاميه أو طبيبه ممناقشة
. المدرسن قرارات

 ومن.(4٣ المهى) بمركزهم الارتفاع التربويون يود أن الطبيعى من و
 ومن. زملائهم اختيار ق كببر نصيب للمدرسن يكون أن الطرق هذه

 اعراض يقابله الاقتراح هذا ولكن اادرسن نوعية تحسن الأخرى الطرق
 يزايد بيها كدرسين بالعدل لهم المصرح عدد تقليل إلى سيؤدى ذلك بأن

 العملية الخطوات هذه حى أنه يدو اكن. الربية فترة وتطول التلاميذ عدد
 لن وبالتأكيد. أبطالهاً رسمها الى الغاية إلى ها الوصول يتعذر أن محتمل
 حى مهنة والطب القانون به يعتبر الذى المعى بنفس مهنة الربية تصبح
 ،أم المعرفة تلك،أى أليست القدر. بنفس المعرفة الجمهور.اجرام يتعلم

 ؟ التجارة ق المدرس نصيب

 المدرس ساطة

 كان. القرن نهاية ى حادأ انقسراما الد وال المدرس أدوار انقسمت لقد
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 امتياز له كان لقد. اللياقة ويعلم الفكر يدرب أن المدرس من المنتظر من

 وظيفة وتوسعت رسمى غر بطريق ولكن تلاميذه ق شخصى اهام تطوير
 العاطفية تلاميذه خرات الأغلب عل يعلم اليوم أنه حى تدرجيا المدرس

 وأنشطهم للأصدقاء باختيارم المثال سيل عل وتم. كذلك والفكرية
 الوقت ذات وى. والنفى الاجاعى وتكيفهم المدرسة من خروجهم بعد
 الحديث المدرس يعد وم. والتلميذ المدرس بن الاجاعية المسافة قلت قد

 أكر أصبح ولكنه سابقيه وح الحال كان مثلما والاحترام بالرهبة يوحى
 بدورهم يتمتعون الذين بطلبته رسمياً اهاماً وأكر تفهماً وأكثر مرونة
 ناحية من سلم ولقد. المبادأة من مزيد وممارسة الحديث حرية من عزيك
 غتلف إلى مسئولياته من والكثر الرفاق مجموعة إلى نفوذه من كثراً

 عن العزلة هى لها يستهدف الى الأخطاء تعد وم. الربويين الأخصائيين
 حساب عل والود الرقة تقدير إلى الاتجاه و[غا للتعاطف والافتقار تلاميذه
. الدراسة حجرة ديمقراطية مع والاضطراب ضى الفو وموازنة التعلم

 واجبه وكان. الثقاق الراث عل كحافظ تقليديا المدرس اعتر وقد
 الفاظ جب محيث هاماً يبدو مما الثقافية الحرة ق عناصر أية توصيل هو

 التقدى للمذهب فبالنسبة. الرأى هذا تتحدى التقدمية الريية أن إلا. عليه
 معاونة الثقافية للتقاليد ، محرك وجزئياً ، محافظ جزئياً المدرس واجب
. المعاصر العام مشاكل حول لذواتهم الانتقادى التفكر عل الشباب

 وذات حلها يريد مشكلة لديه لوكان التلميذ بأن لتقدى المدرس ويومن
 الفصل وزملاء مدرسه مع التعاون من مزيد إ مميل فإنه لديه أصيل اهام

 عل المستكشف التلميذ يساعد مرشدا يكون أن حينئذ المدرس عل ويتحتم
 والمهارات المعرفة اكتساب كيفية إلى وإرشاده يواجهها الى المشكلات حل
 تحت وخرته معرفته كل يضضع نجده المثالية الناحية ومن. بذلك يقوم كى

 حى الثقافة عناصر من معتاجه ما مجد أن الأخر يستطيع حى التلميذ تصرف
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 شاق بعمل إلا يكتسسها أو ليدركها يكن لم عناصر وهى- مشكلاته عل
 أن من بدلا يدرسون ما ومعهم لتلاميذه المدرس وخطط- ضائع ووقت
 دراسياً فصلا غلق فانه بذلك يقوم ولكى. يدرسوه أن ب ما لهم يقول
 ، ملائمة ظروف وق حرية ذواهم عن التلاميذ فيه يعر رسمى غر

 أكر التقدمية النظر وجهة من التدريس هذا ويعتر. الواقع فى وينتقدونه
 يدرسه ما مسبقاً يعد الذى التدريس من المط ذلك عن فائدة وأكر طلباً

. ذلك ى رأيه معرفة دون التلميذ

 أساس عى المدرس اهامات ف التوسع هذا التقدى المذهب نقاد ومحزن
 كيف يتعلمون إهم. ونمطيين مفكرين غر يكونوا أن عل التلاميذ تشجع

 المجموعة وع التلميذ تكيف عوماً توقف علية وهى البعض، بعضهم وع يتفاهمون
 النظام اكتساب من وبدلا ، المتكافان الأفراد مستوى عل التعاون من بدلا

 ليصبح مزايداً تدريباً يتدرب المدرس أن رايزمان دافيد ويقول. العقل
 الأكاديمى تقدمه من أكر للطفل والنفى الاجاعى بالتكيف انشغالا أكر
 ، التكيف عدم علامات ليكشف الفكرى الأداء يتبن أن محق يمكنه حى

 محدث كا تعليمهم أو اجهادهم ليس هم ما أن الأطفال يفهم فانه ولذلك
 تحدد الى )وهى وقيادتهم ومبادأتهم وتعاونهم المجموعة ف تكيفهم ولكنه
(.٤٤ بعناية() وتنسق

 مرشداً يكون ألا التقدى المذهب نقاد لأغلب وفقاً المدرس عل ويتخم
 ماذا يقرر الذى هو المدرس أن كا. إليه يستمع معلما بل الطالب يطلبه
 المسئولية من يعفيه لا هذا أن إلا. يتعلمه سوف الذى والقدر الطالب يتعلم

 يبغى ما أن المحافظ الربوى ويومن• الطالب اهامات معرفة عن الكاملة
 وح ذلك ف ومختلف ويثره الطفل به جم لما معياراً يكون أن يجب تعليمه
 تعليمه يتحم فها الرئيسى المعيار الطالب اهامات لديه تشكل الذى التقدى

• للطفل
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 بالطفل المهتمة المدارس أن سنجد النظام مشكلة إلى نظرنا وإذا: النظام
 ببساطة بالاتفاق نفسه ينظم أن عل التلميذ شججت التقدمية الحركة غمن

 أن النحو هذا عل النظام لعا-لجة كان وقد. اهبامه يثر ما يدرس تركه عل
 تختار أن جب التعليمية المجموعة أو الفصل بأن تقول نظر وجهة ظهرت
. السلوكية مقاييسها وتتخذ

 يعطون تم مدرسهم وباستشارة التقدمية المدرسة فى الطلبة ويتناقش
. معاً جمعهم الى الأهداف لاتخاذ التنظيمية القواعد بعض ى أصواتهم

 فى فيه يعدلون قد ذاتهم الطلبة اختاره إذا دمقراطى النظام هذا أن ويقال
. مناسب إرشادً تحت وقت أى

 وغر متساعاً جي} لناصرته التقدى المذهب( هرى )جولس ومتلدح
 حيث مرممم مع بالراحة محون الأطفال أن ويقول(.٤ )ه نسبياً رسمى

 ويتعاملون ، الفصل ق ويتحركون. الدرس توجيه كيفية عليه يقرحون
 المدرس م ويشعر. الأول باسمه ينادونه الأحوال بعض وى ، مباشرة معه

 يناد+م ما وغالباً معه يتعاملون ويدعهم بنفسه الحجرة ى بالتحرك بالراحة
 مع ويتجاوب العاطفية ثوراتهم ويتقبل بأحاسيسهم يشعر كل بألقاجم
 رفع أو للأسئلة الانتظار دون الابتسامات أو الوجه تقطيب مثل إيماءاتهم
. للمتحدث الأبدى

 ق مريعاً تدهوراً يعتبرونه لما التقدى المذهب نقاد الضيق ويصيب
 الهى دوره من يستمدها الى السلطة -وهى للمدرس الوظيفية السلطة
 المعدل إلى جزئياً الانحلال هذا ويعزى. الشخصية صفاته من مها أكر

 مشكلة فى التسيب الطفل رأى ق يستدعى والذى الثقافى للتغيير المزايد
 أن إلا. أساسها عل السلطة هذه وضع اعتيد الى والحبرة القصو المعرفة
 به أوحى النى التحول إليه الإساءة ى ساعد انحلال أيضا بأنه يقولون النقاد

. أنفسهم التلاميذ إى المدرس من النظام مسئولية نقل فى التقدميون

١٦٣



 عل السيطرة من مزيد من تمكن قد المدرس أن به المعرف ومن
 والنفوذ الوظائف لأحسن مفتاحا مزايد بشكل أصبحت الربية لأن التلاميذ

 من إن• فقدها الى السلطة معل تحل لا السيطرة هذه أن إلا. الاجاع
 الى والمهارات للمعرفة مصدراً فيه يرون الذين هم بالسيطرة إليه يوعزون

 نحمسهم عدم بسبب ذلك من يحرمونه فامهم سوام أما ، اكتسابا ى غبون ير
 المدرس يضطر وهكذا ، للفكر المعادية الفرعية الثقافة ى عزلهم أو لتعلم

 من يبعده أن ممكن حد أقصى إلى تلاميذه مع يتعامل أن النظام عل محافظة
(.٤٦) المصدر الشخص أو الرأى لقائد الخطر الموقف

 للمجموعة الذاى التنظم بضرورة القاثل التقدى المبدأ النقاد فضي وير
 ، التقدمية الربية مع تعاطفه رغم ، هرى( )جولس ويعافض. التعليمية
 الإسرائيل تزم الكيبو ى الثانوية للمدارس الرسمية انتفاء أن فى و سبر ملفورد
 هذه )ق(.٤٧) والتلميذ المدرس بن اجاعية مسافة وجود عدم يعكس

 باسمه المدرس ومخاطبون بارادمهم الدراسة حجرة الأطفال يترك المدارس
 وجود عدم إلى هرى ويشر ، غطىء( بأنه أحوا إذا وينتقدونه ، الأول

 المجتمعات ى الثقافة تراث الأطفال يتعلم حينا الرسمية غر الروح هذه مثل
 المبالغة أن ويفرض(.٤٨) والتلميذ المدرس بن وثيقة الصلة حيث البدائية
 حقيقة تنبثق والأميركية الإسرائيلية المدارس من كثير فى الرسمية عدم

 الدراسة حجرة ق للسلطة واضح مصار لتكوين المتعمد المدرس رفض من
 التحديد عل حشونه ومن سلوكى موقف اتخاذ ق حيارى الأطفال نجد عث

. زملائهم أحد أم المدرس

 إطلاق عل الأطفال ثقافتنا تاريخ ف مرة لأول المدرسون ويشجع
 ، والتسامح ، والحرية ، التلقائية العملية هذه وتسمى. كبها من بدلا دوافعهم

 إطلاق عل الطفل يساعد إذكيف حرة ف المدرس يوتع التفاؤل هذا أن إلا
 تلاميذ إليه يتنبه لم إذا الراث ينقل كيف ؟ موضوعا عليه ويفرض دوافعه

 ؟ يتقبلونه محيث تماما
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 يصف إذ. سلطهم من التقليل عل مختلفة بطرق المدرسون ويتفق
 المدارس ى الظاهرة لهذه يستجيبا م وإن متبعان أسلوبيي هرى جولن

 أحدهما النساء وتستخدم (،٩٥) الضواحى سكان الوسطى للطبقة الابتدائية
 خى الود هذا نقد من بالحوف الأطفال إشعار ثم بالود الفصل تغمر أن وهو

 كان والنى هرى حالته حث مدرس استخدمه والآخر. اهيامهم تجذب
 أكر وأخ أب كأنه ومتحمس مرح بشعور للأطفال عطوفا دورا بودى
 الشخصية أحاناً تثرها الى المعادية المشاعر إثارة بدون للسيطرة يسى

• المتسلطة

 الوسطى الطبقة مدارس ف جربت قد الأساليب هذه أن افرضنا وإذا

 الطبقة معاير انتشار تزايد غناه يزداد مجتمع ق محتملا يبدو فانه فقط

1ا كثر تضر قد الأساليب هذه ولكن ، السكان بن مزايد بشكل الوسطى
 جب مما الخاصة للنظرية سلم فحص دون اتفق وكيفا توجيه دون اتبعت إذا
 ومحصل ، محبوباً يكون أن مقابل بسلطته المدرس يتاجر إذ. التربية تحققه أن
 كان وإن( الغالب ق ذلك يتحقق لم )وإن البال راحة عل ذلك مقابل ف

 تقيق إلى أدى إذا تربوياً تبريره يمكن إذ للمدرس نفسياً مفيدا التبادل هذا
. بالمارسة ارتباطها ى النظرية. تعينها الى الغايات بعض

 سيطرة تت بالوقوع لأنفسهم الأطفال يسمح الحافظة النظر وجهة ومن

 الفصل أصبح القيادة عن المدرس توقف فاذا موهم محر الذين مرسهم

 فانهم أوتوقراطياً أخرى ناحية من أصبح وإذا. النظام واختل ، مضطرباً

 الضوابط أن المدرس يتأكد أن ويجب ، بالإحباط ويشعرونه يتضايقون
. الذاتى النظام يتحقق ولن يستوعبوها فلن وإلا عادلة .تلاميذه عل المطبقة
 يمكنهم قيود إلى حاجة ق فالهم أنفسهم يضبطوا أن للأطفال كان لو وبايجاز

. خطام يرسمون ومدرسي احرامها
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 الناس من مزيد جذب هى المدرس وسلطة نفوذ تقيق طرق أحدى إن
 ى الأخر الطرق ومن. الابتدائية المدرسة منذ وغاصة المهنة هذه ى العمل
. منازلهم ق أطول ساعات الناس يقضى أن ممكن حى العمل ساعات تقليل

 ولكن المدرسة ى فقط ليس الرجال سلطة بعث إلى حيا كلاهما وسيودى
 يعامل لا إذ يستفيدوا أن إلا أمريكا شباب يستطيع أيضاً.ولا الأسرة ى

 الصيان محتاج ولكن فحسب النساء عن عاطفياً أقل عوماً الأطفال الرجال

 يمكن الذى والنصح البالغ للإرشاد متجن والبنات يقلدوهم كى رجالا
. به القيام الناس عجائز

 تفاعل(١) جدا: عريضن موضوعا الفصل هذا ى عثت لقد
 موقف عل الثقافة هذه تأثر(٢) ، العامة المدرسة مهج مع المعاصرة الثقافة

 تحت ناقشت وقد الدراسة. حجرة فى سلطته وعل المجتمع المدرس

 للشخصية ملازمة المناهج أفضل هو ما: مشكلات ثلاث الأول الموضوع
 علينا يتخم كيف ؟ كلها الثقافة تعلم المدرسة تستطيع هل ؟ للثقافة الدينامية

 ؟ ثقة'فياً ومن الحر تربية

 التغر السريعة الثقافة فى يتعذر أنه إلى الأولى المشكلة أصل ويرجع

 يدرس ما بعض الأقل عل مادام تدرس الى والمهارات المعرفة ماهية معرفة
. سنوات عشر بعد الثقافة ى مهماً يصبح لا قد الطلبة من معن لجيل

 المشكلة هذه لحل طريقة أفضل حول التقدميين بوين الر مناقشة وفى
 هامات الا عل بالبركبز أمكن كلما حديناً المهج بقاء عل المحافظة يقترحون
 أن أخرى ناحية من الحافظون الربويون ويرى. المعاصرة للثقافة الرئيسية

 النواحى هذه وتعلم إمجاد ى الأهمية يزيد ذاته المعاصر الثقاف الاضطراب
. الثقاف التغر ظل ق أهيا تفقد أن محتمل لا الى المهارات وتلك المعرفية
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 محولنا اذى الثقافة ق المعاصر المزايد التعقيد هو الثانية المشكلة ولب

. ثقافتنا خارج الثقافية النواحى من ضئيلة معرفة ذوى أخصائيين إلى جميعاً

 التقدميون بويون الر ويناصر ؟ ووظيفها المعرفة بعرة المدرسة تصد فكيف

 من تتطلب والى العريفة الثقافية بالقطاعات المتصاة المشاكل لب دراسة

 ذلك عل ويرد. الموضوعات من مجموعة بن من المعرقة اختيار الطالب

 كان إن الفكرية النظم أهم من الطالب تمكن بضرورة المحافظون الربويون

. الثقافية المواد تعقد خلف معى أى يدرك أن له

 الفقرة الأمر لأطفال الثقاف المستوى لرفع الاحتياج هى الثالثة والمشكلة

 ونحل. القوى المستو إلى ، بالأسبانية المتحدثن من أو زنوج منهم وكثر
 مع للطلبة الثقافية الخلفية تساير مناهج باعداد المشكلة هذه الربويين أغلب

. كالقراءة أساسية مهارات عل تركزها

 المرء كان إذا وما ، المدرس ومركز سلطة الثقاق تطورنا يتضمن كا

 المرء نظر وجهة هذا وعدد ، تدهورت قد المدرسن سلطة بأن لا أم مومناً

 الحالية حالته تأثرت الذى المدرس يمارسها أن يتحتم الى السلطة نوع ف
 والى الوالدان يفضلها الى الحالية الساعة بالتنشئة كبر حد إلى المرتبكة

 تقديسه يزداد والذى الأغى الجيل يدفع )إذ المجتمع ثراء بزايد تأثرت

 مباشرة غر نتيجة ذلك أن (ك عليه هو عاكان البالغ للانغاس أطفاله للمتعة

 للضبط المرنة الأساليب من مزيد أجل من التقدمية الربية شتها الى الحملة

 والمرونة الهاون هذا أن( )المفكرين أحد لاحظ وقد الدراسة حجرة ق

 ه(.١) ذاته المتسلط كالمذهب الموجبة السلوك أشكال من شكلا تصبحان قد

 أهية من بالرغم المدرس مركز لانحطاط الأسامى السبب ويرجع
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 المدرس بأن تماما تعترف لا المعرفة تحترم بيا ثقافتنا أن إلى اجاعياً وظيفته

 معه متشامة مهن ف هم لمن بالنسبة لامتيازه يكافأً ما نادراً وهو ، دعائمها أم

 كنوع التقدير يستحق لا إنه يقال ولذلك. بوضوح نجاحه إظهار يعوزه ولهذا

 وح الحال هو كا العقبة عل التغلب أن السخرية ومن ، لعمله فهم سوء من

 لمن كرى مكافات ونقدم الثقافة ق البالغة أهميتها نظهر أن هو الربية

 الربية من أفضل تكون أن ممكن لا الثقافة حياة أن ذلك ، مجالها ى يعملون

 ه تساندها الى
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 الكتاب امش هو

 الأول الفصل
 يستطيعون لا الناس أن ذاك ، الآخر مهما كل والمجتمع الثقافة تستلزم(١)

 الحياة طريقة وبغير ، حياة طريقة أو ثقافة وجود دون بعض مع بمضهم يعيشوا أن

 بيهما وأميز والمجتمع الثقافة بتعريف أقوم ولسوف ، مماً الحياة يستطيعون لا فإنهم

. بإيجاز

B. MAلنnoski, A Scientifie Theory of Calture and Other ( ( م
Esaays, Univereity df North 'Carolina Pres, Raleigh, 1944, p. 118

 تفر أن مكن مثلا ء المولة ه عها نشأت الى الأسول أن فكرة فض ير وهر
 تدر أقل أداء هى المذراة أسول أن هو الوحيد المقل فالاقتراض«: تاريخية بطريقة

• أيناً انظر ، إنجازها الأداة هذه تستطيع الى المهام من
A.B. Radcliffe -Brwn, A Natural Science of Society, Free Preمs

of Glencoe, New York, 1957, p. 86.
 اجاى نشاط يتضمنها الى العلاقات من الكاملة المجموعة بأنها الوظيفة تحديد ومكن

 مالينوفسكى أن )بيد. ، الكل بالنظام بطه وتر اعتقاد أو استمال طريقة أو واحد
 القدمة دراسته ى استخدم لقد و. ا"وظيفتين معظم من أكبر بقدر التاريخ استخدم قد

 متوى له متاحا يكن م لأنه التاريخ من تليلاTroUriand بريانه ترو جزيرة لكان
 جانب عل لديه التاريخ صار التالية الأفريقية دراساته ى ولكن. التاريخ من قليل
.( الأمية من أكبر

 تها وخبر الماضية خبرتها ضوء ى بعيها ثقافات دراسة هى التاريخية النسبية(٣)
. الوقت نفس ى الحاضرة
 الثقافات دراسة ى التطورى تجاه للاد إحياء الأخيرة السنوات شاهدت لقد(٤)

 معاصرة مدرسة يشكل ذاك أن عل بمد يتفقوا م بولوجيين و الاثأر أن من الرغم عل
• أننر
]-lins and Elan R. Service, adls., Evolution andCuطSaلاجط»ممال 

tume, Univenaity of Michigan Prees, Ann،Arbor, 1960, and Ev
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hution and Anthropology : A Centennial Appraisal, Anthropo­
logical Society of Washington, Washington, D.C., 1959.
Elizabeth E. Hoyt, «lntegration of Culture A Review  أينأ ننار
of Cncepts,» Current Anthropology, II, No. 5 (December
1961), 407-426.
cf. Robert Redfield, «Anthropology's Contribution to the ( ( ه

Understandings of Man,» Authropological @uartetly, Redfield
Commemorative Issue, XXXII, No. 1, (January 1959), 4.

Cf. Clyde Kluckhohn, Mimror for Man :The Relatio ot (٦)
Anthropology to Modemn Life, Whittlesey House, New York,
1949, p. 1.

 الكلية الدراسة بأنها تدمى أن تستطيع لا... المالية ثثروبولوجيا الا إن ه
 هذه من العلم ، آخر فرع أى .ن أكثر تقترب ربما أنها من الرغم عل ، للإنسان

Felix M. Kعniمeo , Cwltral Anthmolosy : The Seieeه "
of ،Custo, Rinehart, New York, 1968, p. ،80.
Cf. John J. Honigmann, The World of Man, Harper, (٨)
New York, 1959, pp. 288-289.
Ralph Linton, 'The Study of Man, Appleton-Cenury, New (٩)
York, 1986, pp. 272-287.
Ruth Benedict, Pattems of Culture, Houghton Mifflin, (١0)
Boston, 1934.

 بالنسبة حى واسع نطاق عل نقداً لقيت قد بينديكت لدى المنفردة الميقات أن بيد
: مثلا انظر. البدائية الثقافات عل لتطبيقها

H. Drivei, Indians of North America, University of Chicago,
1961,

 لهيئة بديلة ممطلحات ،مة بينيدكت لدى. الشعبى المزاج إلى وبالإضافة ا(١)
Configurationالعقوبة أو التشريع تشمل Sanctionسكوفيتس هر لدى 

Herekovitsالرئيسية والفكرة themeأوبر عند Oplerانظر :
Melville J. Herskovits, Cultura] Anthroplogy, Knope, Ne٣
York 1955, p. 425.

 أحد إرجاعات تحكي الى ، شعورى اللا المعانى ونظام والدافميات فالدوافع«
• أيضاً انظر» لثقافته كتقنينات إليها ينظر أن مكن اشعوب

M.E. 0pler, «Themes as Dynamie Forees in Culture,» American
Joumal of Seeiology, LI, No. 3, (November 1945), 198-200.
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(١r),Culture, Houehton Miflin4م Benedict, Pattemيهلا 
B1934ام, , p. 48.
A.E. Oper Themes ء as Dynamie "Forces in Cultures» ١r)
American Jلamo of Sociology Ll, No. 3, (November
1945), 198200.
Clyde Kluckhohn and Wiliam H. Keliy, cThe Concept ot (١)

Culture,» in Rمlph Lnton, ed., The Science of Man in the World
Crisis Clumba Univereity Pres, New Yonr, 1945, p. 98.

Beville سكوفيتى هر ج ملفيل قام(١ )ه J. Herskovitsبؤرة. لفظ بنحت 
 نظام إلى يشير أنه مداconfiguration تشكل الفظ معناه ى مائل وهوfocu م

 سلوك إ عام بوجه تشكل لفظ يشير بيا ، به المرتبطة السلوكية بالأ'ماط سائد فرعى
. قيمة أو موجه

: انظر الموف عند التكامل غسوس(١٦)
«ha Titev, Okd Oraibi, Papers of the Paebody Muaeuم ieلا 

American Arehacolagy and Ethnolaey, KKlI, No., 1, Cambridge,
 ممهلا

 إ ينحو أن يجب معرفيين فرعين بن الربط ينشد مهيدياً كهذا كتابا ان(١٧)
 تركيز إلى فيه مفطرا نفى أجد آخر موضع أى ى كشأن هنا فشأن. جداً التبسيط

 الماحة نطاق ى التربة لطلاب واضحاً أجعله حى برلوجيا و كالأثر جدا معقد موضوع
: إ جوع الر القارى. يستطيع التكامل لموضوع أوق معالمة عل وللاطلاع لذك الخسصة

John Gillin, The Ways of Me, Appleton Centry Crمtf ,
New York, 1948, pp. 517-520; and Wendell Oswalt, Napaskiak :

,kan Eskimo Community of Arizona Press, 'Tucson,193مaلAمط 
pp. 160163.
H.G. Bamett eلعا , «Acculturation : An Exploratory (١٨)
Romulatio». American Anthropology, LVI, No. 6, (Decem­
ber 1964), 986.

 تقبله عل أجبرت ما تعديل ى حريها... المتقبلة الثقافة تفقد الاجبار تحت ر
 ماهو ربط رإعادة تفير إعادة ى المرونة دون يحول بالتقبل فالإلزام. لها معلى كشىء
. ه الشقاق لنناء المستقل لتوظيف دثيى

Clyde Kluckhohn, Mirror for Man, Whittlesey House, New (١٩)
7ak, 1949 p. 187.

: انظر الثقاةة إدخال لمشكلة بالنبه(٢0)
.una Thompeo, Culture in Univereity of Chicago Rress,  هل1960

Cly De hluckhohn and Drothea Leighton, The Navaho, Harvar
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University Press, ،Cambridge, 1946; So1 Tax, ed., Accltura
tion in the Americas, Prcedings and Selected Papers of  htو

XXIXth. IntemAtional Cogress of Americanists (n, d.), es­
cialy A. Irving Hallowell, «Ojiwa Personality and Accultura­

tion», pp. 106-112.
A.Lم. Krvcber, The Nature of Culture, Univerity 0f Chi-(٢١)
cago Press, 1952, p. 180.
E.G. Melville J. Herekovits, <The Prces of Cultural (٢٣)
Change», in Ralph Linton, ed., The Science of Man in the Word
Crisis, Columbia University Preds, New York, 1945, pp.'  8د14
170.

: انظر(٢٣)
Service, eds.,P. 20, and ef. Marehall D. Sahlins and Elman R.

Evolution .and Culture, University of Michigan Press, Ann
Arbor, 1960, pp. 68-68.
BrhiclawMalndwski, Freedom and Civilization, Alen ahd ٢٤)
Unwin, London, 1947, p. 141.

 ل خلاد تستمر علية أنها نرى ما سرعان فإننا لها مغلى بأوسع الربية أخذنا ما إذا
 كالزواج بالحياة جديدة حالة وكل ، الفرد يكتسبها جديدة مرتبة فكل: كلها المهياة

 تدريجيا يتوافق أن الفرد عل أن بمهى تعلدها يم أن تجب والطرم والتمع والأبوة
 ومسئوليات واجبات بجمل وأيضاً بل ، جديدة عليا ومدل جديدة اتجاهات كتساب ربا

 جديدة
Margaret ميد جاريت مار تندم(٢ )ه Mead،أكثر بطريقة النقطة اهذ 

: التال النخر عل إثارة
 ونحن. انهم وجير بائهم وأقر آبائهم بتقليد الأطفال يتعلم .الصغيرة المجتمعات ى ه

 ،ينبغى كيف أطفالنا نعلم لكى لدينا الهاعية فيه الر وسائل الفجم ،مجتمعنا ى قتخدم
 ناوشتنا نظهر ونحن... بها الأخذ عليهم ينبى الى والقيم أنفعالاتهم عن يمروا أن لم

 أشخا]ً بقسوة يهاجون رجال عل نظهرم فنحن. الحط طو عل تقليده يدهم نر ما عكس
 أن ونظهر. والمنفعة الكراهية بسبب هم غير يغتالون أناسا ونقدم. غضبهم لدى آخرين

 قليلا علهم نفرن لا إننا ثم: آخر شخص جم إ الجائع بالشوق إلا عنه يعبر لا الحب
• لذلك فا خملا

Margaret Mead, «The Educative Enivironment,ذ The:Newg/ Leمt 
ter, Bureau of Educational Research and Service, Ohio State
University, Columbus, Rgar Daie and Hazel Glbbony, ,. eم
IXVI, No. 8, @May 1961), 2.
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Cf. Jules Henry, A ه Crss-Cultلaru Outline of Educa- (٢)
tio», Current Anthropolocy, 1, No. 4, (Jلu y 1960), 270271, 288.
Cf. George D. Spiduler, «The Character Structure of An- (٢v)

thrpology», in (eorge D. Spindler, e., Rducation and Culture :
Anthropological Appraches, Holt, Rinehart and Winsto, New
Yon, 196, pp. 12213,
E.G. by Jwles Henry, George D. Spindler, Dorothy Lee,
and Rnth Lande.
Theodor Bnameld, Cultural Foundations of Education, (٢٩)
Harper and , Rم New York, 1957.
Spidler, op. cit, p. 11. (٣٠)
Philip J. Faeter ( فوتر فيليب تحليل الفروض هذه من واحد لتحليل مثال(٣١

: بعنوان
«Statu8, Power, and Education in a Tmaditional Community»,
The School Review (Summer, 1965). pp. 168182, e8p. p. 180.
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 الثانى الفصل

. التربية اسه بدر اتمالا أكثرها لأنها الثقافة الثلاثة المفاهم هذه اخترت لقد(١)
 الطريةة وهى الثقافية الدراسة الثلاث الطرق هناك البحتة الأنأروبولوجية النظر وجهة فن

 النظرية بين يخلط بألا القارى. أذكر ولعل. نايفية الو والمطريةة التاريغية الطريقة و التطورية
 حقيقية أو عضوية فوق هى الثقافة بأن القائلة معينون بولوجيون انرو فها يعتقد الى

Superorganic  عضوية فوق الثقافة أن وهى عام بشكل المقبولة القيقة وبين علوية
. بيولوجية بقوانين مقيدة ليست ألها أى

Emile Durkheim, Moral Education; A Study in the 'Theo( ( م
ry and Application of the Study of Education, Free Press of
Glencce, New Yonk, 1961, p. 66.

 انس بهذا قمد قد دوركام كان إذا ما عل الاتفاق يستطيعوا م الشراح أن )عل
 مجازية بطريقة يتحدث كان المشابهة والعبارات العبارات هذه ى أنه أم له الحرى المعى
. الأفراد( من أعنائها عن الثقافة ل استقاد يؤكد لكى

٦٨٠-٦٧ س السابق المرجع(٣)
A.L. Krceber, «The Superorganic», American Anthropolo (٤)

gist, XIX, (1917).
Leuse A. White, The Seience of Culture; A Study of Man( ( ه
and Civilization, Farrar, Straus, New York, 1949.

 يعتقد أن بغير الأفراد حيوات تحدد اامقافة أن يعتقد أن الشخص يستطيع(٦)
 لماركس وتبعاً. نفها تحدد الثقافة بأن أ'لقائلة العضوية فوق النظر وجهة ى بالضرورة

Marxوهجل Hegelبدورها الثقافة ولكن ، ثقافته بواسعلة يتشكل الفرد فإن مخلا 
 وروحية الماركسية النظر وجهة من اقتصادية قوى- مها أقوى تظل توى بواسطة تسير

. المجلية النظر وجهة من

(٧)White, op. cit., pp. 167 &  التفكير يمارس الفرد إن ،183

 شخصياً بواسطته يتحدد لا ويحسه فيه يفكر ما.... ولكن. بالتعريف والإحساس
.٠ ولادته حادثة فيه ضعته و ثقاى اجاعى بنظام بل

:٣ ه٠ س السابق المرجع(٨)
 يستطيع فهو. فيه التحكم للإنسان يتسى الذى هو بالضبط جى المحار المام بجال إن
 يقع إما الطبيعة قوى من واحداً باعتباره لأنه الذرات و الوقود ومواد الأنهار تسخر

١٧٤



 حيوان ككائن الإنان ولكن. فيها التمكم لذك ويستطيع بها المامة نظمها خارج
• وكثى ، وليس تابماً يكون هناك وهو الثقاف الإنسان نظام دخيلة ق يقع إما وكنوع

. لها المقرر وليس ، لثقافته ونايفة يكون أن يمدو لا فسلوكه. متغير
.٣٠٣ ص السابق المرجع(٩)

L lieمم A. White, The Science of Culture : A study of Man(١٠)
Civilizatio, Grove, New York, 1955, pp. 345-346.
Fmanz Bona, Anthropology and Modem Life, Norton, (١١)
New Yonk, 1928, p. 234.
Clyde Kluckhohn and Wiliam H. Kelly, «The Concept(١r)
of Culture», in Ralph Linton, ed., The Science of Man in the
Word Cnisis, Columbia University Press, New York, 1946, p. 94.
David Bidney, «The Concept of Meta-Anthropology and (١٣)
Its Significance for Contemporary Anthropologial Science,» in
F.S.C. Northrop, ed. Ideological Difference and World Orer :
Studies in the Philoeopby and Science of th Wolds Culture,
Yale University Preas, New Haven, 1949, p. 346.
Cf. Philip H. Bagby, «Cultre and the Causes of Culture,»(١ t)
Amirican Anthropologist, LV, No, 4, (October, 1963), 647-660.

: انظر(١ )ه
A.FC. Wallace, «lndividual Diference and Cultural Unifomi­
ties,» American Sociologieal Review, XVII (December 1962),
747.

 معترنا معيناً أسلوباً يستذدم أن يعتمل ما احبمشكلة الشخص أن والاس ويرز
 البدائل لعدد تبعاً ه تختلف سوف الاختيار ى حريته ولكن ، لمحلها الثقافة أساايب من به

 قطاع يكون الذى المعين للمدى وتبعاً ، المشكلة لمل ثقافته تتبعها الى والعشوائية المنظمة
. أملا ثقافياً عند، قن قد السلوك من معين

Cf. Philip H. Bagby, op. cit., 551. (١٦)
 وسائل الأحيان بعى ى يكتشفون وألهم ، اختيارات يدملون الناس أن أما ر
 يا خبي مملى أنه فيبدو ، طويلة مدة قامة ظلت لمشكلات جديدة وحاولا للتعبير جديدة

 من ليس ولكن. ماس بلا توجد المعى بذا الإرادة وحرية ، إنكاره إى سبيل لا
 التغير القابلة غير الظروف بوساطة جزئياً تتحدد إما الناس اختيارات أ ى يشك أحد
.. للإنسان العلمى فالدارس. الحاصة أهدافهم و المامة مواقفهم وبوساطة بها يجابهون الى
 يتناول أن كمام وعليه محتومة الأشياء هذه تكون حد أى إلى اكتشاف بدقة ينشد إما
 التصرفات بعض أصالة أو وجدة اللاقياسات وكذا ، المحتار ميدانه ى الاطرادات و تيب التر

. ه قبضته من بالحاح دائماً تبرب الى الماصة الإضمانية
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Clyde Kluckhohn and William H. Kelly, «The Concept(١v)
of Culture,» in Ralph Linton, ed., 'The Science of Man in the
World Crisis, Columbia University Press, New York, 1945, p. 94.
Cf. Melville J. Herskovits, Cultural Anthropology, Knopf, (٨١)
New York, 1955, p. 380.
AL Krocber and Clyde Kluckhohn, Culture : A Critical (١٩
Review of Cncepts and Definisions, . Papers. of Paebody Mu­
seum of American Archacology and Ethnology. Harar Uni­
versity PreBs, ILVII, No. 1, 1956.

 اامقافة إن ر: بقوله روعة أكثر بصورة النقطة نفس يصور نفسه ركلوكهوهن
 فكذاك ، مينة لمنطقة مجردا تصويرا بل الأرض قلعة ليست الخريطة أن فكا. كالحرية

 النتاجات و التصرفات و الكات ى التطابق نحو تجاهات للا تجريدى وصف هى الثقافة
. ، الإنسانية المجموعات لإحدى الصناعية

Ralph Linton, 'The Study of Man, Appleton-Century-(٢.)
Crofts, New York, 1936, p. 464.

Melville J. Herskovits, Man and His Works, New York, (٢١)
1948, p. 628.
A.L. Kreber, The Nature of Culture, University of Chi- (٢r)
cago Press, 1952, p 112

 وليست ذاتها حد ى واضحة الأولى بالدرجة كانت قافة9 ا أن هنا أقرر ولعل«
. ن فحسب ذاها حد فى

Kreber, op. cit., p. 114 (Copyright 1952 University (٢r)
Chicago).

 الشخصيات أعى: منازع بلا الناس هى الثقافية الظواهر ى الفعالة الأسباب إن
... اجاعية علاقات وى والآخر الواحد بين علاقات ى يقعون الذين لك لأر الفردية
 مها كثير هيئات أو أماط وى ممينة أشكال ى متميز بشكل تأق الثقافة ظواهر ولكن
 الثقافية الصيغ هذه شك بلا وينتجون الأشخاص يصنع بيا والآن. ودائم ومتشعب كبير
 قد- الأشخاص بمجتمعات معرفتنا أيضاً جداً بعيد حد وإلى- بالأشخاص فتنا معر فإن

 ثقافية ذائج استنتاج ى فشلت إنها الثقافية الأشكال شرح واضح بشكل فشلت
 أو مفاهم« ضوء )ى كهذه وأوصاف... محددة اجاعية أو نفسية عوامل من محددة
 ااستوى عل تعمل عندما الا ماى أى لما يكون بأن تبدأ لا ،( واجاعية سيكولوجية آليات
 فإن آخر ويتعبير... الثقافية القم وء وى الثقافات بين العلاقات ضوء -ى الثقال
. أخرى ثقافية أماط مع علاقة ق توضع حالما واضحة تصبح الثقافية الأماط أو الصيغ
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 أقل المدرسة أن تعى أخرى جهة منKroeber كروبير آراء إن(٢٤)
. الآن حالها هو كا الثقاف بالإرث للاستمرار استعدادها من الثقافة فى التغيير لإثارة ا-تعداداً

 خلطا اللذان هاKluckhohn وكلوكهوهنKreber كروبير أن رأي ى
 الى الوجودية الواقعية الثقافة بين و منطقى مركب الواقع ى هو الذى الثقافة مفهوم بين
 هى الوجودية الواقعية فالثقافة. الإنساى بالمجتمع وتاريخيا واقعيا معيشياً مطاً تعد الى

 ماهو هناك ولكن. الأنثروبولوجى عقل ى المنطقى للمركب أو التجريد سابق شرط
. بولوجى و الأثأر تجريدات من الثقافة أكرى

Philip H. Bagby, Culture and History, Longmans, ( (٢ د
Green, ,L ndonم 1958, pp. 91-92.

David Bidney, «The Philosophical Presupposition of Cul- (٢٦)
tural Relativism and Cultural Absolutism,» in Les R. Ward,
ed., Ethics and Social Sciences, University of Notre Dame Press,
1959, pp. 52-53.

.٧١ ص السابق المرجع(٢٧)
 مستقلة صحته تكون حيث مثالى كاحمال تصوره بقدر حقيقى المطلق المعيار إن

 لمحاولة كهدف يساعد قد الأعل المثل فإن وبذا. بالذات ثقافة فى الواقعى تحققه عن
 الحظة وى. منه بها يقرب الى والطريقة العملية عن يا جذر فا اختلا تختلف ثقافا:

 يصير فإنه ، معينة ثقافة مضمون نطاق ى الظهور إى طريقه المعيار هذا يأخذ فيها الى
 وبين الأعل المثل بن تطابق لعمل محاولة كل أن و السبب هو وهذا. جزئيا زائفا

 التقدم دون وتحول رائفا صنما تقم أسطورة أو ، وهم إلا هو إن الواقعى الوجود
 بفي يفرس لا إنه حيث والتنوع الثقافية ا±رية مع يتطابق المثالى فالمنطلق. الثقافى

 يخدم لا ولكنه. اتخاذه التاريخية الثقافات جمي عل ينبغى الذى المعين الشكل شرمط أو قيد
. الثقافية التعبيرات به تقوم تنظيمى وقياس معيار سوى

Clyde Kluckhohn, Mirror for Man : The Relation of An- (٢٨)
thropology to Modem Life, Whittlesey House, New York, 1949

p. 260.

(٢٩)Ibid. P.  أهم من الرغم عل كروير مثل آخرين تصوريين إن255
 الذى الضغط قوة بأكثر يؤكدون فإنهم ، الشخصية الحرية من درجة عن النظر يغضون لا

. الأفراد عل الثقافة يفرضه

A.مL . Kroeber, The Nature of Culture, op. 132-133 Copyright

1952 University of Chicago).
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 خضعوا قد أنقمهم هم جديدة ثقافة وينشئون الثقافة ى يؤثرون الذين الناس إن
 نتاجات فالهم وبذا بالثقافة تشربهم تم ين آخر أناس تدخل ل خلا من صيغوا ولقد ، الصياغة
 ، الثقافية للأحداث مباشرة أسبابا دوما الناس يكون بيا أنه الواضح فن إذن. سابقة لثقافة

 القائمة للأشكال?الثقافية تكيفت قد ، سابقة ثقافية لمواقف نتيجة ذاتها هى الأسباب هذه فان

 ثقاى حدث إى ثقاى حدث من المباشرة غير للعلة استمرار فهناك وبذا. يواجهونها الى
 عل ء شى كل وقبل أولا تنصب الوسائعط وهذه. الإنسانية الوسائط بيئة ل خلا من آخر

 ينقلون فامهم ذاك بعملهم ولكن ، الذاق رضائهم وإحراز الشخصية اهم توتر من التخفيف
 لذاك فتبعا ما نحو وعل. لما تكيفوا لأنهم يحملونها الى الثقافة يعدلون ما حد وإل أيضا
 أخرى ثقافة ظهور ى الثقافات إحدى تأثر أن بيد. عمله يعمل الثقافية العملية من نوعا فان

 أى وعل وشكل. شكل بين ونايفية قة علا بعيد حد إلى ويكون وبعيداً مباشر غير يكون
 الثقافية المقدمات فان ، الثقافة ى يحدث ما عل منصبا يكون الشخص اهام أن فطالما حال

 بعيد حد إلى هى الإنسانية والتعديل والحمل النقل فعوامل. أهمية ذات تصمبح الى هى
 وثابتة متوسطة بصيغة التلبس إلى كعلل مميل وهى. بعيد حد إلى متشابهة المتوسط ى

. بيمها فا التباين إحداث عل الشقاق التعبير يعمل عنده الذى الحد باستثناء
Clark Wissler, Man and Culture, Crowell, New York, 4(٣.)
1923.

: أنظر(٣١)
Richar Kluckhohn, ed, Cuture and Behavior : The Collected
Essays of Clyde Kluckhohn, The Free Press of Glencoe, New
York, 1962, pp. 266-267.

CLyde كلوكهوهن كليد قام(٣٢) Kluckhohnى المشكلة هذه مناقشة :
«Universal Categories of Culture,» in A.L. Kroper, ed., Anthr
pology Today, University of Chicago Press, 1953, pp. 607-523.
Ruth Benedict, Patterns of Culture, Houghton Mifflin, (٣٣
Boston, 1934, p. 528 : ( وهى تساوق ى توجد.. الثقافات( جميع إن

.٢ للوجود اطام المواد من لنفها الإنسانية صاغها قد للحياة صحيحة أماط القدر بنفس
A.L, Krober, The Nature of Culture, University of Ch-(٣٤)
cag0 Press, 1952.

 قتصاد والا بالتكنولوجيا المتملقة العمومياتHerskovits سكوفتس هر يذكر(٣ )ه
 الإشباع ووسائل الفلسفة أو والدين السياسى والنظام الأوسع القرابة بنيان أو والأسرة

: كتابه أنظر. والأخلاق والفة الجمالى
Cultural Anthropology, Knopf, New York 1955, pp. 807, 348-
366.
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: انظر(٣٦)
M. Brewster Smith, Anthropology ء and Psychology,» in John
Gillin, ed., For a Science of Social Man. Mfacmillan New York
1964 p. 46.

 الوقوف يسمى الدارس ولعل فريدة بالتعريف هى الظواهر جميع بأن سميث ويؤكد
: يقول فهو هذا ومع. الفردانية هذه عل

 يمكن تحليلية عناصر الظواهر من يستخلص أن إلى بحق يسعى قد الشخص ولكن«
 هو الطبيعى الملم تأريخ من المتخلص والدرس. بينها فا بقانون ابط تتر أن ذاك بمد
 عل قدراتنا من كبير حد إلى يزيد إما المتينة لحقيقة الملزمة القوة عن بعيداً الانعطاف أن

 لحاس العام! السؤال عن النظر بغض أنه بيد. الهاية ى مشكلاتها وعل علها التغلب و فهمها
 علم إلى ينحون الذين الأنثروبولوجيا وعلماء النفس علماء أن الواضع فن العلم بتعريف
 مكن حد أكثر إلى فامج البي عن الأخير النوع دفع إلك يندةمون !ما شغولا أكر سلوكى

. ه إليه يذهب أن
 نسبيا يكون أن دون خاقيا نبيا يكون أن بالطبع يستطيع الشخص إن(٣٧)
David هيوم دافيد فثلا. ثقافيا Humeها يعتبر بيا ذاتية الخلقية الأحكام أن اعتقد 
. فيها صنعت الى الحفافة ضو. ى ولكن اتية الذ نطاق ى الثقاف النبى

: David Bidney  بيد دافيد أننظر
The Philosophica] Presuppositions of Cutural Relativism and
Cultural Absolutism, in Lo R Ward, ed. Ethics and the Social
Science Univereity of Notre Dame Press 1959, p. 69.
Melville Herkovits Man and His Works Knopf New York (٣٨)
1948, pp. 77-78.

• أنظر(٣٩)
Bronislaw Malinowski's penunciations of totalitarianism in his
Freedom and Civilization Alkn and Unwin London 1947.
Erich Frm The Society Rotledge and Kegan Paul (٤0)
L ndonم 1956, pp. 12-13.
David Bidney «The concept of Vةlue in modern Anthr(٤١)
poloGy» i Sol Tax ed., Anthropology Today : Selectios Pheo
nix Books» University of Chicago Press 1962 pp. 444445.

: اننظر ماثلة نظر وجهة عل للاطلاع(٤)
Paul F. Schmidt, «Some Criticisms of Cultumal Relativism,»
The Jomal f Philoeophy, , Lم No. 25, (December 8, 1955),
p. 790-T91.
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Cf. Emile Durkheim, Education and Society, Free Press (1 ( م
of Glencoe, New York, 1956, p. 64; and Ruth Benedict, «'Trans­
mitting Our Democratic Heritage in the Schools» in Blaine E.
Mercer and Edwin R. Carr, eds., Education and the School Or-
der, Rinehart New York, 1957, p. 214.

 الربية تحققه أن يأبنى الذى الإنسان إن ر•Durkheim يقولدرركام(٤٤)

 عل يريده وهو ، يكون أن المجتمع يرغب كا بل ، الطبيعة جلبته كا الإنسان ليس فينا
 بها اختلف الى الطريقة هو هذا تحسين على يعمل وما. الداخل اقتصاده يحدد كل معين نحو

. لآخر تجتمع من الإنسان عن مفهومنا
 عل- أخرى أشياء بين- ذاتها إقامة تنشد تربوية نظرية هى التقدمية المزعة إن(٤ )ه

 وذلك» نشاطياً المعرفة يكتسب أن ينبغى الطفل أن تؤكد وهى. برجماتية فلسفة أساس
 ، مصر جتاعية الا القضايا تتفهم أن المدرسة عل ينبغى كل حقا، تبعه الى ت المشكلا عل

 التقدمية عن أكثر معلومات عل للاطلاع و. الدراسة بحجرة يموقراطية الد ممارسة وبخاصة
essentialism perennialism والجو«رية  ية التواتر معاصرة بوية نظرياتتر من ها وغير

 الكتاب هذا لمؤلف التربية» فلسفة «ى كتاب أنظرreconstructionism التجديدية و
 عالم- أسعد ميخائيل ويوسف الموجود عبد عزت ود. مرمى منير محمد دكتور ترجمة

 ، الكتب

Sidney Hook, Education for Modern Man A New Pres-(٤٦
pective, Knopf, New York, 1963, p. 76.

 بن ة ك»»+ تيسى ا"ر اطدن أن القائلة النظرية وreconstructionism التجديدية(٤٧)

 ثيودور إلها دعا لقد و. لوقتنا الثقافية الأزمة يجابه لكى» المجرم بناء إعادة« هو بية للتر
: هى ثلاثة كتب ى أساسى بشكل املد بر

Patters of Educational Philosophy, World Yonkers, New York,
1950 Philosophies of Education in Cultural Perspective, Dry­
den, New York, 1955 and 'Toward a Reconstructed Philosophy
of Education, Dryden, New York, 1956.

: (انظر٤٨)
Clyde Kluckhohn «Universal Categories of Culture» in AL.,
Kroeber, ed., Anthropology of Chicago Press, 1953, p. 52.

 ن٠ هى الثقافات بأن النتيجة تسوغ لا الثقافية انسيية عها مناس لا الى الحقيقة إن
 قابلة غر كينونات فاها وبااتالى ، بعض عن بعضها متغايرةmonads وحدات وجه كل

. الكلمة بمعلى للمقارنة
Erich Fromm, 'The Sane Society, Routledge and Kegan(٤٩)
PAul, London, 1956, p. 72.
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Clyde Kluckhohn; «Universal Categories of Culture,» in ( ه٠)
A.L Kroeber, ed., Anthropology Today, University of Chicago
PEess, 1958 pp. 520-521. (Copyright 1953 University of Chi­
cago).
Robert Redfield, «AnthIopolgy's Contribution to the Un- ( ه١)
derstanding of Man» Anthropological @uarterly, Redfield Com­
memorative Issue, XXXII No. 1, (January 1949), 13-18.

Clarkc ويسلر كلارك يؤكد ه(٢) Wisslerشامل لمط تعرض ثقافة كل أن 
 عادات) المادية والعادات ، الخ(.. الكتابة ونظم المنات) بالحديث يتملق فا ، للثقافة ه

 والصناعات( والمهن والأسلحة والأدوات والأوانى الملبس و والعمل نتقال والا المأوى و الطعام
 والممارسات العلمية والمعرفة والأساطير الخ( 'لمو-يقى و والرم والتلوين )النحت والفن
 جتاعية الا والنظم والأسرة والميت( المريض تناول وطريقة الطقسية ),المرسات الدينية

 والألعاب ، لاجاعية والميمنة والإرث قات الا حساب وطرائق الزواج )أشكال
 والتبادل القيمة ومستويات والشخصية الواقعية )الملكية والملكية يات( والمبار الرياضية
( والشرعية القضائية والإجراءات السياسية )الأشكال والحكومة(Trade والمحرفة

: كتابه انظر. والحرب
Man and Culture, Crowell, New York, 1923, pp. 50-77.

George P. Murdock, «The Common Denominator of Cul-(ه٣ )
tures,» in Ralph Linton, ed., 'The Science of Man in the World
Crisis, Columbia University Press, New York, 1945 pp. 124 ff.

 آخنة نفصال والا ق الطلا نسبة فان المعلقين بعض حظ يلا كل بالطبع إنه ه(٤)
 منه أكثر تلياً بالغرب الزواج ق حادى الا النظام يصبح ولسوف ، الزيادة ى

 الحياة طوال
Melford E. Spiro, (Socia1 Systems, Personality, and Fune- ( ( هه
tioal Analysis», in Bert Kaplan, ed., Studying Pereonality
Crds-Culturally, Bow, Peterson Evansten, Illinois, 1961 p. 104 :

 لأنها شاملة الإنسانية الادوافع معظم فان ، محددة الثقافية الأهدا أن ن0 الرغم عل ه
 اف الأهد فان... وهكذا. عامة اجباعية حياة اروف وى عامة بيولوجيا ى مغروسة
 هى لبلوغها أدائية تمد الى للأدوار بالنسبة وايفاً المتلفة المجتمعات لدى تماما المختلفة

.» الدوافع نفس إشباع عل تساعد فهى. وايفيا متساوية
David Bidney, The ء Phioمophical Presuppositions of Cul-(ه٦ )

turl Relativism and Cultural Absolutism», in Leo R. Ward, ed.,
Ethics and the Social Sciences, University of Notre Dame Press
1959, pp. 6263.
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.٦٣ س السابق المرجع ه(٧)
 عامة وتكاملية ومشتقة بيولوجية شاملة حاجات هناك لأن محددة ثقافية كليات هناك

 مجرد ليست والقم المؤسسات تتضمن الى الثقافية الكليات وهذه. المجتمعات لجميع بالنسبة
 لقد و. الثقافات جميع بين مشتركة السلوك متظمة واقعية أساليب هى بل ، بجردة نثات
 المطلقات امم الثقافات جميع ى والمضمرة الثقافة مستوى تفوق الى القم تك مثل عل يطلق

. أخرى إلى ثقافة من تختلف لا إنها حيث الكليات وأينا
Pau1 F. Schmidt, «Some Criticism of Cultural Relativism,» The
Joumal ot Philosophy, LII, No. 25, (December 28, 1955), 783

• أننظر ه(٨)
Bidney, op. cit., pp. 64-65 and The ء Concept of Value in ( ه٩)
Modem Anthropology» in Sol Tax ed. Anthropology Today Uni­
versity of ChicAgo Pres, 1962 p. 446.

 مبادى· من أساس عل تقوم أن يجب الربية بأن القائلة النظرية هى التواترية(٦٠)
 تيمر مور دعاتها أهم ومن. الذهن تنمية تكون أن يجب الأولى غايها وأن وشاملة متغيرة غير

Robert M. Hutehins Mortimer هتشأز وروبرت J. Adler  ادثر
Robert M. Hutchins, The Conflict in Education in a De- (٩١)
mocratie Sceiety, Harper, NeR York, 1953, p. 68.

.٩٠-٨٩ س السابق المر-م(٦٢) • ا
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 الثالث الفصل

 التطبيع لفظ من شولا أكثر لفا هوenculturation فالتثقيف إذن(١)
 مجتمع. عضوأ شخص بها يصح الى الملية إلى يشير الذىsccialization جتاع الا

: انظر. بالمجتمع والأدوار المكانات يكتسب نحو عل اللوك يتعلم أن أعى

Felix M. Kمee ing, Cultura] Anthropology : The Sciences of

Custom. Rinehart, New York, 1958, p. 35.

: أنظر التثقيف عل والوقوف
Cultuلar Anthropology, Knopf, Now

 الحدود ى مارس ، لاشعورية أو شعورية تكييف علية جوهرها ى وهذه«
 بأمره التوافق احراز يم لا العملية هذه ومن. المادات من مجوعة بواسطة عليها المصادق

 الحبرة من جز.أ ذاتها هى تعد الى الإشباعات تلك جميع وأيضاً بل ، الاجاعية الحياة
. بالمجوعة بالآخرين تمال الا من أكر الفردى التعبير من تنبثق الى الاجاعية

Cf. Richard Church, Language and the Discovery of -eR iل (٢)
ty Randen House New Yon 1961 p. 137.

 علموه قد الناس من غيره لأن إلا كذاك يكون أن يستطيع لا الناس من الواحد إن ه
 وما ، إنسانا يكون كيف ، شمناً أو صراحة ، مباشر غر بطريق أو مباشر بطريق

.٠ بوساطها يعيش سوف "ى الإنسان وغير الإنسان عالم أى ، المام المامة الخصائص

Melville J. Herskovits, Man and His Works, Knopf, Ne٣(٣)
Yor, 166, p. 40.

Fmaz Boas, Anthropology and Modem Life, Norton, New (٤
Yor, 1928, p. 181.

 لإعال خضوعا أتل كانت وكلما ، أمتن الطفل ى الفروسة العادات كانت كلما
 بتصرف الأخذ عل الأطفال تربية ق رغبنا فاذا. أقوى نفمال الا إل الجو. كان ، الفكر
 رغبنا ما وإذا والفكر اللوك عادات من مجموعة فيهم نر أن فيجب ، معقول غير جمعى

 ف تصر يطرة عدم من حنونا نأخذ أن فيجب ، والانفعالية الذهنية الحرية عل تربيهم ى
. مها التخلص محاولة ى عنيناً صراعاً الأمر يتطلب بيث ، متأملة كمادة عليهم معقول غير
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: دوركايم يقول )ه(كا
 الدوافع هذه عن بوساطها يعبر الى الوسائل ولكن ، معين اتجاه ى دوافع هذه إن
 المحاولة إذن محفونا]ً واسعا بجالا وتظل. لآخر موقف ومن ، لآخر شخص من تختلف
 أثرها يظهر أن تستطيع لا الى العوامل لتأثير وبالتالى ، الشخصية والتأملات ، والمطا

. العوامل هذه ن0 واحداً التربية تعتبر واليوم. د الميلاد بعد إلا
 حصيرة() عل ينام أن عليه الصعب من أن يجد سوف الحديث الأ.ريكى إن(٦)

 )الحصيرة( عل المعتادين الناس فان هذا ومع ، .ضلعة أرجوحة ى أو الأرض عل مفروشة
 بفن مريحة غير( )الحواشى» الشلت« و» الملة المراتب ر أن يجدون الأرجوحة أو

 الفري المط ذات الأسرة والأمريكية الأربية الإرساليات أقامت وعندما• الدرجة
 وقد ، ين كثير ضى مر أن وجدو! فانهم الوسعلى أفريقيا وسط ى الأولى بمستشفياتهم

 النوم ففلوا قد ، للتمدد قابلة» وملل« ناعمة حواش من علها ما الأسرة ارتفاع راعهم
 تحها. الأرض عل

Cf. Jules Henry, Culture Against Man, Random House (٧)
New York, 1963 p. 30.
Cf. George D. Spindler, «Personality, Sociocultural Sys-(٨)
tem, and Education among the Meromini» in George D. Spind­
ler, ed., Rducation and Culture; Anthropological Apprache,
Holt. Rinehart and Winston, New York, 1963 p. 356-.361.
Dorothy Lee, Freedom and Culture Prentice-Hall, Engle- (٩)
wod Chiffs New Jersey, 1959, p. 1.

.١٢٠-١٠٥ س السابق المرجع(١٠)
Emst Cassirer, An Essay on Man, Yale University Press, 1944,

p. 26.
 بسياقها أو بصورتها مرتباً معناها يكون الى بالإشارة قوبل\٠ إذا الرمز معنى إن

 الإنسان بواسطة مضمونه ينال فانه شكل أو رائحة أو صوت سياق ق ويفهم الفزيائى،
 قائلا محت أنا وإذا. إشارة الصوت نغمة بيا ، رمز مدد فالكلمة. عقلياً فهمه ويم

 الكلمة صوت ولكن ، الأمى عل علامة تكون موق ق الملع إشارة فان» النجدة«
 مفهوم إل يرمز إنما- ساكنة وأخرى متحركة حروف بين فا المعين -ارتباطها نفسه

. عليه الثقافة أشفته
Suanne Langer, Philosophy in a New Key, Harvar
University Press, 1955, p. 61.

 أو مباشرة له» كالاستجابة ر الشىء نفس هو ليس موقف أر شىء تصور إن«
 لنا تكون ولا ، علها تصورات لدينا يكون الأشياء عن وبالتحدث. وجوده عل الوقوف
 الأشياء وليس التصورات() المفاهم مباشرة» تعنى« والرموز ، ذاتها الأشياء
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 ونتاجات طقوس ق وأيضاً بن كلمات ى فقط عمها يعبر لا الرموز إن(١٣)
 كسب إلى يرمز يوليو من الرابع ى النار فاشعال. مثلا وإيماءات فنية وأعال مصنوعة

 لشرور ترمز إماGuernica نيكا، جوير« الماة بيكاسو ولوحة ، الاستقلال
. للمسيحية ز0 تر الصليب وعلامة ، الميكانيكية الحرب

 ، للكلب» جم« أقو فعندما.» جيم« حبه امم كلب حالة ،شلا خذ(١٤)
 ااكنمة صوت فان للحيوانات بالنبة إنه حيث. جم إ وينظر كعلامة الصوت يتلقى فانه
 فانه ، الأصدقاء لأحد ، جيم ء أذكر عندما ولكن. ن ينفصلا لا شيشان الرجل جود ود

 نجر لا يقول. ن جيم« فكرة عقله إلى ينقل فالصوت جم؟» عن ماذا« بقوله يجيب
Langerوالدلالة. الكلب من منالا أبعد دائمه بصفة هو ا"بسيط السؤال ذلاك إن ر 

Significationالذى المعى أى- تضمنه ما امم يستطيع الذى الوحيد المى هى 
.» الباب لجرس دقه وطريقة أقدامه وقع ومع اليد ذلك رائحة مع السيد امم فيه يشارك

 مدركة تجملها فانهن الرموز أما ، موضوعاتها عن تعلن فالإشارات إذن
LAanger op. cit., p. 67.

Caasirer op. cit., p. 25

Clyde Kluckhohn, Mirror for Man; The Relation of An-(١٦)
thropology to Modemn Life, Whittlesey House, New York 1949
pp. 162-163.

Navaho النافاهوية اللغتين بين كلوكهوهن كليد قارن فقد الصدد وبهذا
 أنها من الرغم عل الإنجليزية اللفة من عام بوجه تحمما أكثر الناناهوية فاللنة. الإنجليزية و

 المتلفة الجوانب بالغتين المتحدثون يذيلها الى النسبية الأهية عل تعتمد وجه كل من ليست

 التصرفات من كبيرة مجموعةg0 بالإنجازية ، يذهب« كلمة تغطى فبيا. الحبرة من
 عل سواء ما إنسان ذهب كيف بالغبط دائماً نحدد ااخافاهوية اللنة فان ، الطوارى. و

 كان فاذا. ذاك نحو و طائرة أو قارباً أو أوسيارة تطار؟ راكبا أو حمانا فتلياً أو قدميه
 كان إذا ما أم بنفسه القارب يوق كان إذا ما تقرر النافاهرية اللنة فان بقارب ارتحاله
 الشخص فن ، حصان عل ارتقاه كان وإذا. أخرى بطريقة مدةوعاً أو باليار محمولا

 الذهاب ى الشروع بين أيضاً يميز وهو. يستخدمه الذى الفعل بوساطة الحيوان مرعة عدد
 النافاهوية فان أخرى جهة ومن. الرجوع وبين الوصول وبين ، بالفعل الذهاب وبين
 يل العطو هتام الا أن والواقع. الوقت تمييزه حيث من بالإنجليزية المتحدث من دقة أتل

. آلأوربية باللغات المعقدة التعبير نظم ق ينعكس إنما بالوقت الغرب للإنسان
Emile Durkheim, Rducation and Society, Free Press of (١٧
Glencce, New Yonkr, 1966, pp. 8485.

A.مL Kreber, Cfiguration of Culture Growth, Univer- (١٨)
sity of Califomia Press, Berkeley 1944.
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Jules Henry Culture Against Man, Random HouEe, New
York, 1968, Chap. 2.

 وغيلته الإنسان حساسية تعوق إما ذاك بعملها الأمريكية الثقافة أن هنرى حظ ويلا
 ك استهلا ى بالأحرى بل ، ذاتياً مرسومة مناشط ى رضاءه يجد ألا عل تدربه بأن
 فأكثر أكثر ينتج أن يجب تتماد لا نتاجات وهى ، مصنعة وخدمات لسلع يتوقف لا

. ماما يهار ألا له أريد ما إذا أخرى بعد سنة
Goron W. Allport, Pattemn and Growth in Per&onality, (٢0)
Holt, Reinhart and Winston, New York, 1961, p. 167.

Cf. Dorothy Lee, Freedom and Culture, Prentice Hall, (٢١)
Englewod Cliffe, New Jersey, 1969 pp. 23.

Drkheim ( كام دور إليه توصل فا والشخصية الثقافة علم بوادر تتضح(٢٢
 ى بالفعلinternalised ماديا مبدأ تصبح بحيث النفس ى تندمج الثقافة أن من

 تحت١٩٣٠ عام إلا تبدأ م والشخصية الثقافة الفعلية الدراسة أن بيد. ذاتها الشخصية نطاق
«The Emergence Edwar بعنوان Sabir  سابير لإدوارد مقالة تأثير
of the Concept of Personality in a study of Cultures», Joumal
of Soial Psychology, v. (1984) 408-416.

 لوجيا وبو الأنأر عل رجح قد النفى التحليل أن نجد الميدان هذا ففى ، البداية وى
Erich فروم مثلاريثى والشخصية الثقافة رواد من كثير وكان Frommدير كار إبرام و 

Abram Kardinerاريكسون وايريك Erik Eriksonعاوننفسانيون أنفسهم .
M. Brewster, «Anthropology and Psychology.» in John (٢٣)
Gillen, ed., for a Science of Social Man, Macmillan, New York
1954, p. 35.

• أيها أنر
Milton Singer, «A Survey of Culture and Personality Theory
and Research,» in Bert Kaplan, ed., Studying Personality Croes­
Culturally Row, Peterson, Evanston, Illinois, 1961, p. 65 and
George Devereux, «Two 'Types of Modal Personality Models,
Ibid., p. 2836.
Clyde Kluckhohn, Mirror for Man : 'The Relation of An- (٢٤)
thropology to Modemn Life, Whitlessey House, New York, 1949
p. 202.

 المهددة الثقافية المارسات بين قات العلا ى البحث أن هذا مع أبرز أن يجب(٢ )ه
 إلى الحاجة بسبب معقد البحث وهذا. اجتهادياً يزال ما الشخصين من محددة جوانب دبي
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 التكوينية العوامل(٢) الثقافة مارسات(١) عن الرتبة الشخصية عل الآثار بين المييز
. بعيها أم عادات(٣) وأخرأ معينة مجموعة أو الطفل

WiالiAm H. Sewel, «Infact Traning and the Pereoعlity (٢٦)
of the child,> The American Joural of Sociology, LVIII (Sap
tamber 1952), 160-169.
Kluckhohn, op. cit., p. 201. (٢٧)

 الطفولية الهبرة ضوء ق إلا تفهم أن مكن لا برمها الشخصية نان حال أية وعل
. الراشد بجياة المواقف ضغوط إلى بالإضافة بكليها
 أمالا لمفهوم الأساسية المبادى. ى يتمثل تجاه الا لهذا تلخيص أحن إن(٢٨)

Ralph لينتون رالف لدى الأساسية الشخصية Lintonالمبكرة اللمبرات إن )ا(: وهى 
 إنتاج إ تؤدى سوف المماثلة الحرات إن(٢) ، شخصيته عل متمرا أثرا تترك الفرد

 الأساليب إن(٣) ، المهرات لتاك يخضعون الذين الأفراد لدى مشابهة شخصية تشكيلات
 ميل ولسوف الثقافة تماً تنظم !مما وتنشئهم الأطفال رعاية ى مجتمع أى أفراد يستخدمها الى
 الأمر وجود بسبب ، متطابقة تكون أن مكن لا أنها من الرغم عل ماثلة تكون أن إ

 العناية المستخدمة ا"شقاق لنمط الهاضمة الأساليب إن(٤) ، المجتمع نطاق [ى المتباينة
: انظر. لآخر مجتمع من تختلف إنما وتنشئهم بالأطفال

Ralph Linton's Lntroduction to Abram Kardinor 'The Psycho­
logical Frontiene af Societ.y Columbia University Preas Nos
York 1945, p. VII.
Cf. Margaret Mead, The ء Implications of Culture Change (٣٩)
for Rersonality Development,» American Joumal of Orthopy­
chنatry, XVII, 1947, pp. 633-646.
Cf. Erieh From, The Sane Society Rotledge and Kegan (٣0)
Paul, Lمndon, 1956, p. 79.80.
Cf. John M.W. Whiting and Irvin L. Child, Child Trining(٣١)
and Pereonality : A Cross-Cultural Study Yale University Pمer ,
New Haven, 1969, p. 2.
Ruth Benedict «Configurations of Culture in North (٣٣)
America,» American Anthropologist, XXXIV (1932), 24-28.

 ،وقد الشاشة عل واسع نطاق عل به ألقى قد فردى نفس علم هى.. الثقافات إن ر
 لمطر مباشرة بطريق يتعرض كهذا تشكيلا أن بيد. ه طويلة زمنية وفترة هائلة نسبا أعطى

. الشخصية أر الأسالة فقد
Margaret Mead, Male and Female : A Study of the Sexes (٣٣)
ina Changig World, Morrow, New York, 1949.
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 للشخصية واحد مط عى بتأكيده أنه أساس عز الشكل تجاه الا انتقد لقد(٣٤)
 تتيح ما الفردى السلوك من بتشكيلات يبخس هذا فان ، علها متفق قليلة أماط عل أو

: انظر. للظهور أمامه الفرصة الثقافات إحدى
Melville, J. Herskovits, Cultural Anthropology Knopf, New
York, 1955, p. 3.

. البسيطة الثقافات عن تتحدثان كانتا بينيدكت و ويد أن حظ نلا أن ينبغى أننا بيد
Abram Kardiner, The Individual and His Society : 'The( (٣ ه
Psychodynamics of Primitive Social Organisation, Columbia
University Press, New York, 1939; and 'The Psychological
Prontiers of Society, Columbia University Press, New York,
1945.

 أيضا انظر
Melvill J. Herskovits, Cultural Anthropology, Knopf, New Yorke
1955, p. 837.

The كتابه ىLinto ينتون أشار كا إنه(٣٦) Study of man'شخص كل ثان 
 ويكون ، الأب أو الحاى أو المدرس كوظيفة ، اجاعيا وضعا أو معينة» مكانة« يحتل

 المكانات و. المكانة تلك ى القائم الشخص من المجتمع يتوقع الانى السلوك ذوع أى» دورة«
 ضوء ى المبكرة الطفولة منذ تتحدد إما الإنسان سن تزايد مع تتزايد الى وهى جاعية الا

 مكانات من ذاك وبغير طبقته ضوء وى الأشقاء بين بترتيبه ولربما وأنى( )ذكر جنسه
 ثابتة تكون أى بالشخصascribes ، تناط ر المكانات وبعض. يكتسبه ها وأدوار

 الشخص إليها ويصل تتار أى ،» تكتسب« أخرى مكانات وهناك ، لتغير قابلة وغير
. جهده خلال من

Ralph Linton, The Cultural Background of Personality, (٣v)
Appleton Century, New York, 1945, p. 130.

 قف الموا من تنمو قد المتميزة الشخصية الفرعية الأ'ماط فان... ما» ثقافة نطاق ففى«
 لينتون ويطلق. معينة مجموعة ى علفة أدوار] يلعبون الذين الأشخاص حيوات ى المختلفة

status ، المكانة ذات الشخصيات ه هذه عل personalitiesأشكال ر بأها ويعرفها 
 ، بالمكانة مرتبطة استجابة

»status Linked response configuration8ه 

 الكلمة بمعلى انثروبولوجيا ليسRiesman ريزمان أن من الرغم عل(٣٨)
 الداخل التوجيه« لأوصافه جهة من وذلك ، لوجيين بو و نر للا كبرة أءية له هذا مع فانه

imner ، جى الحار والتوجيه and other-directednessالشخصية ى رئيى كوضوع 

 أخرى جهة دمن. الأمريكى الثقاف للسلوك فهمنا ى هام إسهام فهى الأمريكية القومية
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 شبهة أضات إفر يبى حى المعلومات كصادر بعناية محتارين أشخذس مقابلة ى مهجه فان
 مبحرة مود عن بعيد' الثقافية الكليات بناء إعادة ى بولوجيون الأنرو يتبعها الى بالطريقة

: انظر. الأحياء ا.ملومات مقدى من قليل ومن
Margaret Mead [Nationa ء Characten and the Science of Anthr
pology,» in Seymour Martin Lipet and Leo Lowenthal, eds., Cul­
ture and Socia] Character : The Work of David Riesman Re-
viewed, Free Prees of Gleneoe, New York, 1961, pp. 16-25.
Cf. Margaret Mead's review of 'The Lonely Crowd in the (٣٩)
American Joumal of Sociology, LVI (Mareh 1951) 496-497, and
Robert Gutman and Demnis Wrong «David Riesman's Typology
of Character,» in Seymour Martin Lipset and Leo , aلL wenthم
eds., Culture and Soeial Character : The Work of David Ries-
man Free Press of Glence, New Yorkc 1961, p. 298.

 سيكلوجية منها أكثر تارمجيب اجإعيه يزمان ر فئات إلأن الإشارة سبت لقد(٤٠)
 لذك ويجب- الشخصية صلب عل وليس وتاريخى اجاع سياق عل تناجق ألها أعى

 بات تليلا اهاماً يعير وهو. الأفراد عل تابق أن أريد ما إذا نفياً ترجم أن
 التفكر ق مثلطر ، بها علها الموبر والأفكار اللوك أ"ماط مناهامه أكثر الفردية الشخصية

 أن أيناً يعى وهو. الشعبية والمعتقدات الجمعية و"طقوس الشمبية النوك أو الدمور أو
: انظر. الشخصيات و الأمزجة من كثير بازاء للتطبيق قابلةi٠ لمجتمع الشخصية طابع

Elane Gmaham Sofar, «lnner-Direction, Other - Direction, and
Autonomy : A Study of College Students», in Soymour Martin
Lمipset and Leo Lمowenthal, eds., Culture and Social Character :
The Work of David Reviewed, Free Press of Glence, New York,
1961, pp. 319-329, and Robert Gutman and Dennis Wrong,

.David Riesman's Typology of Charaeter,» Ibid, pp.  ء310.311
Robert Gutman and Dennis, Wrong make this critism of (٤١)
Riesman and Fromm in «David Riesman's Typology of Charac­
ter» Ibid., pp. 306-307.

.٣٠٣ س السابق المرجم(٤٢)
Milton Singer, «A Survey of Culture and Personality ( (٤ م
Theory and Research,» in Bert KAplan, ed., Studying Perso
nality Cross-Culturally, Row, Peterson, Evanson, Ilinoiss, 1961,
pp. 40-41.

 الشخصية« و» الأساسى الشخصية بنيان« عل الصادقة برنامج أن عام بوجه نقول
configurational التشكيلية personalityالشخصية عن انحرافات من ذلك وغير 
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 وم. القدمة التوقعات خيبت قد الاجاعية والمؤسسات الثقافة عن المعلومات من اللأوذجية
 غالبية م أن عل براهين إ الفردية الشخصيات عن السيكولوجية المعلومات إدخال يؤد

. سائدة شخصية مع يتطابق الثقافات إحدى ق الأفراد من كبير]، حشدا ر أو كبيرة،
٢ المشروطة الأمامط ر ولكن ، السيكلوجية المعلومات ى الأساسية الميول بمض اتضحت ولقد

madal typesملفتة بالأنماط الفردى والتباين الأفراد غالبية من بكثير العادة ى أقل 
. كااتشابهات النظر

: (انظر٤٤)
Alfred R.L. Lindesmith and Anselm L. Stauss; «A Critigue of
Culture and Personality Writings», American Sociohgical Re
view, XV, No. 5, (Oetober, 1950), 387-599.

Cf. Gordon W. Allport, Becoming : Basic Consideration8 ( (٤ ه
for a Psychology of Personality, Yale University PreBs, New
Haven, 1955, p. 34.

: Allbort ( لبورت او يقول (وكا٤٦
 أبعد هو ما إ تصل إنما الناس معظم لدى الحياة وأماط الحلقية الأحاسيس نان...

 نظرنا نحن وإذا. الأمر أول عليها جوا در الى المحل والمجتمع بالأمرة المتعلقة العادات من
. الشخصى لتكاملنا بالنسبة نوعا سطحية لنا تبدو القبلية أخلاقيتنا أن حفل نلا فاننا أنفسنا ى

 العادات من كثر ولدينا ، النفس وضبط والذوق بالحشمة المتعلقة التقاليد نطيع إننا نمم
 نعلم ولكننا. بالثقافة المتصلة الحياة ولطرق لطبقتنا و لبيتنا مرآة ى كصور جزئيا تشكلنا

. وتجاوزناها ملحوظة درجة إلى ااطرق هذه تشكيل وأعدنا اخترنا قد أننا
 ، راينا

 دمع تيمة. ذات عوامل يقدم الثقال الاتجاه أن ننكر أن حال بأى نستطيع لا إننا
 باعتبار معينة تيماً نتقبل وبيا. أساسية الأكثر المامل دائما هو الشخصية تكامل فان هذا
 ثائرون جميعاً أننا القدر بنفس يصدق فإنه ، للنمو الشخدى لطريقنا وهامة ، مناسبة ألها

 كجرد نتقبله مها وكثير ماما ثقافتنا ى العناصر بمض نفبة ونحن. وفرديون فون منحر و
 تلائم لكى تشكيلها نعيد فاننا ، حقا نحممها الى الهنامر تلك وحى ، مناسبة مادات

 لياقة. الوحيد المصدر ذاتها ليست ولكها ، لياقة شرط هى فالثقافة. الشخمى حياتنا 'عط

Clyde Kluckhohn and Henry A. Murray, «Pereonality (٤v)
Fomation : The Detemminants», in Clyde Kluckhohn, Henry A
Murray, and David M. Schneider, eds., PemEonality in Nature,
Soeiety and Culture, Knopf, New York, 1959, p. 69.

 بعود حد إلى تقدد -ولا مجموعة ى كعضو الفرد يتعلمه ما ةتط عدد لا الثقافة إن
 الثقافة تعالي من شخص كل فاختيار. بالذات بأسرة وكعفو ، ممين كفرد يتعلمه ما
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 ولكن... الحاصة والأمزجة الحاصة الحبرات هذه بسبب فردية صفة له فان مها0 تفاعلاته و
 كر أ وحى. مدر-ين يصبحون مؤخرا تعلموا الذين أولعك لأن أيضا يستمر النباين

 أنهم وغي مزاجهم مع تتمشى خاصة شخصية صفة الثقافة يمطون سوف محافظة المدرسين
. الحياة ى الحاصة
 ولكن ، الأمثلة لمذه كثرة استثناءات هناك بأن عراف للاد متعمد إ(٤٨)
. كافية بدرجة متين النظرى الأساس

George Devereux, «Two Types of Model Personality (٤)
Models,» in Bert Kaplan, ed., Studying Personality Crs-Cul­
turally Row, Petereon, Evanston linois, 1961, pp. 236-2388.

 مكنة تكون إما والتلقاى المنظم مها سواء الاجاعية والعمليات الحركات إن...
(sociologistically  )واجاعيا متطابقة دوافع لديهم تكون فها المشاركين الأفراد جميع لأن لا

 النشاط نمعط بنفس ذاتياً متناغيا منفذاً وتجد بجق تنشد قد الذاتية الدوافع من تشكيلة لأن بل
. المدى بعيد التطابق وعل الثقافية الثورية المحركات عل القدر بنفس ينطبق وهذا. الجمعى

• وأيها
 علية أن وغتلفة بعيد حد إلى ذاتية بدوافع مدفوعة الأفراد من تشكياة يجد ةد...
 وهكذا... فيها رغب طالما معينة إشباعات بعيد حد إلى توفر أن يمكن بالمجتمع بذاتها واحدة

 ارتياحا يستمدون وجميعهم... الأسباب من لكثر الكنيسة إلى يتوجهون الناس أن جد
 متجانسة مجموعة بوساطة ذاك إلى يتجهون لا أنهم .ن الرغم عل ، العملية لهذه أدائهم ق
. جمعى اجماعى بدائع ولا ، الدوافع من

: Devereu Kaplan ديفيريه مقالة عل معلقاً « كابلان برت يقول ه(٠
 ، المتلفة السلوك ألوان من واسعة تشكيلة تدعم قد المختلفة الدافميات من صغراً عدداً إن ه

. السلوك دور لنفس الأساس تكون قد الأشخاص مغتلف لدى متباينة دافعيات مجرد أن أو
 متطلبات من تتحرر الدافميات فان ، الحالة هو يكون أن ممكن ذاك من أيا أن وحيث
: انظر. الاثنين بين العلاقة عن جديد ذهى مفهوم عن البحث إل نضعلر ونحن ، الدور

Bert Kapاan, «A Final Wor,» in Bert Kaplan, ed., op. cit.,
p. 668.
Anthony F. Wallace, eThe Psyehie Unity of Human ( ( ه١
Grop in Bert Kaplan, ed., Studying Rereonahity CrOss - Cلu ­
turally, Row, Petereon, Evanston, 1961, pp. 131-132.
Gordon W. Allport, Patter and Growth in Pereonality, ( ه٢)
Holt, Reinhart and Winston, New York, 1961, p. 170.
Clyde Kluckhohn, Mirror For Man; The Relation of An-(ه٣ )
thropology to Modemn Lfe, Whittlesey House, New York 1949,
pp 199-200.
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 الطفل تنشئة طريقة ى عشوائياً تنيرا فان الثقافة المام تجاء الا عن .بممزل يم لا التغيير و

 ض الفر هو هذا كان وقد ، المرغوب النحو عل الفى شخصية تعديل إلى فجأة يؤدى لن
 كان المدارس تلك ففى ، التقدمية التربية حركة جوانب بعض عليه تعتمد الذى ء اخاطى

 ك يتر وعندما بوين الر من جماعة وأحلام خيال ى إلا يوجد لا لعام يعدون الأطفال

 دذد.+م أسرم من بوها تشر الى الأولى حياتبم إ يرتدون إما فانهم المدارس هذه ميذ التلا
.» الكبير المجتمع حياة نماذج عل ثائرين وجوههم عل يهيموا أن وإما

 هذه وتعتقد ، بعيها ولفة إلى تنتمى لا بوى الر للفكر كدرسة الجوهرية إن ه(٤)
 الجوهرية تأسست وقد ، الدراسة ضوءات مو التلميذ خد.ة ى يكن التربية جوهر بأن المدرسة

 عاشها ز بين ن٠ وكان اثينات الحلا اثل أو ق
lsaac L. Kandel, Frederick Breed, Wiliam C. Bagley

 الحافلة الهايات ظهور عند الخمسينات فى أخرى رة٠ الشهرة مرح إلى عادت وقد
 كتاب ى الجوهرية صادقاً ولكن موجزا عرضاً يجد أن القارئ ويستطيع الربية ق

William W. Brickman : «The Essentialist Spirit in Education»
Schoo] and Society, LXXXVI, (October 1958).

 المدرس ومثل اف أهد ى تكنBriclman بريكان يقول كل- الجو«رية روح إن
• يكان بر ويقول ومنظمة مذقة حركة ى تكن ا٤ أكر الإداري، أو

 صلب ى محدد درامى مقرر يلبه الذى بالدور تعترف عقلية حالة الجوهرية «إن
 المتعلمين وقدرات خاجات معرفة إلى بالحاجة اعرافها إلى بالإضافة التعليمى نامج البر

 التربية من قدر إ يحتاج المدرس وهذا الا=مليمية العلية .ركز ى المدرس الجوهرية تفع د
 وسيكلوجي؟ الطفل نفس املم عميق فهم و التخصصات دن تخصص ى أكادمية ومعرفة المتحررة

 الأصول ام واحتر الناشئة الجيل إل والمثل ألقائق ذقل عل القدرة إلى بالإضافة التعليمية المملية
 لأنه معداً يكون المدر.ن هذا ومثل. عله ى الجاد ص والإخلا للتربية والفلسفية التاريخية

 جباعى والا الإنسان التراث ى المتضمنة الرئيسية الدراسية المقررات أساسيات يدرس
 جى الحار الحيط عل تقع الى الأخرى المهارات أما. الأمة شباب إ والجمال وا"ملمى
. إعداد خير لك ن المدة والأفراد للوسائط تدريبا أمر يترك أن فيجب المدرسة لدائرة

 التاسع القرن مفكرى أعال ى يظهر بدأً حديث عالى فكرى مذهب الوجودية )هه(
FIiedrick, مثمل عشر Niersche, Soren Kierkegaardم أعلا مقدمة وى 

[Kar من كل الوجودى المذهب Jaspets, Martin Heidegger'
Jean-Pau] Sartre, Gabriel Marcel

 عن كأ.لة مسئولية مول الفرد بأن ءتقادى الا الوجودى المذهب مبادى أهم من ويعتر
: مؤلفى ى للتربية بالنبة الوجودية مملى ناقشت ولقد اختياراته جميع

Existentialism and Education, philosophical library, New York,
1958, and Science Edition, Wiley, New York, 1964.
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 الرابع الفصل

 يمكن وم الأجنى الفرد نتيجة صفوتها مثلاAعtec وlnca ثقافات فقدت فقد(١)
. جود للو إعادها

Jules Henry, «A cresCultural Outline of Education» (٢)
Current Anthropolgy, 1, No. 4, (Jلu y 1960) p. 304.

.٢٢٧ مس المصدر نفس(٣)
Robert Redfield «The Folk Society» American Joumnal of(٤)
Sceiology, ,L lل No. 4, (1947) 293308.
Wendell Oewalt, Nadaskiak : An Alaskan Eskimo Com-( ( ه
munity, University af AriEona Press, Tucson, 1963, p. 148.

 بالوحدة إحساس لديه ويوجد ، تقريباً ومنعزل أى صفير مجتمع الشعى المجتمع
 الوقت نفس وىى والجنس المن أساس عل إلا الهم الممل تقيم. من ضئيل وقدر جاعية الا

 عل فيه الاجاعية العلاقات وتقوم الفردية من ضئيلا قدرا فنلاحظ متكاملا كلا نجده
. الشعبى المجتمع لخصائص المقابلة الخصا:س فتمثل الحفرى المجتمع أما ، جداً شخى أساس

 هرى للأستاذ حقاً لمدين وإنى٢٩٦ ص انصدر نفسHenry أننظر(٦)
. السابقة المصفحات ى المتضمنة للمعلومات

Dorothy Lee, Freedom and Culture, PrinticeHall, Engle-( ٧)
wood Cliffs, New Jereey, 1959, p. 163.

.١٤٠-١٣٢ س المصدر نفس(٨)
Cf. Jules Henry, Culture Against Man, Random House, (٩)
New York, 1963 pp. 89, 17-18.

.١٠-٩ س المصدر نفس(١٠)
Margaret Mead, New Lives for old, Cultural Tansfoma- (١١)
tion-Manus 19281963, Morrow, New York, 1956.

• أينًا وانظر
Wendell 0swalt, Napaskiak; An Alaskan Eskimo Community,
Univerity of Ariaoa Pres, Tusson, 1963.

 لدخول واختبارهم المراهقين تدريب يم البدائية المجتمعات ممظم ى أنه إلا(١٢)
. التدريس حفلات طريق عن الرجولة حياة

 التالية الفصول ى الأسباب من مزيد إى سأشير(١٣)
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 ااوطنية قضية عن المتحدة يات الولا ى نجده ما اليوم النزاع هذا أمثلة من(١٤)
 تحال أن يجب هل أم الأحداث مجريات طريق عن لتندو ترك هل أم للنشء تلقيها يجب هل

. ناقدا تحليلا
Margaret Mead, Our Educational Emphasis in Premitive( (١ ه
Prespective, in George D. Spindler ed. Education and Culture,
AnthropologicAl Approach, Holt Reinhart and Winston, New
York, 1963, P. 316.

.٣١١ س المصدر نفس(١٦)
Jules Henry, «A Crs-Cultural Outline of Education», (١v)
Current AnthropoloGy, 1, No. 4, (July 1960), 296-297.
Margaret Mead, «Why's Education Obsolescent» ? in ١٨)
Ronald Crss, ed., The Teacher and the Taught : Education
in Theory and Practice from Plato to J. Conant, Dell, New York,
1963, p. 268.

 ى حرجة لحفظات هناك تكون عندما هرى تول حد -عل هذا ويحدث(١٩)
 وقت ى ناقمة موضوعات يتعلم لكى كثيرة ضغوطاً التلميذ عل تفر بوية الر للعملية
.٥ محدود غميق

 أبسط أن الفصل هذا ى النقاط من الكثير عرض أثناء عامد]ً حاولت وقد(٢٠)
 ى النظر أمعنا لو أنه القارى. يذكر أن ويجب ، التوضيح بقصد وذلك ، العموميات

. خصائصها من المزيد معرفة إلى ذلك لقادنا البدائية المجتممات درامة
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 الخامس الفصل

 تتغير لكونها وذاك السباق كالفارس الحديثة الثقافات ى التكنولوجيا وتبدو(١)
 نتائج وتبدو ، آخر إلى يعود فنياً اما احتر نجد فاننا لذا ونظرا. بتبدلها وايس بتكدسها

 ت تبديلا عامة بصفة يقتفى والمتعقدات القم ى التغبر نجد بيبا. كبر حد إلى معقدة التغير
 وف جاعى الا النظام ى التجديد إن رHonigmann هونجان عبها عر وكا. كاملة

 فكرة يحبذ نجده العكس عل -بل القديم السلوك نفس أساس عل يقوم ما نادراً المتقدات
 من يصحها وما الفنية الأساليب حالة ى أما. لغيره تبديله طريق عن السلوك هذا تعديل

. ه الأاى الاختراع إلى تناف ما أ كثير الثانوية المخترعات فان مصنفات
John J. Honigmann The World of Man Harper, New York 1959
p. 262.

 الحال هو كا السياسية العقيدة مثل أخرى بعوامل الثقاف التغير سرعة تتأثر أن ومكن
. الاشتراكية ألمانيا وى والعين الحديثة روسيا ى

Harold L. Hodgkinson, Education in Sia] and Culturل٢) )
Perspectives, Prentice-Hall, Englewood, New Jersey 1962 pp.
110-140.

Robert Redfield and Lloyd W. Wamner, «Cultural An-(٣)
thropology and Modemn Agriculture», RAmers in a Changing
World, 1940 Yeartook of Agricلu ture, United States Govemn­
ment Printing Office, Washington D.C. Dorothy اقتباس
Lee, Freedom & Cuture, Prentice-Hall, Englewood Cliffs New
Jersey, 1959, p. 16.

Jules Henry, «A Crss-Cultural Outline of Education»,(·٤)
Current AnthropoloGy, 1, No. 4, (Jلu y 1960) 275.

Sidney Hook, Education for Moder Man : A New Pers-( ( ه
pective, Knopf, Nes Yonk, 1963, p. 87.

 تحولا وأن ، الأساسى جباعى الا التغير ق التأثير كافية بذاتها الربوية التغيرات
 درجة عل النظرتين هاتين إن.. عميقة اجتاعية تغيرات دون يبدأ أن مكن جذريا تربويا
 معدومة أو ضئيلة .ساهة تساهم التربية بأن القول أيضاً الخاطئة الآراء ومن المطاً من كبيرة

. بنفها الأمة تهض أن قبل مكنة غير الشاملة بوية الر الإصلاحات وأن ، المتغير المجتمع ى
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• P. 92 ( المصدر نفس(1
 وهذه ، والنكسدات الأزمات عل تعتمد جاعى الا التحول ى الفاصلة الخطوات إن

 ، الحرب وفر والتكنولوجية قتصادية الا التطورات بفعل ولكن للتربية عملة تأق لا
 الناقدة ااوسائل و الطرق ل خلا من الناس ومثل اتجاهات• تهى أن هو التربية تفعله وما

 المدى بعيد نموذجاً الفرد ق تنمى أن أيضاً مكنها ، الأزمات حدوث أثناء بارزة وتجعلها
 ت المشكلاد حل ى فاصلة استراتيجية يكون أن مكن وهذا الحكم عل والقدرة المعقولية من

. المعاصر للتاريخ ى الكبر المادة تكتب غلفاها من الى الأجل قصيرة
• أيضا انظر

John Childs : Education and Morals An Experimental Philoso­
phy of Education, New York, Appleton-Century crofts, 1950,
p. 114,

p. 111 Hook ااسابق المصدر نفس (٧)

Sedney هوك سد ويقرح Hookى يطمعون لازالوا الذين بويين الر لعلك لأو 
 أعالا يجدوا لأن التلاميذ مساعدة: إضافيتين خطوتين المجتمع عل محدد و مباشر تأثير

. جاعى والا الاقتصادى لتخطيط قوى جهاز ى منصب عل والصول مناسبة
Anthony FC. Wallace, Culture and Personality, Random ( ٨)
House, New York, 1961, p. 119.

 ذلك عن ينتج أن الممكن من فانه التغير وسريمة متجانسة غير اامقافة تكون عندما
 ماذج ن٠ كلا ونجد التغير البطيئة المتجانسة الثقافة ى نجد عا أكر الشخفية ماذج ى تنوع

 الثقافة شأن ذلك ى شأها داخليا ثابتة تبدو المتجانسة غر الثقافة ى تتج الى الشخصية
 هى ليست )المعقد( المركب المجتمع بانسبة المشكلة فان ذلك وعل. امتجانسة الثابتة
 جاعية الا الثقافية المنات طغيان احال ى تتمثل ولكها أفراده شخصيات انفصال مشكلة

 الحرمان من يعانون سوف ين كثير أفرادا فان ذلك حدث ما وإذا ، الأفراد إمكانيات عل
 عن النظام لعجز نتيجة ذلك ويأت والعصبية النفسية الأمراس ن٠ ويماسون ، والإحباط

. أفراده حاجة تلبية
Margaret Mead, «The Impilications of Culture Change for (٩)
Personality Development», American Joumal of Orthopsychiat-
ry XVII, (1947), 633-646, & Erest Beaglehole, «Cultura} Com-
plexity and Psychologica] Problems» in Patrich Muliahy, ed.,
A Study 0f Interpersonal Relations, Hemmitage House New
York, 1949.
Robert M. Hutchins, The Conflict in Education in a Demo-(١0)
cratic Society, Harper, New York, 1958, p 69.
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 حنجرة ق جاعى الا الإصلاح برنامج حشر طريق عن المجتمع تطوير يم «لا
 الذين الأفراد تطور طريق عن يم ذاك ولكن ، شاكلها وما المدارس ل خلا من التمع

. بالقيم محملة كلمة ه يطور ه كلمة أن القارى، يتذكر أن ويجب. ، المجتمع هذا يكونون
 نظرية عل تعتمد التطوير كيفية ولكن الفرد تطور»« إلى يعون مثلا التربية رجا فكل
• الامتياز« نحو المدرسة توجيه ى يرغبون التربية رجال كل فان وكذاك القم ى مهم كل

. الحن عن منهم كل مفهوم عل يتوقف الامتياز هذا.. يتكون مم ولكن
Isaac ,L Kandelم Coiflicting Theories of Education,
Macmillan, New Yonk 1939, p. 32.

 وتساعد ، جاعى الا التراث تنقل ، انموذج تنتج أن هو للتربية الأممى الهدف إن
. المجتمع مع التوافق عل الفرد

Robert M. Mulchins .pp المصدر نفس 50-51 (١٢)
.pp( السابق المصدر نفس(١٣ 52-53

Theodore Brmeld, Education for the Emerging age (١٤)
Newer Ends and Stronger Means, Harper, Ne York, 1961,
p. 34.

 فعالة طريقة بوصف تعى الأمريكية الثقافة شأن ذاك ى شأنها التقدمية كانت وقد
. عنها الطريقة غى لا الى الأهداف بمياغة عنايها من أكثر الذكى التدريب

Thedore Brameld; Philosophy of Education in Cultura ( ل(١ ه
Perepective, Dyde, New Yonk, 1963 pp. 183-189.

Theodore Brameld : Toward a Reconstructed Phihophy (١)
of Educatio, Dryden, New York, 1956, pp. 328329.

 الأعظم متحان الا هو الثقافية والموارد الرئيسية المؤسات عل الأغلبية سيطرة إن
 المجتمع ى الرئيسية والموارد المؤسسات عل يسيطر أن له يحق العامل الشعب وأن لديمقراطية

. ديمقراطيا بحق العام يصبح حى
P. 338 ( المصدر نفس(١٧

George D. Spindker's review of Thedore Brameld The Re- (١٨)
manking of a Calture, in Harvar Educational Review, XXXI,
No. 3, (Summer 1961), p. 348.

 الأخر النقد هذا بأن مخأكد فاذBrameld براميلد بالأستاذ ولعرفى(١٩)
 الحديث المجتمع ى الصحى التغبر بأن- غتلفة لأسباب يمتقد كلينا فان منا أياً يضايق لا

 الى الجماعية ضد فبما غوبا ومر معاكسة حركة يعتبر ونفيا عقلياً الأكفاء الأفراد بواسطة
. الاختيار تقبل لا

١٩٧



Harold L. Hodghinson, Education in Sccial and Cultural (٠)
Perspectives, PrenticeHall, Englewod Cliffs New Jersey 1962,
p. 111.

 بالجو صلة أقل» التجديدية« بأن ننهBrameld براميلد اعترف وقد(٢١)
• للتجديدية« بعد يمن م الوقت بأن يدتقد أنه ،ن بالرغم الخمسينيات عهاى الحاضر الشقاى

: الصدد هذا ى له انظر )لنسود(
Education for the Emerging age ; Newer Ends and Strnger
Mans, HarTer, New York, 1961, p. 1.

Ashley Motagu, Education and Human Relations, Grove (٢٢)
Press, New York, 1958, p. 22.

.. إنسانياً، يكون لا الذى الذكاء الما}
pp. 28-29, 95

pp. 22, 95, 163-166.

 ن الأشياء أخطر من«
 المصدر نفس(٢٣)
 المصدر نفس(٢٤)

. البنت تربية جوهر هو للأمومة الإعداد يعتبرMontagu لمونتاجو بانسبة

Ruth Bendict, «Transmitring our Democratic Heritage in ( (٢ ه
the Schools», in Blaine E. Mercer and Edwin R. Carr, eds.,
Education and the Social Order, Reinhart, New York 1957,p.
218.

W.L. Wamner, Robert J. Havighurst, and Martin B. Loeb (٢٦)
Who Shali Be Educated ? Harper, New York, 1944, p. 148.

 فانه وإلا ، له التربية تطوع أن بد لا فانه الحاضر جماعى الا نظامنا استمر وطالما
 غير ااشباب ومن اجاعياً المتكيفين غير الأطفال من أجيال عدة أو جيلا نخرج سوف
 اطية مقر الد تحقق لكى تنشط أن جب- نرض م أم -رضينا الأمريكية والمدرسة ؟ السعيد

 سوف المدرسة فان جاعى الا نظامنا يتغير وعندما ، فقط أجزائه بعض تتوازن نظام ى
 الى الإنسانية قات والمعلا والسياسية قتصادية الا للفلسفات تلاميذها تعليم عل قادرة تصبح

. الحاضر الوقت فى السائد جاعى الا النظام مع حاد صراع حالة ى هى

Anthony F.G. Wallace, «Schools in Revolutionary and (٢٧)
Comservative Soeieties», in Fredrick C. Grber, ed. Anthropo­
logy and Education, University of Pennsylvaiis Press, 1961,
pp. 25-54.
A.K.C. Ottoway, Education and Society : An Introduction(٢٨)
to the Sociokgy of Education, Routledge and Kegan Paul, Lon­
don 1953, p. 56.
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 تتمدد الأوقات من وقت ى المجتمع يقدمها الى التربية بأن عاءة بمةة اقول ويمكن
 إحداث لون يحاد لذين الناس مجموعات علأها تعريفها مكن الى الاجاعية و"قوى بالعوامل

 الحاجات تفاعل ل خلا من التغير ى المجتمع طبيعة تبدأ وعندما ، اجاععى تغيير أو تأثر
 هذه ى نتساءل أن ومكن ، النواه عل التغرير ى الربية والقيم الأساليب تبدأ جاعية الا

 من قوة التربية لأن صحيح هذا ناحية ومن ؟ اجاعية قوى ذاتها التربية أليست: المالة
 موقع هم الذين لعك أو أقرها الى جإعية الا الأهداف ى التغير وتنمى تعضد كونها حيث

. بالتغير تبادر لا )المدرسة( نجدها أخرى ناحية ومن ، والنفوذ السلطة

.١٢ س المصدر نفس(٢٩)
 جماعى الا التغير الإعداد وهى ، معينة لوظيفة الديمقراطى المجتمع ق التربية تستخدم

 تجاهات الا تشجيع طريق عن لتغير الأطفال تعد إها ، بتكارية الا وظائفها إحدى وهذه
. جاعية الا قيمه ضدن يتبناها و تجاهات الا هذه المجتمع يتقبل أن قبل يم لا ذاك ولكن الناقدة
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 السائس الفصل

Ina Corinne Brown, Understanding Other Cultures, Pren-(١)
tice-Hall, Englemood CLiffs, New Jersey, 1942, p. 50.

 أن من المكسيك ىJuxtlahuaca هوكا الكستلا بين نجده ا٠ ذك مثال(٢)
 إ المهد )ا( من الدقيقة التحولات بعض عدا فا مستمرة علية الكبار نحو الصعود
 النوم إ آبائهم مع النوم من الأطفال ويتحول مفاجىء فطام يحدث عندما المبكرة الطفولة

 بتوقعات وتتديز المتأخرة الطفوله إلى المبكرة الطفولة (من٢). الصغار وم أد .مفردهم
• ذاك ى راجع. النفى عل عاد والا والطاعة المسئوليه من كبيرة

Kimbal] Romney and Romanne Romney «The Mexiecans, of
Juxtlahnaca, Mexico», in Beatrice B. Whiting, ed., Six Cultures :
Studies of Child Rearing, Wiley, New York, 1963, p. 630.

• أنر(٣)
William F., Nydegger, Tarong ء An Ilacos Bario in the Phillip

p. 820. «,pne8 ااسابق المصدر نفس ى
Grace Graham, The Public School in the American Com-(٤)
munity, Harper and Row, New York, 1963, pp. 159-160.
John L. Fischer and Ann Fischer, «The New Englander8 ( ( ه
of Orchard Town, U.S.A.» in Whiting. p. 967.
Nydegger and Nydegger pp. 834-835. (٦)
George D. Spindler, «Personality, Sociccultural System, (٧)
and Education among the Menomii», in George D. Spindler, edl.
Education and Culture : Anthropological Approache, Holt
Reinhart and Winston, New York, 1963, p. 381.

 مينومى قبائل ى الحا.سة من ى الطفل فانSpindler لاسبندلر وطبقا
menoiniجاعية الا والمواقف الأدوار بكل- بسيطا -ولو وعى عل يكون المدية 

. قبيلته ى
 المدرسة سن قبل الأطفال فوق سلطة ممارسون الآباء من كثر فان ذك وعل(٨)

 راجع أقل( بدرجة) زوجاتهم ذاك ق معهم يشترك أو مفردهم إما
pp. 971-971 Fischer الأسبق المرجع & Fischer

pp. 381-382. Spindler السابق المرجع ( اننظر(٩
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pp. 820821 Nydegger الأسبق الصدر & Nydegger ( اننظر(١٠
Ruth Benedect, «Contiuities and Discontinuities in(١١)
Cultural Conditioning», in W. Martin & C. Stendker, ed8., Red­
ings in Child development, Harcourt Brace, New York, 1964,
pp. 142-148.
Dorothy Lee, Freedom & Culture, Prentice-Hall, Engie (١r)
wood CLiffs, New Jereey, 1959, p. 11.
Margaret Mead, Coming of Age in Samc, New American(١٣)
Library, Ne٣ York, 1960.

pp. 946-965 Fischer الأسبق المصدر & Fischer (١٤)
pp. 142-148 Ruth الأسبق المدر Benedict ( (١ ه

p. 145 ( السدر نفس(١٦
 بالرغم ابنه بعناد يفتخر كان الغراب قبيلة من مندياً أنBeedict بنيدكت وتذكر

 سوف إنه: الصدد هذا ق الأب ويقول الأوم يستحق كان الذى هو نفسه الوالد أن من
.. رجلا يصبح

pp. 12-13 Dorothy لأسبق المدر Lee, (١٧)

Jules Henry, Culture Against Man, Random House, New (١٨)
York, 1963, p. 837.

 ضبط )أى نفسه الصدد هذا ى الكبير وسلوك الطفل سلوك بين نفسال الا إن(١٩)
 فيه ما ا"مام لأن ولكن الاستمرار ى الصعوبة بسبب ليس الاختفاء ى يأخذ( نفمالات الا

. نفماس الا عن مرض بديل يوجد لا كا النفس ضبط عل يكافئون لا الآباء
Margaret Mead, Coming of age in Samc, American Lib (. م)
rary New York, 1950, p. 164.

The مقالبا أيفقا وانظر Ymml Adultى 
E. Ginabery ed., Values & Ideals of American York, Columbia
Univemeity Preمs, New Yorkr, 1961.

 بين والاختلاط التعارف عل الأمريكية الثقافة تأكيد إن قائلةMead ميد، وتكتب
 نفس وى به خاصة ثابتة قم تنقصه إنه حيث المراهق يعانيه الذى القلق إلى يضيف الجنسين
 جنسية أنشطة ى نفسه يغمس لكى عليه الجماعة ضغط إزاء يصمد أن يستطيع لا الوقت

 ما غالباً البنات من الفو ى أبطأ -وهم خاصة بصفة والأولاد ، فها راغبا يكون لا قد
 الواء عل ونفسيا فسيولوجياً لذلك مستعدين أنفسهم يجدون ولا الإناث مصادقة عل مجبرون

 فهم الثقة عدم إلى يلجأون الأولاد من نائمهم قر مع عيقة صداقات يكونوا أن .ن وبدلا
 وغير المبكرة العلاقة نانMead ليد وطبقا.. البنات عل لمم المنافسة دور يمثلون لألم
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 الأولاد عداوة: الجنسن بن العداوة روح تنمية إلى تؤدى الآخر الجنس مع الناضجة

 أخرى ناحية من الذكور باحتقار ،تترن المبكر الزواج البنات عل وضغط ناحية من البنات
(P. 69)

J.S. Coleman, The Adolescemnt Society, The Free Press of(٢١)
Glencoe, New York, 1961, p. 3.

• أيها وانظر
C. Wayne Gordon, Social System of Hizk School, Free Press of
Glencoe, New York, 1957.
Franz Bs, Anthropology & Moder Life, Norton, New (٢)
York, 1928, p. 185.

 مجتمعنا ى الفردية الحياة ها الى،تتميز والصراعات الأزمات بجث الفرورى لمن إنه
 قبل وذاك أخرى قيود فها توجد قد ولكن قيودنا مثل فها توجد لا مجتمعات ى اسمتها ودر
. الإنسانية العابيمة ى وراثية كومها تعترش أن

Margaret Mead, «Adolercence in Modern & Premitive.(٢٣)
Societies», G.E. Swanson, T.M. New Comb, E.L. Hartiey et.
al. eds., ReucLing in Social Psycology, Halt, New York, 1952,
p. 537. (Originally in V.F. Calverton & S.D. Schmalkansen,
eds., The New Generation, Macauley, New York, 1930.
Margaret Mead, Male & Femole, Morrow, New York, 1949 (٢٤)
pp. 143, 176.
Margaret Mead & F.C., Macgugor, Growth & Culture, ( (٢ ه
Putnam, New York, 1951, p. 185.

 عن وذلك ، الأطفال تنشئة ى ماذجنا وبغاصة الكلية ثقافتنا تغير نحاول أن مكننا«
 هذه عل ف ختلا الا توقع من ومزيد ف ختلا الا ى الحرية من مزيد إدخال طريق

 م

٠» الماذج

Margaret Mead, Coming of Age At Samoa, New Ameri- (٢٦)
can Library, New York, 1950, p. 141.
Margaret Mead, «What is Happening to the American (٢v)
Fomily ?» Joumal of Soeial Casework, XXVIII (1947), 330.

 ذلك تنتقد ولكنها ، ذاتها ى الأسرة تهاجم لاMead ميد أن حظ نلاد أن جب
. الأطفال عند تكالية والا التبعية يغرس الذى الأمريكية الأسرة من انموذج

John L. Childs, Education & Morals : An Experimentalist(٢٨)
Philosophy. of Education Appleton-Century Corfits New York
1950 p. 147.
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 الصغار مشاركه فرس من المد ى الحاضرة الصناعية حياتنا نماذج استمرت وكلما
 من برنامج بتقدم المدرة التزام أسبح كلما الكبر مجتمعهم حياة ى مباشرة مشاركة

 الحمصة الأساليب من الفرد حياة ى أعمق شىء فلا.. والمتنوعة الفنية بعدائية الا الحبرات
 بوظيفتها تقوم الى والمدرسة السواء عل والناس ف الفارو مع الاستجابة عل تساعده الى

 أن الناضجين غير الأفراد يستطيع خلاله من الذى هذا مثل توفير ى تفشل لا الحلقية
• أيضاً انظر. ذواتهم يحققوا

Victor B. Lawhead, «A Curriculum for Citizinship Education,»
in Asscciation for Supervision & Curriculum Development, New
Insights & the Cumiculum, National Rducation Asscciation,
Washington D.C., 1963, p. 267, and I. Jamas @uillen, CThe
Curriculum & the Attacks on the Public Schools,» in George
Z.F. Bereday & Lنgi Volpicelli, eds., Publie Educatio in Ame­
ricA; A New Intereration of Purpoe & Pmctice, Harpor, Now
York, 1958, pp. 120 & 124.

: p. 267 Victor السابق المصدر نفس B. Lawhead (٢٩)
 وتقسيم دقيقة خون مها كل حمس إل المدرى اليوم تقسم ى المرونة عدم إن

 الذى المدرس ضئيلة فرصة يملى الحصص هذه لشغل مفصلة دروس إلى الدراية المواد
 بالتعيينات لزام الا عدم يتطلب ذلك إن حيث الوطنية القضايا ى تلاميذه إشراك فى يرغب

 المجتمع ى الموجودة والمصادر بالخبرات للاستعانة كافياً وقتاً يتطلب كل للمواد التقليدية
. المدرسة( )خارج

p. 268 ( المصدر نفان(٣٠
Bronislaw malihowski, Freedom & Civilization, Allen & (٣١)
Unwin, ,L ndonم 1947, pp. 143-146.

Richar Churh, LAnguage & the Discovery of Reulity, (٣٢)
Raudom House, New York, 1961, pp. 138-139.

 ليست ولكن -متشابهة إمكانيات منا كل ولدى البدائية المخرة عالم ى جميماً نولد إننا
. ذاتها الثقافية للخبرات وموها تطورها ق تخضع الإمكانيات وهذه للتعلم متكافئة

 بيا الحبرات من البدائية أو الأولى الأما± دائما وتعضد وتقر تدعم البدائية فااعقافة
. جديدة بأنماط واستبدالها الأماط هذه عن التحول إ تزع تقدماً الأكثر المجتمعات نجد

Thomas Molnar, The Future of Education, Fleet, New ( (٣ م
York, 1961, p. 63.

 يهاجم يدركه-لا م أو ذلك أدرك -سواء مناMolnar مولنار أن حفل ونلا
. التربية أسى كهدف جاعى الا التكيف ى تعتقد مجموعة ولكن ، التقدميين التربويين كل
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John L. Childs, Education & Morals : An Experimentalist (٣١)
Philoophy f Bducation, Appictou - Century - Cropts, New
York 1950, p. 146.

 ولكن ، ميزه الذى مم للا كرزا تذ مجرد عند الموقف أو الشىء معى ندرك لا ننا
. المستقبل ى نستخدمه وكيف إزاءه نتصرف وكيف منه نتوقع ماذا نعرف هند.ا

pp. 146-147 ( المصدر نفس(٣ ه

Lawrence K. Fmank, The School as Agent for Cultural (٣٩)
Renewal, The Burton Lecture, 1958, Harvard University Press,
1969, pp. 20-21.

pp. 2730 ( المصدر نفس(٣٧

Jerone S. Bruner, «The Process of Education,» in R( ٣٨ ر
nald Grcs, ed., The Teuchir & the 'Taught ; The Theory & Preac­
tice of Education from Plato James B. Conant, Dell, New Yorkr
1963 pp. 248260.

 التلاميذ إلى المعرفة تقدم أن أساس عل اناً اعترBruner بروفر ذكرنا وقد(٣٩)
 إلى يؤدى أن مكن الثانوية المدرسة ى رسمية بطريقة لم تدرس أن قبل استقرائية بطريقة

 أدلة إلى نحتاج أننا إلىBruner برونر وأشار راشدة تكن م وإن أسيلة أفكار خنق
. القضية هذه مثل لحم وإثباتات
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 السابع الفصل
 الثقافية والقيم التربية

 راجع المساواة لفكرة المختلفة الثقافات تفسير من الاطلاع من لمزيد(١)
Dorothy Lee, Eguality of Opportunity a قة Cultuml Value,»
Freeom and Clture, Prentice Hall, Bnglewood Cliff6, New Jer"
sey 1959, pp. 89-52.

: انظر(٢)
Wayne Dennis, The Hopi Child, Appleton-Centry, New York
1940.

: انظر(٣)
Kimball Romney and Romaine Romney, <The Mexicans of
Juxtlahuaca, Mexiعo,» in Beatrice B. Whiting, ed., Six Cul­
tures : Studies 0f Child Rearing Wiley, New York, 19638, p. 566.
Robert K. Merton, «SociAlistructure and Anomie», Scciale( ٤)
Theory and Sciفl Strcture, 'The Free Press of Glencce, New
York 1957, p. 136.

 بالتركيز تبطل قد الأخرة فان التنظيمية والأساليب الأهداف عل المميز التركيز وبهذا
 مددى الاعتبار ى عدودأ الأفراد من كثير سلوك المالة هذه ق ويصبح ، الأهداف عل
 المتوفرة الأساليب أى: هو المهم الوحيد السؤال يصبح الإطار هذا وى. الفنية تهم خبر
. علها الأتفق ااثقافية القم أحكام ى فاعلية أكر

Robert:J. Havighurst, «Sceial Clas and the American( ( ه
Sehool System,» in George Z.F. Bereday & Luigi Volpiceli, eds,
Public Education i America : A New Intemational of Purpose
and Practice, Harpor, New York, 1968, p. 86.

 ورغبات مع يتمى بما التعليمى النظام عل كأمناء الممل لون يحار )المدرسون( إنهم

 مهارات تدريس إ عون يبز أنهم يعى وهذ' ، الرغبات لهذه فهمهم بمقدار و ككل المجتمع
 فكرة تحقيق عل يساعد اذى التعلم من النوع يفضلون وألهم ، المتوسطة الطبقة واتجاهات

. جاى الا اغراك
Penelope Leach, <Teaching 'Tolerance,» lntematioلa Re(٦)
view of Education X 2 1964 pp. 196-197.
Fmederick , niklEف hT' Childع & Sodiety The Preeds of ()
Sceialization, Random House New York 1968 pp. 5060.
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Ruth Landes, «Culture & Education», in George F. Kneller,(٨)
ed., Foundations of Edueation, Willey, New Yonk, 1963 p. 820
352.
George Dearbom Spindler, 'The 'Trnsmision of American(٩)
Culture, The Burton Lacture, 1957 Harvard University Press
1959 p. 6 & «Education in a 'Transforing American Culture»,
1. George D: Spimdler, Education and Culture. Anthropological
Approaches, Holt, Reinhart & Winston, 1968, .New York, pp.
136-187.
Talcott Parsons & Winsron White «The Link Between(١،)
Character & Society in Seymour Martin Lipset & Leo Lewen­
thal eds., Culture & the Social Character 'The Work of David
Riseman Reviewed, 'The Free Press of Glencoe, New 1961 p. 89-
133.

 ، الثقافية القم تصارع إلى الاختلافات هذه كل مرد ليس فانه وبالطبع(١١)
 مناقشة )راجع. المدرس يتوقعها الى بالطريقة التلميذ يستجيب لا فرما وببساطة

Jules هرى جوليوس Henryالمدرس ها يستثير قد الى الثلاثة تجاهات الا لأنواع 
( )المناقض المضاد تجاء والاIndeterminate الفائض الاتجاه: ،دهى وغى غير عن

antitheticalالحادع والاتجاه Pseudo-Complementaryاننظر :

A Cross Cultural «Survey of Education» Curent AnthropoloGy,
No. 4, (Jلu y 1960) 301-302.
Georgy D. Spindler, «Education in 'Transfomming Ameri-(١٣)
can Culture» in George D. Spindler ed., Education & Culture An­
thropological Approache Holt, Reinhart, & Winston, New York,
pp. 139-141.

• له أينا وانظر
The 'Transmission of American Culture, in The Burton Lec­
tures, 1957 Harvar 1959.
Dorothy Lee, «Discrepancies in the 'Teaching of A ericanي (١٣)
Culture, in George D. Spindler ed., Educdation & Culture Anth­
mopological Approaches, Hait, Rinehart & Winston, New York
1963, pp. 178-191.
Jules Henry : «Attiude Crganization in Elementary School(١٤)
Classrom,» American Joumal of Orthopsy-Chiatry, XIVII
(January 1967) 117-188.
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George Dearbum Spindler, 'The Transmiasion of American( (١ ه ،
Culture, 'The Burton Lectures, Harvard University, Prees 1969
pp. 27-28.

.p( المصدر نفس(١٦ 49

 من» المنى الحمس م بامم يعرف فيما هذا من كبيرة نسبة وتدخل(١٧)
 مليون٣٢ عاش١٩٦٢ سنة ففى. الفقر متوى تحت يعيش الذى وهو الشعب

٦٠ من أقل أو ر دولا٣٠٠٠ من أكثر السنوى دخلها يمصل م عائلات ى أمريكى
١ ه٠٠ من يقل بدخل يعيشون آخرون ملايين خسة هك وكان الأسبوع ى دولار
./٢ وه الجنوب ى مها./٤٧ يسكن كان الفقيرة العائلات ومن ، السنة ى دولار

 فإن المملة وعل الغرب ق/١١ و الشرق الشال ق7.١٧ و الشا وسط إقليم ق
 الفقر متوى ق يعيشون أمريكا ى البيض غير من السكان نصف من يقرب ما

(.١٩٦٤ منة يناير٢١ ى تايمز نيويورك صحيفة )راجع

 تمتموا الفقيرة المائلات إلى ينتسبون عشرة كل من أفراد ستة أن ونجد(١٨)
 يقضون ممن٦4٠ من يقرب ما أخرى وبعبارة ، أقل أو سنوات ماى لمدة بتعلم

 ينسبون( الإعدادية الثانية السنة نهاية )حى التعلم ى أقل أو سنوات٨ التعليم ى
 مما من أكر التعلم ى قفوا الذين منH١٠ من أقل نجد بيا الفقيرة الماثلات إل

٠(١٩٦٤ سنة يناير٩ تايمز نيويورك) الفقيرة اامائلات إلى ينتمون سنوات
 أكثر القاق الإنسان علم عل منصب الكتاب هذا ى اهتامى لأن نظرا(١٩)

 مشكلة أنها عل ه الجنس أو المنصر« مشكلة إلى أنظر فإنى الطبيعى الإنسان علم من
 ثقافة ى النقس أوجه مسألة أما ، بيولوجية نا'هرة لكومها وليس ثقافية اجاعية

: راجع فها نفى أقحم أن أريد لا جدلية قضية فهذه بيئية أم ورائية هى وهل ، الزنوج
Science CXLII (18 December 1963), 1419-1420 & CXLIII (24
January 1964), p. 306-308.

Ruth LAande, «Culture & Education» in George F. Knoler (٢.)
ed., Foundatis of Education», Willey, New York, 1963 p. 388

٣٤٢٠-٣٤١ س المصدر نفس(٢١)
.٣٣٣٠٣٣٥-٣٣٢ س المصدر نفى(٢٢)

.( المؤلف) المكسيك من المتحضرة المناطق ى حقيقة يبدو لا ذلك أن إلا
 متسرب كل ن وجدHavighurst ست هافيجهر بها قم دراسة وى(٢٣)
 متربا٣٢ً يقابله المتوسطة العليا أو العليا الطبقة إلى منتسب الثانوية المدرسة من واحد

 أنه وجد أخرى ناحية ومن( المتوسطة دون) الدنيا أعل أو الدنيا المطبقة إلى ينتسبون
 الطبقتين من فقط واحد طالب يدخل العلويين الطبقةين من الكلية طالبا١ً ه يدخل بيبا

 تصل كانت عندما أنه أيناHavighurstً صت هافيجهر لاحظ وقد ، الدنيين
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 الآباء بين ذلك عن تقل أو./٤٠ إى السائدة والطبقة المتوسلة الطبقه من التلاميذ نسبه
 راجع.. خاصة مدارس ق تلاميذهم إدخال أو المنطقة هذه ترك ق

Havighurst et. al., Growing Up in River City, Wiley New York,
1962 pp. 50-53.

 ى يكتشفOt مKlinberg كيلينبرج أرتو أن نجد المثال سبيل وعل(٢٤)
 تنافهم عدم بسبب الهنود مدارس ى أخفقوا الهنود أطفال بعض أن ثينات الثلاد
 يدل ما علنية بصورة يلقى أن طفل كل من متوقعاً كان أنه من وبالرغم ، مدرسوهم يبغى كا
: انظر ومزرية. محرجة أنها بحجة ذلك يفعل م أحداً فإن للمعرفة إتقانه عل

Oto Klinberg, Ruee Differences Harper New York 1935 & later
edition guoted by Ruth Lande, «Culture & Education in George
F. Kneller, ed., Foundations of Educatio, Wiley, New York,
1963, p. 324.

.p. 330 ( المصدر نفذن(٢ ه

.pp.( المصدر نفس(٢٦ 336-340
 يجب تاريكيين والبور المكسيكيين الأطفال مدرمى فإنLandes للاندس وتبعاً

 إتقان الأطفال هولاه عل أن من فبالرغم ، ذلك أمكن ما الأسبانية اللنة يتعلوا أن علهم

 يحادثون عندما خاصة الأم لتهم إلى لارتدادهم يعاقبوا أن فلاجب ، الإنجليزية اللنة
 لمن إذن فإنه للتعلم بالنسبة مهمة بالنفس والاعتزاز الثقة كانت وإذا ، البعض بعضهم

 ولذلك ، المدرسين 'لدعة رطانة ألها عل نعاملها لا و لغتهم نحترم أن الضرورى
. ملهم وتأثرا عليهم وسيطرة التلاميذ من ثقة يعطيه الأسبانية للغة المدرس إتقان فإن

(٢vانظر) :
David P. Ausubel, «A Teaching Strategy for Culturally Depriv­
ed Pupils : Cognitive & Motivational Considerations, 'The School
Review, Winter 1968, 462-463.

: انظر(٢٨)
Clemont E., Vontres Our Demora Lising Slum Schools Ph.
Delta Kappan, XLV, No. 2, (November 1963), p. 81.

 عل يجب فإنه المدرسة لدعوة المجتمع يستجب م إن إنهVontres يس فونر ويقول
 إعلامية ت حدد مل بقصد تعليمية ورشاً مقيمة نفسه الحى ى أنشطها تنقل أن المدرسة
. بالحى مكان أو قاعة أى ى وذلك التربية أهية لتقدير

• أيضا انظر
Fredrick Shaw, «Educating Culturally Deprived youth in Urban
Centress ، المدر نفص p. 98.
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 عل المدرسة كله المجمع تأييد أنShaw توكد الآباء تأيد إلى وبالإضافة
 الظهر بمد ما فترة ى برامج المدرسة تمد أن يلزم قد ولذك الأمية من كبيرة درجة

 الوسائط بمض بمجهودات الا.متانة يلزمها قد وكذك ، الكبار المساء وى لشباب
 والشابات المسيحية الثبان وهميات الخدمات ومنظات المكتبات مثل والأهلية المامة الاجاعية

 الشباب بجياة تم أن مب ككل المجتمع لماجات المفرمة تجيب وحى ، المسيحيات
. المدارس تلاميذ ملوك ى اتجاهاتهم توثر الذين والكبار

George R. Geiges, V. An Rxperimentهlist Approach to(٢٩)
Eduetiسo i Mممe B. Henry, ed:, Modem Phiاsمaناpo &
Retian, The Fifty-forth yearbool df the Natioصal Sochlogy
fعe the Stady «4 Puatنion Lnivemaity of Chicago. Rreو19ا, .
p. 161.
Harold L Bodgkiheon, Rucation i & iSلق Cultaral (٣0)
Penapective, PEentiعe Hall, Echofewood CLiffs, New Jemey 1948
p.183-184

: p. 138 ( المصدر نفس(٣١
 نون هاجر مدينة ى التلاميذ بمض حالةHodgkinaen هدجكنون ذكر وقد

 بطريقة التليفزيون مشاهدة عل الدرامى اليوم ،أثناء ى دربوا الذين مريلاند ولاية ى
 خارج يشاهدونها الى امج الر اختيار ى صادق حس م لد. يتكون ، حى وذاك ناتوة

: يقول كتب وقد امبربة
 التلاميذ من كثي عند بنت قد تصد- بدون- المدرسة أن نجد المثال هذا ى
 مشوائية بطريقة امج البر متابعة من بدلا الاختيار حن عل لتساعدهم لقم هرمياً تللا

 فللاذا قصد فير عن يم ذك .كان وإذا( ازمى تسلسله حسب ء شى كل )يشاهدون
 ؟٢ المتباين الاجاعى الملوك تحليل عل يساعد برناا المدرسة تطور لا

Robert M4. Buمnihct the 'Confhict i Bucation in a De-(٣r)
mocratie Society, Barper, New Yomk, 1963, p. 71.
HArvy8. Broady, Building a Philoophy of Eucatio, (٣r)
preمعit Hall, 1961, p. 241.
I.B. Benkعon, The Idلe & the Commuصity :A Phiمeopby (٢)

.Edwcatio, HArper, New. Yorkr, 1958, p.  عه244
. والصفحة المصدر نفس(٣ )ه
(٣),lityم nguage & the Discovery afReمLصeل, nCaئعeق 

Bهdom Boهe, Ne York, 1961, p. 14l.
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 الثامن الفصل

 ثقالي منود من والنهج الرسة
 ن

Cf. Margaret Mead, «Why is Edueation Obsolecet ?»(١)
in RonAld Grs, ed., The Teacher & the Tacght : Edueation in
Theory && Practice from Phato to James B. Cnant, Dell, New
York, 1963, pp. 262, 262.

(rلقد) المضارة تاريخ قدمه ها أكثر جديدة معرفة الماشية سنة المشرون قدمت 
• المثرين .القرن قبل .برمته

Virgil A. Clift, «Factors Relaing to the Education of Cultural­
y Deprived Negro Youth,ذ Educational Theory, IIV, No. 2
(April 1964), 78-79.

 العاملين عدد يعدل بيا ، والصناعة التجارة ى حاليا الأمريكيين نعظم يممل(٣)
 التجارة إدارة وى المهن ى أكبر مدد يشتغل واليوم. السكان من7.١٢ إلى بالزراعة

 وبذا- بقرن ذلك بعد/١٩ ،١٨٥٠ عام ى العاملة الأيدى من1.٨- الصناعة و
. السكان مجموع إل الوسطى العليا الطبقة نسبة تزايدت

: انظر
Robert J.L. Havighurst, «Scial Class & the AmericAn School
System,» in George Z.F. Bereday and L uigiم Volpicelli, eds.,
Public Rducation in America :A New lnterpretation of Purpoe
and Practice, Harper, New York, 1958, pp. 82-83.
Margaret Mead, Why ء is Education Obeolescent ?» in()
Ronald Gross, ed., The Teacher and The Taught : Education in
Theory and Practice from PlAto in James B. Conant Del, New
Yonk, 1963, pp. 262276.

 التغير التربية بتكييف الحاسة المقترحات أهم من واحدا ميد تقدم المقال هذا وى
. الثانوى والتعلم الابتدال التعليم بين فما جذرى تقسم عمل إ فتدعو- السريع الثقال
 المهارات يتضمن أن ويجب. شاملا يكون أن يجب الابتدال التهلم أن تقول وهى:

 ى الطفل ينمو الذى بالمام أساسية ومعرفة والمساب والكتابة بالقراءة المتملقة الأساسية
 بدلا إذن علينا ويب والقانون. والاتصال النقل و والجغرافيا النقود تتضمن جيث نطاقه
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 لكل نسمع ،أن الأعار نفض خلال ماثلا ثانويا تعليا يتلقى أن الشباب جيع نلزم أن ­ن
 الناح ويب. يرغب وعندما رغبته حسب قدر أكبر الثانوى التعلم من يعصل أن شخص

 لمم تسخ أن ويب. بركها مبكرة من ى المدرسة ترك ق يرغبون الذين لأولعك
 يخفف سوف الإجراء وهذا. بمد فا تعلمهم يعاودوا أن بها يلتحقون الى الموسات

 الاستمرار ى رغبة لديهم ليس الذين اصغار من كثير تعلم عب. الثانوية المدرسة عن
. الرغبة تلك لديهم من إعانة عل وجودهم يعمل والذين المرحلة، تلك ى الدراسة ى

 من سيمكهم لأنه وذاك ، مبولة بأكثر مهبهم بتغيير لناس الجاح عل أيناً هذا ويسمل
 تول أن الصناعية الموسات عل والواجب. ثالثة أو ثانية لوايفة أنفهم تعليم إعادة

 أن وجب ، العامة وبرفاهيتهم مبكرة من ى المدرسة يركون الذين أولعك بصحة عنايها
 نقلة أية ى تعليمه يعاود لكى شخص كل لدى المال توفير بان المكومة مع تتعاون

 من الناس تمكين عل- ميد تقول -كا يعمل سوف التجديدى التعلم وهذا. حياته من
. >يامم ات فتر ل خلا مها مناص لا الى الثقافية ات لتفير وإيجابية بمرونة التكيف

 المجتمع يعتقد الى والقم والمهارات المعرفة نقل هو العام المهج مدف إن )ه(
 وقف أحها الوظائف من عدد الماص لمجج و. يجوزوها أن ينبغى أفراده جيع إن

 ، الهى التدريب من كلا يتفن فإنه وبذا ، الكبار حياة من محددة جوانب عل الشباب
. واستمالالشيكات الدفاتر كسك الشخصية بالحياة ، مينة بدقائق يتملق ة] الإعداد وأيضاً
 اأتذلف لعلاج و ، بالجامعة القبول ولامتحان الكلية الطلاب تعد أخرى وظائف وهناك

. الفنون ى الخاصة بالمواهب والتقدم ، والحساب والكتابة القراءة ى
Cf. Harold ,L Hodgkineonم Rducation in Scciلa & Cultuma4ل) )
Perepectives, Prentice-Hall, Englewood Cliffe, New Jersey, 1962,
p. 181-137.
Harold ,L Hodgkineonم Rducation in & aiSل Cltumal (v)
Peropectives, Prentice-Hall, Englewood Cliffs, New Jemeey,
p. 187.

La«renee ى يكتب الذى K, Frank ( فرانك ك. لورانس يقول(٨
: تقدمية بتعاطفات بولوجيا الانرو

 ، الطلاب جيع لوقف بجاس نجهد أن ينبغى أننا رأى وى بل ، نستطيع إننا
 نساعدهم وأن. المعاصرة العلمية والفروش الأفكار عل بالمدرسة الأول بالصف بد،أ
 ، البصيرة إل بجاجة يكونون فإنهم الماصر المام ى يعيشوا لكى أنه يفهموا أن عل
 بالفكر يتشكل أن بد لا كأفراد، حياتنا مع جنب إلى جنبا ، الاجاعى نظامنا لأن

. بالتكنولوجيا وبتطبيقاته العلمى
Te &ehool a Agentم for Cultumal Renewدll, 'The Burto Lee­
tm 1968, Harvard Univereity Preوs, 1969, pp 16-18.
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 التلميذ توفر الى الإجراءات من فثة أو مجموعة بواسطة عمله مكن هذا(«٩)
 تصوراته من العائل تحرر سوف والى بعناية تخطيطها يم الى الحبرات من مجموعة
 والجو الطمأنينة المجموعة خبرة ى واجدا ، جديد من يتعلم أن عل وتساعده الماطثة
. الجديدة الأفكار محلها ويحل السابقة أفكاره عن فيقلع العاطفى

L wrenceه K. Fhank, The School as Agent for Cultلaru Renewal,
The Burton Lectures, 1958, Harvard Univerdity Press 1959,
p. 19.
EG., William C. Begley, Education & Emergent Man, (١0)
Ronald, New Yomk, 1934, pp. 155-156.
Jacques Maritain, «Thomist Views on Edcation», in (١١)
Nelson B. Henry, ed., Moder Philoophie & Eduction, The
Fifty-fourth Yearbook df the National Sceciety for the Study of
Chicago Press, 1956, p. 70.

 المكتسبات جيع تستخدم أن فالواجب... بالمعرفة يتعلق فا المتفير لعالنا بالنسبة أما و
 عملية أى: به التقدم بل الماضى بواسطة تجميله سبق ما لتحطم لا المديدة والمكتشفات

 هدم» علية لا تكامل
( والمساب والكتابة القراءة)- الدراسية الفروع هذه من كل يتكون لا(١٢)
 عات مجدو من- الأجنبية والنات الإنجازية واللغة والتاريخ والرياضيات الطبيعى والعلم
 المعرفة تاك مثل بها تنظم الى الوسائل من أينا يتكون بل ، فحسب المنظمة العرفة

 الحقيقة بجاجة الثقاة بها تقدمت الى الأساسية الطرق إحدى تمثل منها فكل. وتكتسب
: Arther Bestor  بتور أرثر يقول وكا. الثقافة تفهمها كا

 الإنسان يكتشف وآلات قوية أدوات تمد( التحررية المعرفة )فروع فإن
 يكون والمدرسية العلمية الدراسية الفروع بغير وهو. فيها ويتحكم الوقائع بوا-طها

 أهدافه تفدم وجعلها الوقائع عل الميمنة يستطيع وبواسلها. الوقائع قبالة عاجزأ
 كإنسان ويورش الوقائع متوى فوق يرتفع أن أيضا يستطيع وبواسطها. المتباينة
 المتباينة الطرق تمثل الدراسية فالفروع... والقيمة بالمى المتعلقة الكبرى للأسئلة مفكر

 بإزاء علية قوة عل المصول ثم ومن الفكرية السيادة عل للحمول الإنسان اكتشفها الى
.» تجابهه الى المتباينة المشكلات

The Restoration of Learning, Knopf, New York, 1955, pp. 34-85.
Ibid; pp. 184-185. (١٣)

 المدر-ة خارج الزأى ى الحادة اعات المر عل جيداً لواتفون والشباب الأطفال إن
 ، به تبصرهم أن وعدها المدرسة تستطيع وما يعرفونه ليس ما ولكن الحياة. مرح عل
 بأغوار .عل-بصيرة الممول قوية طرائق هناك وأن ، ننام] أكر. اتق طر هناك. أن هو
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. المتنابذة الأطراف بين تقهى لا الى الخصومة الذات إخضاع تفضل المطروحة المشكلات
 ، التحاليل أساليب من والمكن ، منظمة باريقة الملومات جع الطرائق هذه وتشمل
. الواسعة والنظرة الموضوعية وراء الدقيق والسعى ، المجردات معالمة ى الثقة وتربية

 تستطيع فالمدرسة. الفهم معجزة تهب ولكها ، إعجازية حلولا تهب لا هذه أن عل
 أعى ، آخر مكان أى ى عليه يحمل أن يستطيع لا شيئاً متنافر عام ى الطالب توفر أن

 الوحيدة فاناته تعتبر الى الفعلية القدرات تلك حواه تنمو أن مكن المنظم التفكير من نواة

٣ معد جدع««T ع عسا» مه «امعك مء إ}
York, 1961, p. 72.

 كل مع أنه ملمة كقنية أخنوا قد( باستمرار المتغير البج دعاة أى) أنهم يبدو
 الماصة اليومية الظروف سطع عل موج كل ومع ، آلة من جديد جزه كل ومع اختراع
 الانتباه يستق لا ، الوجود عام إل أى قد بالاعتبار جديراً شيناً فإن ، والعب بالممل
 أسلوب ناهور إن. التهايى النمط ممين تكييف إعادة أيضا يستحق بل ، فحسب
 إحدى بواسطة جديدة شمارات أو ، للاتصال جديدة وسائل أو ، الصناعى للإنتاج جديد

 البج ى التغير من جدا ضئيلة درجة إحداث يستلزم أنه يبدو الاجاعية المجموعات
 الحياة الكامل بالمدى تلم ولا الجديدة الدراسية الفرص تماشى لا التربية أن يقال لا حى

Artbir Bestor, Thه Restoration o , Lمniraع Knop4, Neه ""
York, p. 71.
David Riesman, The Lonely Crowd, Doubleday Anchor, (١1)
New Yonk, 1968, p. 99.

 بالفكر المتملقة اله'رات بإعمال يموقراطية الد يتعلمون الأطفال أن يزعم وبذا ه
. ه والتحاب بالاحتشاد المتملقة المهارات استخدام من وب'لإكثار ، قليلة بدرجة

Cf. Arthur Beetor, The Restoration of Leaning, Knopf, (١v)
New York, 1965 pp. 127-134.
Theodore Bmameld, Cultural Foundations of Education, (١٨)
Harper, New Yon, 1957, pp. 74-76.
E.G., John Wild, «Education & Human Scciety; A Realist (١٩)
View,» in NelEon B. Henry, ed., Moder Philoeophies & Educa­
tion Chicago, Univemeity of Chicago Pres, 1955 p. 27.

 قاعة شاملة بمبادى. فقط إحرازه يمكن برمها الثقافة الراسخ الحقيقى التكامل إن«
. ه الملاحظة عل

Arthur Bestor, Tbe Retoration of Knowkedge, Knopf, (٢0)
New York, 1969, p. 69.
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(٢١)Ibid., pp. 6061.
Clemmonr E. Vontres, «Our Damoraliting Slum Schools,» (٢.r)
Phi Delta Kapan, XLV, No. 2 (November 1963), p. 77.

 الآن تقدر الغرب ووسط بالشال الكبيرة بالدن الزنوج السكان كثافة إن(٢٣)
 وبشيكاغو ، الزنوج من7٠٢٨ و٩ بها فدترويت. البيض الكان كثافة أشما بأزبمة
../٥٣,٩ بها القاطمة وواشنطون ،/.٢٢,٩
 يكان ر البورتو و الزنوج7.٧٦ من أكر الابتدائية المدارس تبلغ حيث ماهاتان ى(٢6)

Reurto Ricanثة ثلا وى .{، ه١ بلغ الحديثة السنوات إعدى ى التحول فإن 
.٦/١٠٠ النسبة بلغت تقريا زنجية مدارس

Frederiekr Shaw, «Educating Culturally Depirved Youth in Ur­
ban Centems,» Phi Delta Kappan, XLV, No. 2 (November 1963),
p. 93.

 وى المقاطعة اشنطون و ق بالفعل إليه توصل قد الأخر العدل أن الواقع(٢ )ه
. دلفيا وفيلا وولنجتون بالمور

Bemard A. Kaplan, «Issues in Educating the Culturally Dis­
advantaged,» Dbid, p. 71.

: تتضمن المناوين وتلك(٢٦)
Projedt Able, Higher Horizons
Springboard, Operation Bootsrtap,
Project, Wings, New Frontiers,
Talent, Project Help, Mercury,
Demonstration
Bemard A. Kaplan, «lssues in Education the Culturaily Disad­
ventaged,» Phi Delta Kappan, XLV, No. 2, (November 1963),
p. 71

(٢v)ولايات أربع ى بها مأخوذ أو الآن لما مخططات توضع متشابهة برامج ثمة 
Rhde ايلاد ورودMaine مين: هى أخرى Islandوبنسلفانيا 

Califomnia Pensylvania وكاليفورنيا
 عل المستويات جيع علAble برامج مشروع نيويورك بولاية يوجد(٢٨)
 نامج بر أن كا ، الثامن إل ارابع من الصفوف عل يتركز معظمها أن من الرغم

Higher Horizonsكليات وثمة العاشر حى الثالث من الصفوف جيع اليوم يفطى 
Brown مثل قليلة Community Collegeخاصة برامج تجرب نيويورك مدينة 

. ثقافياً المظ يواتهم م الذين الطلاب عل: بها الالتحاق عل، سابقة
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 الر بعل ، ماما ن ماثلاAble مشروع ى برنامجان يوجد لا فثلا(٢٩)
 اس ميمنة تحت١٩٦١ عام ل خلا تنفيذها وبدىء خططت قد جيماً امج البر أن من

. بالولاية التعليم
State Education Deprtmet
Bemard A. Kapاan, op. cit., p. 74.
David P. Ausubel, Aة Teaching Strategy for Cultunally (٣.)
Deprived Pupils : Cognitive & Motivational Cnsiderations,»
The School Review Winter, 1963, pp. 460461.
Fhederick Shaw, «Educating Culturality deprived Youth (٣١)
i Urtanم Centre,» Phi Delta Kappan, XLV, No. 2 (Noverber
1963), p. 94.
Ckemmont E. Vontreas, «Our demoralizing Slum Schools,» (٣r)
Dbid., p. 81.
Cf. Ruth Lands, Cultre in American Education, Chapter(٣r)
on Counseling, Wiley, New York, in Pres

(٣٤)Feredrick ShaR, op. cit., p. 95.
Cf. David P. Ausubel, «A 'Teaching Strategy for Cultumally( (٢ ه
deprived Pupils : Cognitive & Motivational Consideratioقn ,»
The School Review, Winter, 1963, pp. 460461.

(٣٦)David P. Ausubel, Dbid., p. 463.
 إعداده ى ضرورية أولى خطوة مجرد هو لتلميذ المقيقية البيو بعالة البدء إن
 جتاعية الا الطبقية التفاوتات من التقليل ثم ومن ، تقماً أكثر دراسية مادة لتناول

 الأساسية والتوقعات المعايير نفس إقامةt٠ أ. الأكاديمى التحصيل ى حالياً الموجودة
 الطبقة من المتأخر غير الطفل بالآنية هى كا ثقافياً والحروم دراسياً المتأخر الطفل بالا"سبة
 الثقافات وتوسيع الأول فثل تأكيد آلية بطريقة يمى فإنه الدنيا الوسطى أو الوسطى
. الاجاعية الطبقية المجموعات بين الشاتمة

Cf. Bemar A. Kaplan «lssues in Educating the Cultural-(٣v)
ly Diaadvantaged,» Phi Delta Kappn, XLV, No. 2, (November
1963) pp. 71-74.

 لة سلا بسبب بالمدرسة طفل أى قبو يرفض لا الشبال ى أنه من الرغم عل(٣٨)
 مدارس عل أساسية بصفة أو كلية يترددون ما غالباً البيض غير من فالأطفال ، لون أو

 بأحياء مكن عل يجملوا أن آبائهم عل الواقع ى المستحيل من لأن وذاك ، البيض غير
 ، بالى الابتدائية بالدارس أكر يشيع والسود البيض بين الفصل أن والواقع. البيض
 بتخلى تسح بدرجة كبيرة غالباً تكون الى ، الثانوية بالدارس أقل نطاق عل ولكن
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 سياسة١٩٦٠ عام ى نيويورك مدينة بدأت ولقد. بالإسكان المتعلقة الأ'مالا نماق
open«» المفتوح القيد ر enrollment«البيض غير من للأطفال يسمح حيث 

١٥٠٠٠ حوالى أن عليه ترتب ما ، رئيسية بصفة التارة البيض مدارس إى النقل بالتقدم
 الرغم عل ولكن. أحيائهم نطاق خارج المفتوح القيد مدارس ل اليوم يرددون طفل

 ملاشاة عل بمجال تعمل لا فإنها ، المنقولين الأطفال تكامل عل تعمل السياسة هذه أن من
: انظر. ملها أتوا الى المدارس فمل

Fred M. Hechinger, «lntegration Problems in the North,» New
Yorkr Times, Wetem Edition, January 15, 1964, p. 8.

 بجامعة الاجتاعيان المامانHolt وهواتMayer ماير إليه يذهب ما ووفقاً
Wayne وايى ولاية State، بمعظم اواقع ى يتزايد بالإسكان السلالل الفصل فإن. 

 نوج الز السكان من7.٢٣ فإن١٩٦٠ عام ى أنه مثلا يزعان وهما. الصناعية الشال مدن
.%٧,٢ بمقدار النسبة هذه فزادت ، نوج از أكواخ ى يسكنون كانوا دترويث ى

١٩٣٠٠ عام عن
Albert J. Mayer & Thomas F. Holt, Time, November 9, 1962,
p. 62. Cited by Virgil A. Clift, «Factors Relating to the Edu­
cation of Culturaly deptived Negro Youth,» Educational 'Theory,
XL, No. 2 (April 1964) pp. 77-78.

Cf. Bemar A. Kaplan, «Issues in Educating the Cul- (٣٩)
turally Disadvantaged,» Phi Delta Kappan, XLV, No. 2 (No
vember 1968) p. 74.
Bernard Barker «Some Problems in the Sociology of the (٤0)
Professions,» Daedalus, The Professions, XCII, No. 4 Fall 1963)
p. 672.

 عالية درجة عل معرفة ، أساسية خصائص أربع شوه ى المهلى السلوك يعرف قد
 المصلحة التكيف من أكثر المحل المجتمع لاهام أول تكيف ثم ، والنظام التعميم من

 المبادى. من مجموعة خلال من السلوك ى الذاق التحكم من عالية درجة ه ، الذاتية الفردية
 ل خلا ومن الاجاعى التطبع علية ى الشخص لحمة من تصوح الى الأساسية الحلقية

 نظام باتباع ثم ، أنفهم العاملون الأخصائيون ويديرها ينظمها الى الاختيارية الجمعيات
 العمل رموز من مجموعة الأول بالدرجة تكون الى وهى( وشرفية مالية) المكانات

 بالمصلحة تتعلق معينة لغاية وسائل وليست ذاتها ى غايات تكون فإنها وبذا ، المنجز
 الذاتية الفردية
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Alma S. Wittlin, The ء 'Teacher,» Daedalus, The Prfes- (،١)
.XCII, No. 4, (Fall 1963), p.  هiمnق,652

Cf. Ibid. (٤r)
Cf. George 2.F. Bereday and Josepb Aم Lauwerys ed., (٤r)
The Educatio and 'Training of Techers,» The Year Boolء 

of Eucation, 1963, Harcourt, Brace and World, New Yonk,
1963.
Dvid Rieman, The Lمonely Growd, Doubleday Anchor,( (٤ ا
New York, 1953 pp. 60, 62.
Jule Henry, An ء Crss-Cultural Survey of Education,» ( (٤ ه
Current Anthropology, 1, No. 4 (July 1960), pp. 285-286.

Jen فلود جان عنه عبر أن مبق قد النقد هذا(٤1) Rloudغللا 
Teaching in the Affluent Society,» in George Z.F. Beredayء 

and Joseph A, LAuWerys, eds., «The Educatio and Training of
'Teacher8,» The Year Book of Education, 1963, Harcourt Brace
and the Workd, New York, 1963, pp. 382-389.

(٤v)اننظر :
Melford E. Spiro, Children of the Kibbt, Harvar University
Prea, 1968, pp 363-364.

Jules Henry, «A Cross-Cultural Survey of Education,» (٤٨)
Oureat Anthropology, 1, No. 4, (Jلu y 1960), pp. 285.286.

 وا=لمية المدرس بين الاجتاعية المسافة فإن البدائية الثقافات ى أنه من الرغم عل
 كهذا عاما عشوائيا سلوكا البدائية بالثقافة أجد م فإن ، جدا تميرة... استثناءات بغير

•. القافية بالمهارات يتعلق منظما تملينا الأطفال يتلقى عندما
C. Julمe Henry, Culture Against Man, Random Hose, (٤٩)
New York, 1963, p. 305.
Julمe Henry, «Spontaneity, initiative, and Creativity in ( (، ه
Suburbn Classroms,» in George D. Spindler, ed., Pducation
and Culture : Anthropolgical Appraches, Holt, Reinhart and
Winston, New Yonk, 1963, pp. 215232.
Fred Kerlinger, The ء Lmplication of the Pemmissiones ( ه١)
Dctrine in American Education,» in Hobert W. Bumns and
Charles J. Bmauner, Philosopby of Education, Renald, New
Yonk, 1962, pp. 381-396.
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