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: البحث ستظض•

 تنمية على المنورة المدينة بمنطقة الموهوبين برنامج أثر مدى عن الكشف البحث استهدف
 ببرنامج الملتحقين للطلاب( والاجتماعية والشخصية ، )العقلية الشخصية الخصائص بعض

 الصف من للبرنامج الأربعة المستويات موهوبا(٩٠) من العينة تكونت وقد الموهوبين،
 مقاييس ثلاثة لذلك المنورة،واستخدم المدينة بمنطقة المتوسط الثالث إلى الابتدائي السادس
 الاختبار وباستخدام الاجتماعية ،والمهارات والاستقلالية ، النشط المتفتح التفكير: لقياس

 المطبق الموهوبين برنامج أن النتائج ،بينت التأثير حجم وقياس ويلكوكسون ل الإحصائي
 الاجتماعية والمهارات والاستقلالية المتفتح التفكير من كل تنمية إلى أدى المنورة المدينة ة

 محاولة بينها من كان توصيات بعدة الباحثون 'ووصى الموهوبين ببرنامج الملتحقين للطلاب
 وكذلك المتعددة الشخصية نواحي ث بهم خاصة برمج لتصميم أنفسهم الموهوبين إشراك
 أثرهذه ج بالبحث مقترحات الباحثون وقدم0 لديهم والمتنوعة المتعددة الذكاءات لتنمية
 وكذلك ، الموهوبين لدى والفهم للمعرفة الحاجة وإشباع النفسية الصحة تحقيق& البرامج
 هذه تنمية ث منه للاستفادة العاديين الطلاب على البرنامج هذا تعميم ة التفكير

 لديهم· الخصائص

Ewaluating the Ouputs afthe G,fted Prograns in Al-Madina Al­
Munawarah Region

Abstact :
The research aimed at figuring out the impact cf the gfted

programs at A/- Madina A/-Mnawurah region on the development cf
some cfthe personal characteristics (mental , personal and social) cf
the stdents enrolled in the gfted progrums. The sample consisted cf
(90) gfted stdents including the four levels cfthe program from the
sixth primary grade to the third intermediate grade in Medina. Three
scales were used to measure.: Active Gpen-minded thinking,
independence, and social skills. Wilcoon's statistical test and fect ز€
size measures showed that the gfted program utilized in Medina
resulted in the development cf both open-minded thinking,
independence and social skills cf the stdents enrolled in the
program. Researchers presented many recommendations inclding
the attempt cf having the g.fied stdents themseles to be imvolved in
designing programs related to the various personalit characteristics
as well as the development cfmultiple intelligences. Researchers also
presented some suggestions regarding imestigating the impact cf
these programs on achieving mental health and sati!/iing the needs
for knowledge and understanding cf the talented, as wel/ as thinking
cf generalizing this program to include the ordinary stdents to
benefitfrom it in developing these taits.
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: هندمة•
Gifted الموهوبين تعليم مجال& عديدة دراسات أكدت Educationهناك أن 

 عالية عقلية بقدرات تتمتع7٥-٢ مابين تتراوح الطلاب من نسبة
 الحديثة النظريات منظوربعض ممن النسبة هذه وأن ه(،1٤٢١ وآخرون، )النافع

 مدرسة أي طلاب مجموع من7١٥-١٠ إلي تصل قد للموهبة.
(enzulli,1992.)مختلفة بطريقة يتعلمون الموهوبين الأطفال من الفئة هذه 
(Rogers,  -غالبا والاجتماعية والوجدانية المعرفية حاجاتهم أن إلا (،1986

(Whitmore 1980,  العادية الفصول ظ المناسبة بالصورة تلبيتها يتم لا
(Whitmore & Maker,  ما توافق عدم من يعانون ما كثيرا فهم لذا.985[

 له يكون مما العقلية إمكاناتهم مع العام التعليم مدارس ة مناهج من لهم يقدم
Davis) الاستعدادات تلك على أثركبير &Rimm,  أكد فقد هنا ومن(.1998

 للموهوبين خاصة برامج توفير إلى ماسة حاجة هناك أن الباحثين من العديد
.(Feldhusen, ]997)  لاحتياجاتهم وتستجيب قدراتهم تتحدى

 على العمل أن إلا قديم، أمر الموهوبين بالطلاب الاهتمام أن من الرغم وعلى
 الثاني النصف مع إلا يوجد لم الموهوبين للطلاب خاصة مدرسية برامج توفير

 حدة زيادة مع الاهتمام هذا ونمى المتقدمة، الدول ة الميلادي العشرين القرن من
 بقيادة والغربي سابقا السوفييتي الاتحاد بقيادة الشرقي المعسكرين بين التنافس
Davis) الأمريكية المتحدة الولايات &Rimm,  الاهتمام هذا انتقل ثم(.1998

 متفاوتة بدرجات الماضي القرن نهاية مع العربية الدول بعض إلى
(.٢٠٠٨ معاجيني، )راجع

 وذلك الموهوبين عن الكشف مجال4 أساسية خطوات المملكة خطت وقد
 تطوير تم حيث ورعايتهم"، الموهوبين عن الكشف "برنامج الوطني المشروع بإنجاز
 السعودية البيئة على وتقنينها العقلية القدرات اختبارات من عدد

 اختبارتورنس العقلية، القدرات اختبار وكسلر(، الفردي الذكاء )اختبار
 إنجاز ث المقاييس هذه من الاستفادة وتمت ب(، )الشكل الابتكاري للتفكير
 من والتعليم التربية وزارة تبنته الذي ورعايتهم الموهوبان عن الكشف برنامج

 تم كما المملكة. مناطق بمختلف إنشاؤها تم التي الموهوبين رعاية مراكز خلال
 مؤسسة وهي المملكة ج الموهوبين ورعاية لدعم الموهوبين لرعاية جمعية تأسيس
 ه(.1٤٢١ وآخرون، )النافع الموهوبين لرعاية ورجاله العزيز عبد الملك

 لتأسيس مبادرة والتعليم التربية وزارة طورت الماضية الخمس السنوات وخلال
 نحو مهمة خطوة مثلت التي العام التعليم مدارس ث الموهوبين رعاية برنامج
 والتعليم التربية وزارة الموهوبين لتعليم خاصة إدارات إنشاء من الهدف تحقيق

 إلى .الوصول وقوته الله .بحول تضمن وحتى السعودية، العربية المملكة ة
 بالطبع وهذا عالية، كفاءات ذوي القادة من جيل بإيجاد المنشودة الأهداف
 م(٢٠٠٥ )الجغيمان، والتتابعية بالاستمرارية تتسم خاصة رعاية توفير يتطلب

 مناطق معظم ج خدماته وانتشار جهة، من البرنامج هذا لأهمية ونظرا
 وذلك ومهما، رئيسا عنصرا تعد تقويمه عملية فإن أخرى، جهة من المملكة

 وزارة تسعى التي وطموحاته أهدافه حيث من البرنامج بتطوير الوثيق لارتباطها
 أيضا ارتباطها إلى إضافة الموهوبين، الطلاب لدى لتحقيقها والتعليم التربية
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 وتسعى وتنفيذه. وتصميمه له التخطيط حيث من البرنامج مراحل بجميع
 التعليم مدارس ج الموهوبين رعاية برنامج مخرجات لتقويم الحالية الدراسة

 البرامج هذه نجاح مدى من التحقق أجل من المنورة المدينة بمنطقة العام
 أجله. من وضعت التي أهدافها تحقيق

: الدراسة خلفية•
 وخدمات لبرامج كبيرين ودعما اهتماما السعودية العربية المملكة تولي

 وخطة )إستراتيجية الجامعي، قبل ما التعليم مراحل مختلف& الموهوبين
 تعليم موضوع المملكة اختارت وقد (،٢٠٠٨ الابتكار، ودعم والإبداع الموهبة

 استضافته الذي العرب التعليم وزراء لمؤتمر الرئيس المحور ليكون الموهوبين
 للموهبة عربية إستراتيجية وضع مخرجاته أحد كان والذي ،٢٠٠٨ عام الرياض
 وزارة وتدعمها ترعاها التي الصيفية الموهوبين برامج وتمثل(.٢٠٠٨) والإبداع
 بالمملكة الواعدين الطلاب لدى قبولا لاقت التي الممارسات أحد والتعليم التربية
 تربوية خبرات من البرامج هذه تقدمه لما الماضي، العقد خلال أمورهم وأولياء

 والوجدانية. المعرفية الموهوبين الطلاب لاحتياجات الاستجابة ولمحاولتها
 العام بالشأن والمهتمين القرار صانعي من العديد جعل والدعم الاهتمام هذا

 الإيجابية والتأثيرات مخرجاتها وحقيقة البرامج هذه جدوى حول يتساءلون
 هذه ث المشاركين الموهوبين الطلاب شخصية على تحدثها أن يمكن التي

 داخلية إجراءات خلال من برامجها تقوم الوزارة أن من الرغم وعلى البرامج.
 بدراسة تحف لم البرامج هذه أن إلا البرامج، على الإشراة الفريق به يقوم الذي

 الطلاب لدى والاجتماعية والوجدانية المعرفية التعلم مخرجات لبحث تقويمية
 بشكل الوزارة تجريها التي التقويمية الممارسات اقتصرت وبما فيها، المشاركين

 تتخطى أن دون البرامج تتضمنها التي الخدمات جودة من التأكد على أساسي
 البرامج. هذه مخرجات طبيعة على للوقوف ذلك

 أحد يمثل أنه رغم بدايتها منذ متجاهلا الموهوبين برامج تقويم ظل وقد
,Purcell'&Echert) الموهوبين برامج تصميم الأساسية& المكونات  وهذا(.2006

 برامج تقويم ث المستخدمة التقويمية الممارسات على سلبي تأثير له كان الأمر
Avery) الموهوبين &VanTassel-Baska,2001; Callahan &Ries,2004.)حيث 

,Callahan لاهان) كا تؤكد  التي التأثيرات على الأدلة بفقد نخاطر أننا(2004
 أثر لتقويم جيدة أساليب بتصميم نهتم لم إذا الطلاب& البرامج تحدثها

 دوري تقويم عمل على تحافظ التي البرامج معظم فإن الحقيقة، وة البرامج.
 فهي تجريبي، شبه تصميم على قائمة بحثية دراسات بعمل تعنى لا لأنشطتها

 البرامج على لتعميمها معينة نتائج إلى بالوصول معنية غير تكون الغالب ي
 البرامج مسئولي فمعظم المنشورة، البحثية الدراسات ث الحال هو كما الأخرى،
 أكثرمن البرنامج بتحسين المرتبطة الأسئلة على للبرامج تقويمهم ة يركزون

 برامجهم. نجاح مدى حول أحكام إلى الوصول على تركيزهم أو اهتمامهم
 والاجتماعية والوجدانية المعرفية التعلم مخرجات بين التوازن أن شك ولا
,Jogers) الموهوبين برامج تصميم ج محورية قضية تمثل  أن كما(2002

 الموهبةفمعظم مفهوم محورية فكرة يمثل السابقة العوامل بين التفاعل
 معرفية عوامل تفاعل نتاج هي الموهبة أن تؤكد للموهبة الحديثة النماذج

(e.g.,Renzulli,2003, 2i105; Heller, et al, 2005; Gagne,  واجتماعية وجدانية
.2003, 2005; Ziegler &Stoeger, 2007)
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 والوجدانية المعرفية الجوانب بين يمزج الذي المفهوم إطارهذا ولث
 إلى سعى الحالي البحث فإن وتطورها، الموهبة لمفهوم بالنسبة والاجتماعية

 كما الموهوبين رعاية لبرنامج والاجتماعية والوجدانية المعرفية المخرجات دراسة
 والعرفية الوجدانية البرامج مخرجات بعض على الضوء إلقاء حاول

 يمكن والتي برامجهم وتنفيذ تصميم عند إليها الانتباه يجب التي والاجتماعية
 المشاركين الموهوبين الطلاب شخصية تطور على كبير تأثير لها تكون أن

 بالبرامج.
: البث هدف•

 ترعاها التي الموهوبين برامج مخرجات تقويم إلى الحالية البحث هدف
 المعلومات توفير أجل من المنورة المدينة بمنطقة والتعليم التربية وزارة وتدعمها
 وتقديم لأهدافها، البرامج هذه تحقيق مدى على الدالة والمؤشرات الكافية

 وجدوى فعاليتها وتوثيق أدائها، وتحسين البرامج لتطوير اللازمة التوصيات
 مخرجات على التعرف التقويم عملية تتضمن وسوف واستمراريتها. إقامتها
 والاجتماعية )الاستقلالية( والوجدانية النشط( المتفتح )التفكير المعرفية التعلم

 المقدمة الرعاية ممارسات نماذج كأحد البرامج لتلك الاجتماعية( )المهارات
 الموهوبين. للطلاب

: الدراسة مشكلة•
 يرى للموهوبين للطلاب خاصة برامج إقامة والتعليم التربية وزارة تدعم لماذا

 ببرامج الموهوبين الطلاب إلحاق أن الموهوبين بتعليم المهتمين والكتاب التربويون
 والوجدانية المعرفية التعلم مخرجات على عديدة إيجابية تأثيرات له خاصة

 ينبغي الحقيقة، و والإبداعي. الناقد التفكير مهارات تنمية مثل والاجتماعية
 حقائق كونها أكثرمن افتراضات أنها على الأسباب هذه إلى ينظر أن

 عمليات أن يظهر بالمملكة الموهوبين رعاية برامج تقويم تقارير مراجعة إن
 المقدمة الخدمات جودة من التحقق على فقط ركزت قد البرامج هذه تقويم
 المعرفية التعلم مخرجات دراسة إلى تتجاوزذل أن دون البرامج، هذه ة

 مدى حول قائما التساؤل يجعل وهذا البرامج. لهذه والاجتماعية والوجدانية
 البرامج لتقويم الجيد التخطيط ويعد أهدافها. تحقيق ة البرامج هذه نجاح
 تحسن أجل من ضروري أمر أنها كما الناجحة، للبرامج الرئيسة المكونات أحد

 من تتلقاه الذي الدعم وزيادة فيها، الثقة وتأكيد وتطويرها، البرامج تلك
 إنتاج إلى تهدف عام بشكل البرنامج تقويم فعملية القرار، وصناع المحلي المجتمع

 ما برنامج حول كبيرة أهمية ذات أحكام صنع للمساعدة معلومات
(Callahan,  للتقويم. يخضع الذي البرنامج تحسين بهدف(1988

 العربية البيئة ة الموهوبين برامج مخرجات تقويم دراسات مراجعة من ويبدو
(Delcourt et al., ( الأجنبية البيئات أو&(٢٠٠٩ وآخرون، الجغيمان عبدالله

(Goldring, 1990, Kulik&Kulik 1987,  الدراسات هذه معظم آن2007;1991
 مثل تقليدية متغيرات على الموهوبين برامج تأثير على أساسي ركزبشكل
 والدافعية المعرفية، التعلم مخرجات على كمؤشر الأكاديمي التحصيل
 التعلم محرجات على كمؤشرات التعلم نحو والاتجاه الذات ومفهوم
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 الأكاديمية الجوانب على تركز الموهوبين برامج أن من الرغم الوجدانيةوعلى
 المدرسية الدراسية للمقررات كامتداد الموضوعات هذه تقدم لا أنها إلا العلمية،
 الجوانب بعض تطوير على تركيزها إلى بالإضافة ، الموهوبين فبرامج

 للطلاب والشخصية التفكير مهارات تنمية على أيضا تركز فإنها الأكاديمية،
 الموهوبين برامج وأهداف الموهوبين، لبرامج العالمية المعايير ضوء و المشاركين.

 على البرامج تلك تأثيرات على التعرف تحاول الحالية الدراسة فإن بالمملكة
 ودراسة المعرفية، تعلم كمخرجات الطلاب يتبناه النشط المتفتح التفكير نمط

 تعلم كمخرجات الاجتماعية والمهارات وجدانية تعلم كمخرجات الاستقلالية
 اجتماعية.

 اللازمة بالمعلومات القرار صانعي تزويد إلى البرامج مخرجات تقويم ويهدف
 قد البرنامج كان مماإذا والتأكد البرامج، تلك تجاه المناسبة القرارات لاتخاذ
 حالت الأمورالتي وما تحققت؟ وكيف لا، أم منه المرجوة والأهداف النتائج حقق
 البرنامج كان إذا ما لتحديد تستخدم وسيلة فالتقويم هنا ومن تحقيقها؟ دون

 أساسية أداة التقويم فإن أخرى وبعبارة أويعدل، يغير، أو يدعم، أن يستحق
 البحثي المشروع مشكلة تحديد يمكن سبق ما ضوء ولث التطوير. عملية لتوجيه
 برنامج مخرجات جودة مدى ما" التالي: السؤال هذا على الإجابة ي المقترح

 المنورة؟ المدينة بمنطقة العام التعليم مدارس الموهوبين رعاية
: التالية الفرعية الأسئلة السؤال هذا عن ويتفرع•
 الموهوبين الطلبة لدى النشط المتفتح التفكير على الموهوبين برنامج أثر ما»4

 المنورة؟ بالمدينة فيه المشاركين
 الموهوبين الطلبة لدى الاستقلالية مستوى على الموهوبين برنامج أثر ما»٩

 المنورة؟ بالمدينة فيه المشاركين
 الموهوبين الطلبة لدى الاجتماعية المهارات على الموهوبين برنامج أثر ما»٩

 المنورة؟ بالمدينة فيه المشاركين
: الدراسة محددات•

 الموهوبين رعاية برنامج مخرجات تقويم على الحالي البحث يقتصر
 المنورة. المدينة بمنطقة العام التعليم مدارس ل

Significance ofthe Study : • الدراسة أهمية
 إنتاج إلى يهدف المنظم، التساؤل أشكال من شكل هي البرامج تقويم عملية
 أجل من ما برنامج حول كبيرة أهمية ذات أحكام صنع ة للمساعدة معلومات
 نتائج وتؤكد فيه. المشاركين على أثره وتوثيق للبرنامج، الحاجة توثيق

 الاستمرارية مؤسسة أي تضمن لكي أنه المهني التطوير مجال& الدراسات
(Guske 2000)  البرامج تلك نجاح تؤكد مؤشرات إلى تحتاج فإنها لبرامجها

 أجل: من التقويم عمليات وتستخدم
 للبرنامج الحاجة توثيق»4

 البرنامج4 والضعف القوة جوانب تحديد ث الساعدة4
 البرنامج على تحسينات إدخال& تساعد معلومات إنتاج»٩

 المدرسة. مجتمع على البرنامج أثر أو نتائج توثيق»»
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 من طورعدد فقد التقويم، لعملية المنهجي التنظيم قدرمن ولتحقيق
 باركر نموذج مثل الهادف، التقويم ث للمساعدة متنوعة نماذج الباحثين

(Parker,1973،) ونموذج (تافلبيم Stuffelbeam,1983)، كيرك ونموذج 
(Kirkpatricl, 1975, 1999) . باتريك Juskey, 2000)  جاسكي ونموذج

 على الوقوف يتطلب الموهوبين لبرامج القرار صانعي استمراردعم أن ولاشك
 دليل وتقديم البرامج، لهذه والاجتماعية والوجدانية المعرفية المخرجات حقيقة

 الطلاب شخصية على قيمة ذات إيجابية تأثيرات لها البرامج هذه أن على
 يقدم أنه من تنبع التقويمي المشروع هذا أهمية فإن ثم، ومن تفكيرهم. وأساليب

 مخرجات حقيقة حول المستفيدين ولجميع القرار لصانعي مهمة معلومات
 الموهوبين. برامج

 أهمية إلى الانتباه توجيه تحاول أنها من أيضا الحالية الدراسة أهمية وتنبع
 الاجتماعية والجوانب الوجدانية والجوانب المعرفية الجوانب بين الربط

 للموهوبين الإثرائية البرامج فمراجعة وتقويمها، الموهوبين برامج تصميم2
 إجرائية أهدافا لها وتضع العقلية، الجوانب على كبير بشكل تركز أنها تظهر

 تربوية تضمينات تضع ولا الوجدانية، العوامل تتجاهل حين ظ واضحة
 فلا نموها. من تعوق أو الموهبة نمو ث تسهم أن يمكن التي الوجدانية للجوانب

 مجالات لة للنجاح عالية معرفية طاقات يمتلكون الموهوبين الطلاب أن شك
 على يعتمد الواقع ة تحققها أوعدم الطاقات هذه تحقق ولكن مختلفة،

.(Gagne, 2005)  وخارجية داخلية أخرى متغيرات

 معرفية متغيرات على المقترح التقويمي المشروع تركيزهذا فإن وأخيرا
 بعدا يضيف الموهوبين مجال كاي& بشكل تناولها يتم لم واجتماعية ووجدانية
 أحد يعد النشط المتفتح التفكير فموضوع الدراسة لهذه الأهمية آخرمن
 وتقبل العقلية بالمرونة تتعلق مهمة أبعادا لتناوله نظرا المهمة المعرفية المتغيرات

 والمرونة الشخصي التحيز معالجة إلى والسعي التأملي، التفكير وتنمية الآخر
(Stanovich&  العامة العقلية القدرة عن مستقلة الميول هذه أن ويبدو الفكرية.

(West, 1997, 2007; West et al.,  أحد الاستقلالية موضوع ويمثل.2008
 عام بشكل للتعليم بل الموهوبين، لبرامج فقط ليس المهمة الوجدانية المخرجات

(Hughes,  المكمل البعد تعتبر المختلفة الاجتماعية المهارات أن كما(.2003
 تحف لم فإنها أهميتها، رغم المتغيرات هذه عام، ويشكل السابقة. للجوانب
 الموهبة. أبحاث مجال خاصة العربية، التربوية الدراسات4 كاي باهتمام

Definition ofTerms : • الدراسة مصطلحات
: العامة بالمدارس الموهوبين برامج•

 معلمو وتنفيذها بتصميمها يقوم التي البرامج الدراسة هذه بها يقصد
 توفير أجل من المدرسة، داخل الدراسي اليوم أثناء تنفيذها يتم والتي الموهوبين
 تتوفر لا غالبا والتي والفكري العلمي والعمق بالتنوع تتسم تربوية خبرات

 للطلاب الخاصة الاحتياجات تلبية أجل من وذلك العام، المدرسي المنهج ة
 الموهوبين.
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: الموهوب الطالب•
 أولئك بأنهم والمتفوقين الموهوبين :الأطفال الأمريكي التربية مكتب يعرف

 العقلية المجالات4 الرفيع الأداء على اقتدًارهم على دليلا يعطون الذين
 وأنشطة خدمات ويحتاجون الخاصة والأكاديمية والقيادية والفنية والإبداعية

 الاستعدادات هذه لمثل الكامل التطوير أجل من وذلك عادة، المدرسة تقدمها لا
(1992.Clark )  القابليات أو

 رعاية برامج خدمات من المستفيد الطالب الحالية الدراسة به ويقصد
 الآتية: الأسس وفق اختياره يتم الذي العام التعليم مدارس ة الموهوبين

 الموضوعية المقاييس أكثرمن أو مقياس خلال من وذلك عالية عقلية قدرات»٩
 الموهوبين. لرعاية العامة الإدارة قبل من والمعتمدة المقننة

 المقننة السلوكية القوائم حسب الموهوبين للطلاب السلوكية السمات معظم»٩
 الموهوبين. لرعاية العامة الإدارة قبل من المعتمدة

 ما حسب الدراسية المرحلة ة أقرانه مع بالمقارنة عالي أكاديمي تحصيل»
 المعلمين. وتقارير الفصلية الاختبارات نتائج تمليه

Actively Open-Mindedness Thinking :  النشط التفتح التفكير ه
 المرن التفكير على تركز الأوجه متعددة هوبنية النشط المتفتح التفكير

 الفرد يمارسها أن يمكن التي التحيز بعمليات والوعي السياق، من المتحرر
 على والقدرة فقط، الفرد آراء تدعم التي المعلومات جمع عملية وعند التفكير ي

 أوتدحضها. تنقضها شواهد على العثور حالة ذ الفرد آراء تغيير
Autonomy :  الاستقلالية ه

 من الشخصية حياته توجيه على الفرد قدرة إلى الاستقلالية مفهوم يشير
 أفعاله تنظيم على والقدرة الذاتية، بالكفاءة والشعور أهدافه، تحديد خلال

.(oom, 1999; Noom, et al., 1999)
: الاجتماعية المهارات ه

 الاجتماعي التواصل مهارات تعكس التي السلوكيات مجموعة بها يقصد
 الاجتماعي الذكاء أو الاجتماعية الكفاية جوانب على تشتمل والتي الأساسية،

(.١٩٩٨ السيد، )محمد الشخص لدى
: البرامج تقويم معايير بعض•

 العامة المعايير وفق تنفيذه وخطة للبرنامج، العام الإطار وتقييم وصف يتم
 من والتي المجال هذا الخبرة ذات الدول وتجارب الموهوبين رعاية مجال4

 أهمها:
: الرعاية استمرارية ه

 الطالب رعاية لمتابعة خطة على البرنامج احتواء مراعاة مدى بذلك ويقصد
 متتابعة مستويات إلى تقسيمها خلال من نسبيا طويلة زمنية فترة ف

(Cox, Danie],&Boston,  لفترات الموهوب للطالب الخدمة تقديم تضمن(1985
 أن إلى" وتشاكل كالهان، لاندروم،" دراسة أشارت حيث نسبيا، طويلة زمنية
 أكثر أمرا واحد زمني مستوى أوث واحدة لمرة الموهوبين للطلبة خدمات تقديم
 أثرا وأضعف فائدة أقل المقدمة الخدمة نوعية أن إلا إدارة، وأسهل يسرا

.(Landrum, Callahan, & Shaklee, 2D01j
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: العلمية النهجية ه
 البرنامج يكون بحيث موثوقة، علمية أسس على البرنامج بناء يتم أن يجب

 الدراسات من عدد تؤيده وتجريبي نظري أساس على وتنفيذه تصميمه قائما
.(Davis &Rimm, 1998)  الموهوبين رعاية مجال العلمية

 الصدق•
 الموهوين الطلاب وحاجات ليتوافق البرنامج يصمم أن يجب
 الوقت من ممكنة استفادة أقصى يحقق بما والاجتماعية الذهنية

(Callahan,Landrum,&Hunsaker,1988;Gallagher&Gallagher,والجهد 
. 1994)

: للمعلمين المشني التأهيل•
 الواجب العامة المواصفات البرنامج لتصميم العام الإطار يتضمن أن من لابد
 مجال كافية تدريب بتلقيهم يتعلق فيما خاصة البرنامج، منفذي4 توافرها

 يقوم عندما أنه إلى المضمار هذا& الدراسات نتائج أشارت حيث الموهوبين. رعاية
 الموهوبين، رعاية مجال كافيا تدريبا يتلقوا لم أفراد البرنامج بتنفيذ
 الطلاب احتياجات وتلبية البرنامج أهداف تحقيق ث فاعليتهم فإن

(Tomlinson,Tomchin,Callahan,Adams, Pizzat-  ضعيفة تكون الموهوبين
Tinnin, Cumningham, Moore, Lutz, Roberson, Eiss, Landrum,

.Hunsaker, &lmbeau, 1994)
: البرنامج شمولية•

 الذهنية الحاجات إشباع شموليه البرنامج تصميم ث يراعى أن يجب
 للموهوبين والنفسية الاجتماعية الحاجات إلي إضافة والمعرفية

(Alvino,1991; Reis,  الناجح البرنامج أن على نيهارت"" يؤكد حيث(.1991
 الاجتماعية المهارات بعض اكتساب إلى الموهوبين الطلاب حاجة يراعي أن يجب

.(Neihart, 1999)  الذهنية قدراتهم توجيه ة المهم التأثير ذات
: الموهوبين الطلاب تحديد أساليب ه

 أفضل فرصا يتيح المرشحين الطالب حول المعلومات مصادر وسائل تعدد
 يتضمن أن الجيد فمن الترشيح، مجال للبرنامج الطلاب أنسب لتحديد
 على له، مناسبة الأكثر الطلاب على للتعرف وسائل عدة على البرنامج

 يكون كأن تنفيذها وأسلوب طبيعتها& متنوعة الوسائل هذه تكون أن
 للإبداعية وأخرى المنطقية الذهنية للقدرات مقننة مقاييس بينها من

 البرنامج وطبيعة تتناسب أخرى صورة أوباي شخصية وثالثة
.(Landrum, Callahan, & Shaklee, 2001)

: التقويم أساليب•
 مما التصميم بنية& ومحددة واضحة البرنامج محاورتقويم تكون أن يجب
 بدقة المطلوب تحديد من البرنامج ومنفذي الإطار هذا مستخدمي يساعد

 نجاح عوامل أهم من أن إلى توملسون" يشير" إذ المنشودة. الأهداف لتحقيق
 ومشاركتهم المنفذين لدى التقويم محاور وضوح التنفيذ مرحلة ة البرنامج

.(Tomlinson et al., 1994)  ره. التقويم عملية ة
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: العام التعليم بمدارس الموهوبين رعاية برنامج•
 سعود العزيزأل عبد بن الله عبد الملك الشريفين الحرمين خادم حكومة تولي
 البرامج تقديم خلال من وذلك الطلاب بأبنائها اهتمامها جل الله حفظهً

 برنامج ومنها بالوزارة الموهوبين لرعاية العامة الإدارة تقدمها التي الاثرائية
. العام التعليم بمدارس الموهوبين رعاية

 العام التعليم تلاميذ جميع بحق الموهوبين لرعاية العامة الإدارة وتؤمن
 المؤمل فمن لذا وتنميتها. مواهبهم لاكتشاف متكافئة فرص على الحصول2
 خبرات تهيئة على مدرسته ج كل الموهوبين معلمو يعمل أن. تعالى الله شاء إن

 المتعددة التلاميذ مواهب لاكتشاف عديدة فرصا توفر متنوعة تربوية
 الخاصة والتعيينات الإثرائية البرامج خلال من تنميتها على ومساعدتهم

 على البرنامج فكرة وتقوم الخاصة، والصفوف العادية الدراسية الصفوف ة
 الموهوبين رعاية مجال العام التعليم مدارس ث متفرغين معلمين تأهيل أساس
 اكتشاف4 تتركز متعددة مسئوليات بهم تناط موهوبين( )معلم مسمى تحت

 التلاميذ ومواهب تتناسب علمية برامج خلال من وتوجيهها المواهب
 السعودية العربية )المملكة التالية الأهداف تحقيق إلى البرنامج المتنوعةويسعى

 ه(1٤2٠ الموهوبين، -إدارة التعليمة الشؤون والتعليم التربية وزارة
 أعضاء خلال من المتنوعة التلاميذ لمواهب متخصصة تربوية رعاية تهيئة»٩

 المدرسة. ة دائمين
 على مدرسة كل داخل ث الموهوبين رعاية مجال ث متخصص معلم إعداد٩٩

 التلاميذ لجميع وعادلة متنوعة تربوية فرص توفير بأساليب جيدة دراية
 وتنميته. مواهبهم لإبراز

 جميع وة التلاميذ جميع ث القوة جوانب تعزيز وسبل الموهوبين تدريس»٩
 المجالات.

Review ofLiterature : • البحث ادبيات
 يتألف معقد كبناء الموهبة مفهوم للموهبة الحديثة التفاعلية النماذج تقدم

(e.g., Renzulli, 2003, 2005; ،  وجدانية وأخرى معرفية عقلية عوامل من
(Heller, et al, 2005; Gagne, 2003,  على النماذج هذه تؤكد كما ،2005

 مجال أي الموهبة تطور ث مهمة كعوامل والبيئية الاجتماعية العوامل أهمية
 مجال ة الباحثين من العديد وينظر. المجتمع يقدرها التي المجالات من

 فطريقة ومتفاعلة مترابطة أنها على والوجدانية المعرفية الجوانب إلى الموهبة
 فيها وتؤثر للفرد الوجدانية بالجوانب تتأثر معرفية بطريقة ما لعمل الفرد أداء

Ziegler) أيضا &Heller,2000،) الوجداني العامل يجعل الذي هو التفاعل وهذا 
 يرى كما العقلية وغير العقلية العوامل بين فالفرق مهما،

,Tannenbaum تانينبوم)  القوى إلى تشير العقلية العوامل أن4 يكمن(1997
 غير العوامل أما الأفكار، تكوين أجل من الفرد يحتاجها التي العقلية والعمليات

 أو تساعد أن يمكن التي والوجدانية الاجتماعية الخصائص إلى فتشير العقلية
 كبيروتطور إنجاز إلى تؤدى لا وحدها فالقدرة طاقاته، لكل الفرد استغلال تمنع

 العوامل من وكثير العقلية العوامل التقاء القدرة، إلى بالإضافة يتطلب، الموهبة
 وهذا الموهبة. فيها تظهر التي المجالات عن النظر بصرف اخرى العقلية غير

 برامج تصميم ث والوجدانية المعرفية الجوانب بين التكامل ضرورة يؤكد
 الموهوبين.
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(ASEP)  اننفس وعم أنربية في عربية درأساف



 د مF ءF.. نوفمبر.. الثالث الجزء.. والثلاثون الحادي العدد
/ للموهوبين: المنورة المدينة مركز برنامج ه
 نذكرها سوف والمهارات البرامج من مجموعة المنورة مركزالمدينة يقدم

 الشؤون والتعليم التربية وزارة السعودية العربية )المملكة الآتي الجدول ة
 ه(:1٤٢٩ الموهوبين، إدارة التعليمة

 للموهويا مركزالدينة@لنورة برنامج(١ جدول)
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 الفشل التنظيم ه
 والضغوط النقد ه
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: المعرفية التعلم مخرجات ي البحث•
 البرا من كبير لعدد المعرفية المخرجات الباحثين من العديد تناول

F[[iig, 2663; Hebert &MeBee, 2D67; idinson etai., I583:  التربوية
(Kulik&Kulik,1987; Rogers,1991,2002; Slavin,988.إن القول ويمكن 

 على للموهوبين الخاصة البرامج أثر على للتعرف أجريت التي الدراسات معظم
 الطلاب تحصيل على البراد لهذه إيجابى تأثير وجود إلى تشير التحصيل

(6oldriig, 199: Kfi&@ii, ,k7 ا9 i ; ؤ6 آ Vaugin et  ,آة الأكاديمي
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Meta-analytic تحليلية وراء ما دراسة .و&1991) studyجولدرينج بها قامت 
(Goldring,  تحصيل مستويات تناولت التي الدراسات نتائج لبحث(1990

 تحصيل، ومستويات القدرة حيث من المتجانسة الفصول الموهوبين الطلاب
 تحصل مستوى أن التحليل أظهر الدمج، ببرامج الملحقين الموهوبين والطلاب
 الفصول ج الموهوبين أقرانهم من دالة بدرجة أعلى الخاصة الفصول4 الطلاب
 العاددة.

(Vaughn et al., 1991)  وآخرون و أجراها مشابهة أخرى دراسة أظهرت وقد
 مقارنة السحب برامج ث شاركوا لطلاب تجريبية دراسات تسع نتائج على

 ج المشاركة أن النتائج أظهرت العادية، البرامج ة الموهوبين بالطلاب
 المرتفعة القدرة ذوي الطلاب على إيجابية تأثيرات لها كان السحب برامج

 الإبداعي. والتفكير الناقد والتفكير التحصيل من كل4
Delcourt) وآخرون دلكورت دراسة وة et al.,  على التعرف إلى هدفت(2007

 مقارنة تم الابتدائية، بالمدارس والوجدانية المعرفية الموهوبين برامج مخرجات
 المدرجان غير الموهوبين والطلاب الموهوبين، برامج ث المدرجين الطلاب

 إحصائيا دالة فروق وجود النتائج وأظهرت الموهوبين. غير بالبرامجوالطلاب
 بالتحصيل يتعلق وفيما المختلفة. البرامج عبر والوجدانية المعرفية المتغيرات ة

 خاصة بمدارس الملتحقين الموهوبين الطلاب أن النتائج أظهرت الأكاديمي
 الموهوبين. ببرامج المدرجين غير الموهوبين الطلاب من أعلى يحصلون
 دراسة حديثا(٢٠٠٩) وآخرون الجغيمان عبدالله أجرى السعودية، البيئة وة
 بالملكة والتعليم التربية وزارة تقيمها التي الموهوبين برامج تقويم إلى هدفت

 لبرنامج إحصائيا دالة تأثيرات وجود الدراسة نتائج أظهرت السعودية العربية
 الإبداعي التفكير مهارات تنمية على الابتدائية بالمدارس تنفذ التي الموهوبين

 المشاركين. الطلاب لدى الاكاديمي والتحصيل
: الوجدانية التلم مخرجات في البحث ه

 تطورالوهبة سياق4 دراستها تم التي الوجدانية المتغيرات أكثر من
 وتوجه والاهتمامات، الضبط، ومركز الذات، ومفهوم الداخلية، الدافعية

(Bloom,1985; Dai et al., 1998; Joswig, 1996; Vlahovic-Stetic,  الأهداف
 تأثر قد الموهوبين الأطفال أداء أن عديدة دراسات نتائج أظهرت .وقد1999)

 دراسات نتائج وتؤكد الأهداف. وتوجه المثابرة مثل وجدانية بعوامل كبير بشكل
 واير ساصبإبهييرمريييييتجييمنيبي+ب4 .إ جي#sإ واتجاههم الطلاب دافعية على إيجابي تأثير له كان التجميع أسلوب أن عديدة

(Borland et al., 2002, Fiedler et al., 2002, Roger, 2001, 20014; Tieso,

 حاولت التي(Delcourtetal.,2007) وآخرون دلكورت دراسة أظهرت وقد
 وجود عدم المختلفة، للبرامج والوجدانية المعرفية التعلم مخرجات على التعرف

 الموهوبين والطلاب الموهوبين برامج ث المدرجين الطلاب بين إحصائيا دالة فروق
 الداخلية/الخارجية. والدافعية الذات مفهوم ث بالبرامج، المدرجين غير

 دراسة حاولت التي الوحيدة الدراسة(٢٠٠٨) إبراهيم أسامة دراسة وتعتبر
 الدراسة نتائج أظهرت وقد الصيفية، موهبة لبرامج الوجدانية التعلم مخرجات

 اتخاذ متغيري على موهبةالصيفية لبرامج إحصائيا دال إيجابي تأثير وجود
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 تعديلا أحدث قد كان البرنامج أن يعني مما السببي، العزو وأساليب القرار
 المشاركن الطلاب لدى السببي العزو وأساليب القرار اتخاذ مهارات لث
 البرنامج. ة

 التقويمية(٢٠٠٩) وآخرون الجغيمان عبدالله دراسة نتائج أظهرت كما
 إيجابية تأثيرات لها كان البرامج أن السعودية العربية بالمملكة الموهوبين لبرامج

 الموهوبين الأطفال لدى التعلم نحو والاتجاه للإنجاز الدافعية على إحصائيا دالة
 لبرامج الإيجابية التأثيرات تؤكد النتائج وهذه البرامج. ة المشاركين
 الموهوبين الطلاب لدي الهمة الوجدانية الجوانب بعض على الموهوبين
 البرامج. ة المشاركين
 إلى تشير الموهوبين برامج تقويم مجال ة الأبحاث نتائج فإن عام، وبشكل

 والوجدانية العرفية التعلم مخرجات على الموهوبين الطلاب برامج تأثير تنوع
 طلاب مع للتعلم فرصا العالية القدرات ذوي للطلاب البرامج هذه تتيح حيث

 قدراتهم تتحدى تعليمية بيئة و& والقدرات، والميول الاهتمامات ة يشابهونهم
 تحصيلهم مستوى وزيادة الإنجاز نحو دافعيتهم رفع ث يسهم مما أفضل، بشكل

 لديهم. والإبداعي الناقد التفكير مهارات وتنمية الأكاديمي
ActivelyOpen-MindednessThinking : • النشط التفتح التفكير

 أهمية إلى النفس وعلم التربية أدبيات ث الناقد التفكير مناقشات تشير
 والشواهد الآراء تقويم إلى الميل تدعم التي السياق من المتحررة التفكير أنماط

 غير التفكير نحو الميل إلى وينظر للفرد. المسبقة بالمعتقدات تتأثر لا بطريقة
(Stanovich, 2007; Stanovich&  الناقد التفكير خصائص أهم كأحد المتحيز

(West, 2007, 2008; West et al.,  الباحثين من العديد اعتبر وقد.2008
 التي الجوانب من انطلاقا التفكير إلى الفرد ميل أن الناقد التفكير مجال4
 على وقدرته تفكيره، على بالتأثير الرأي& للاختلاف السماح وعدم يؤيدها لا

 وقدرته صحتها، ثبوت حالة ج الشخصي الفرد رأى مع تتفق لا التي الآراء قبول
 وخطر الآراء، تلك التحيز& واحتمالية الشخصية، آرائه صحة عدم إدراك على

 للتفكير مهمة خصائص جميعها الشخصية، للتفضيلات وفقا الشواهد تقييم
[Nickerson, 1987; Norris  ناقدة بصورة يفكرون الذين للأفراد ومميزة الناقد

& Ennis,1989; Stanovich&West,1997; Zechmeister& Johnson, 1992)
 به المحيط السياق من التفكير تحرير لمفهوم النظرية للأهمية ونظرا

 التفكير على التحيز آثار تجنب على التأكيد تزايد فقد النفس، علم مجال ة
 لدراسة المعرة النفس علم مجال ث البحوث من كبير عدد أجري وقد النقدي.

 المعتقدات أن البحوث تلك وأظهرت الآراء، تقويم على السابقة المعتقدات تأثير
 وجود لاحظوا قد الباحثين أن من الرغم وعلى التفكير، على بالفعل تؤثر المسبقة

 الاجتماعي النفس بعلم الخاصة الأدبيات ج الرأي4 للتحيز مؤثرة اتجاهات
 على الفردية الفروق تأثير بدراسة يهتموا لم أنهم إلا المعر&، النفس وعلم

&Stanovich) وجيزة فترة منذ إلا الرأي4 التحيز West,  إيفانز وقدم(.1997
Bvans) وآخرون et al.,  التفكير على الآراء التحيز& تأثير عن دراسة(1993

 يعتقد حيث المسبقة، للألاراء التحيزنتيجة ظاهرة بتحليل وقاموا المنطقي،
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 يقوموا أن دون تصديقها يمكن التي الأخرى الآراء يقبلون الأفراد أن البعض
 بصورة وشواهدها الآراء تلك ث يفكرون لا وأنهم منطقية، بصورة فيها بالتفكير
 للتصديق. قابلة غير الآراء تلك تكون عندما إلا منطقية

,Stanovich ستانوفتش) ويشبًه 2009; Stanovich& west,  التمييز(1997
 بالتمييز التفكير نحو الميول وبين العقلية القدرة بين النفس علماء به يقوم الذي
 علماء به يقوم الذي اللوغاريتمي والتحليل المنطقي التحليل مستويات بين

 التي المعرفية العمليات نوع إلى العقلية القدرات تشير حيث الآلي. الحاسب
 للأداء الضمني المعرة الأساس تحديد بهدف المعلومات معالجة علماء يدرسها
 وكفاءة التمييز، ظ والدقة الإدراك، سرعة )مثل: الذكاء اختبارات على وآثاره

 الميول إلى ينظر المقابل و الدى(. طويلة الذاكرة ج المخزنة المعلومات استعادة
 بعض استخدم وقد للتشكيل. قابلة معرفية أنماطا باعتبارها التفكير نحو

 لدراسة عمل كإطار التفكير نحو والميول العقلية القدرات بين التمييز الباحثين
 الرأي4 التحيز احتمالات وتجنب الآراء، بنية لفهم القدرات ة الفردية الفروق
 مستقلة بصورة الناقد التفكير مهارات ث التباين التفكير نحو الميول وتفسر

 العقلية. القدرات عن
(see  للأخرين تدرسيها يمكن الناقد التفكير مهارات أن الباحثين بعض ويرى

(Baron & Stemnberg,  الفروق إلى العقلية القدرات ة التباين ويشير.1989
 نحو الميول تشير حين ث اللوغاريتمي المستوى عند المعالجة كفاءة4 الفردية
 ركزت وقد التحليل. من المنطقي المستوى عند الفردية الاختلافات إلى التفكير
 باستخدام المعرفية العمليات من العديد تحليل على المجال هذا ة الأبحاث
 لطبيعة الباحثين فهم أعاق الأمرالذي فقط، اللوغاريتمي المستوى من مفاهيم

 أكثر أصبحوا قد التربوي النفس علم ث الباحثين لأن ونظرا العقل. عمل
 فقد والشخصية، العقل دراسة نظريات قلب& تقع التي التفكير بأنماط اهتماما
 وعلى العقلاني التفكير على العقلية المهام تحليلات تركز أن المهم من أصبح

.(Stanovich, 2008; Stanovich& West,1997)  للتحليل اللوغاريتمي المستوى
 للتشكيل قابليتها درجة ة العقلية والقدرات التفكير نحو الميول وتختلف

 كما الناقد التفكير قدرات& كبيرة تغيرات إحداث الصعب من يكون فقد
 مقارنة وذلك العقلية، القدرات واختبارات الاستدلالية القدرات باختبارات تقاس

 رأي فقد لذا كبير. بشكل فيها التأثير يمكن التي الناقد التفكير نحو بالميول
 تعلم كمخرج النشط المتفتح التفكير نحو الميل استخدام اختيار أن الباحثون

 مهارات اختبارات استخدام من بدلا الناقد، التفكير مهارات نمو على دال معر&
 للتعلم قابل أنه إلى بالإضافة التفكير، من النمط فهذا الناقد. التفكير

 إبستمولوجية اعتقادات صياغة إلى تؤدى عقلية عمليات يتضمن فهو والتعديل،
 أفضل خيارات لضمان اتساقا أكثر وشبكات الأهمية، من كبيرة درجة على

,Baron) بارون أسماه ما هي الميول هذه للأفعال.  التفكير نحو (بالميول1993
 علامة يعتبر السياق المتحررمن المنفتح التفكير من النمط هذا المتفتح. العقلي

 ممارسة على القادر فالشخص الشخصية ونضج المعرة الاستقلال على قوية
 بطريقة والقضايا الآراء تقييم على والقادر المتحيز وغير المرن العقلاني التفكير
 بالذات. والوعي الاستقلال من كبيرة درجة لديه شخص هو منطقية
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Autonomy : • الاستقلالية
 الرئيسة الأهداف أحد هو الموهوبين الطلاب لدى الاستقلالية تنمية إن

 كما (،٢٠٠٨ الصيفية، موهبة لبرامج الإرشادي )الدليل الصيفية موهبة لبرامج
,hughes) العالي والتعليم العام للتعليم رئيسا هدفا أيضا يمثل  وقد(.2003

 المراهقة مرحلة4 خاصة الاستقلالية مفهوم أهمية على عديدة دراسات أكدت
(Ryan,1995;Baltes&Silverberg,1994;Collins&Repinski,1994;

.Koestner&Losier, 1996; Silverberg &Gondoli, 1996)

 التي المنطقية الاستقلالية الاستقلالية: من نوعان هوغزيوجد وطبقا
 على تركز التي الشخصية والاستقلالية المنطقي، التفكير تطور على تؤكد
,Allen) ألين وتحدد بالذات. لوعي تطورا 1992:  الشخصية الاستقلالية(48

 تنظيم ث والرغبة والقدرة النفس، على والاعتماد الانفعالي للنضج كموضوع
 الشخصية مسئولياته تحمل ة الآخرين على يعول وألا وحياته لذاته الفرد

(Fenner,2003;Hughes,2003;Mele,1995)  الباحثين بعض ويستخدم
 الاستقلالية. جوهر عن للتعبيرSelf-governance الذاتي التحكم مصطلح
 الإيجابية الخصائص من مجموعة على الذاتي التحكم مصطلح وينطوي
 الذاتية. والكفاءة بالنفس الثقة مثل الذات على بالاعتماد المرتبطة

(Chickering&Reisser,1993)  الاستقلالية عن نظريته ة تشكرينج ويقترح
 الاستقلال تشكيل أبعاد: ثلاثة من يتكون للفرد الشخصي الاستقلال أن

 عن لاستقلاله الفرد وإدراك الوظيفي، الاستقلال على الحصول الانفعالي،
 أثناء ويتطور الوالدين، التحررمن مع الانفعالي الاستقلال ويبدأ الأخرين.
 هو الوظيفي والاستقلال الشخصي. بالاستقلال وينتهي بالرفقاء، الاحتكاك

 حقيقية. شخصية مغامرة خوض على والقدرة الذاتي التوجيه تحقيق

(Noom et al.,  نوم اقترح المجال، هذا البحث لأدبيات مراجعته ويعد
Attitudinal التوجه استقلال للاستقلالية: أبعاد ثلاثة1999) Autonomyيشير الذي 

 والاستقلال والرغبات، الفرص خلال من الخاصة لأهدافه الفرد إدراك إلى
Affective الانفعالي Autonomyمن لاستقلاليته الفرد إدراك إلى يشير الذي 

Functional Autonomy  الوظيفي والاستقلال وتفرده، نفسه ة ثقته خلال
 ذاته الفرد ينظم بواسطتها التي للاستراتيجيات الفرد فهم إلى يشير الذي

Noom) وآخرون لنوم أخرى دراسة أكدت وقد ويضبطها. et al,  هذا(1999
 الاستقلالية. لمفهوم النظري البناء

(e.g., Betts, 1992,  الموهوبين برامج لمعظم رئيسا هدفا الاستقلالية وتعتبر
Autonomous ; المستقل المتعلم نموذج ويعتبر.1999 Renzulli& Reis, 1997)

LearnerModelجورج قدمه الذي (بتز Betts,1992,1999)الشاملة البرامج أحد 
 تنفيذها تم التي البرامج أحد وهو المستقل. المتعلم بتنمية اهتمت التي

 استفادت وقد وكندا. المتحدة بالولايات واسعة تعليمية ومناطق مدارس لث
 البرنامج. هذا تضمنها التي الأفكار من كبير بشكل موهبة برامج
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 يصبحوا أن على الطلاب مساعدة إلى المستقل المتعلم برنامج ويهدف
 تطوير على مساعدتهم خلال من وذلك تعلمهم، عن مسئولين متعلمين
 معارفهم وزيادة الاجتماعية مهاراتهم وتطوير الإيجابية، المفاهيم من مجموعة

 نموذج ويتضمن لديهم. التفكير مهارات وتطوير متنوعة أكاديمية مجالات ة
 والأنشطة الشخصي، والتطور التوجيه، هي: رئيسة أقسام خمسة المستقل المتعلم

 يتم التوجيه قسم ولث المتعمقة. وألدراسة العلمية، البحث وحلقات الإثرائية،
 ومكونات الموهوبين تعليم الأساسية بالمفاهيم والآباء والمعلمين الطلاب تعريف
 سيقدمه الذي وما أنفسهم عن الطلاب يتعلم كما المستقل المتعلم نموذج

 المهارات تطوير على التركيز يتم الشخصي التطور قسم ولث البرنامج.
 الموجه والتعلم المستمر الذاتي تعززالاستقلال التي والاتجاهات والمفاهيم
 يهتمون معينة موضوعات ة العمل الطلاب يواصل الإثرائية الأنشطة ذاتياوة

 والبحث التقصي من أنماطا ينتجون وقد فيها، الاستمرار ويرغبون بها
 طالب كل ويعطى صغيرة مجموعات& الطلاب توزيع يتم البحث حلقات وة

 قسم و المجموعة. لباقي بحث حلقة شكل ة وتقديمه موضوع لبحث الفرصة
 الفردية بالدراسة الاهتمام مجالات الطلاب يواصل المتعمقة الدراسة

 اللازمة والمساعدات سيتعلمونه ما الطلاب يقرر حيث صغيرة، مجموعات أوث
 القسم هذا واستكمال التعلم. تقويم وكيفية النهائي والمنتج يحتاجونها التي
 استقلال ويمثل الاستقلالية. درجات وأعلى المستقل التعلم مستويات أعلى يمثل
 على القادر الشخص تكوين مهما عاملا وسلوكه وانفعالاته توجهاته ث الفرد

 القريبة الخاصة أهدافه وصياغة لمستقبله والتخطيط حياته وتوجيه ذاته تنظيم
 ناضجة. مستقبلية رؤية تكوين& الفرد تساعده بطريقة والبعيدة

Social Skills : • الاجتماعية المهارات
 الآخرين مع الإيجابي التفاعل على الفرد بقدرة الاجتماعية المهارة تشير
 وللأخرينومن له فائدة وذات مجتمعيا مقبولة وبطريقة معن اجتماعي سياق

 الموقف الاستجابة ظهور ويسبق )حقيقي( داخلي نفسي استعداد فهي ثم
 لتكوين تخضع فهي الشخصية ة وثابتة كامن سمة أخرى وبعبارة الاجتماعي

٠(٥٠٢٠0٦ )أحمد، الحي الكائن
 متعلمة الاجتماعية المهارات تعتبر السلوكية النظريات لمبادئ وفقا

 يستخدمها التي والمكتسبة الظاهرة السلوكيات على تركز هنا فهي مكتسبة أو
 متماس مجتمع على للحصول البينشخصية تفاعل مواقف ث الشخص

 المعر& المدخل منظور ومن (،٧٦٠٢٠٠١ ).منصور، عليه والحفاظ( معززة )بيئة
 عمليات باعتبارها وتعلم وتفكير ووعي إدراك من المعرفية العمليات& المتمثل
 الاجتماعية المهارة تعتبر الشخص، عن الناتجة والاستجابات المثيرات بين وسيطة
 من للتمكن والجماعات الأفراد إليها يحتاج التي الاتصالية المعرفة أنواع جميع

 استراتيجيا وفعالة اجتماعيا المناسبة بالطرق البعض بعضهم مع التعامل
٠(٢٠٠٢١٠٩٠ ، )شاش

 الانفعالي التعبير على الفرد قدرات أحد الاجتماعية المهارة وتعتبر
 تعبيراته وتنظيم ضبط على وقدرته ، جيدة لفظية بطريقة والاجتماعي

 المستترة بالقواعد ووعيه وتفسيرها الآخرين انفعالات واستقبال اللفظية غير
 اجتماعيا الذات واستحضار الدور لعب على ،وقدرته التفاعل وراء

٠(٤٦٢٠١٩٩٤ ، السمادوني

 بنيم·
(ASEP)  اننفس وعم أنربية في عربية درأساف



، د مF ءF.. نوفمبر.. الثالث الجزء.. والثلاثون الحادي العدد

 الكفاءة أو على القدرة هي الاجتماعية المهارة بأن القول نستطيع سبق مما
 هذه استمرارية على والاحتفاظ الآخرين، مع اجتماعية علاقات تكوين سرعة2

 الفرعية المهارات من مجموعة تتطلب الكفاءة تلك أو القدرة وهذه٠" العلاقات
٠(١٦٤١٩٩٨ )عبدالرحمن، مثل

 الاجتماعي التفاعل أو بالتواصل المبادأة»٩
 العلاقات بهذه والاحتفاظ )ين( الآخر مع اجتماعية علاقات تكوين سهولة»

( حركات أو إيماءات لفظية) وغير( صريحة لغوية) لفظية بطريقة التعبير»٩
• للاخرين والسلبية الإيجابية المشاعر عن وتعبر ، متسقة

 عن بعيدا أي ، بموضوعية وتفسيرها الآخرين وسلوكيات انفعالات استقبال»٩
• الشخصية والرغبات الأهواء

 أخرى ،وبعبارة والمقاصد النوايا مثل ، للأخرين الظاهر السلوك وراء ما فهم»٩
 ذكاء الأخر) من الصادرة والحركات التلميحات تفسير على القدرة

( اجتماعي
 شخصي( ذكاء) بها والوعي الاجتماعية المواقف ظ الذات انفعالات ضبط»»

 نموذج سنذكرمنها ، الاجتماعية المهارات مكونات تناولت عديدة نماذج وتوجد
 من يتكون الاجتماعية للمهارات ريجيو

 الحركات وما ؟ الشيء يقال كيف4 ويتمثل(Sending الارسال) التعبير»٩
 يقال؟ لما المصاحبة

 رسالة المتلقي يفسر كيف وتتمثل(Receiving الاستقبال) الحساسية»٩
 التواصل(

 معلومات تنظم كيف ث وتتمثل(Controlling التواصل) أثناء الضبط»٩
 الاجتماعي الموقف4 التواصل

 الانفعالي هم مستوين ث وتقع تعمل المكونات هذه أن ريجيو ويرى
Emotionalوالاجتماعي Social، وجهة من لدينا يصبح الأساس هذا وعلى 
 ترجم مقياسا لها صمم ،وقد الاجتماعية للمهارات مكونات ستة نظرريجيو

 سيستخدم الذي هو المقياس ،وهذا العربية الثقافة بينها ومن عديدة ثقافات ج
(٤ ،١٩٩٨ ، )عبدالرحمن المكونات بهذه التعريف يلي .وفيما الحالية الدراسة

:( :رك الانفعالي التعبير•
 خلال والمشاعرمن الانفعالات عن التعبير& والتلقائية الصدق ويتضمن

 الاشخاص بين والتوجهات والميول بالاتجاهات المرتبطة اللفظية غير التعبيرات
 الذين الأشخاص 'ويتميز العين ونظرات الصوت وخصائص الوجه وتعبيرات"

 ودفعهم الآخرين وإثارة والعاطفية بالحيوية المكون هذا لة أعلى قدرة لديهم
• مشاعرهم عن للتعبير

: ن( :رج الانفعالية الحساسية•
 الآخرين من اللفظية غير الاتصالات وتفسير استقبال على القدرة وتتضمن

 والبراعة الدقة إلى الانفعالية بحساسيتهم يتميزون الذين الأشخاص ويميل
 بزيادة يتميزون الذين هؤلاء أن كما ، للاخرين الانفعالية الحالة تفسير ة

 عاطفيا متأثرين يصبحوا لأن عرضة يكونون ريما الانفعالية حساسيتهم
• الانفعالية حالتهم عن تماما ويعبرون شخصيتهم فيتقمصون بالآخرين،
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:( رض الانفعالي الضبط•
 عن كالتعبير اللفظي غير السلوك مظاهر ضبط على القدرة ويتضمن

 التحكم على القدرة يتضمن .فهو الموقف مع تتلاءم لا التي الداخلية الانفعالات
 نحو على كالضحك مفترض قناع وراء المشاعر كإخفاء الانفعالات مظاهر4

 محرجة لمواقف التعرض عند الغيض كظم أو نكتة على مناسب
:(٥ )ت الاجتماعي التعبير ه

 والاتصال اللغوية الطلاقة على والقدرة اللفظي التعبير ة المهارة إلى يشير
 ،والكفاءة الاجتماعية المحادثات4 الآخرين مع ،والاشتراك لفظيا بالآخرين

 التأثير على القدرة لديهم المكون هذا .وأصحاب وتوجيهه الحديث استهلال ة
• والاجتماعية الانبساطية من نوعا ،ويظهرون الآخرين ة اللفظي

: ج( رج الاجتماعية الحساسية•
 أي الاجتماعي التفاعل أثناء اللفظي التواصل تفسير على القدرة إلى وتشير

 المناسب الاجتماعي السلوك أثناء الاجتماعي السلوك وقواعد معايير فهم على
 بما ووعيهم الاجتماعي بالسلوك بالتزامهم يتميزون فهم .وبالتالي للمواقف
• يفعلونه

: ج( ر الاجتماعي الضبط•
 ويتميز والمجتمع للاخرين الذات وتقديم الدور لعب& المهارة إلى يشير
 مواجهة ث بالنفس والثقة الاجتماعي والتوافق اللياقة ب المكون هذ أصحاب
• الموقف يلاءم بما الشخصي السلوك ،وصياغة الاجتماعية المواقف

 ومتغيرات خصائص توفر إلى تؤدي الأفراد لدى الاجتماعية المهارات توفر إن
 ومفهوم ، الذات وتقدير ، بالنفس الثقة مثل الافراد هؤلاء لدى إيجابية شخصية

 .كما أدائها على يقدمون التي المهام نحو ذاتية كفاءة أو وفاعلية ، إيجابية ذات
 من وتقلل ، والغضب الاجتماعي، الخوف او الخجل حدة من تخفف أنها

 مجال ة كثيرة برامج وجدت ولذلك٠ الاعتمادي والسلوك العدواني السلوك
 من وتنقص فيها المرغوب السلوكيات من لتزيد النفس علم تخصص

• عنها المرغوب السلوكيات
 بإشباعها الفرد لشخصية سوى بناء على تعمل فهي أخرى ناحية ومن

 تماس على أيضا ذلك 'وينعكس لديه اجتماعية النفس للحاجات
 لتماسكها تؤدي التي الاجتماعية العلاقات من شبكة لها توفر لأنها الجماعات

 بين القائمة للعلاقات الدينامي الرابط بمثابة الاجتماعية فالمهارات• وتطورها
 النفسية الفرد صحة على إيجابي مردود الحال بطبيعة فلها ،ولذا الأفراد

 ونموها الفرد هذا إليها ينتمي التي الجماعة وسلامة ، الاجتماعي وتوافقه
 المشكلات من الكثير لعلاج اسلوبا الاجتماعية المهارات تعتبر سبق ما على وعلاوة

 فهي ، السوي للسلوك محكا أيضا تعد كما ، النفسية والاضطرابات السلوكية
 ان كما0 الأفراد بين والصحيحة السليمة العلاقات وإبقاء لتشكيل ضرورية إذا
 مجالات ة والجماعية الفرد ناتج زيادة على مردود الخصائص هذه بحكم لها

 المختلفة· العمل
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: البث فرضيات•
 المتفتح التفكير تنمية على الموهوبين لبرنامج إحصائيا دال تأثير يوجد»

 فرق يوجد أي ، المنورة بالمدينة فيه المشاركين الموهوبين الطلبة لدى النشط
 القبلي القياسين بين بالرتب الخاصة الإحصائية المعالم ة إحصائيا دال

• البعدي التطبيق لصال والبعدي
 الاستقلالية مستوى تنمية على الموهوبين لبرنامج إحصائيا دال تأثير يوجد»»

 المنورة بالمدينة فيه المشاركين الموهوبين الطلبة لدى النشط المتفتح لتفكير
 بإن بالرتب الخاصة الإحصائية المعالم إحصائيا دال فرق يوجد أي

• البعدي التطبيق لصال والبعدي القبلي القياسين
 الاجتماعية المهارات تنمية على الموهوبين لبرنامج إحصائيا دال تأثير يوجد»4

 دال فرق يوجد أي المنورة، بالمدينة فيه المشاركين الموهوبين الطلبة لدى
 القبلي القياسين بين بالرتب الخاصة الإحصائية المعالم إحصائيا
• البعدي التطبيق لصال والبعدي

Methodology : • البحث منهج
 الواحدة المجموعة تصميم ذات التجريبي المنهج البحث استخدم

 المتغير المنورة المدينة ة الموهوبين برامج وتمثل. البعدي( القبلي )القياس
 والمهارات والاستقلالية النشط المتفتح التفكير: من كل يمثل وبينما المستقل

• التابعة المتغيرات الاجتماعية
Participants : • البحث كينة

 رعاية برنامج ث المشاركن الموهوبين من .موهوبا من العينة تكونت
 التطبيقين تطوعي بشكل شاركوا والذين ، المنورة المدينة بمركز الموهوبين

 والبعدي· القبلى

 يان

٢٤
٣،
١٦

 الدراسية للصفوف وفقا موزعة العينة طبيعة يوضح التالي والجدول
 للموهوبين: المنورة المدينة بمركز الموهوبين رعاية ببرنامج والمستويات
 الشاوك والعدد البرنامج ومستويات الدراسية المرحلة بيين٠(٢ جدول)

 البرنامج مستويات الدراسية لمرحلة
 الاول الابتدائي لسادس
 الثاني المتوسط الاول
 الثالث المتوسط الثاني
 المة الثالث

٩٠

 شكلوا الابتدائي السادس الصف من تلميذا٢٠ أن السابق الجدول بوضح
 المتوسطة المرحلة من تلميذا٧٠ وأن ، للبرنامج الأول المستوي4 الدراسة عينة
 استبعاد تم وقد للبرنامج، والرابع والثالث الثاني المستوى ة الدراسة عينة شكلوا
 فقط. تلاميذ(٣) من مكونة لأنها الخامس المستوي عينة

Instruments : • البحث أدوات
Actively Open-Minded Thinking Scale : • النشط التفتح التفكير مقياس

 ستانوفيتش طوره الذي النشط المتفتح التفكير مقياس استخدام تم
,Stanovich وفيست) & West,  تتكون ذاتي تقرير استبانة عن عبارة وهو(.2007
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 تزخربها التي المقاييس من متنوعة مجموعة من اشتقاقها تم مفردة٤ ا من
 للمقياس: المكونة الفرعية للمكونات وصف يلي وفيما الناقد. التفكير أدبيات

 التفكير نحو الميل تقيس بنود 'ا من يتكون المرن: التفكير مقياس»»
 والرغبة الشخصية، الفرد لآراء المناقضة الشواهد دراسة التأمليوالرغبة

 الغموض. مع والتسامح البديلة، والتفسيرات الآراء دراسة
 القيم. على الانفتاح عن مفردات٨ على يحتوى القيم: على الانفتاح مقياس»٩
 استبانات عدة من اشتقاقها تم مفردات٩ من وتكون الفكري: الجمود المقياس»٩

 الدوجماتي. والتفكير الفكري الجمود تقيس
 الناس تصنيف فكرة تدورحول بنود ؟ من ويتكون الفئوي: التفكير مقياس»»

 هذا البشرة من نوعين "هناك مثل: حادا، فئويا تصنيفا والأشياء
 وأشرار". العالطيبون

 ذاتو تحديد على الفرد قدرة حول تدور مفردات٩ من يتكون المعتقد: تحديد»٩
 صوابا يراه ما لمعتقد الفرد فتعديل وآرائه، معتقداته عن مستقلة كهوية

 لذاته. أومفهومه الفرد تكيف على كثيرا يؤثر لا كليا تغييره أو
 التفكير عن للكشف بندين المقياس مصمما ضمن للحقائق: المناقض التفكير»٩

 حتى مثل: بديلة، رؤى تبنى على القدرة كمؤشرعلى للحقائق المناقض
 ومعتقداتي أفكاري فإن مختلفة، والمدارس( والجيران )الأسرة بيئتي كانت لو

 نفسها". هي ستبقى كانت
 متشابكة علاقات أظهرت قد المقياس هذا مكونات من العديد لأن ونظرا
 المقياس على الكلية الدرجة استخدما المقياس مصمما فإن القوة، متوسطة
 تشير بحيث(Stanovich&West,2007) النشط المتفتح التفكير إلى لتشير
 وإلى والمعتقدات الآراء التغيير على الانفتاح إلى المقياس على المرتفعة الدرجة
 التغيير مقاومة وإلى العقلي الجمود إلى المنخفضة الدرجة وتشير العقلية، المرونة
 المعتقدات. و الآراء ة

 أبعاد ثلاثة على ليشتمل المقياس تصميم تم وتحكيمه، المقياس ترجمة ويعد
 نفسها الفقرات هي فقرات٩ من وتكون المعتقد تحديد بعد هو الأول هي: فرعية

 هي فقرة ا٢ من وتكون الدوجماتي التفكير بعد هو والثاني العامل، لهذا المحددة
 هو والثالث للحقائق، المناقض والتفكير الفئوي والتفكير الفكري الجمود فقرات

 المنفتح والتفكير المرن التفكير بعد فقرات هي فقرة٢٠ من تكون المرن التفكير بعد
 الموهوبين رعاية ببرنامج تلميذ ه(٠) من الاستطلاعية العينة الأفكار.تكونت على

(١٥) التالي: النحو علي البرنامج مستويات علي موزعين المنورة، المدينة بمنطقة
 الرابع بالمستوى )ه( الثالث، بالمستوى(١ )ه الثاني، بالمستوى(١2) الأول، بالمستوى

 التالية بالطرق والصدق الثبات حساب وتم الخامس، بالمستوى(٣)
 الأبعاد من بعد كل لدرجات العام ألفا معامل حساب تم حيث ، ألفا معامل
 أن ووجد مفردة(، كل درجات حذف حالة2) ألفا معامل وحساب الثلاثة،
 العام ألفا معامل من أقل( المفردة درجة حذف حالة ألفا)ذ معاملات جميع
 فكانت٢٦٠٢٢٠١٣ ،٤ المفردات: المفردات(،عدا هذه ثبات يعني وهذا) للبعد

 العام ألفا معامل من أكبر منهما( كل درجة حذف حالة )ي ألفا معاملات
 ره. النتائج. هذه يوضح التالي والجدول المفردات، هذه ثبات عدم يعني وهذا ، للبعد
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) الفا معامل نتائج يوضح حدول)٣(
 المعتقد تحديد

 ألفا معامل المفردة
٦٩٣
٦٩٨

٣٧٣٤
٧٦٩

٥٧٣٩
٦٦٩٣
٧٦٩٨
٨٧٢٩

.٧٤٢

 المفردة
٣٤٧٩٩
٣٥٧٨٧
٣٩.٧٨٦
٣٧.٨٠٤
٣٨٧٦٩
٣٩.8٠٠
٤٠٧٨٤
٤١٧٩٩

 الأول للبعد العام ألفا معامل
٧٤٨

٧١.٨٠٦ الثاني

 للأبعاد الكلية والدرجات المفردات درجات بين الارتباك معاملات يوضع(:٤ جدول)
 النشف التفتح التفكير: لقياس الفردة( درجة منها )محذوفاً

 المرن التفكير] ادوجماتى التفكير] المعتقد تحديد

 الارتباط معامل المفردة الارتباط معامل المفردة الارتباط معامل المفردة الارتباط معامل] المفردة
_٦٨٩٠١٦٣٤٩+٩3٢٢١٦٧٣٤٤٥٢##
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٥٠١١٧٥٥١٠٢٩٥٦٤٩٩٤١٤٥٢%٨٩##

٤٧٥##

 كل درجات بن الارتباط معاملات بحساب ، المفردات( صدق)اتساق حسب
- المفردة( درجة منها )محذوفا له تنتمي التي للبعد الكلية والدرجات مفردة

 أن ووجد ، المفردة لدرجات محكا المفردات بقية درجات مجموع أن اعتبار علي
 عدا( المفردات هذه صدق يعني وهذا) إحصائيا دالة الارتباط معاملات جميع

 عدم يعني وهذا) دالة غير الارتباط معاملات فكانت٠٢٢٢٦ ،١٣ ،٤: أرقام المفردات
 هذه يوضح السابق والجدول الثابتة، غير المفردات نفس أنها ويلاحظ ،( صدقها
 تم ،٢٦٠٢٢٠١٣،٤ أرقام: الصادقة وغير الثابتة غير المفردات حذف .بعد النتائج
 والدرجة الأبعاد درجات بين الارتباط معاملات بحساب ، الأبعاد ثبات حساب
 بمعادلة الثبات حساب تم ،كما إحصائيا دالة جميعها وكانت ، للمقياس الكلية
 والجدول ، ككل المقياس ثبات وبالتالي ، الثلاثة الأبعاد ثبات يعني مما جتمان
 ه.. النتائج هذه يوضح التالي
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، د مF ءF.. نوفمبر.. الثالث الجزء.. والثلاثون الحادي العدد

 التفكير لقياس الكلية والدرجة الأبعاد درجات بين الارتباط معاملات يوضح جدول)ه(
 النشل التفتح

 جتمان بمعادلة الثبات معامل

 ى٨٤٥

 و٦٧١

 و٧٤

 للمقياس الكلية بالدرجة الارتباط معامل

_٨١٤%٩

٩٧٨٤٩

٩٤٤٩3

 البعد

 المعتقد تحديد

 الدوجماتي التفكير

 المرن التفكير

AutonomyScale : • الاستقلالية مقياس
(Noom, 1999)  الاستقلالية مقياس الحالية الدراسة الباحث استخدم

 على الفرد قدرة تعكس فقرة،١٥ من تتكون ذاتي تقرير استبانة عن عبارة وهو
 أبعاد ثلاثة من المقياس ويتكون الشخصية. لحياته الذاتي التنظيم ممارسة
 والرغبات( الفرص خلال من لأهدافه الفرد )إدراك التوجه استقلال فرعية:

 وتفرده( نفسه4 ثقته خلال من لاستقلاله الفرد الانفعالي)إدراك والاستقلال
 الذاتي( والضبط التنظيم لاستراتيجيات الفرد )إدراك الوظيفي والاستقلال

 مفردات. حمس من بعد كل ويتالف

 وذل ليكارت أسلوب باستخدام المقياس مفردات على استجابته الفرد ويحدد
 تنطبق درجات(، )ه تماما تنطبق التالية: الخمسة البدائل أحد باختيار

 الإطلاق على تنطبق لا )درجتين(، تنطبق لا درجات(،٣) ما حد إلى درجات(،٤)
 على عرضه بعد وتنقيحه المقياس بترجمة الحالي الباحث وقام واحدة(. )درجة

 تلميذ ه(٠) من تكونت استطلاعية عينة على المقياس تطبيق وتم محكمين،
 البرنامج مستويات علي موزعين المنورة، المدينة بمنطقة الموهوبين رعاية ببرنامج

 بالمستوى(1 )ه الثاني، بالمستوى(١2) الأول، بالمستوى(١ )ه التالي: النحو علي
 والصدق الثبات حساب وتم الخامس، بالمستوى(٣) الرابع، بالمستوى )ه( الثالث،
 التالية بالطرق

 الأبعاد من بعد كل لدرجات العام ألفا معامل حساب تم حيث ، ألفا معامل
 ووجد مفردة(، كل درجات حذف حالة )ج ألفا معامل وحساب الثلاثة،

 العام ألفا معامل من أقل( المفردة درجة حذف حالة ي ألفا) معاملات أن
 ألفا معزملات فكانت٣ المفردة. المفردات(عدا هذه ثبات يعني رشفى[ومدا

 وهذا ، للبعد العام ألفا معامل من أكبر منهما( كل درجة حذف حالة )ج
 النتائج. هذه يوضح التالي والجدول المفردة، هذه ثبات عدم يعني

 الاستقلالية لقياس: )كرونياخ( الفا معامل نتائج يوضع٠(٦ جدول)
 الوظيفي الاستقلال الانفعالي الاستقلال التوجه استقلال

 ألفا معامل المفردة ألفا معامل المفردة ألفا معامل المفردة
٧٥٣٦.٥١٧١١٥٨١
٧٣١٧٥١٥١٢٥٤٥

٥٩٩١٣٥٥٩_٣.٨١٤٨
٧٢٥٩٥٩٠١٤٥٩

٥٧٠٨٠١.٤٩٤٥١٥٥٧
٦٠٨ البعد إجمالي٦٠٠. البعد إجمالي٧٨٩ ا البد إجمالي

 رفي.
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، د مF ءF.. نوفمبر.. الثالث الجزء.. والثلاثون الحادي العدد

 مفردة كل درجات بين الارتباط معاملات بحساب ، المفردات صدق حسب
 علي المفردة( درجة منها محذوفا) له تنتمي التي للبعد الكلية والدرجات
 أن ووجد ، المفردة لدرجات محكا المفردات بقية درجات مجمور اعتبارآن

 عدا( المفردات هذه صدق يعني وهذا) إحصائيا دالة الارتباط معاملات جميع
 ويلاحظ (، صدقها عدم يعني )وهذاً دالة غير الارتباط معاملات فكانت المفردة:

 النتائج هذه يوضح التالي والجدول الثابتة، غير المفردات نفس أنها
 حذوفا) للأبعاد الكلية والدرجات المفردات درجات بين الارتباك معاملات يوضح(:٧ جدول)

 الاستقلالية: لقياس الفردة( درجة منها
 الوظيفي الاستقلال ]ً الانفعالي الاستقلال] التوجه استقلال

 الارتباط معامل المفردة الارتباط معامل المفردة الارتباط معامل ا المفردة
٥١٥١١٤٠٤%٦٩%٥٥٧##

٤٧٩+٦٣٥٧٥١٣١٢٤+٩

٤٥٥١٣٤٥٢%٣.٢٤٣٨٩##

٦٣٩٩٤٦٤٩٩١٤٥٢٣٠٠#٩
٦٨٢٠١٥٤٣٠٤٤٥١٤٥٩+٥٩++

 الأبعاد ثبات حساب تم ، رقم:؟ الصادقة وغير الثابتة غير المفردة حذف بعد
 وكانت ، للمقياس الكلية والدرجة الأبعاد درجات بين الارتباط معاملات بحساب
 ثبات يعني مما جتمان بطريقة الثبات معامل وحساب ، إحصائيا دالة جميعها
 هذه يوضح التالي والجدول ، ككل المقياس ثبات وبالتالي ، الثلاثة الأبعاد
. النتائج

 لقياس الكلية والدرجة الأبعاد درجات بين الارتباك معاملات يوضح(:٨ جدول)
 الاستقلالية

 جتمان• بمعادلة الثبات معامل
٩٢٧
٥٧٩
٦٤٧

 للمقياس الكلية بالدرجة الارتباط معامل
٨٧٨+%
٨٩٧::
٧٤٠:٧

 البعث

 التوجه استقلال
 الانفعالي الاستقلال
 الوظيفي الاستقلال

 التي مترية السيكو الشروط تتوفربه الاستقلالية مقياس أن يتضح سبق مما
 الموهوبين عينة لدى استخدامه من الهدف وتحقيق للاستخدام صالح تجعله

Social Skills :  الاجتماعية المهارات مقياس ه
,RIGGIO.١٩90 ريجيو رونالد تأليف من هي R.E، من أكثر4 تأكد وقد 
 المهارات أن أساس على ،ويني الأمريكية البيئة ج وصدقها ثباتها من دراسة

 الذاتي التقرير أسلوب باستخدام صادقة وبطريقة تقاس الاجتماعية
 وتقنينه بتعريبه(١٩٩٨) لرحمن عبدا قام وقد (،٢٣٠١ ،١٩٩٨ ، لرحمن )عبدا

 باحثين قبل من استخدامه ذلك تلى ثم ، دراسة من أكثر واستخدامه
 أنها إلى الاستبانة ودليل الأسئلة كراسة .وتشير العربية البيئة ة كثيرين

 الاجتماعية· للمهارات مكونات ستة وتقيس سؤال9٠ من تتكون

 وذلك فقط مفردة٣ إلى مفردة٩٠ من باختصارها البحث فريق قام وقد
 وخاصة أفضل نكون الهدف نفس تحقق والتي المختصرة الصور أن منطلق من
(٩٠) الأصلية الصورة وبتطبيق معها المستجيبين تعامل وسهولة التطبيق عند

 ه. طلاب من طالبا(١٢٥ من) مكونة عينة على (مفردة٣٠) المختصرة والصورة مفردة
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 الصورتين بين الارتباط معامل قيمة أن وجد المنورة بالمدينة المتوسطة المرحلة
 معامل وجد طالبا(١٢٥ ال) من طالبا ه(٥) على التطبيق وبإعادة(٠ و٨٣)

 الصورة صلاحية يعنى -وهذا(٠ و٩٢ يساوي)( )الثبات النتائج استقرار
 تقيسها التي المكونات نفس المختصرة الصورة ،وتقيس للاستخدام المختصرة

 الانفعالي التعبير: وهي(١٩٩٨) عبدالرحمن أعدها التي الأصلية الصورة
 الحساسية الاجتماعي التعبير الانفعالي -الضبط الانفعالية الحساسية

 والموجبة السالبة للمفردات تبيان يلي وفيما الاجتماعي الضبط الاجتماعي
 مكون· كل ومفردات التصحيح وطريقة
 ببرنامج تلميذ(٥٠) من تكونت استطلاعية عينة على المقياس تطبيق وتم
 علي البرنامج مستويات علي موزعين المنورة، المدينة بمنطقة الموهوبين رعاية
 الثالث، بالمستوى(١٥) الثاني، بالمستوى(١2) الأول، بالمستوى(١٥) التالي: النحو

 بالطرق والصدق الثبات حساب وتم الخامس، بالمستوى(٣) الرابع، بالمستوى )ه(
 التالية

 الأبعاد من بعد كل لدرجات العام ألفا معامل حساب تم حيث ، ألفا معامل
 آن ووجد مفردة(، كل درجات حذف حالة ألفا)ج معامل وحساب الثلاثة،
 العام ألفا معامل من أقل( المفردة درجة حذف حالة ألفا)ذ معاملات جميع
 ألفا معاملات فكانت١٦٠١٢ المفردات: المفردات(،عدا هذه ثبات يعني وهذا) للبعد
 وهذا ، للبعد العام ألفا معامل من أكبر منهما( كل درجة حذف حالة )ج

 النتائج. هذه يوضح التالي والجدول المفردات، هذه ثبات عدم يعني
 لقيا )كرونياخ( الفا معامل نتائج يوضع(٩ جدول)

 الانفعالي التعبير

 المفردة معامل] المفردة

 ألفا

٧٧٨

٨٤٦

٨٦٣١٤_١٣١

١٩٠٨٣٨١٢٠

٧٥٣٢٦]٢٥

٨٦ ه١ إجمالي
 البعث

 إجمالي
 البعث

 الاجتماعى الضبط

 معامل المفردة معامل

 ألفا ألفا

٦٠٣٦٤٣٧

١١٦٤٧١٢٧٢٩

١٧٦٧٢١٨٦٣٢

٢٣٦٢٨٢٤٦١٧

٢٩٦٢٣٣،٤١٦

٦٦٦ إجمالي٦٩٣ جمالي
 البعث البعث

 للأبعاد الكلية والدرجات المفردات درجات بين ا>وتباك معاولات يوضح(:١٠ جدول)
 الاستقلالية لقياس: الفردة( درجة منها )محذوفا

 الاجتماعي الضبط الاجتماعية الحساسية الاجتماعي التعبير الانفعالي الضبط الانفعالية الحساسية الانفعالي التعبير

 المفردة
 معامل

 المفردة
 معامل

 المفردة
 معامل

 المفردة
 معامل

 المفردة
 معامل

 المفردة
 معامل

 الارتباط الارتباط الارتباط الارتباط الارتباط الارتباط
_٤٦٨١%٣٦٠٩%٦٣٨_٢#٨٧٥3%٦٤٢٦٧٥٥%٤_٥#%

٠١٤٨٢##٩٥١٣%٦٦٣٨٥٧٩#٧٩3%١٢١٢٤#١١،٤٤٨٩
١٤٥٢٤##١٣٥٢٣3%1١٧٤٥١-١٦٢٥٦+#٥٤٢٧%%1٨٤٧٨%%

١٩٦٩٤٩4٢٠٥١٢#4٢٤٤٢٨##٢١٤٨٦٩٢٢٦٠١٩٩٢٣٤٨٧%%

٢٦٦٥٤+%٥٢٨٩٢3%٢٩٦١٨٩٧٦٤٩#٦٣٤٢٨٦٥٨_٢٧#
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 مفردة كل درجات بين الارتباط معاملات بحساب ، المفردات صدق حسب
 -علي المفردة( درجة منها )محذوفا له تنتمي التي للبعد الكلية والدرجات
 أن ووجد ،- المفردة لدرجات محكا المفردات بقية درجات مجموع اعتباران

 عدا( المفردات هذه صدق يعني وهذا) إحصائيا دالة الارتباط معاملات جميع
 عدم يعني وهذا) دالة غير الارتباط معاملات فكانت ،١٦ ،١٢: أرقام المفردات
 الثابتة غير المفردات حذف .بعد النتائج هذه يوضح السابق والجدول (، صدقها

 الارتياط معاملات بحساب ، الأبعاد ثبات حساب تم ،١٦٠١٢ أرقام: الصادقة وغير
 إحصائيامما دالة جميعها وكانت ، للمقياس الكلية والدرجة الأبعاد درجات بين

 يوضح التالي والجدول ، ككل المقياس ثبات وبالتالي ، الثلاثة الأبعاد ثبات يعني
. النتاة هذه

 المهارات لقياس الكلية والدرجة الأبعاد درجات بين الارتباط معاملات يوضح, آآ() جدوي
 اجتماعية

: نصها" كان والذي الأواى بالفرضية النتائج•
 المتفتح التفكير تنمية على الموهوبين لبرنامج إحصائيا دال تأثير يوجد"

 دال فرق يوجد أي ، المنورة بالمدينة فيه المشاركين الموهوبين الطلبة لدى النشط
 والبعدي القبلي القياسين بين بالرتب الخاصة الإحصائية المعالم ة إحصائيا

 لبرنامج ثرا من والتحقق الأولى الفرضية عن ،للإجابة البعدي" التطبيق لصال
 تم للبرنامج المعرة التعلم مخرج يمثل الذي النشط المتفتح التفكير على

 درجات باستخدام المترابطة للأزواج الرتب لإشارات اختبارويلكوكسون استخدام
 توزيع كان إذا ما على للوقوف وذلك والبعدي، القبلي التطبيقين& الطلاب

 اختلافا البعض بعضهما عن يختلفان والبعدي القبلي التطبيقين الدررجاتفي
 والتفكير المعتقد، )تحديد الثلاثة المقياس أبعاد بيانات تحليل لاوتم أم دالا

 المتفتح التفكير لقياس الكلية الدرجة وكذلك المرن( والتفكير الدوجماتي،
 جدول اختبار"ويلكوكسون" نتائج(٤) الجدول ويوضح حدة. على كل النشط

 القبلي التطبيقين خلال النشط التفتح التفكير الفروق دلالة نتائج:(١2 جدول)
 ويلكوكسون معادلة" باستخدام البعدى

 قوة حجم قيمة الدلالة قيمة)ذ( الرتب مجموع متوسط العدد الرتب الأبعاد
 التاثير التاثير الإحصائية٥ الرتب

 جدا قوي١١١١٠.٩٦٦ أ٥_٦٦٥٠.0٩٣٣٠٦٠0٨٩٨ الموجبة] المعتقد تحديد
٢١٢٤.٨٦٥٢٢,٠٠ السالبة

 جدا قوي١١١١٩٥٨ أ٨_٨٦٤٦.1٧٣٩٧١٠٠٠٥٦ الموجبة التفكير
٣١١٣٣٣٤.٠0 السالبة ادوجماتي

 جدا قوي١١١١٩٥٨ أ٨٦4٧.٠٦٤٠٤٧٥٠٨.٠٤٩ الموجبة المر لتفكير
٨٨٤7.٠٥_٤١1 السالبة

 جدا قوي١١١١٩٥٨ أ٣٩٧٩٨.٠٨٩_٣8646.27٥٠ الموجبة الكلية لدرجة
8,٥ السالبة للمقا 0٥٢_٠٥  ن

 ه.
(ASEP)  اننفس وعم أنربية في عربية درأساف



، د مF ءF.. نوفمبر.. الثالث الجزء.. والثلاثون الحادي العدد

 مقياس أبعاد ث التطبيقين بين الفروق أن السابق الجدول من يتضح
 المرن ،والتفكير الدوجماتي والتفكير المعتقد، )تحديد النشط المتفتح التفكير
 الثاني التطبيق لصالح(٠٠٠٠ ا مستوي )عند إحصائيا دالة الكلية والدرجة

 درجات وزيادة تحسين& إيجابي تأثير له المستخدم الرعاية برنامج أن يعني وهذا
 يعني وهذا الصحيح، الواحد من يقترب التأثير وحجم ، النشط المتفتح التفكير
 نجاح إلى تشير النتائج وهذه جدا، قوي تأثير أنه( المستخدمة للمعادلة )وفقا

 التفكير استخدام نحو الطلاب ميول ة إيجابية تأثيرات إحداث ة البرنامج
 بشكل القول ويمكن الدوجماتي. بالتفكير يتعلق فيما وخاصة النشط المتفتح

 ميول تعديل ث نجح قد البرنامج أن إلى تشير الحالية الدراسة نتائج أن عام
 وضوحا أكبر التأثير كان وإن النشط، المتفتح التفكير استخدام نحو الطلاب
 البعدين من الدوجماتي، بالتفكير المرتبطة وميولهم الطلاب لمعتقدات بالنسبة

 أثر له البرنامج أن يعنى مما الأولى الفرضية صحة تتحقق وبذلك الآخرين.
 من كثير مع النتيجة هذه وتتفق ، النشط المتفتح للتفكير الميل تنمية4

 الموهوبين برامج تقويم وهو الهدف نفس استهدفت التي المباشرة غير الدراسات
 المخرجات الباحثين من العديد تناول ،حيث المعرفية النواحي نمو4 ودورها

(Hertzog, 2003; Hebert &McBee,  التربوية البرامج من كبير لعدد المعرفية
2007; Johnson et al., 1983; Kulik&Kulil, 1987; Rogers, 1991, 2002;

(Slavin,  أثر على للتعرف أجريت التي الدراسات معظم إن القول ويمكن.1988
 لهذه إيجابي تأثير وجود إلى تشير التحصيل على للموهوبين الخاصة البرامج

(Goldring, 1990; Kulik&Kulik,  الأكاديمي الطلاب تحصيل على البرامج
al.1991)Meta-analytic Vaughnet; تحليلية وراء ما دراسة وة ،1987,1991

studyجولدرينج بها قامت (Goldring,  التي الدراسات نتائج لبحث(1990
 حيث من المتجانسة الفصول الموهوبين الطلاب تحصيل مستويات تناولت
 أظهر الدمج، ببرامج الملحقين الموهوبين والطلاب تحصيل، ومستويات القدرة

 من دالة بدرجة أعلى الخاصة الفصول ث الطلاب تحصل مستوى أن التحليل
 العادية. الفصول4 الموهوبين أقرانهم

(Vaughn et al., 1991)  وآخرون ون أجراها مشابهة أخرى دراسة أظهرت وقد
 مقارنة السحب برامج ث شاركوا لطلاب تجريبية دراسات تسع نتائج على

 برامج& المشاركة أن النتائج أظهرت العادية، البرامج لة الموهوبين بالطلاب
 من كل& المرتفعة القدرة ذوي الطلاب على إيجابية تأثيرات لها كان السحب

 الإبداعي.· والتفكير الناقد والتفكير التحصيل
" نصها: كان والذي الثانية بالفرضية الخاصة النتائج ثانيا:•

 الاستقلالية مستوى تنمية على الموهوبين لبرنامج إحصائيا تأثيردال يوجد
 أي المنورة، بالمدينة فيه المشاركين الموهوبين الطلبة لدى النشط المتفتح لتفكير
 القياسين بين بالرتب الخاصة الإحصائية المعالم2 إحصائيا دال فرق يوجد
• البعدي التطبيق لصال والبعدي القبلي

 الاستقلالية على أثرالبرنامج من والتحقق الثانية الفرضية عن للإجابة
 تم للبرنامج، الوجدانية التعلم مخرجات أحد يمثل والذي الطلاب لدي

 درجات باستخدام المترابطة للأزواج الرتب لإشارات ويلكوكسون استخدام

 ه.
(ASEP)  اننفس وعم أنربية في عربية درأساف



، د مF ءF.. نوفمبر.. الثالث الجزء.. والثلاثون الحادي العدد

 للوقوف وذلك الاستقلال، مقياس على والبعدي القبلي التطبيقين ة الطلاب
 عن يختلفان والبعدي القبلي التطبيقين ة الدرجات توزيع كان إذا ما على

 )استقلال الثلاثة الأختبار أبعاد تحليل وتم لا. أم دالا اختلاقا البعض بعضهما
 الكلية الدرجة وكذلك الوظيفي( الاستقلال الانفعالي، الاستقلال التوجه،
 حدة· على كل الاستقلال لمقياس

• لتطبيقين١ لقيلى العن استخذا ١ ·١ نتا"٠ لفروق خلا الاستقلالية ل (١٣  م٠٠٠!٠9--٠•• اج وا• حلن ل
 ن ،- معادلة"

 قوة حجم قيمة الدلالة قيمة)ذ( الرتب مجموع متوسط] العدد[ الرتب] الأبعاد
 التاثير التاثير الإحصائية2 الرتب

 جدا قوي٧٠٠١١٠٠.٩٦٤_٧٣٤٦.١٨٣٣٧١٠٠٣٩٧ الموجبة استقلال
٠١١١.٥٠١١٥ السالبة التوجه

 جدا قوي٥٠٠١١٠٠.٩٦٧_٦٧٥.٧٧٤٣٠٦٦.٥٠٧٢٧ الموجبة الاستقلال
٢٩٣٠٥.٥٠.,١٧٦٢ السالبة الانفعالي
 جدا قوي ا٦٩٤٦,٠٨٣١٧٩.٥٠٦.٨٤٢٠٠١١٠٠٩٦٥ الموجبة الاستقلال
١٣١٧.١٩٢٢٣.٥٠ السالبة الوظيفي
 جدا قوي ا٧٩٤8.٠٣٣٧٩٤,٥٠١٧.٦٤٢٠٠١١٠٠٩٥٩ الموجبة الدرجة
٩١٣.٥٠١٢١٥٠ السالبة الكلية

 مقياس أبعاد ث التطبيقين بين الفروق أن السابق الجدول من يتضح
 الوظيفي والاستقلال الانفعالي والاستقلال التوجه استقلال الاستقلالية)

 التطبيق لصالح(٠,٠٠٠ ا مستوي ,)عند إحصائيا دالة الكلية والدرجة
 وزيادة تحسين4 إيجابي تأثير له المستخدم الرعاية برنامج أن يعني الثانيوهذا

 يعني وهذا الصحيح، الواجد من يقترب التأثير وحجم الاستقلالية، درجات
 صحة تتحقق ويذلك جدا، قوي تأثير أنه( المستخدمة للمعادلة )وفقا

 بأنواعه الاستقلال الميل تنمية أثري له البرنامج أن يعنى مما الثانية الفرضية
 من كثير مع النتيجة هذه وتتفق ، والوظيفية والانفعالية الموجهة الثلاثة

 الموهوبين برامج تقويم وهو الهدف نفس استهدفت التي المباشرة غير الدراسات
(Delcourt et al.,  وآخرون دلكورت دراسة ففي ، الوجدانية النواحي نمو ة ودورها

 والوجدانية المعرفية الموهوبين برامج مخرجات على التعرف إلى هدفت2007)
 والطلاب الموهوبين، برامج ث المدرجين الطلاب مقارنة تم الابتدائية، بالمدارس
 وجود النتائج وأظهرت الموهوبين. غير والطلاب بالبرامج، المدرجين غير الموهوبين

 المختلفة. البرامج عبر والوجدانية المعرفية المتغيرات ة إحصائيا دالة فروق
 الموهوبين الطلاب أن النتائج أظهرت الأكاديمي بالتحصيل يتعلق وفيما

 المدرجان غير الموهوبين الطلاب من أعلى يحصلون خاصة بمدارس الملتحقين
 الموهوبين. ببرامج
Delcourt) وآخرون دلكورت دراسة أظهرت وقد et al.,  حاولت التي(2007
 وجود عدم المختلفة، للبرامج والوجدانية المعرفية التعلم مخرجات على التعرف

 الموهوبين والطلاب الموهوبين برامج ث المدرجين الطلاب بين إحصائيا دالة فروق
 وتعتبر الداخلية/الخارجية. والدافعية الذات مفهوم ث بالبرامج، المدرجين غير

 مخرجات دراسة حاولت التي الوحيدة الدراسة(٢٠٠٨) إبراهيم أسامة دراسة
 وجود الدراسة نتائج أظهرت وقد الصيفية، موهبة لبرامج الوجدانية التعلم
 القرار اتخاذ متغيري على الصيفية موهبة لبرامج إحصائيا دال إيجابي تأثير

 مهارات& تعديلا أحدث قد كان البرنامج أن يعني مما السببي، العزو وأساليب
 البرنامج. ة المشاركين الطلاب لدى السببي العزو وأساليب القرار اتخاذ

 لن·
(ASEP)  اننفس وعم أنربية في عربية درأساف



، د مF ءF.. نوفمبر.. الثالث الجزء.. والثلاثون الحادي العدد

 التقويمية(٢٠٠٩) وآخرون الجغيمان عبدالله دراسة نتائج أظهرت كما
 إيجابية تأثيرات لها كان البرامج أن السعودية العربية بالمملكة الموهوبين لبرامج

 الموهوبين الأطفال لدى التعلم نحو والاتجاه للإنجاز الدافعية على إحصائيا دالة
 لبرامج الإيجابية التأثيرات تؤكد النتائج وهذه البرامج. ة المشاركين
 الموهوبين الطلاب لدي الهمة الوجدانية الجوانب بعض على الموهوبين
 البرامج. ة المشاركين
 إلى تشير الموهوبين برامج تقويم مجال ة الأبحاث نتائج فإن عام، ويشكل

 والوجدانية العرفية التعلم مخرجات على الموهوبين الطلاب برامج تأثير تنوع
 طلاب مع للتعلم فرصا العالية القدرات ذوي للطلاب البرامج هذه تتيح حيث

 قدراتهم تتحدى تعليمية بيئة و& والقدرات، والميول الاهتمامات ة يشابهونهم
 تحصيلهم مستوى وزيادة الإنجاز نحو دافعيتهم رفع ث يسهم مما أفضل، بشكل

 لديهم. والإبداعي الناقد التفكير مهارات وتنمية الأكاديمي
: نصها قان والذي الثالثة بالفرضية الخاصة النتائج: ثالثا•

 الاجتماعية المهارات تنمية على الموهوبين لبرنامج إحصائيا دال تأثير "يوجد
 إحصائيا دال فرق يوجد أي المنورة، بالمدينة فيه المشاركين الموهوبين الطلبة لدى
 لصال والبعدي القبلي القياسين بين بالرتب الخاصة الإحصائية المعالم ة

 استخدام تم فقد اعتدالية، ليست التطبيقين درجات لأن نظرا البعدي التطبيق
 لدرجات والثاني الأول التطبيقين بين الفروق لحساب لكوكسون و معادلة
 التالي: بالجدول موضحة والنتائج الكلية(، والدرجة الاستقلالية)الأبعاد مقياس
 والبعدي القبلي التطبيقين خلال الاجتماعية المهارات ي الفروق نتائج يوضح(١4 جدول)

" معادلة
 قوة حجم قيمة الدلالة قيمة)ذ( مجموع متوسط] العدد] الرتب الأبعاد

 التاثير التاثير الإحصائية2 الرتب الرتب
 جدا قوي٨٠٤8.٦٩٣٨٩٥,٥٠٧,٧٥١٠٠١١٠٠.٩٥٨ الموجبة التعبير

٩١٢.١٧١٠٩.٥٠ السالبة الانفعالي
 جدا قوي٧٤٦.2٦٣٤٢٣.٥٠٧.٠٠٤٠٠١١٠٠.٩٦٤ الموجبة الحساسية
١١٢١,٠٥٢٣١.٥٠ السالبة الانفعالية
 جدا قوي٣٢٥٣٥.٦٩٤٠٠١١٠٠.٩٦٦_٧٠٦.٤٧٠٠ الموجبة الضبط

١٦٣٠,٥٠٤٨8,٠٥ السالبة الانفعالي

 جدا قوي ا\٥٨٤٧٧٨٢٧٧١٠٠٢٣٦٥٠٠١١٠٠.9٦٨ الموجبة التعبير
٢٣٢٣٩١٥٥٠٠٠ السالبة الاجتماعي
 جدا قوي٢٧٣٢٤,٧٧٣٠٠١١٠٠.٩٦٨_٥٧٤٧.٩٣٠٠ الموجبة الحساسية
٢٥٢٦.84٦٧١,٠٠ السالبة الاجتماعية

 جدا قوي٧٨٤٧.٠٣٣٦٦٨٥٠٧,٤٣٣٠٠١١٠٠.٩٦١ الموجبة الضبط
٩١٧.٧٢١٩٥,٥٠ السالبة الاجتماعي

[٨٢٤٦.٨٣ الموجبة الدرجة ٣٨٤٠٠٠٠٧,٨٣٢٠٠١١٠٠.٩٥٦  جدا قوي ا\
٦١٢,٦٧٧٦٠٠ السالبة الكلية

 مقياس أبعاد ث التطبيقين بين الفروق أن السابق الجدول من يتضح
 ،الضبط الانفعالية ،الحساسية الانفعالي التعبير) الاجتماعية المهارات

 الاجتماعي والضبط الاجتماعية الاجتماعي،الحساسية ،التعبير الانفعالي
 الثاني التطبيق لصالح(٠٠٠٠ ا مستوي )عند إحصائيا دالة الكلية والدرجة

 ره.
(ASEP)  اننفس وعم أنربية في عربية درأساف



، د مF ءF.. نوفمبر.. الثالث الجزء.. والثلاثون الحادي العدد

 درجات وزيادة تحسين ج إيجابي تأثير له المستخدم الرعاية برنامج أن يعني وهذا
 يعني وهذا الصحيح، الواحد من يقترب التأثير وحجم الاجتماعية، المهارات

 الفرضية صحة تتحقق وبذلك جدا، قوي تأثير أنه( المستخدمة للمعادلة )وفقا
 بأنواعه الاجتماعية المهارات تنمية أثرة له البرنامج أن يعنى مما الثالثة

 التي المباشرة غير الدراسات من كثير مع النتيجة هذه وتتفق ، المختلفة
 النواحي نمو ودورها الموهوبين برامج تقويم وهو الهدف نفس استهدفت
 حديثا(٢٠٠٩) وآخرون الجغيمان عبدالله أجرى السعودية، البيئة وة ، الوجدانية

 والتعليم التربية وزارة تقيمها التي الموهوبين برامج تقويم إلى هدفت دراسة
 إحصائيا دالة تأثيرات وجود الدراسة نتائج أظهرت السعودية العربية بالمملكة
 التفكير مهارات تنمية على الابتدائية بالمدارس تنفذ التي الموهوبين لبرنامج
 المتغيرات أكثر ومن المشاركين. الطلاب لدى الأكاديمي والتحصيل الإبداعي

 ومفهوم الداخلية، الدافعية الموهبة تطور سياق دراستها تم التي الوجدانية
(Bloom, 1985; Dai et  الأهداف وتوجه والاهتمامات، الذاتومركزالضبط،
al., 1998; Feldhusen et al., 1990; Joswig, 1996; Vlahovic-Stetic,

 تأثر قد الموهوبين الأطفال أداء أن عديدة دراسات نتائج أظهرت وقد.1999)
 دراسات نتائج وتؤكد الأهداف. وتوجه المثابرة مثل وجدانية بعوامل كبير بشكل
 واتجاههم الطلاب دافعية على إيجابي تأثير له كان التجميع أسلوب أن عديدة
 واقعي ذات مفهوم تطوير على الموهوبين الطلاب ساعد أنه كما التعلم، نحو

(Borlan et al., 2002; Fiedleret al., 2002, Roger, 2001, 2004; Tieso,
.2005)

 الانفعالي التعبير على الفرد قدرات أحد الاجتماعية المهارة وتعتبر
 غير تعبيراته وتنظيم ضبط على وقدرته ، جيدة لفظية بطريقة والاجتماعي

 وراء المستترة بالقواعد ووعيه وتفسيرها الآخرين انفعالات واستقبال اللفظية
 اجتماعيا الذات واستحضار الدور لعب على ،وقدرته التفاعل

٠(٤٦٢٠١٩٩٤ ، )السمادوني

 الكفاءة أو على القدرة هي الاجتماعية المهارة بأن القول نستطيع سبق مما
 هذه استمرارية على والاحتفاظ الآخرين، مع اجتماعية علاقات تكوين سرعة ة

 الفرعية المهارات من مجموعة تتطلب الكفاءة تلك أو القدرة وهذه٠" العلاقات
٠(١٦٠١٩٩٨ لرحمن، )عبدا مثل

 الاجتماعي التفاعل أو بالتواصل المبادأة»٩
• العلاقات بهذه والاحتفاظ الآخر)ين( مع اجتماعية علاقات تكوين سهولة»4
( حركات أو إيماءات لفظية) وغير( صريحة لغوية) لفظية بطريقة التعبير»٩

• للاخرين والسلبية الإيجابية المشاعر عن وتعبر ، متسقة
 عن بعيدا أي ، بموضوعية وتفسيرها الآخرين وسلوكيات انفعالات استقبال»٩

• الشخصية والرغبات الأهواء
 أخرى ،وبعبارة والمقاصد النوايا مثل ، للأخرين الظاهر السلوك وراء ما فهم»٩

 ذكاء الأخر) من الصادرة والحركات التلميحات تفسير على القدرة
( اجتماعي

( شخصي ذكاء) بها والوعي الاجتماعية المواقف ث الذات انفعالات ضبط»٩

 ه.
(ASEP)  اننفس وعم أنربية في عربية درأساف



، د مF ءF.. نوفمبر.. الثالث الجزء.. والثلاثون الحادي العدد

 المعرفية الجوانب إلى الموهبة مجال ث الباحثين من العديد وينظر
 بطريقة ما لعمل الفرد أداء فطريقة ومتفاعلة، مترابطة أنها على والوجدانية

(Ziegler& Heller,  أيضا فيها وتؤثر للفرد الوجدانية بالجوانب تتأثر معرفية
 بين فالفرق مهما، الوجداني العامل يجعل الذي هو التفاعل وهذا.2000)

,Tannenbaum تانينبوم) يرى كما العقلية وغير العقلية العوامل  يكمن(1997
 الفرد يحتاجها التي العقلية والعمليات القوى إلى تشير العقلية العوامل أن ة

 الخصائص إلى فتشير العقلية غير العوامل أما الأفكار، تكوين أجل من
 طاقاته لكل الفرد استغلال تمنع أو تساعد أن يمكن التي والوجدانية الاجتماعية

 إلى بالإضافة يتطلب، الموهبة وتطور إنجازكبير، إلى تؤدى لا وحدها فالقدرة
 بصرف الأخرى العقلية غير العوامل من وكثير العقلية العوامل التقاء القدرة،

 بين التكامل ضرورة يؤكد وهذا الموهبة. فيها تظهر التي المجالات النظرعن
 تعتبر واضح هو وكما الموهوبين. برامج تصميم والوجدانية المعرفية الجوانب

 وتماسكها الجماعة ولسلامة ، النفسية الفرد لسلامة ضرورية المهارات هذه
• وتطوره المجتمع وسلامة

: البث توصيات•
 وما الموهوب شخصية نمو ث القوي أثره تبين البحث نتائج ان من الرغم على4٩

 أن إلا ، اجتماعية ومهارات شخصية وسمات عقلية نواحي من يمثلها
 لتبين البرامج هذه محتوى ة الموهوبين رأي أخذ أهمية يروا الباحثين
 مع يتناسب بما لتطويرها عليها القائمين ث ورأيهم والسلبي منها الإيجابي

 الموهوبين وإمكانيات قدرات
 لمرحلة أثرها وامتداد تطويرها& البرامج هذه تنفيذ على القائمين آراء أخذ»٩

 الجامعة
 نواحي ة بهم خاصة برامج لتصميم أنفسهم الموهوبين إشراك محاولة»٩

• والمتنوعة المتعددة الذكاءات لتنمية ،وكذلك المتعددة الشخصية
 الحاجة وإشباع النفسية الصحة تحقيق البرامج أثرهذه4 البحث٩

 الموهوبين لدى والفهم للمعرفة
 ،لكي العاديون والطالبات الطلاب على الموهوبين برامج تطبيق مدى ة البحث»٩

 منها يستفيدوا
 أكبر فوائد تحقق لكي البرامج هذه تقديم وطريقة المناسب الوقت4 البحث»٩

 والطالبات· الطلاب من العاديين لدى فوائدها وتعميم ، للموهوبين
 العربية: المراجع•

 من يعانون الذين الأطفال لدى الاجتماعية المهارات لتنمية برنامج فاعلية(.٢٠٠٦ علي) السيد أحمد،
 ه.٤ العدد ، بالزقازيق التربية كلية مجلة الزئد، و'لنشاط الانتباه اضطراب أعرض

 القرار اتخاذ ومهارات السببي العزو أساليب على الصيفية الإثرئية (.أثرالبرامج٢00٨) إبراهيم أسامة
-١٧ ص (ص2 (،العدد)١٤) المجلد بحلون، التربية كلية مجلة السعوديين. الموهوبين الطلاب لدى

 عمل ورقة ورعايتهم. الموهوبين ترية و:وليا عربيا الرئدة (.التجارب٢0٠٨) معاجيني حسن أسامة
 وزرة الافضل، خيارالنافسة الموهوبين: "رعاية العرب ولتعليم التربية لوزء السادس للمؤتمر مقدمة
 الرياض. ولتعليم، التربية
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 مدارس ة الموهوبين رعاية برنامج (.تقويم٢٠٠٩) باناجة سوزن معاجيني أسامة عبدالله الجغيمان،
 بالمملكة ولتعليم التربية وزرة مودعة منشورة غير درسة السعودية. العربية الملكة ة العام التعليم
 الرياض. السعودية، العربية

 عبدالعزيز الملك مؤسسة الرياض: المدرسي. الموهوبين رعاية برنامج٠(٢٠٠٥) عبدالله. الجغيمان،
 الموهوبين. لرعاية ورجاله

 بالمهارات علاقته ة المدرسة قبل ما أطفال لدى الذات مفهوم(.١٩٩٤) إبراهيم السيد ، وني السماد
(.٣) رنم نفسية، درسات مجلة للولدين، الاجتماعية

 زهراء مكتبة "القاهرة: ولدمج العزل بين للمعاقين الخاصة التربية(.٢٠٠٢) محمد سهير شاش،-
 الشرق.

 التعليمات -كراسة الاختبار دليل الاجتماعية المهارات اختبار(.١٩٩٨) السيد محمد ، عبدالرحمن
 المصرية· الأنجلو القاهرة:مكتبة ،٢ ط الأسئلة، كراسة

 الأطفال لدى وليأس بالاكتئاب وعلاقتها الاجتماعية المهارات٠(١٩٩٨) السيد محمد ، عبد­الرحمن
 ولنشر، للطباعة القاهرة±ارقباء ،2 ج النفسية، الصحة درساتة

 للنشر أسامة دار الرياض: أساليبه، أدوته، مفهومه، العلمي البحث(.٢٠٠2) وخري. ذوقان عبيدات، د
 ولتوزيع.

 مركز الموهوبين، إدارة التعليمة الشؤن ه(١٤2٠ ولتعليم) التربية وزرة السعودية العربية المملكة
 للموهوبين. المنو: المدينة

 إبداعات المنورة المدينة مركز موهوبو ه(.١٤٢٩ ولتعليم) التربية وزرة السعودية العربية المملكة
 للموهوبين. المنو،ة مركزالمدينة الموهوبين، -إدارة التعليمة الشؤن وختراعات،

 تنمية4 وثر، الاجتماعية المهارت بعض على للتدريب الدرما (.فعالية200١) أحمد أيمن منصو
 كلية بمكتبة مودعة دكتوره رسالة المدرسة"، ماقبل بمرحلة المكفوفين الأطفال لدى بالنفس الثقة

• بدمياط النوعية التربية

 التعليم ة ولإبداع للموهبة العربية الإستراتيجية٠(٢٠٠٩) ولثقافة ولعلوم للتربية العربية المنظمة
 العزيز عبد الملك ومؤسسة ولثقافة ولعلوم للتربية العربية المنظمة مودعة منشورة، غير العام.وثيقة

 ولإبداع. للموهبة ورجاله

 و:عم ولإبداع الموهبة وخطة إستراتيجية(.٢٠٠٨) ولإبداع للموهبة ورجاله العزيز عبد الملك مؤسسة
 الرياض. ولإبداع، للموهبة العزيزورجاله عبد الملك مؤسسة مودعة منشورة غير الابتكار.وثيقة

 الملك مدينة الرياض: ورعايتهم. الموهوبين عن الكشف برنامج اه(.٤2١) وخرو. عبدالله النافع،
 ولتقنية. للعلوم عبدالعزيز
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 النفس(( وعلم التربيت عربيتي دراسات مجل اشتراكي ))نموذج
 التربيت عربين دراسات مجلت تحرير رئيس الدكتور: الأستاذ/ سعادة

 ،، وبعد وبركاته الله ورحمن عليكم السلام النفس وعلم
][( واحدة :)سنة لمدة المجلة الاشتراك& أرغب

 النموذج. بهذا الموضح البريدي عنواني على المجلخ أعداد نسخ تصلني أن على
 الأيم

 الوظيفى
 العمل جهن

 الجنسين

 المراسلن عنوان

 الإلكتروني البريد

 الفاكس الهاتف/

 مممممممممممممممممممممممممعمعمعممه٠٠٠٠ ممهمهه٤ المشترك اسم

 ممممممممممممعممممممممممممممممعمعمهمه٠: التوقيع

(. ريالا٥٠0:) العربين بالدول للأفراد السنوي الاشتراك قيمت•
 دولار(.٢٠٠) العالم: دول بباقي للأفراد الاشتراك قيمت•
 ريالا(.٧٥٠) العربية: بالدول للمؤسسات الاشتراك قيم•
 دولار(.٣٥٠) العالم: دول بباقي للمؤسسات الاشتراك قيمت•
 الفرق. يتحمل الممتاز البريد ة يرغب ومن ، العادي البريد تكاليف شامل هذه الاشتراكات قيمت ه
 /ماهر )ا.د المجلة تحرير رئيس باسم السعودي بالريال بنكين بحوالن أو مباشرة الاشتراكات قيمت تسدد•

• بان آي رقم ، المنورة بالمدينن أحد حي فرع الرياض بنك على صبري( إسماعيل
SA1620000001070160599940

 بنكين أوبحوالت العربين، مصر بجمهورين المجلن لمكتب مباشرة المصري بالجنيه الاشتراكات قيمت سداد يمكن•
 الحساب رقم بنها فرع المصري الإسلامي فيصل بنك (على صبري إسماعيل ماهر التحرير)أ.د/ رئيس م

 التحرير لرئيس الإلكتروني البريد على الاشتراكات تحويل فسيمن من صورة ترسل•
mahersabry21@)yahoo.com

 على العادي البريد عبر أو تحريرالمجلن، لرئيس الإلكتروني البريد عبر بياناته تعبأة بعد النموذج هذا يرسل•
 أو التدريس. وطرق المناهج قسم التربين، كلين طيبت، جامعن ، المنورة المدينت: الحالي التحرير رئيس عنوان
 بنها. ، أتريب الشعراوي، ش من متفرع ماهر أحمد اش بمصر: مكتبنا عنوان على


