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Résumé :
Un des oljectifs de l'enseignement et de l'apprentissage des langues et surtout le
domaine de la didactique du frangais , est d’amener les apprenants a acquériv les

savoirs , les savoir faive et les savoir étre nécessaires pour comprendre ce qu’ils lisent
et s’exprimer a l'oral et a ['écrit dans leur langue enseignée .

1l est donc intéressant d’étudier la question d’usage du manuel scolaire du "FLE "

au préparatoire et d'essayer d’évaluer |'expérience du manuel qui a comme support le
CD ROM

Le travail ¢,fectué a comporté deux parties : La premiére a permis d’explorver la
qualité du manuel scolaive du FLE proposé ( Le Mag. 1 ) au cycle préparatoire .

La deuxieme partie aborde la question de l'usage de ce manuel scolaive en classe
du FLE sous forme électronique a travers l'utilisation du CD ROM par des éléves de la
premiére année .

L'étude a assuré que le manuel favorise la communication orale sans négliger celle
de l'écrit . Mais on doit ¢jouter des activités pour aider les apprenants a l'autonomie en
communiquant par l'Internet et en suivant les programmes télévisés et la presse en
frangais.
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Introduction :

Un des olject.fs de l'enseignement et de l'apprentissage des langues
et surtout le domaine de la didactique du frangais , est d’amener les
apprenants a acquérir les savoirs , les savoir faire et les savoir étre
nécessaires pour comprendre ce qu’ils lisent et s’exprimer a l'oral et a
[’écrit dans leur langue enseignée .

Philippe Meirieu (1989), Guy Le Boteif(1994),Philippe Perrenoud
(1999) ,Jacques Tard. f (2006), Marc Romainville(1998), nous montrent
qu'une compétence est un ensemble intégré et fonctionnel de savoirs,
savoir-faire, savoir-étre et savoir-devenir, qui permettront, face a une
catégorie de situations, de s’adapter, de résoudre des problémes et de
réaliser des prcjets .

C.Puren (1998) démontre l'importance de la communication en
admettant qu' apprendre une langue, c'est apprendre a se comporter de
maniére adéquate dans des situations de communication ou l'apprenant
aura quelque chance de se trouver en utilisant les codes de la langue
cible.

Pour une langue comme le frangais langue étrangere (FLE) , le
manuel scolaire est un support écrit et oral , qui théoriquement doit
aider les enseignants a exposer les compétences du cours et a y puiser
des exercices susceptibles d’étre donnés a leurs apprenants . Mais dans
la pratique, ce manuel, comment est — il utilisé par les enseignants et les
apprenants ?

Avjourd’hui, avec le dévelcppement des nouvelles technologies de
[’ir formation et de la communication (T.1.C.), le multimédia a fait son
entrée dans le monde de ['éducation, apportant ainsi de nouvelles
ressources pour l’apprentissage basées sur [ 'utilisation d’environnement
interact.f.

Dans cette perspective, Jean — Paul Pinte (2005) defend l'idée que la
maitrise de l'ir formation doit constituer un des erjeux mcjeurs du XXI e
siecle pour tous les acteurs de l'éducation.

1l devient des lors légitime, grice a [’attrait qu’exerce ['ordinateur et
vu les possibilités du multimédia, de penser a concevoir un manuel
scolaire du " FLE " qui aurait comme support le CD ROM. Mais il
restera quand méme a déterminer a quel type d’usage, il sera destiné.
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1l est donc intéressant d’étudier la question d’usage du manuel
scolaire du "FLE " et d’essayer d’évaluer I’expérience du manuel qui a
comme support le CD ROM
Problématique de la recherche :

L'étude actuelle va essayer de répondre a la question principale
suivante ;" jusqu'a quel point le manuel scolaire du FLE ( Le Mag.1 )
proposé réalise la qualité demandée au niveau théorique et pratique ?"

1l s'agit donc de répondre aux sous questions suivantes :

1. jusqu'a quel point le manuel scolaire du FLE (Le Mag.l) refléte les
standards nationaux du FLE égyptiens au niveau "A.1 " ?

2. quelle est la réalité de l'usage du manuel scolaire prcposé ( Le Mag.
1 ) au cycle préparatoire égyptien ?
Hypothéses de la recherche :

1- les standards nationaux du FLE ( Niveau A 1 )en Egypte mai étre
disponible au manuel scolaire du FLE de la premiére année
préparatoire .

2 - il n'y a pas de relation sign.fiante entre la qualité du manuel et son
usage en classe.
Limites de la recherche :

Cette recherche se limite a :

1. Sept gouvernorats ou l'expérience du manuel prcposé en lére année
préparatoire ( Le Mag. 1 ) est appliquée en Egypte .

2. Agppliquer cette étude dans une ou deux écoles préparatoire dans
chacun de ces sept gouvernorats expérimentaux.

3. Evaluer le contenu du manuel scolaire du fle (Le Mag. 1) en lere
année préparatoire.
outils de la recherche :

1— Préparer une fiche analytique : cette fiche d'analyse globale pour le
but d'analyser le manuel scolaire prcposé a la lumiere des standards
nationaux égyptiens 2008 .Elle se divise en quatre axes: les quatre
compétences de la communication langagiere | la technologie ; les
cpération d'apprentissage et la culture.

2 - une fiche d'observation en classe du fle : cette grille d'observation
ayant pour but de savoir le déroulement du manuel scolaire prcposé
en classe du fle2 en leére année préparatoire. Elle se divise en trois
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grands axes qui comprennent 18 tableaux de compétences. Ces axes
sont: a . Savoir b. Savoir faire c. Savoir étre

3- un questionnaire pour les orienteurs et les enseignants du FLE au
cycle préparatoire cfin de savoir leurs avis , leur formation et leurs
capacités prévues a réaliser les oljectfs de ce manuel prcposé en
classe du fle2 au cycle préparatoire

4 — une interview avec quelques apprenants pour savoir leurs avis.
Importance de la recherche :
La présente étude a pour ambition de :

1. savoir a quel point ce manuel scolaire prcposé " Le Mag. 1 " vér. fie
les critéeres de la qualité représentées aux standards nationaux
égyptiens .

2. aider les enseignants du fle. a savoir les éléments nécessaires pour
réaliser le bon usage du manuel en classe du FLE au cycle
préparatoire ég)ptien

3. ouvrir ['horizon vers d'autres recherches pour étudier la qualité des
manuels scolaires égyptiens a la lumiére des critéres internationaux
et nationaux.

Terminologie :

Apreés avoir consulté plusieurs études portées sur le manuel
scolaire et surtout ['évaluation du manuel scolaire au domaine des
langues étrangeres, on peut faire la prcpre terminologie de ['étude
actuelle comme suit:

o Le Manuel Scolaire: c'est tout support pédagogique ( livre — C.d. —
Fiches) qui doit étre acquis par l'apprenant ou qui est mis a sa
disposition par ['établissement scolaire.

o L'Evaluation: c'est un instrument dont le but ultime est de mesurer et
d'améliorer la qualité de la sortie pédagogique

o La Qualité: C'est un ensemble des caractéristiques d'une entité qui lui
cor.ferent l'aptitude a sati:faire des besoins exprimés et implicites.

o Les Standards: Cest le cadre qui indique précieusement ce que
l'apprenant doit savoir et étre capable de faire comme résultat de
['enseignement.

Cadre Théorique

Le Manuel Scolaire :

Ce qui distingue la didactique des langues des autres didactiques
c’est son oljet linguistique :@ les connaissances établies par les
d, férentes branches de la linguistique sont donc indispensable a la
didactique des langues. 1l existe en ¢;fet deux parameétres qui fondent le
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concept de langue en didactique et qui ne sont pas pris en compte en tant
que tels par la linguistique. Le premier est que la didactique fait de la
langue un oljet d’enseignement et d’apprentissage. Le second, qui
élargit considérablement ['otjet lui-méme, est ['aspect culturel de la
langue. Donc du point de vue didactique il faut definir la langue comme
un otjet d’enseignement et d’apprentissage composé d’un idiome et
d’une culture.

Dans cette perspective, (Rosier, 2002) dit qu' apprendre le frangais ne
sign.fie pas, pour les éléves, connaitre la linguistique ou les théories de
["expertise littéraire mais dévelcpper des compétences de réception et de
production a ['oral comme a [’écrit. Mais (Perrenoud, 1998) a déclaré
la notion de la théorie de la transposition didactique en schématisant la
chaine de transposition comme suit:

Savoir et pratiques a ytxt cours dans la société

Curriculum formel, oi’ecn fS et programmes

Curriculum réel, contenus de l'enseignement

Apprentissage ¢)fectfs et durables des éléves

Schéma de la chaine de transposition didactique (Perrenoud, Philippe — 1998)

Donc, Nous pouvons représenter les degrés de la transposition de la
didactique en FLE comme les montre le schéma suivant:

Savoir par théorie sur le fle Pratiques sociales
Formateurs du manuel scolaire Ministére de I'enseignement
Savoir a enseigner

Les enseignants du fle
Savoir enseigné

Les apprenants
Savoir assimilé

Les dijférents degrés de la transposition didactique du fle d'apreés le chercheur (2009)
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D'apreés le schéma , on peut terminer la relation interactive parmi la
théorie représentant par les formateurs, la vision sociale représentant
par le ministére de l'éducation; les compétences de ['enseignement
(l'enseignani) et les sorties d'apprentissage (l'apprenani). Les deux
derniers (enseignant — apprenani) représentent une partie intégrante de
la communauté éducative. Cette relation doit étre respectée lors de
l'élaboration du manuel scolaire.

Donc, Le manuel scolaire est l'outil qui peut réaliser ces olject.fs de
langue dans un environnement scolaire . il est — sans doute — le cadre
qui traduit la théorie de l'enseignement et de l'apprentissage de langue
et surtout le frangais comme langue étrangere a une didactique pratique.

En ce sens , Christine Tagliante ( 2006 ) Emilie Morin (2004)
Philip G. Altbach ( 1999 ) " nous montrent que les manuels scolaires
sont ['un des supports éducat.fs les plus importants : leurs textes reflétent
les concepts clés d'une culture nationale.

André Vandal ( 1993 ) a assuré qu' un manuel scolaire, pour étre
approuvé, devra :

o (raiter ['ensemble d'un programme pour une ou plusieurs classes
déterminées et respecter les indications didactiques concernant ce
programme ;

o utiliser une méthode basée sur une pédagogie apprcpriée faisant
appel a l'engagement de l'éléve, a sa reflexion et a sa créativité ;

e proposer des activités diversifiées qui mettent a contribution non
seulement les connaissances théoriques de l'éléve, mais aussi son
application ;

e proposer des activités et des exemples qui trouvent un écho dans le
vécu de l'éleve et dans le milieu social , sans pour autant limiter les
horizons de la connaissance ;

o utiliser une langue correcte, quel que soit le sijet exposé ;

faire preuve d'un souci d'esthétique dans la mise en pages, la

présentation graphique et les illustration sans verser dans une

présentation inutilement luxueuse qui engendre des colits abus.fs et
des prix d'achats élevés ;

o respecter les valeurs culturelles, morales et religieuses du milieu ;
éviter de reproduire les schémas sexistes et raciaux et assurer un
équilibre dans la présentation des modeéles c;ferts aux erfants.

Donc , on doit faire attention a la qualité du manuel scolaire du FLE
pour réaliser ce que la société essaie de donmer aux apprenants
d'avjourd'hui et les citoyens de demain .
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La qualité du manuel scolaire et surtout un manuel des langues
étrangeres peut étre évaluée a la lumiere de ses reférences .

Les reférentiels de "' Le Mag " -

Dans ce contexte , on remarque que le manuel scolaire du fle ( Le
Mag.1 ) prcposé au cycle préparatoire est pris de ['édition frangaise qui
est fondé sur les principes du cadre eurcpéen commun de reférence pour
les langues ( CECR ) par le( Conseil d'Eurcpe- 2000) .

En Egypte, on a de bonnes tentatives pour mettre des standards
nationaux de ['enseignement et ['apprentissage du fle comme le
document de 2003, celui de 2006 et er fin le document de 2008.

En ce qui concerne l['édition égyptienne de ( Le Mag.l ) la
commission du ministére de ['enseignement et de ['éducation ont adapté
le manuel scolaire prcposé a la lumiére des standards nationaux
égyptiens 2008(Corf. Annexe 4) . pour bien juger sur la qualité du
manuel scolaire prcposé ( Le Mag. 1 ), le chercheur va présenter les
grandes lignes de ces cadres reférentiels et l'état des lieux du Frangais
au cycle préparatoire , en Egypte (Corf. Annexe 5).

DEROULEMENT DE L'ETUDE :

Le travail ¢jfectué a comporté deux parties : La premiére a permis
d’explorer la qualité du manuel scolaire du FLE prcposé ( Le Mag.1 )
au cycle préparatoire .

La deuxiéme partie aborde la question de l'usage de ce manuel
scolaire en classe du FLE sous forme électronique a travers l'utilisation
du CD ROM par des éleves de la premiére année.

1- La qualité du manuel scolaire du FLE (Le Mag.1 ) :

Pour mesurer la qualité du manuel a la lumiere des standards
nationaux du frangais en Egypte (Corf. Annexe 4) , le chercheur a
analysé le contenu du manuel scolaire ( Le Mag.1 ) prcposé a la lumiere
des indicateurs des standards nationaux du frangais en Egypte 2008/
2009 . cet analyse est mis en forme de grille. le chercheur a examiné le

contenu pour savoir s'il est adapté ou non aux indicateurs des standards
(Corf. Annexe 1).

2- L'usage du manuel scolaire du FLE ( Le Mag.1 ) en classe de la
1ére année préparatoire :

Dans ce contexte , 1l s agissait d’avoir [’avis des enseignants et des
apprenants sur ' usage du manuel scolaire du FLE de classe de lére
année.

Journal of Arabic Studies in Education & Psychology(ASEP)



Number 35, Part 2, March , 2013

Cest ainsi qu’en ce qui concerne les enseignants, un questionnaire
mené par le chercheur a la cocpération de Mme Fabienne Gallon ( une
des formateurs du manuel Le Mag.l ) * et Mme F.EL-Bahey* a la
période de 15 a 28 février 2009, a permis de recueillir les cpinions vers
170 enseignants du cycle de [’enseignement préparatoire dans les sept
gouvernorats ou l'expérience est appliquée .

Une fiche d'observation est élaborée pour suivre la réalité de
l'enseignement et l'apprentissage du FLE2 en lére année préparatoire.
Une équipe composée de 8 membres (1 Formateur , 2 specialistes — 3
orienteurs et 2 asssistants pédagogiques) a participé a l'observation de
la classe.

Il aurait été sans aucun doute preférable de s’appuyer sur un
questionnaire mené dans plusieurs établissements et aupres d’un grand
nombre d’apprenants mais, faute de temps et de moyens, la méthode
choisie a été d’¢fectuer des entretiens avec de petits groupes
d’apprenants d’une classe de la lére année préparatoire d'une école au
Gouvernorat de Gharbeya *

Nous avons donc pris contact au mois de février2009.

Les entretiens se sont déroulés avec une douzaine d‘éleves d ‘une
classe de lere année préparatoire «igés de 12 a 14 ans et qui ont été
répartis en 3 groupes de 4 éléves.

Les entretiens, semi direct.fs, ont porté sur [ ‘usage du manuel du FLE
de classe de la 1ére année préparatoire et se sont déroulés en 3 séances
d; férentgs, une pour chaqye groupe. Les questions posées aux éléves
peuvent étre classées en trois catégories:

A) L ‘usage du manuel en classe.
B) L ‘usage du manuel a la maison.

C) Le jugement porté sur le manuel.
Contrile des outils :
La Validité des outils:

Le chercheur a déterminé la validité du contenu de ( Fiche d'analyse
du contenu scolaire , Fiche d'observation en classe et questionnaire de

“Les Formateurs du Manuel Scolaire ( Le Mag.1 ) sont : Céline Himber , Charlotte
Rastello et Fabienne Gallon .

“ Mme Fatheya EL-Bahey : Conseiller de la langue francaise au ministére de
l'éducation et de l'enseignement en Egypte

“Ecole " Sayeda Aicha des fille @ Mahalla "
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enseignants) a la lumiére des réponses données par les membres du jury
qui comprennent 2 spécialistes au domaine de ['enseignement du fle et la
méthodologie frangaise , cing orienteurs et dix enseignants du ministére
de l'éducation et l'enseignement ég)ptien

Le chercheur a examiné les indications recueillies des spécialistes ,
des orienteurs et enseignants ou on a supprimé les indications non
exhaustives.

La fidélité des outils: (Conf. Annexe 19)

Le chercheur suit certaines démarches pour déterminer la fidélité de
la fiche d'observation:

o On applique la fiche d'observation dans une classe par deux
observateurs.
o On mesure la fidélité statiquement par la mesure du coejficient de
rapport entre les résultats de deux observateurs.
o Pour chaque axe de la fiche, le chercheur a déterminé le niveau de la
fidélité par l'utilisation de l'équation suivante :
N Total AB — Total A X Total B

C =
\/ [n Total A2 — Total A)? | [n Total B> — Total B)? ]

N = nombres d'observateurs

A= notes du 1°" observateurs B= notes de 2°™ observateur
Axe Fidélité
Savoir 0.84
Savoir faire 0.74
Savoir étre 0.79

Résultats de l'analyse du manuel a la lumiére des standards nationaux
éoyptiens (2008 ) : ( Conf. Annexe 1)

L'analyse global du manuel a la lumiere des standards nationaux
égyptiens ( 2008 ) nous a donné quelques conséquences comme suit :

A) Au domaine de la communication langagiere , l'analyse du contenu a
assuré que l'adaptation du manuel scolaire prcposé aux indicateurs des
standards nationaux du frangais en Egypte aux compétences suivantes ,
est comme suit : la compréhension orale (87 % ), l'expression Orale : (
85 % ).,la compréhension écrite : ( 80 % ) . et l'expression écrite : ( 66
%) .
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On peut représenter ces résultats par le diagramme suivant :

La Communication langagiere
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Commentaire :

En révisant les pourcentage de la communication langagieres , on

remarque que :

1. la communication orale est plus adaptée que la communication
écrite dans le manuel scolaire (Le Mag.1 ) .

2. ce manuel ne donne pas l'occasion de créer un dialogue au niveau
de l'orale ou de l'écrit.

B ) La Technologie : on remarque que le pourcentage d'adaptation du
manuel au niveau de la technologie est 38 % . ce pourcentage ne
présente que le minimum demandé pour supporter le principe de "
Apprendre a Apprendre " chez nos apprenants du fle au cycle
préparatoire.

C ) Les Cpérations d'apprentissage : on remarque que le pourcentage
d'adaptation du manuel au niveau des cpérations d'apprentissage est
47%. Ce pourcentage nous montre que le manuel prcposé aide
l'apprenant a acquérir quelques cpérations d'apprentissage simple
comme la répétition, la participation aux tdches simples, le remplissage
du por.folio et un peu d'auto —évaluation. mais il a négligé plusieurs
indicateurs des cpérations d'apprentissage trouvées aux standards
nationaux comme l'auto — plan.fication , l'entrainement sur l'expression
non — verbale , la révision , les gestes , les approximations , le résumé ,
le choix des moyens d'apprentissage , la créativité et l'auto — correction
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D ) La Culture : on remarque que le pourcentage d'adaptation du
manuel au niveau de la culture est 71 %. Ce pourcentage nous montre
que le manuel réalise ['occasion aux apprenants de comparer entre les
deux cultures en réalisant une nouvelle compréhension soit vers la
société, soit vers ['autre.

Résultats de l'usage du manuel scolaire :

D'aprés le questionnaire des orienteurs et _des enseignants (Conf.
Annexe 2) , on constate que :

1-a —En ce qui concerne l'évaluation de I'Expérimentation avec Le Mag.,
les résultats ont montré que 59 % des enseignants a une impression
positive vers l'expérimentation (Le Mag.). Ce pourcentage revient
que 85% des enseignants estiment que le temps consacré da
l'apprentissage de frangais n'est pas si,fisant.(Cor.f. Annexe 2)

1-b — Les résultats nous montrent que les enseignants observent que 8§2%
des apprenants ont une tendance positive vers l'expérimentation (Le
Mag.).(Corf. Annexe 2).

2 — En ce qui concerne l'évaluation ( de la part de l'enseignani) du degré
de motivation, les résultats ont montré que le degré de motivation
chez les apprenants (80%) est plus ¢, ficace que chez les parents
(60%) mais le degré de la motivation chez les enseignants est le plus
(90%). (Cor.f. Annexe 2)Cela peut revenir au désir des enseignants a
dévelcpper le fle au cycle préparatoire.

3 — En ce qui concerne l'évaluation du manuel, les résultats ont montré
que les enseignants n'ont pas pu découvrir l'approche que le manuel
suit. (14% des enseignants ont pu découvrir) Cela peut revenir a
leur besoin d'avoir des entrainements au domaine de la
méthodologie. du fle.. (Corf. Annexe 2)

D'apreés les résultats, les enseignants estiment que le manuel a réussi

Exprimer de la réalité quotidienne de l'apprenant en leur donnant le
plaisir de l'apprentissage (78%).

Proposer des activités créatives qui réalisent les désirs et les besoins
linguistiques de l'apprenant.(88%)

Aider l'apprenant a s'exprimer librement en favorisant l'interaction et
a acquérir une connaissance de la vie quotidienne des pays
franccphones (90%).(Corf. Annexe 2).
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Fiche d'observation

I : Savoir Faire

Gestion de la pratique pédagogique

1) organisation matérielle de la salle de classe:

D'apreés les résultats ( tableau 1) , on observe que 62 % des classes
observées sont ordonnées en colonne . en ce qui concerne la décoration
de classe , on observe que 12 % seulement sont décorées . ce
pourcentage représente une seule classe de ['échantillon des classes
visitées . l'administration de l'école a transporté les éléves de leur classe
traditionnelle a une grande salle consacrée aux réunions .

On a observé qu'il n'y a aucun outil collect.f savf l'ordinateur qui ,
comme l'équipe de l'observation a remarqué , est transporté pour la
visite seulement.

On a observé aussi que l'ordinateur est 100% utilisable sous le
controle de l'enseignant seulement sans aucune participation de la part
des apprenants . dans ce cas , lordinateur n'est qu'une machine
consacré aux C.D.

On peut dire que le rythme du travail est le méme en tout temps , il n'y
a pas de djférentes modalités de travail.
2) organisation de l'espace :
schéma de la disposition du mobilier individuel ( table , chaises ...), du
bureau et du tableau :

(A)|| (B) (C) (D)

+ ++++H |+ + +
+ + + + + + + + +
+ + + + + + + + +
+ + + + + + + ¥

FFF+F FF+FFF
colonne carrée complet  carrée manqué petit groupe
88 % 0% 12 % 0 %

l'équipe du travail a observé que la plupart des enseignants favorise
l'organisation de l'espace No (A4 )

En révisant les pourcentages du (tableau 2) , on trouve que la classe
du FLE en lére année préparatoire est traditionnelle. il n'y a aucune
disposition du mobilier individuel.
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3) Utilisation des supports technologiques et des équipements des
établissements :

Les pourcentages trouvés au (tableau3) ne reflétent pas la réalité de
la classe parce que ['utilisation des supports technologiques et des
équipements des établissements — d'apres le témoignage des enseignants
et des apprenants - ne sont pas épargnés toute 'année scolaire .

4) Gestion du temps :

En observant le (tableau 4) , on trouve que l'enseignant travaille
traditionnellement en classe : il ne demande pas aux apprenants de se
diviser ou de travailler en groupe.; les ol ject.fs de la séance ne sont pas
annoncés ou ¢,fichés en début de séance. Dans ce contexte , on a
observé que 75 % des enseignants n'ont pas la capacité a mod.fier le
rythme au cours de la séance
5) Planification du cours :

En revoyant les pourcentages trouvés au ( tableau 5) , on observe
que l'enseignant ne comprend pas l'importance des devoirs ou bien les
activités domiciles pour sugpporter l'apprentissage de l'apprenant .

En ce qui concerne l'évaluation, les activités culturelles et les
expositions, on remarque que 25% seulement les ont appliqué d'apres la
Meéthode prcoposé par le manuel (Le Mag. 1) mais aucun des enseignants
n'ont appliqué d'autres types d'évaluation ou des activités . Cela indique
que l'enseignant n'a pas de nouvelles idées ou bien ['dme de créativité.
6) Modalités de travail :

En regardant le (tableau 6) , on trouve que la plupart d' enseignants
réalise les activités individuellement ( 50 % ) mais les autres styles
d'application ( par paire , en petits groupes ...etc. ) ne sont pas réalisés
comme il faut . c'est peut-étre a cause de la faiblesse de leur expérience
ou leur formation au domaine de la méthodologie.

7) prises de parole :

En regardant le (tableau 7) On remarque que la participation des
apprenants est limité et controlée par ['enseignant [lui-méme.
L'enseignant ne donne aucune occasion a l'interaction entre les
apprenants .Cela indique que l'apprenant n'est pas l'acteur principal en
classe et que l'apprentissage est encore paifaitement traditionnel et
centré sur le réle principale de ['enseignant.

8) emploi de la langue étrangére :

En ce qui concerne l'emploi du frangais comme une langue étrangere,
le (tableau 8) nous indique que l'utilisation du frangais comme une
langue de communication en classe du fle au cycle préparatoire , est
plus faible soit de la part de l'enseignant , soit de la part de l'apprenant.
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On a observé que la langue arabe comme langue maternelle est
souvent utilisée pour le but de déclarer le sens d'un mot ou bien d'une
expression en frangais . dans le cas de ['enseignement et de
l'apprentissage du fle au cycle préparatoire , on n'a pas remarqué que
l'enseignant utilise aucun moyen comme les illustrations ou les images
pour réaliser ce but . il n'essaie pas de déclarer le sens en utilisant une
definition ou un exemple en frangais . cela nous indique que ['emploi de
la langue maternelle seulement donne un ¢;fet négatf sur l'acte
d'apprentissage en classe .

9 ) Consignes :

En observant le (tableau 9) , on trouve que 12 % seulement des
enseignants sont capable de donner des consignes claires et comprises.
Cela nous indique que la formation des enseignants au domaine de la
gestion de classe n'est pas su,fit .

En ce qui concerne la reformulation, on observe que 50 % des
enseignants reformule systématiquement sans donner le soin aux cas
échéants .on observe aussi que 88 % des enseignants ne demandent
Jjamais aux apprenants d reformuler les consignes .

Cela nous montre que l'enseignant n'a pas une stratégie claire en ce
qui concerne l'emploi des consignes en classe du fle au cycle
préparatoire.

10) Maitrise des techniques d'explication: (tableau 10)

D'aprés l'observation , la plupart des enseignants utilisent la langue
maternelle ( 62 % ) systématiquement et ( 38 % ) souvent . mais , en ce
qui concerne l'utilisation d'une autre langue étrangere comme l'anglais ,
on a observé que 12 % des enseignants l'ont paifois utilisé et 88 % ne
l'ont jamais utilisé. Cela nous indique que les enseignants preferent
['utilisation de la langue maternelle comme une seule moyenne pour
déclarer le sens . on a observé que les enseignants ne peuvent pas
utiliser les techniques d'explication comme la mimique , les dessins au
tableau , les devinettes et la dramatisation de la situation
11) Techniques de correction:

En observant (le tableau 11) , on trouve que 88 % des enseignants
corrigent eux — méme systématiquement sans donner ['occasion aux
apprenants pour corriger le travail de leurs camarades ou de participer
a la correction du travail.

On a observé aussi que la correction des erreurs de la part des
enseignants est centré plus fort sur le lexique et le syntaxe , moyen sur la
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prononciation et faible sur le morphologie et la culture .cela nous
indique que les enseignants comprennent ['enseignement d'une langue
comme un domaine de lexique et de grammaire en négligeant le domaine
de morphologie et de culture . Dans ce cas , l'apprentissage de la langue
a perdu son coté culturel qui représente une importance au temps actuel
Les enseignants ont pris le réle de correcteur sans aider les apprenants
a s'auto-corriger ou bien se co-corriger leur travail en classe du fle .

12) prise de conscience des stratégies cognitives de l'apprenant:

En observant (le tableaul2) , on trouve que les enseignants n'ont pas
pris de conscience des stratégies cognitives de l'apprenant. Par exemple
, un seul enseignant a pris de conscience des stratégies cognitives de
l'apprenant de maniére explicite et un autre de maniére implicite mais la
plupart des enseignants n'a pas pris de conscience . cela nous indique
que nos enseignants du fle et surtout ceux du cycle préparatoire ont
besoin de stages d'entrainement au domaine des stratégies
d'enseignement et d'apprentissage .

13) gestion du tableau :

En ce qui concerne la gestion du (tableau 13) , on a observé que 88
% des enseignants n'utilisent pas le tableau de maniere systématique . 63
% d'eux , ils n'écrivent pas clairement au tableau de maniére a étre lu
par toute la classe . la plupart de ces enseignants utilisent l'espace du
tableau de maniere inadéquate. On a observé aussi que 88 % des
enseignants ne demandent jamais aux apprenants de passer au tableau.

Cela nous indique que la plupart des enseignants n'ont pas la
compétence de gestion du tableau en classe du fle au cycle préparatoire .

14) évaluation d'une séance :

D'aprés (le tableau 14) , 88 % des enseignants n'ont pas la
compétence de ['évaluation d'une séance. ils n'ont pas la formation
demandée pour évaluer une séance par eux-mémes ou par les
apprenants. ils n'ont pas retenu l'importance de l'évaluation.

15) dijférenciation pédagogique (visant les éléves ayant un i1ythme
d'apprentissage plus leni)

En observant (le tableau 15) , on peut dire que l'enseignant travaille
individuellement avec ses apprenants en négligeant les d.jférents
rythmes d'apprentissage .

Cela nous indique que l'enseignant du francgais au cycle préparatoire
n'est pas capable de distinguer les d.jférenciations entre ses apprenants
soit au niveau de l'explication, soit au niveau de l'évaluation .
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1 : Savoir
16) savoir :

Le (tableaul6) nous indique que les compétences académiques des
enseignants ne sont pas au niveau demandé . on observe que 50 % des
enseignants seulement ont la compétences de grammaire . les
enseignants expliquent la grammaire traditionnelle sans voir ses
fonctions au service du manuel . méme en ce qui concerne le lexique , 37
% seulement ont le lexique demandé pour communiquer ou bien pour
donner les consignes et on a observé que quelques enseignants ne
comprennent pas le sens de quelque lexique trouvé au contenu .

En ce qui concerne la prononciation, la plupart des enseignants n'ont
pas cette compétence , malgré que ce manuel est centré sur l'oral . pour
la partie de la civilisation au manuel scolaire , les enseignants
travaillent cette partie comme un texte de traduction car ils n'ont pas les
ir formations sifisantes pour bien expliquer cette partie . on observe
qu'aucun enseignant a cette compétence.

111 : Savoir étre :
17) Maniére de mener la classe :

en ce qui concerne le maniéere de mener la classe , le (tableau 17)
nous montre que les enseignants en général ont créé ume bonne
ambiance en classe , ont encouragé les apprenant sans étre autoritaire .
ils sont statique sans se déplacer dans la classe , entre les apprenants .

cela indique que les enseignants essaient d'aider leurs apprenants
mais ils ont besoin plus de formation en ce qui concerne la gestion de
classe .
18) relations enseignani/éléve

En observant le (tableau 18) , on trouve que 88 % des enseignants
favorisent la relation enseignant / apprenant , c'est une relation
individuelle qui ne permet pas a un apprentissage act,f . on a observé
aussi que la relation apprenant / enseignant et celle de " apprenant /
apprenant " ne sont pas représentée en classe du fle au cycle
préparatoire. Cela nous indique que la plupart des enseignants ne
permet pas aux apprenants d'exprimer librement de leurs avis .

En classe d'apprentissage de langue centré sur l'apprenant , on croit
de voir un grand vréle de lactivité par ['apprenant , mais
malheureusement , on a observé que 25 % seulement des enseignants ont
réservé une place pour les activités appliquées par les apprenants . par
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conséquence , ces enseignants autoritaires ont refusé la cocpération
entre les apprenants . Donc , on ne peut pas voir la créativité , le plaisir
d'apprendre et les déplacements des apprenants dans cette sorte de
classes . on cjoute que le droit des apprenants a l'erreur n'est pas
Jfavorisé par les enseignants du fle au cycle préparatoire .

Résultats des entretiens avec les apprenants :

A lissue de ces entretiens, j‘ai pu tirer les conclusions suivantes
concernant les usages des manuels scolaires:

1. Le manuel est surtout utilisé en classe, essentiellement pour faire des
exercices.

2. A la maison, les éléves n'utilisent leur manuel que pour faire les
exercices donnés par leur enseignant.

3. Les enseignants utilisent peu le manuel comme source de re¢férence
pour leur cours et lui preferent leurs fiches personnelles.

4. Les éléves ne comprennent pas tout ce qui est écrit dans leur manuel.
Raisons invoquées : un vocabulaire djficile, des questions trop
compliquées.

5. Les éleves aimeraient trouver dans leur manuel plus de dessins. plus

de couleurs et des textes plus simples.

Ces résultats n ‘ont pas bien entendu une portée générale car

['échantillon déléves était réduit. Mais néanmoins, les indications

recueillies seront utiles pour la suite de [ ‘étude.

Conclusion :

N

Tout d'abord, on remarque que le niveau d'adaptation du manuel
scolaire du fle en premiere année préparatoire ( Le Mag.1 ) est croyable
et surtout au domaine de la communication langagiere .

Dans ce domaine, on trouve que le manuel favorise la communication
orale sans négliger celle de l'écrit .

En ce qui concerne l'enrichissement langagiére , le manuel aide
l'apprenant a acquérir de lexique , des expressions mais , on a besoin de
trouver des exercices qui aident l'apprenant a créer un dialogue simple a
l'oral et a l['écrit .Donc, on doit donner plus d'importance au
dévelcppement des compétences d'expression orale et écrite par
dialogue chez les apprenants .

La technologie est devenu plus importante au domaine de
l'enseignement et de ['apprentissage des langues étrangeres pour aider
les apprenants a bien prononcer et pratiquer la langue et surtout a l'oral
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dedans ou dehors de la classe scolaire. dans cette perspective, le manuel
a réalisé la plupart des indicateurs des standards nationaux mais la
faiblesse de possibilités scolaires est un obstacle devant l'utilisation de
supports technologiques du manuel.

Dans les classes ou on a appliqué l'expérience, on ne trouve pas
d'équipements technologiques comme les ordinateurs ou quel outil pour
aider les apprenants a la prononciation ou l'expression orale. C'est
pourquoi , nous avons interrogé les responsables ( directeurs ,
enseignants ...etc.) comment les enseignants et les apprenants en classe
du fle peuvent utiliser les C.D. du manuel . on a répondu que les
ordinateurs trouvés a ['école sont a la responsabilité du technicien de la
technologie. c'est pourquoi, les enseignants du fle ne peuvent pas utiliser
ces ordinateurs aux cours du frangais. Bien sir, c'est un grand probléeme
qui peut arréter la réalisation des ol ject.fs souhaités du manuel.

En ce qui concerne le manuel méme , on doit cjouter des activités
pour aider les apprenants a ['autonomie en communiquant par l'Internet
et en suivant les programmes télévisés et la presse en frangais.et pour les
entrainer a l'auto-plan. fication, la créativité et l'auto-évaluation , etc.

A la lumiére de notre analyse globale , on remarque que le manuel
proposé n'a pas donné l'occasion de naviguer dans la culture égyptienne
qui est — sans doute — plus riche et qui peut aider les apprenants a faire
une comparaison juste entre leur culture locale et celle en France . Cette
comparaison pourrait étre en faveur de construire une culture paralléle
chez les apprenants .

Erfin , on a besoin de revoir notre manuel prcposé en cjoutant
quelques activités qui supportent le personnage égyptien ouvert sur le
monde chez les apprenants .

Recommandations :
A-_les responsables de la formation et de la réalisation de ce manuel
doivent :

1. cjouter des activités linguistiques a la forme des jeux du réle pour
donner une place plus grande aux apprenants.

2. ¢jouter quelques modeéles de prcjets pour le but d'aider les apprenants
a pratiquer des activités linguistiques et culturelles et a comparer la
culture égyptienne et celles des pays franccphones.

3. mettre un cadre souple de l'évaluation qui aide l'enseignant a évaluer
le niveau de ses apprenants et aide ces apprenants mémes de
s'évaluer leur niveau . Dans ce contexte , on a remarqué que le
manuel comprend des fiches d'auto-évaluation ( Port feuille ) mais les
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enseignants et les apprenants n'ont jamais eu d'entrainements dans ce
domaine .C'est pourquoi , on souhaite de trouver une fiche d'auto-
évaluation apres chaque unité du manuel .
B — les responsables au ministére de l'éducation et de l'enseignement
doivent :

1. épargner des ordinateurs équipés par des " Lecteurs " pour supporter
les activités orales qui représentent la grande place dans le manuel
du fle prcposé .

2. organiser des stages d'entrainement pour le but de :

a. dévelcpper les compétences linguistiques et surtout ['oral chez les
enseignants .

b. dévelcpper les compétences de la gestion de classe et les stratégies de
'enseignement du fle .

C — Les administrations des écoles qui appliquent le manuel proposé

doivent :

1. épargner une salle équipée dans chaque école pour recevoir les
apprenants pendant le cours du frangais . cela peut aider a
encourager les enseignants a utiliser [l'ordinateurs , les fiches
pédagogiques et les produits technologiques .

2. rer forcer la bibliothéque par des outils technologiques et des livres en
frangais pour aider les apprenants a dévelcpper leurs compétences de
la langue frangaise .

D — Les enseignants du fle au cycle préparatoire doivent :

1. suivre les stratégies donnés et les renseignements trouvés dans le
guide pédagogique .

2. ¢jouter des activités et des prcjets langagieres et culturels en frangais
pour aider leurs apprenants a pratiquer la langue frangaise .

E — les Chercheurs pédagogiques au domaine de la méthodologie des

langues étrangeéres et surtout le francais doivent :

1. faire des recherches visées a dévelcpper les stratégies de
'enseignement et de ['apprentissage du fle.

2. faire des recherches visées a dévelcpper l'évaluation du niveau et
l'auto-évaluation chez les partenaires de ['enseignement-appren-
tissage du fle au cycle préparatoire ( enseignant — apprenant ).

3. mettre des programmes prcposés pour le but d'entrainement des
enseignants sur les styles modernes au domaine de la gestion de la
classe et de la technologie de l'enseignement .

Journal of Arabic Studies in Education & Psychology(ASEP)



Number 35, Part 2, March , 2013

Reférences :
1. Tagliante C. (2006). La Classe de langue : Paris - CLE international.

2. Tardif J. (2006 — Avril 27). L'évaluation des compétences ; de la

nécessité de documenter un parcours de formation : Québec, Canada.
conférence a l'université de Sherbrooke,

3. Pmte J.P. (2005 - Mars) .La relation au savorr et les outils de la veille
pédagogique:Québec, Canada. Revue Pédagogie collégiale, vol , 18

4. Morin E. (2004). Le pouvoir du manuel scolaire : Canada. Université
Laval. emmorin@hotmail.com

5. Rosier J.M. (2002). La didactique du francais, Que sais-je Paris : PUF

6. Puren C. (2002 - 3). Perspectives actionnelles et perspectives
culturelles en didactique des langues-cultures ; vers une perspective
co-actionnelle co-cu(%turelle . Paris, Association frangaise des
Professeurs de Langues Vivantes APLV. Université Jean Monnet,
Saint-Etienne.

7. Conseil d'Europe (2000). "Un Cadre Européen Commun De Référence
Pour Les Langues ; Apprendre, Ensei%lner, Evaluer : Division des
{)olitiques linguistiques, Strasbourg. http:/www. coe.int /t/dg4/
inguistic /Source/Framework fr.

8. Pingel F. (1999 — septembre). Guide UNISCO pour l'analyse et la
révision des manuels scolaires : France . UNISCO. P.P.5 - 34

9. Perrenoud Ph.(1999).Construire des compétences des I'école :Paris , ESF

10. Puren C. (1998). Histoires méthodologiques de l'enseignement des
langues Paris , Nathan, Clé International . collection DLE.

11. Perrenoud, ph. (1998 - 3). La transposition didactique a partir de
pratiques; des savoirs aux compétences: Montréal. Revue des sciences
de I'éducation Vol XXIV. P.P. 487-488

12. Romaimville M.& autres (1998). Guide de l'msertion professionnelle
, Réformes a ceux qui s'interrogent sur les compétences et leur
¢valuation : Paris. Université paris 5. www.univ-parisS.fr

13. Le Boterf G. (1994). De la compétence , essai sur un attracteur
étrange : Paris — ESF

14. Vandal A. (1993 - 41).L'Edition scolaire au Québec: Canada.
Association Frangaise pour la lecture. http://www.lecture.org/revues
_livres/actes_lecture/AL/AL41 P.P.28-29

15. Mierieu Ph.(1989). Apprendre .....oui mais comment : Paris , ESF.
W R WHAAA

Journal of Arabic Studies in Education & Psychology(ASEP)



(( it @ g s 401 2 s o Cobaat 53 e 2 81 530 390 )
o S 2 e e Ot 53 Ploms o po0 iy 1 gisa it SN / Balacw
“-‘%ﬁﬁ‘é’ﬁﬁﬂ‘mﬂﬁsﬂhfw‘wﬂ‘ﬁhﬁ
([ 8oty e ) s 38 odamt) 2 3 S i i

T390 108 7 b1 (S ! Mg (e Il Mt e kel O A

VA PR IR U POP

09 ST
ualal [/ asteh
+ &3 p.ud
Y Ll

LW 00 ) s g yadt J gy 3,2 (g pcat 1 ¥ o

Lo¥93 Yoo ) satlalt J g3 By 31,858 128 eyl

Wy Vor ) s paldt J guidly Silascdols 221 o

(%93 vor) stlatt J 53 Blu Cluubeld &Sl e

- 2l e 3l b il 2o iy (p09 ¢ Skl iyl BT bl oiid Sl AW fuand

0be /3.1) Gt o 53 (s ) st (S3 9t Jloy p3U il (3193 91 8 b oSl Y ot ke
5 Ol (§T o) € B 3 gmill ity il (i e (Dt ) iy (s ((§ i i L]
SA1620000001070160599940

S5 g 91 ¢ Dt pl yicas Ut 3960 Il S B s (6 ] it Ly DLt Sl e s (S

ool 48 L .58 (8 pudt] oSl 1 ucash 2y A (5 s sl s/ 3.1) st sl 5 osals
A0

It 3 (it pd (g 9 ST iy 3 (s DD el W ot 9 ittt (g B ) gt (it )5
mahersabry21@yahoo.com

A SR 331 4 9 Tl 50 (ot 8 39 ST o 530 i Al Bl s 731 k0 o 5
91+ (e ) B o 9 Bl e ¢ a1 Dl ¢ Do Tl ¢ 3595 Dl 1 (Sl oyt g g
- e ¢ el (S 91 Al (D (e g pdln pils el (B 1 peared LuliSis lgie (Ao




