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نتائج البحث وتفسيرھا ومناقشتھا وتوصيات  
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  الفصل الخامس
  ومناقشتھا وتوصيات وبحوث مقترحة  نتائج البحث وتفسيرھا

  
 

يتضمن ھذا الفصل النتائج التى تم التوصل إليھا من خلال الأساليب الإحصائية للبيانات التى اشتقت من استجابات 
ر النتائج التى تم تلاميذ عينة البحث، وذلك بھدف التحقق من صحة فروض البحث، ومحاولة من جانب الباحثة لتفسي

  التوصل إليھا في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع البحث الحالي.
  

لقد تم استخدام تحليل التباين الثلاثي، بالإضافة إلى تحليل التباين أحادي الاتجاه، وعلى الرغم من عدم توافر 
شرط التجانس إلا أن نتائجھما متفقة تماما مع النتائج بعد التحويلات بطرق الجذر التربيعي واللوغاريتمات والمقلوب، 

أحادي الاتجاه اللابارامتري واختبار ويلكوكسون لدلالة الفروق بين رتب وأيضاً متفقة مع نتائج اختبار كروسكال واليس 
فإن الباحثة لجأت إلى الأساليب البارامترية  –وليست غاية  –درجات العينات المرتبطة، وحيث أن الإحصاء أسلوب 

بأنه في حالة  ١٩٥٤ Box(تحليل التباين الثلاثي والأحادي واختبار " ت " )، فضلاً عن أن الباحثة أخذت باقتراح بوكس
)، ١-عدم التجانس فإننا نجري تحليل التباين ولكن قيمة (ف) الناتجة تتبع توزيع (ف) بدرجات حرية مختلفة ھي (ا، ن

  ).٢٦٩، ٢٠١١حيث ن عدد أفراد المجموعة الفرعية أو المتوسط التوافقي للمجموعات (صلاح أحمد مراد، 
  
  

  نتائج البحث:
    رض الأول:أولًا: إختبار صحة الف

  
ينص ھذا الفرض على أنه " لا توجد فروق دالة إحصائياً في درجات الاستدعاء المباشر المكاني لدى              

  تلاميذ الصف الثاني الإعدادي باختلاف أساليب التعلم ".
                                       

باستخدام أسلوب تحليل التباين للنظام العاملي (الثلاثي)  وللتحقق من صحة ھذا الفرض، قامت الباحثة            
) للدرجات التي حصل عليھا تلاميذ عينة البحث على مقياس مھام الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات ٤×٤×٣(

 يوضح ذلك: )٧رقم ((حروف، كلمات، الأعداد البسيطة، الأعداد المركبة)، والجدول 
 

  )٧جدول (
) على مقياس مھام الاستدعاء المباشر المكاني ٤×٤×٣تحليل التباين للنظام العاملي (الثلاثي) (نتائج استخدام 

  للمعلومات
درجات   مجموع المربعات  مصدر التباين

  الحرية
متوسط مجموع 

  المربعات
مستوى   ف

  الدلالة
  ٠.٠١  ٧٣٧.٢٨٤  ١٦٢٦٤.٥٨٧  ٢  ٣٢٥٢٩.١٧٤  أساليب التعلم (أ)

  ٠.٠١  ١١٥.٣٣٧  ٢٥٤٤.٣٣٩  ٣  ٧٦٣٣.٠١٧  (ب)طرق تمثيل المعلومات
  ٠.٠١  ٨٠١.١٨٢  ١٧٦٧٤.١٧٣  ٣  ٥٣٠٢٢.٥٢٠  نوع المعلومات(ج)

  ٠.٠١  ٥.٨٨٢  ١٢٩.٧٦٠  ٦  ٧٧٨.٥٦٣  ب×تفاعل أ
  ٠.٠١  ١٣٥.٧١٢  ١٩٩٣.٨٣٠  ٦  ١٧٩٦٢.٩٧٩  ج×تفاعل أ
  ٠.٠١  ١٢.٧٧٦  ٢٨١.٨٤٠  ٩  ٢٥٣٦.٦٥٠  ج×تفاعل ب
  ٠.٠١  ٨.٤١٥  ١٨٥.٦٣٧  ١٨  ٣٣٤١.٤٦٨  ج×ب×تفاعل أ
      ٢٢.٠٦٠  ١٢٠٠  ٢٦٤٧٢.١٥٠  الخطأ
        ١٢٤٨  ٣٢٥١٦٩٢.٠٠٠  الكلي

  ١٢٤٧  ١٣٣٤٩١.٧٤٠  الكلي المصحح
  ٦.٧٣٤)= ٠.٠١، ٣١١، ١ف (                                     ٦.٧١٨)= ٠.٠١، ٣٧٩، ١ف (
  ٧.٩٠١)= ٠.٠١، ٢٢.٧٥، ١ف (

 
) في الاستدعاء المباشر المكاني ٠.٠١يتضح من الجدول السابق: وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى (  

لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى اختلاف أساليب التعلم،  ومن ھنا فإن الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات 
  سطحي).يختلف باختلاف أساليب التعلم (العميق، الاستراتيجي، ال
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ولتحديد أي من أساليب التعلم (عميق، استراتيجي، سطحي) أكثر تأثيراً في الاستدعاء المباشر المكѧѧاني؟             
وللإجابة عن ھذا السؤال تم استخدام أسلوب تحليل التباين أحادي الاتجѧѧاه تحسѧѧباً لاسѧѧتخدام طريقѧѧة "شѧѧيفية " لتحديѧѧد الفѧѧروق 

  :)٨،٩(باشر المكاني للمعلومات، ورصت نتائج ذلك في الجدولين التاليينبين التلاميذ في الاستدعاء الم
  

  )٨جدول (
  نتائج استخدام تحليل التباين أحادي الاتجاه للفروق بين أساليب التعلم في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات

درجات  مجموع المربعات  مصدر التباين
  الحرية

متوسط مجموع 
  المربعات

مستوى   ف
  الدلالة

  ايبسلون
ϵ  

مربع 
  ايتا

    ١٦٢٦٤.٥٨٧  ٢  ٣٢٥٢٩.١٧٤ بين المجموعات
٢٠٠.٥٦٤  

  
٠.٠١  

  
٠.٤٩٢  

  
المجموعات داخل ٠.٢٤٤

  (الخطأ)
٨١.٠٩٤  ١٢٤٥  ١٠٠٩٦٢.٥٦٦  

    ١٢٤٧  ١٣٣٤٩١.٧٤٠  الكلي
  ٦.٧١٨)= ٠.٠١، ٣٧٩، ١ف (             
  

) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر ٠.٠١يتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق: وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى (             
) وھѧѧذا ٠.٢٤٤المكاني لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى اختلاف أساليب التعلم، وقد بلغ حجم التѧѧأثير (مربѧѧع ايتѧѧا) (

)، وھѧѧذا يѧѧدل ٠.٤٩٢عاء المباشر المكѧѧاني كبيѧѧرة، كمѧѧا بلغѧѧت قيمѧѧة ايبسѧѧون (يدل على أن قوة تأثير أساليب التعلم على الاستد
  على قوة العلاقة بين أساليب التعلم والاستدعاء المباشر المكاني.

  
  )٩جدول (

نتائج استخدام طريقة " شيفية " لتحديد الفروق بين المتوسطات ودلالتھا في الاستدعاء المباشر المكاني نتيجة 
  تعلم اختلاف أساليب ال

  الثالثة  الثانية  الأولى  المجموعة
  )٥٣.٨٨٧الأولى: م (

  عميق
  *١٢.٣٦٤٦٤  *٢.٨٤٩٠١  ــــــــــــــــــ

  )٥١.٠٣٧الثانية: م (
  استراتيجي

  *٩.٥١٥٦٢  ــــــــــــــــــ  

  )٤١.٥٢٢الثالثة: م (
  سطحي

  ــــــــــــــــــ    

  ١.٦٠٠٣فروق دالة حيث إن مدى (شيفية)=  *
  

  يتضح من الجدول السابق ما يلي:            
) في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات بين متوسطي درجѧѧات ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -١

  المجموعتين الأولى والثانية لصالح المجموعة الأولى (الأسلوب العميق).
الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات بين متوسطي درجѧѧات ) في ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٢

  المجموعتين الأولى والثالثة لصالح المجموعة الأولى (الأسلوب العميق).
) في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات بين متوسطي درجѧѧات ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٣

  مجموعة االثانية (الأسلوب الاستراتيجي).المجموعتين الثانية والثالثة لصالح ال
  

  ثانياً: إختبار صحة الفرض الثاني:
توجد فروق دالة إحصائياً في درجات الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني لѧѧدى لا ينص ھذا الفرض على أنه "              

  تلاميذ الصف الثاني الإعدادي باختلاف طرق تمثيل المعلومات ".
                                       

) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر ٠.٠١) يتضح وجود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى (٧ومن خلال جدول (            
المكѧѧاني لتلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي ترجѧѧع إلѧѧى اخѧѧتلاف طѧѧرق تمثيѧѧل المعلومѧѧات، ومѧѧن ھنѧѧا فѧѧإن الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر 

يختلف باختلاف طرق تمثيل المعلومات (التمثيل السمعي مѧѧع الكتابѧѧة، التمثيѧѧل السѧѧمعي مѧѧع عѧѧدم الكتابѧѧة،  المكاني للمعلومات
  التمثيل البصري مع الكتابة، التمثيل البصري مع عدم الكتابة).
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            ѧѧدم الكتابѧѧع عѧѧمعي مѧѧل السѧѧة، التمثيѧѧع الكتابѧѧمعي مѧѧل السѧѧة، ولتحديد أي من طرق تمثيل المعلومات (التمثي
التمثيل البصري مع الكتابة، التمثيل البصري مع عدم الكتابة) أكثر تأثيراً في الاستدعاء المباشر المكاني؟ وللإجابة عن ھѧѧذا 
السؤال تم استخدام أسلوب تحليل التباين أحѧѧادي الاتجѧѧاه تحسѧѧباً لاسѧѧتخدام طريقѧѧة "شѧѧيفية " لتحديѧѧد الفѧѧروق بѧѧين التلاميѧѧذ فѧѧي 

  ني للمعلومات باختلاف طرق تمثيل المعلومات، ورصت نتائج ذلك في الجدولين التاليين:الاستدعاء المباشر المكا
  

  )١٠جدول (
نتائج استخدام تحليل التباين أحادي الاتجاه للفروق بين طرق تمثيل المعلومات في الاستدعاء المباشر المكاني 

  للمعلومات
درجات  مجموع المربعات  مصدر التباين

  الحرية
متوسط 
مجموع 
  المربعات

مستوى   ف
  الدلالة

 ايبسلون
ϵ  

مربع 
  ايتا

بين 
  المجموعات

٢٣٩١.٩٥٤  ٣  ٧١٧٥.٨٦٢    
٢٣.٥٥٧ 

  
٠.٠١  

  
٠.٢٢٧ 

  
٠.٠٥٤ 

داخل 
المجموعات 

  (الخطأ)

١٠١.٥٤٠  ١٢٤٤  ١٢٦٣١٥.٨٧٨  

    ١٢٤٧  ١٣٣٤٩١.٧٤٠  الكلي
  
  
  ٦.٧٣٤)= ٠.٠١، ٣١١، ١ف ( 
  
) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني ٠.٠١يتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق: وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( 

) وھذا ٠.٠٥٤لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى اختلاف طرق تمثيل المعلومات، وقد بلغ حجم التأثير (مربع ايتا) (
)، ٠.٢٢٧عاء المباشر المكاني متوسطة، كما بلغت قيمة ايبسѧѧون (يدل على أن قوة تأثير طرق تمثيل المعلومات على الاستد

  وھذا يدل على قوة العلاقة بين طرق تمثيل المعلومات والاستدعاء المباشر المكاني.
  

  )١١جدول (
نتائج استخدام طريقة " شيفية " لتحديد الفروق بين المتوسطات ودلالتھا في الاستدعاء المباشر المكاني نتيجة 

  اختلاف طرق تمثيل المعلومات 
  الرابعة  الثالثة  الثانية  الأولى  المجموعة

  )٥٢.٠١٦الأولى: م (
  التمثيل السمعي مع الكتابة

  *٣.١٩٥٥   ٠.٤٦٤٧-  *٥.٣٩١  ــــــــــــــــــ

  )٤٦.٦٢٥الثانية: م (
  التمثيل السمعي مع عدم الكتابة

  ٢.١٩٥٥ -  *٥.٨٥٥٨ - ـــــــــــــــــ  

  )٥٢.٤٨١الثالثة: م (
  التمثيل البصري مع الكتابة

  *٣.٦٦٠٣  ــــــــــــــــــ    

  ) ٤٨.٨٢١الرابعة: م (
  التمثيل البصري مع عدم الكتابة

 ــــــــــــــــــ      

  ٢.٢٥٨فروق دالة حيث إن المدى (شيفية)=  *         
  

  يتضح من الجدول السابق ما يلي:            
) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني للمعلومѧѧات بѧѧين متوسѧѧطي ٠.٠١وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( -١

  مع الكتابة). درجات المجموعتين الأولى والثانية لصالح المجموعة الأولى (التمثيل السمعي
عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات بين متوسѧѧطي درجѧѧات المجمѧѧوعتين  -٢

  الأولى والثالثة.
) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني للمعلومѧѧات بѧѧين متوسѧѧطي ٠.٠١وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( -٣

  لصالح المجموعة الأولى (التمثيل السمعي مع الكتابة).درجات المجموعتين الأولى والرابعة 
) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني للمعلومѧѧات بѧѧين متوسѧѧطي ٠.٠١وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( -٤

  درجات المجموعتين الثانية والثالثة لصالح المجموعة الثالثة (التمثيل البصري مع الكتابة).
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ائياً في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات بين متوسѧѧطي درجѧѧات المجمѧѧوعتين عدم وجود فروق دالة إحص -٥
  الثانية والرابعة.

) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني للمعلومѧѧات بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( -٥
  ع الكتابة)المجموعتين الثالثة والرابعة لصالح المجموعة الثالثة (التمثيل البصري م

  
  ثالثاً: إختبار صحة الفرض الثالث:

توجد فروق دالة إحصائياً فѧѧي درجѧѧات الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني لѧѧدى  لاينص ھذا الفرض على أنه "             
  تلاميذ الصف الثاني الإعدادي باختلاف نوع المعلومات ".

                                       
) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر ٠.٠١) يتضح وجود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى (٣ومن خلال جدول (            

المكاني لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى اختلاف نوع المعلومات، وعلى ھذا تحققت صحة ھذا الفѧѧرض، ومѧѧن ھنѧѧا 
نوع المعلومات (الحروف، الكلمѧѧات، الأعѧѧداد البسѧѧيطة، الأعѧѧداد  فإن الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات يختلف باختلاف

  المركبة).
  

ولتحديد أي من نوع المعلومات (الحروف، الكلمات، الأعداد البسيطة، الأعداد المركبة) أكثѧѧر تѧѧأثيراً فѧѧي             
ن أحѧѧادي الاتجѧѧاه تحسѧѧباً لاسѧѧتخدام الاستدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني؟ وللإجابѧѧة عѧѧن ھѧѧذا السѧѧؤال تѧѧم اسѧѧتخدام أسѧѧلوب تحليѧѧل التبѧѧاي

طريقة "شيفية " لتحديد الفروق بين التلاميذ في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومѧѧات بѧѧاختلاف نѧѧوع المعلومѧѧات، ورصѧѧت 
  نتائج ذلك في الجدولين التاليين:

  )١٢جدول (
  ستدعاء المباشر المكاني للمعلوماتنتائج استخدام تحليل التباين أحادي الاتجاه للفروق بين نوع المعلومات في الا

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين
  الحرية

متوسط مجموع 
  المربعات

مستوى   ف
  الدلالة

 ايبسلون
ϵ  

مربع 
  ايتا

بين 
  المجموعات

١٤٣٣٠.٧٣٨  ٣  ٤٢٩٩٢.٢١٥    
١٩٦.٩٨٩ 

  
٠.٠١  

  
٠.٢٢٧ 

  
٠.٥٦٦ 

داخل 
المجموعات 

  (الخطأ)

٧٢.٧٤٩  ١٢٤٤  ٩٠٤٩٩.٥٢٦  

    ١٢٤٧  ١٣٣٤٩١.٧٤٠  الكلي
  ٦.٧٣٤)= ٠.٠١، ٣١١، ١ف (

  
) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر ٠.٠١يتضѧѧح مѧѧن الجѧѧدول السѧѧابق: وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى (             

) ٠.٥٦٦المكاني لتلاميذ الصف الثاني الإعѧѧدادي ترجѧѧع إلѧѧى اخѧѧتلاف نѧѧوع المعلومѧѧات، وقѧѧد بلѧѧغ حجѧѧم التѧѧأثير (مربѧѧع ايتѧѧا) (
)، وھذا ٠.٢٢٧عاء المباشر المكاني كبيرة، كما بلغت قيمة ايبسون (وھذا يدل على أن قوة تأثير نوع المعلومات على الاستد

  .يدل على قوة العلاقة بين نوع المعلومات والاستدعاء المباشر المكاني
  

  )١٣جدول (
نتائج استخدام طريقة " شيفية " لتحديد الفروق بين المتوسطات ودلالتھا في الاستدعاء المباشر المكاني نتيجة 

  اختلاف نوع المعلومات 
  الرابعة  الثالثة  الثانية  الأولى  المجموعة

  )٥٤.٤٤٦الأولى: م (
  الحروف

  *١٤.٤٨٧٢  *٢.٦٤١٠  ٠.٧١١٥  ــــــــــــــــــ

  )٥٣.٧٣٤الثانية: م (
  الكلمات

  *١٣.٧٧٥٦  *١.٩٢٩٥  ــــــــــــــــــ  

  )٥١.٨٠٥الثالثة: م (
  الأعداد البسيطة

  *١١.٨٤٦٢  ــــــــــــــــــ    

الرابعة: م 
) الأعداد ٣٩.٩٥٨١(

  المركبة

  ــــــــــــــــــ      

  ١.٩١١فروق دالة حيث إن المدى (شيفية)=  *
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  ما يلي: ) ١٣جدول (يتضح من             
  

عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومѧѧات بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات المجمѧѧوعتين الأولѧѧى  -١
  والثانية.

) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني للمعلومѧѧات بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات ٠.٠١وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( -٢
  ولى (الحروف).المجموعتين الأولى والثالثة لصالح المجموعة الأ

) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني للمعلومѧѧات بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات ٠.٠١وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( -٣
  المجموعتين الأولى والرابعة لصالح المجموعة الأولى (الحروف).

بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات  ) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني للمعلومѧѧات٠.٠٥وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( -٤
  المجموعتين الثانية والثالثة لصالح المجموعة الثانية (الكلمات).

) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني للمعلومѧѧات بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات ٠.٠١وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( -٥
  المجموعتين الثانية والرابعة لصالح المجموعة الثانية (الكلمات).

) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني للمعلومѧѧات بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات ٠.٠١إحصائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( وجود فروق دالة -٦
  المجموعتين الثالثة والرابعة لصالح المجموعة الثالثة (الأعداد البسيطة).

  
  الفرض الرابع: رابعاً: إختبار صحة

  
درجѧѧات الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني لѧѧدى توجد فروق دالة إحصائياً فѧѧي لاينص ھذا الفرض على أنه "              

  تلاميذ الصف الثاني الإعدادي باختلاف التفاعل بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا ".
                                       

تعلم )، فلقѧѧد تѧѧم الحصѧѧول علѧѧى التفاعѧѧل بѧѧين أسѧѧاليب ال٧ѧѧوللتحقق من صحة ھذا الفѧѧرض كمѧѧا يتضѧѧح مѧѧن جѧѧدول (  
وطرق تمثيل المعلومات لأولاُ ثم الحصول على التفاعل بين أساليب التعلم ونوع المعلومات ثانياً، ثم الحصول علѧѧى التفاعѧѧل 
بѧѧين طѧѧرق تمثيѧѧل المعلومѧѧات ونوعھѧѧا ثالثѧѧاً، وأخيѧѧراً الحصѧѧول علѧѧى التفاعѧѧل بѧѧين أسѧѧاليب الѧѧتعلم وطѧѧرق تمثيѧѧل المعلومѧѧات 

  ونوعھا. ويتضح من ھذا الجدول:
  

) في الاستدعاء المباشر المكاني لتلاميذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي ترجѧѧع ٠.٠١جود فروق دالة إحصائياً عند مستوى (و -
  إلى التفاعل بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات.

ترجѧѧع ) في الاستدعاء المباشر المكاني لتلاميذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -
  إلى التفاعل بين أساليب التعلم ونوع المعلومات.

) في الاستدعاء المباشر المكاني لتلاميذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي ترجѧѧع ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -
  إلى التفاعل بين طرق تمثيل المعلومات ونوعھا.

المباشر المكاني لتلاميذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي ترجѧѧع  ) في الاستدعاء٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -
  إلى التفاعل بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا.

وفي ضوء ھذه النتائج يمكن القول بأنه تحققت صحة ھذا الفرض، ومن ھنا فإن الاستدعاء المباشѧѧر                   
ين أسѧѧاليب الѧѧتعلم وطѧѧرق تمثيѧѧل المعلومѧѧات ونوعھѧѧا، ويمكѧѧن التعبيѧѧر عѧѧن ھѧѧذا المكاني للمعلومات يختلف باختلاف التفاعل ب

  التفاعل الثلاثي من خلال الأشكال الآتية:
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)٩شكل (  
في حالة نوع المعلومات (حروف)  ٤×٤×٣يوضح التفاعل لتصميم عاملي   

 
)١٠شكل (    

نوع المعلومات (كلمات)في حالة   ٤×٤×٣يوضح التفاعل لتصميم عاملي   

o b e i k a n d l . c o m



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
)١١شكل (  

في حالة نوع المعلومات (الأعداد البسيطة)  ٤×٤×٣يوضح التفاعل لتصميم عاملي   

 
 

)١٢شكل (  
في حالة نوع المعلومات (الأعداد المركبة) ٤×٤×٣يوضح التفاعل لتصميم عاملي   
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  خامساً: أختبار صحة الفرض الخامس:

توجد فروق دالة إحصѧѧائياً فѧѧي درجѧѧات الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر اللفظѧѧي لѧѧدى لاينص ھذا الفرض على أنه "              
  تلاميذ الصف الثاني الإعدادي باختلاف أساليب التعلم ".

                                       
ب تحليѧѧل التبѧѧاين للنظѧѧام العѧѧاملي (الثلاثѧѧي) وللتحقق من صحة ھذا الفرض، قامت الباحثة باستخدام أسѧѧلو            

) للѧѧدرجات التѧѧي حصѧѧل عليھѧѧا تلاميѧѧذ عينѧѧة البحѧѧث علѧѧى مقيѧѧاس مھѧѧام الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر اللفظѧѧي للمعلومѧѧات ٢×٤×٣(
  (حروف، كلمات، الأعداد البسيطة، الأعداد المركبة)، والجدول التالي يوضح ذلك:

  
  )١٤جدول (

) على مقياس مھام الاستدعاء المباشر اللفظي ٢×٤×٣للنظام العاملي (الثلاثي) (نتائج استخدام تحليل التباين 
  للمعلومات

درجات   مجموع المربعات  مصدر التباين
  الحرية

متوسط مجموع 
  المربعات

مستوى   ف
  الدلالة

  ٠.٠١  ١٥١٢  ١٥٧١٩.٢٢٥  ٢  ٣١٤٣٨.٤٥١  أساليب التعلم (أ)
  ٠.٠١  ٨٦.١٤٠  ٨٩٥.٤٧٧  ٣  ٢٦٨٦.٤٣٢  طرق تمثيل المعلومات (ب)

  ٠.٠١ ٥٨٧.٥٠٥  ٦١٠٧.٤٦٧  ١  ٦١٠٧.٤٦٧  نوع المعلومات (ج)
  ٠.٠١  ٩.٩٦٢  ١٠٠.٧٥٠  ٦  ٦٠٤.٥٠٢  ب×تفاعل أ
  ٠.٠١ ١٣٨.٢٥٣  ١٤٣٧.٢١٨  ٢  ٢٨٧٤.٤٣٥  ج×تفاعل أ
  ٠.٠١  ٢٣.٤٩٥  ٢٤٤.٢٤٥  ٣  ٧٣٢.٧٣٦  ج×تفاعل ب
  ٠.٠١  ٢٣.٣٣٨  ٢٤٢.٦١١  ٦  ١٤٥٥.٦٦٧  ج×ب×تفاعل أ

      ١٠.٣٩٦  ٦٠٠  ٦٢٣٧.٣٥٥  الخطأ
        ٦٢٤  ٦٠٥٩٨٤.٠٠  الكلي

  ٦٢٣  ٥٠٠٠٩.٨٤٠  الكلي المصحح
                                             ٦.٨١١)= ٠.٠١، ١٥٥، ١ف (                    ٦.٧٧١)= ٠.٠١، ١٩٠، ١ف (  
  ٧.٩٠١)= ٠.٠١، ٢٢.٧٥، ١ف (                    ٦.٧٣٤)= ٠.٠١، ٣١١، ١ف (         

  
) في الاستدعاء المباشر اللفظي ٠.٠١يتضح من الجدول السابق: وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى (            

لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى اختلاف أساليب التعلم، وعلى ھذا تحققت صحة ھذا الفرض، ومن ھنا فإن 
  ساليب التعلم (العميق، الاستراتيجي، السطحي).الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات يختلف باختلاف أ

  
ولتحديد أي من أساليب التعلم (عميق، استراتيجي، سطحي) أكثر تأثيراً في الاستدعاء المباشر اللفظي؟ وللإجابة             

الفروق بين التلاميذ  عن ھذا السؤال تم استخدام أسلوب تحليل التباين أحادي الاتجاه تحسباً لاستخدام طريقة "شيفية " لتحديد
 في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات، ورصت نتائج ذلك في الجدولين التاليين:

  
  )١٥جدول (

  نتائج استخدام تحليل التباين أحادي الاتجاه للفروق بين أساليب التعلم في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات
مجموع   مصدر التباين

  المربعات
درجات 
  الحرية

متوسط مجموع 
  المربعات

مستوى   ف
  الدلالة

  ايبسلون
ϵ  

مربع 
  ايتا

    ١٥٧١٩.٢٢٥  ٢  ٣١٤٣٨.٤٥١  بين المجموعات
٥٢٥.٦٢٨  

  
٠.٠١  

  
٠.٧٩٢  

  
داخل المجموعات   ٠.٦٢٩

  (الخطأ)
٢٩.٩٠٦  ٦٢١  ١٨٥٧١.٣٨٩  

    ٦٢٣  ٥٠٠٠٩.٨٤٠  الكلي
 ٦.٧٧١)= ٠.٠١، ١٩٠، ١ف (

  
) في الاستدعاء المباشر المكاني ٠.٠١: وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى () ١٥رقم (يتضح من الجدول              

) وھذا يدل على ٠.٦٢٩لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى اختلاف أساليب التعلم، وقد بلغ حجم التأثير (مربع ايتا) (
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)، وھذا يدل على قوة ٠.٧٩٢كما بلغت قيمة ايبسون ( أن قوة تأثير أساليب التعلم على الاستدعاء المباشر اللفظي كبيرة،
  العلاقة بين أساليب التعلم والاستدعاء المباشر اللفظي.

  
  )١٦جدول (

نتائج استخدام طريقة " شيفية " لتحديد الفروق بين المتوسطات ودلالتھا في الاستدعاء المباشر المكاني نتيجة اختلاف 
  أساليب التعلم

  الثالثة  الثانية  الأولى  المجموعة
  )٣٥.٣٦٥١الأولى: م (

  عميق
  *١٧.٢٢٧٦٣  *٤.٢٨٣٨٨  ــــــــــــــــــ

  )٣١.٠٨١٣الثانية: م (
  استراتيجي

  *١٢.٩٤٣٧٥  ــــــــــــــــــ  

  )١٨.١٣٧٥الثالثة: م (
  سطحي

  ــــــــــــــــــ    

  ١.٨٨٩فروق دالة حيث إن مدى (شيفية)=  *           
   

  يتضح من الجدول السابق ما يلي:            
) في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات بين متوسطي درجات ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -١

  المجموعتين الأولى والثانية لصالح المجموعة الأولى (الأسلوب العميق).
لاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات بين متوسطي درجات ) في ا٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٢

  المجموعتين الأولى والثالثة لصالح المجموعة الأولى (الأسلوب العميق).
) في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات بين متوسطي درجات ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٣

  وعة االثانية (الأسلوب الاستراتيجي).المجموعتين الثانية والثالثة لصالح المجم
  

  :تبار صحة الفرض السادسإخ سادساً :
  

توجد فروق دالة إحصائياً في درجات الاستدعاء المباشر اللفظي لدى تلاميذ  لاينص ھذا الفرض على أنه "             
  الصف الثاني الإعدادي باختلاف طرق تمثيل المعلومات ".

                                       
) في الاستدعاء المباشر اللفظي ٠.٠١) يتضح وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى (١٤ومن خلال جدول (            

لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى اختلاف طرق تمثيل المعلومات، وعلى ھذا تحققت صحة ھذا الفرض، ومن ھنا 
دعاء المباشر اللفظي للمعلومات يختلف باختلاف طرق تمثيل المعلومات (التمثيل السمعي مع الكتابة، التمثيل فإن الاست

  السمعي مع عدم الكتابة، التمثيل البصري مع الكتابة، التمثيل البصري مع عدم الكتابة).
  

التمثيل السمعي مع عدم الكتابة، التمثيل  ولتحديد أي من طرق تمثيل المعلومات (التمثيل السمعي مع الكتابة،            
البصري مع الكتابة، التمثيل البصري مع عدم الكتابة) أكثر تأثيراً في الاستدعاء المباشر اللفظي؟ وللإجابة عن ھذا السؤال 

ذ في الاستدعاء تم استخدام أسلوب تحليل التباين أحادي الاتجاه تحسباً لاستخدام طريقة "شيفية " لتحديد الفروق بين التلامي
  المباشر اللفظي للمعلومات باختلاف طرق تمثيل المعلومات، ورصت نتائج ذلك في الجدولين التاليين:

  
  )١٧جدول (

  نتائج استخدام تحليل التباين أحادي الاتجاه للفروق بين طرق تمثيل المعلومات في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات
  

درجات  مجموع المربعات  مصدر التباين
 الحرية

متوسط مجموع 
  المربعات

مستوى   ف
  الدلالة

  ايبسلون
ϵ  

مربع 
  ايتا

  ٠.٠٥٠  ٠.٢٢٩  ٠.٠١  ١٠.٩١١  ٨٣٥.٩٦٨  ٣  ٢٥٠٧.٩٠٤  بين المجموعات
داخل المجموعات 

  (الخطأ)
٧٦.٦١٦  ٦٢٠  ٤٧٥٠١.٩٣٦  

    ٦٢٣  ٥٠٠٠٩.٨٤٠  الكلي
  ٦.٨١١)= ٠.٠١، ١٥٥، ١ف (
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) في الاستدعاء المباشر اللفظي لتلاميذ ٠.٠١يتضح من الجدول السابق: وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى (             
) وھذا يدل ٠.٠٥٠الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى اختلاف طرق تمثيل المعلومات، وقد بلغ حجم التأثير (مربع ايتا) (

)، وھذا ٠.٢٢٩على الاستدعاء المباشر اللفظي متوسطة، كما بلغت قيمة ايبسون ( على أن قوة تأثير طرق تمثيل المعلومات
  يدل على قوة العلاقة بين طرق تمثيل المعلومات والاستدعاء المباشر اللفظي.

  
  )١٨جدول (

اختلاف طرق نتائج استخدام طريقة " شيفية " لتحديد الفروق بين المتوسطات ودلالتھا في الاستدعاء المباشر اللفظي نتيجة 
  تمثيل المعلومات

  
  الرابعة  الثالثة  الثانية  الأولى  المجموعة

  )٣٠.٧٣٠٨الأولى: م (
  التمثيل السمعي مع الكتابة

  ٢.٣٢٦٩٢   ١.٩٥٥١٣-  *٣.١٥٣٨٥  ــــــــــــــــــ

  )٢٧.٥٧٦٩الثانية: م (
  التمثيل السمعي مع عدم الكتابة

  ٠.٨٢٦٩٢ -  *٥.١٠٨٩٧ -  ــــــــــــــــــ  

  )٣٢.٦٨٥٩الثالثة: م (
  التمثيل البصري مع الكتابة

  *٤.٢٨٢٠٥  ــــــــــــــــــ    

  ) ٢٨.٤٠٣٨الرابعة: م (
  التمثيل البصري مع عدم الكتابة

  ــــــــــــــــــ      

  ٢.٧٧٦فروق دالة حيث إن المدى (شيفية)=  *
  

  يتضح من الجدول السابق ما يلي:            
  
) في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات بين متوسطي درجات ٠.٠٥إحصائياً عند مستوى (وجود فروق دالة  -١

  المجموعتين الأولى والثانية لصالح المجموعة الأولى (التمثيل السمعي مع الكتابة).
الأولى عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات بين متوسطي درجات المجموعتين  -٢

  والثالثة.
عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات بين متوسطي درجات المجموعتين الأولى  -٣

  والرابعة.
) في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات بين متوسطي درجات ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٤

  ة لصالح المجموعة الثالثة (التمثيل البصري مع الكتابة).المجموعتين الثانية والثالث
عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات بين متوسطي درجات المجموعتين الثانية  -٥

  والرابعة.
متوسطي درجات ) في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات بين ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٧

  المجموعتين الثالثة والرابعة لصالح المجموعة الثالثة (التمثيل البصري مع الكتابة).
  
  إختبار صحة الفرض السابع:سابعاً :

  
توجد فروق دالة إحصائياً في درجات الاستدعاء المباشر اللفظي لدى تلاميذ لاينص ھذا الفرض على أنه "              

  باختلاف نوع المعلومات ". الصف الثاني الإعدادي
                                       

) في الاستدعاء المباشر اللفظي ٠.٠١) يتضح وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى (١٤ومن خلال جدول (            
ج الأعداد البسيطة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى اختلاف نوع المعلومات (تزاوج الحروف والكلمات، تزاو

والأعداد المركبة)، وعلى ھذا تحققت صحة ھذا الفرض، ولذا قامت الباحثة باستخدام اختبار " ت " (لحالة عدم التجانس) 
لمعرفة الفروق التي توجد بين نوعي المعلومات (تزاوج الحروف والكلمات، تزاوج الأعداد البسيطة والأعداد المركبة) في 

  :)١٩جدول رقم (للفظي، ورصدت نتائج ذلك في الاستدعاء المباشر ا
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  )١٩جدول (
نتائج استخدام اختبار " ت " " حالة عدم التجانس" لدلالة الفروق بين نوعي المعلومات (تزاوج الحروف والكلمات، تزاوج 

  الأعداد البسيطة والأعداد المركبة) في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات
  

  والكلماتتزاوج الحروف 
  ٣١٢ن= 

تزاوج الأعداد البسيطة 
  والأعداد المركبة

  ٣١٢ن=

  ت
حالة عدم 
  التجانس

  

درجات 
  الحرية

مستوى 
  الدلالة

الارتباط 
الثنائي 
  المتسلسل

    ع  م  ع  م
٧.٧٤١  

  
٥٩١.٤٥ 
تقريباً 
٥٩١  

  
٠.٠١  

  
٩.٤٩٣١١±  ٢٧.١٩٥٥  ٧.٥٢٠١٨±  ٣٢.٥٠٣٢  ٠.٠٨٧٩  

  ٢.٥٧٦)=  ٠.٠١، ٥٩١ت (            
  

) في الاستدعاء المباشر اللفظي لتلاميذ ٠.٠١يتضح من الجدول السابق: وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى (             
الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى اختلاف نوع المعلومات، وذلك لصالح مجموعة تزاوج الحروف والكلمات مقابل 

) وھذا يدل ٠.٠٨٧٩د البسيطة والأعداد المركبة، وقد بلغ معامل الارتباط الثنائي المتسلسل (ايتا) (مجموعة تزاوج الأعدا
  على أن قوة تأثير نوع المعلومات على الاستدعاء المباشر اللفظي متوسطة.

  
  : إختبار صحة الفرض الثامن:ثامناً 

إحصائياً في درجات الاستدعاء المباشر اللفظي لدى تلاميذ توجد فروق دالة لاينص ھذا الفرض على أنه "             
  الصف الثاني الإعدادي باختلاف التفاعل بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا ".

                                       
التفاعل بين أساليب التعلم  )، فلقد تم الحصول على١٤وللتحقق من صحة ھذا الفرض كما يتضح من جدول (            

وطرق تمثيل المعلومات أولاً، ثم الحصول على التفاعل بين أساليب التعلم ونوع المعلومات ثانياً، ثم الحصول على التفاعل 
بين طرق تمثيل المعلومات ونوعھا ثالثاً، وأخيراً الحصول على التفاعل بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات 

  :ما يلى  )١٤جدول (ضح من ھذا اونوعھا. ويت
  
) في الاستدعاء المباشر اللفظي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -

  التفاعل بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات.
اللفظي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى ) في الاستدعاء المباشر ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -

  التفاعل بين أساليب التعلم ونوع المعلومات.
) في الاستدعاء المباشر اللفظي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -

  التفاعل بين طرق تمثيل المعلومات ونوعھا.
) في الاستدعاء المباشر اللفظي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ترجع إلى ٠.٠١ائياً عند مستوى (وجود فروق دالة إحص -

  التفاعل بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا.
                 

وفي ضوء ھذه النتائج يمكن القول بأنه تحققت صحة ھذا الفرض، ومن ھنا فإن الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات    
يختلف باختلاف التفاعل بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا، ويمكن التعبير عن ھذا التفاعل الثلاثي من 

  خلال الشكلين التاليين:
  
  
  

o b e i k a n d l . c o m



 

 
  

  )١٣شكل (
  في حالة نوع المعلومات (تزاوج الحروف والكلمات) ٢×٤×٣ضح التفاعل لتصميم عاملي يو

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 )١٤شكل (
  في حالة نوع المعلومات (تزاوج الأعداد البسيطة والأعداد المركبة)   ٢×٤×٣يوضح التفاعل لتصميم عاملي 
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  خلاصة نتائج البحث الحالي:
  توصلت الباحثة إلى مجموعة من النتائج، يمكن تلخيصھا فيما يلى:    

  
) في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات لصالح التلاميذ ذوي ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -١

الأسلوب  الأسلوب العميق في التعلم مقارنة بتلاميذ الأسلوبين السطحي والاستراتيجي في التعلم، ولصالح تلاميذ
  الاستراتيجي في التعلم مقارنة بتلاميذ الأسلوب السطحي في التعلم.

  
) في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات لصالح تلاميذ ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٢

ة، والتمثيل مجموعة التمثيل السمعي مع الكتابة مقارنة بتلاميذ كل من مجموعتي التمثيل السمعي مع عدم الكتاب
البصري مع عدم الكتابة، ولصالح تلاميذ مجموعة التمثيل البصري مع الكتابة مقارنة بتلاميذ كل من مجموعتي 

  التمثيل السمعي مع عدم الكتابة، والتمثيل البصري مع عدم الكتابة.
  

ات تلاميذ مجموعتي عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات بين متوسطي درج -٣
التمثيل السمعي مع عدم الكتابة والتمثيل البصري مع عدم الكتابة، وكذلك بين تلاميذ مجموعتي التمثيل السمعي 

  مع الكتابة والتمثيل البصري مع الكتابة.
  

) في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات لصالح تلاميذ ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٤
وعة الحروف مقارنة بتلاميذ كل من مجموعتي الأعداد البسيطة، والأعداد المركبة، ولصالح تلاميذ مجموعة مجم

الكلمات مقارنة بتلاميذ كل من مجموعتي الأعداد البسيطة، والأعداد المركبة، ولصالح تلاميذ مجموعة الأعداد 
  البسيطة مقارنة بتلاميذ مجموعة الأعداد المركبة.

  
وق دالة إحصائياً في الاستدعاء المباشر المكاني للمعلومات بين متوسطي درجات تلاميذ مجموعتي عدم وجود فر -٥

  الحروف والكلمات.
  

) في الاستدعاء المباشر المكاني لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٦
وطرق تمثيل المعلومات، أساليب التعلم ونوع المعلومات، ترجع إلى التفاعلات الثانية بين كل من أساليب التعلم 

  طرق تمثيل المعلومات ونوعھا، وكذلك التفاعل الثلاثي بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا.
  

) في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات لصالح التلاميذ ذوي ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٧
العميق في التعلم مقارنة بتلاميذ الأسلوبين السطحي والاستراتيجي في التعلم، ولصالح تلاميذ الأسلوب الأسلوب 

  الاستراتيجي في التعلم مقارنة بتلاميذ الأسلوب السطحي في التعلم.
  

يذ ) في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات لصالح تلام٠.٠١)، (٠.٠٥وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٨
مجموعة التمثيل السمعي مع الكتابة مقارنة بتلاميذ مجموعة التمثيل السمعي مع عدم الكتابة، ولصالح تلاميذ 

مجموعة التمثيل البصري مع الكتابة مقارنة بتلاميذ مجموعة التمثيل السمعي مع عدم الكتابة، ولصالح تلاميذ 
  ة التمثيل البصري مع عدم الكتابة.مجموعة التمثيل البصري مع الكتابة مقارنة بتلاميذ مجموع

  
عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومات بين متوسطي درجات تلاميذ مجموعتي  -٩

التمثيل السمعي مع الكتابة والتمثيل البصري مع الكتابة، وأيضاً بين تلاميذ مجموعتي التمثيل السمعي مع الكتابة 
عدم الكتابة، وكذلك بين تلاميذ مجموعتي التمثيل السمعي مع عدم الكتابة والتمثيل البصري  والتمثيل البصري مع

  مع عدم الكتابة.
  

) في الاستدعاء المباشر اللفظي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -١٠
الحروف والكلمات مقابل مجموعة تزاوج ترجع إلى اختلاف نوع المعلومات، وذلك لصالح مجموعة تزاوج 

  الأعداد البسيطة والاعداد المركبة.
  

) في الاستدعاء المباشر اللفظي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -١١
نوع المعلومات، ترجع إلى التفاعلات الثانية بين كل من أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات، أساليب التعلم و

  طرق تمثيل المعلومات ونوعھا، وكذلك التفاعل الثلاثي بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا.
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  تعقيب على نتائج البحث الحالى : 

  ،الاستدعاء المباشر المكاني واللفظى للمعلومات يختلف باختلاف أساليب التعلم على الترتيب (العميق
  حي) الاستراتيجي، السط

الأسلوب العميق أفضل من الأسلوب السطحى والأسلوب الإستراتيجى فى حين أن الأسلوب الإستراتيجى أفضل  -
من الأسلوب السطحى . وكان تأثير أساليب التعلم فى الإستدعاء المباشر المكانى واللفظى  تأثيراً كبيراً وتفسر ھذه 

أداء أفضل ومجرجات تعلم عالية الجودة فى حين أن إسلوب النتائج فى ضوء أن تبنى الاسلوب العميق يؤدى إلى 
 التعلم السطحى مرتبط بمخرجات تعلم منخفضة الجودة.

 
 -  أشارت النتائج إلى أن الإستدعاء المباشر المكانى واللفظى للمعلومات يختلف بإختلاف طرق تمثيل

التمثيل  –التمثيل البصرى مع الكتابة  –تابة التمثيل السمعى مع عدم الك –المعلومات (التمثيل السمعى مع الكتابة 
  البصرى مع عدم الكتابة ) .وفى كلا الحالتين كان حجم التأثير متوسطا كما أشارت النتائج إلى أن :

التمثيل السمعى مع الكتابة أفضل من التمثيل السمعى مع عدم الكتابة وأفضل من التمثيل البصرى مع عدم الكتابة  -
 التمثيل البصرى مع الكتابة أثناء الإستدعاء المكانى المباشر للمعلومات .ولكنه يتساوى مع 

التمثيل السمعى مع الكتابة أفضل من التمثيل السمعى مع عدم الكتابة ولكنه يتساوى مع التمثيل البصرى مع  -
 الكتابة والتمثيل البصرى مع عدم الكتابة إثناء الإستدعاء المباشر اللفظى للمعلومات .

ل البصرى مع الكتابة أفضل من التمثيل السمعى مع عدم الكتابة ، ومن التمثيل السمعى مع عدم الكتابة لكنه التمثي -
 يتساوى مع التمثيل السمعى مع الكتابة أثناء الإستدعاء المكانى المباشر للمعلومات .

رى مع عدم الكتابة ولكن التمثيل البصرى مع الكتابة أفضل من التمثيل السمعى مع عدم الكتابة والتمثيل البص -
 يتساوى التمثيل البصرى مع عدم الكتابة مع التمثيل اليمع مع عدم الكتابة إثناء الإستدعاء المباشر اللفظى للمعلومات .
وبالتالى عند مقارنة التمثيل السمعى مع الكتابة بالتمثيل البصرى مع الكتابة نجد أن النتائج أشارت إلى أن التمثيل 

كتابة أفضل من التمثيل البصرى مع الكتابة أثناء الإستدعاء المباشر المكانى واللفظى فى حين تساوى السمعى مع ال
التمثيل السمعى مع عدم الكتابة مع التمثيل البصرى مع عدم الكتابة أثناء الإستدعاء المباشر المكانى واللفظى .وتتفق 

 ماثيوس دراسة،   " (Wells,A,1995 )ويلز”ھذه النتائج مع ما أشارت إلية دراسة كل من
(Mathhews,R,1991) ووايتمان أوتانى ، دراسة (Otani,H. Whiteman,H,1991) ، دراسة ناجى قاسم

 Olsen) "أولسن  "دراسة ولكن تناقضت ھذه الدرسات مع ) ٢٠٠٤الدمنھورى ، محمد عباس المغربى (
,G,2000)  والتى أشارت إلى أن الإستدعاء الحر للمعلومات غير المصحوب بأى صوت يكون أفضل من

اقضت أيضاً مع ما توصلت وتن الإستدعاء الحر للمعلومات المصحوب بصوت موسيقى من خلال شاشة عرض .
التى أشارت إلى أن الإستدعاء الحر للمعلومات الممثلة بصرياً أفضل من المعلومات  ١٩٩٨أليه دراسة ھيتش 

 الممثلة سمعياً . 
 
 -  كما أشارت النتائج إلى أن الإستدعاء المباشر المكانى للمعلومات يختلف بإختلاف نوع المعلومات

" مما يؤكد ان حجم  ٠.٥٦٦أعداد مركبة ) وقد بلغ حجم التأثير (مربع إيتا ) " –أعداد بسيطة  –كلمات  –(حروف 
  تأثُير نوع المعلومات فى الإستدعاء المباشر المكانى للمعلومات يعتبر تأثيراً كبيراً .

كنه تساوى مع الإستدعاء المباشر المكانى للمعلومات للحروف أفضل من الأعداد البسيطة والأعداد المركبة ول -
الكلمات ، الإستدعاء المباشر المكانى للمعلومات للكلمات أفصل من الأعداد البسيطة والمركبة . والإستدعاء المباشر 

 المكانى للأعداد البسيطة أفضل من الإعداد المركبة .
  

المستوى المعقد وھذه النتيجة تعتبر منطقية لأن المعلومات فى البحث الحالى تدرجت من المستوى البسيط إلى 
أعداد مركبة ) فأظھرت النتائج فروقاً لصالح المستوى البسيط عند مقارنته  –أعداد بسيطة  –كلمات  –(حروف 

  بالمستوى الأعقد منه . 
  
  كما أشارت النتائج إلى أن الإستدعاء المباشر اللفظى للمعلومات يختلف بإختلاف نوع

الأعداد المركبة ) وذلك لصالح مجموعة تزاوج  –ج الأعداد البسيطة الكلمات ) (تزاو –المعلومات(تزاوج الحروف 
الكلمات وكانت قوة تأثير نوع المعلومات على الإستدعاء المباشر اللفظى متوسطة . وتعارضت ھذه  –الحروف 

حيث توصلت  )٢٠٠٤دراسة ناجى قاسم الدمنھورى ، محمد عباس المغربى (النتيجة مع ما توصلت إلية دراسة 
  راسة الأخيرة إلى عدم وجود فروق فى الإستدعاء المباشر اللفظى للمعلومات ترجع  إلى اختلاف نوع المعلومات .الد

 
  كما أشارت النتائج إلى وجود تفاعل وبين طرق تمثيل المعلومات ونوعه وذلك أثناء الٍإستدعاء المباشر

   )٢٠٠٤اجى قاسم الدمنھورى ، محمد عباس المغربى (نالمكانى واللفظى وتتفق ھذه النتائج مع ما توصلت إلية دراسة 
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كما بينت النتائج وجود تفاعل بين طرق تمثيل المعلومات وأساليب تعلم الطلبة وبين أساليب التعلم ونوع المعلومات 
و وبين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا ، للمعلومات وتفسر ھذه النتائج فى ضوء أن الٍإستدعاء 

مباشر المكانى واللفظى للمعلومات يعتمد على طبيعة التفاعل بين نوع المعلومات وطرق تمثيلھا فى ضوء أساليب ال
  تعلم الطلبة .

 

  توصيات ومقترحات البحث:
 -في ضوء ما سبق من نتائج وفي ضوء الإطѧѧار النظѧѧري والدراسѧѧات السѧѧابقة ذات الصѧѧلة بمتغيѧѧرات البحѧѧث           

  أمكن التوصل إلى التوصيات والمقترحات التالية:
  ضرورة تقديم أنشطة تعليمية ملائمة لتنوع أساليب تعلم الطلبة. -١
  ع تنوع أساليب تعلم الطلبة .الاھتمام بتنويع طرق عرض المعلومات بما يتناسب م -٢
  مساعدة الطلبة فى فھم اساليب تعلمھم ونقاط القوة والضعف فيھا . -٣
  أستخدام أساليب تقويمية مناسبة لأساليب تعلم التلاميذ. -٤
  عمل كتب إرشادية تساعد المتعلمين على فھم أسٍاليب تعلمھم. -٥

  ساليب تعلم طلابعھم وكيفية التعامل معھم.إقامة دورات تدريبية للمعلمين تساعدھم على فھم أ -٦
  

  بحوث مقترحة ودراسات مستقبلية:
 تقدم الباحثة نقاطا بحثية في ضوء النتائج التي أسفرت عنھا البحث الحالي، ومنھا:     
مراحѧѧل للمعلومѧѧات لѧѧدى  المؤجѧѧلوطѧѧرق تمثيѧѧل المعلومѧѧات ونوعھѧѧا فѧѧى الاسѧѧتدعاء أسѧѧاليب الѧѧتعلم  تѧѧأثير تفاعѧѧل  .١

 مختلفة .عمرية 
مراحѧѧل وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا فى الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر للمعلومѧѧات لѧѧدى  الأساليب المعرفية تأثير تفاعل  .٢

 عمرية مختلفة .
مراحѧѧل وطѧѧرق تمثيѧѧل المعلومѧѧات ونوعھѧѧا فѧѧى الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر للمعلومѧѧات لѧѧدى  أسѧѧاليب التفكيѧѧر تѧѧأثير تفاعѧѧل  .٣

 .عمرية مختلفة 
مراحل عمريѧѧة وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا فى الاستدعاء المباشر للمعلومات لدى تفكير أنماط التأثير تفاعل  .٤

 مختلفة .
مراحѧѧل عمريѧѧة لمعلومѧѧات لѧѧدى علѧѧى ا التعѧѧرفوطѧѧرق تمثيѧѧل المعلومѧѧات ونوعھѧѧا فѧѧى أساليب الѧѧتعلم  تأثير تفاعل  .٥

  مختلفة .
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  ملخص البحث باللغة العربية
  : مقدمة -

إن   الاستدعاء المباشر للمعلومات إحدى  صور استرجاع المعلومات من الذاكرة وھو إحدى وظѧѧائف الѧѧذاكرة 
العاملة  والتى  تلعب دوراً أساسياً وفعالاً فى توافق الفرد وحل مشكلاته . وتعد عملية الاستدعاء المباشر للمعلومات مѧѧن 

  كناً أساسياً فى العملية التعليمية. الموضوعات الھامة التى تحدد كفاءة الذاكرة وتعد ر
  

وتعتبر أساليب الѧѧتعلم أحѧѧد المصѧѧادر المھمѧѧة للفѧѧروق الفرديѧѧة فѧѧى الأداء الاكѧѧاديمى التѧѧى لاتѧѧرتبط بالقѧѧدرات بѧѧل 
بكيفيه تفضيل الأفراد واستخدام قدراتھم  خيرى المغازى إن اساليب التعلم ھى  خصائص معرفية انفعاليѧѧة ،نفسѧѧة تѧѧرتبط 

الوجѧѧدانى  -كيفية التى يستقبل ويستجيب بھا الفرد لبيئة التعلم ويتضمن ثلاثة انواع للسѧѧلوك ھѧѧى (المعرفѧѧىبالكشف عن ال
) اساليب التعلم اتجاه جديد فى التعليم ويقوم علѧѧى فكѧѧرة مؤداھѧѧا أن ٢٠٠٥,١٣ويذكر(مراد على عيسى ، الفسيولوجى )–

المعلومات ويعالجونھا فى المدارس فكل التلاميذ يحققѧѧون بعѧѧض التقѧѧدم المتعلمين يتباينون فى الطريقة التى يستقبلون بھا 
ولكن بطريقة مختلفѧѧة فمѧѧن التلاميѧѧذ مѧѧن يѧѧتعلم عѧѧن طريѧѧق الاسѧѧتماع او المشѧѧاھدة او التأمѧѧل أو القيѧѧام بمعالجѧѧات يدويѧѧة او 

يطلѧѧق عليھѧѧا اسѧѧاليب  الرؤية أو الاستدلال المنطقѧѧى فѧѧالطرق التѧѧى يكسѧѧب بھѧѧا الفѧѧرد المعلومѧѧات ويحѧѧتفظ بھѧѧا ويسѧѧترجعھا
  التعلم.

  
وتلعب طريقة عرض المادة دوراً ھاماً فى عملية التذكر والتعلم البشرى ، لذا فتحاول الباحثة فى بحثھا الحѧѧالى 
دراسة العلاقة بين الإستدعاء المباشر للمعلومѧѧات وطѧѧرق تميثلھѧѧا السѧѧمعى والبصѧѧرى ونѧѧوع المعلومѧѧات وكѧѧذلك علاقتھѧѧا 

 بأساليب التعلم .
  
  ة البحث:مشكل -
 -:الاتية الأسئلة فى البحث مشكلة صياغة يمكن  

 ونوعھا؟ المعلومات تمثيل وطرق التعلم أساليب بين التفاعل بأختلاف المكانى المباشر الأستدعاء يختلف ھل
 ونوعھا؟ المعلومات تمثيل وطرق التعلم أساليب بين التفاعل بإختلاف اللفظى المباشر الأستدعاء يختلف ھل
 ؟ المعلومات تمثيل طرق باختلاف المكانى المباشر الاستدعاء يختلف ھل
 ؟ المعلومات نوع باختلاف المكانى المباشر الاستدعاء يختلف ھل
 المعلومات؟ تمثيل طرق باختلاف اللفظى المباشر الاستدعاء يختلف ھل
 ؟ المعلومات نوع باختلاف اللفظى المباشر الاستدعاء يختلف ھل
 ؟ التعلم أسلوب باختلاف المكانى الاستدعاء يختلف ھل
 ؟ التعلم اسلوب باختلاف  اللفظى الاستدعاء يختلف ھل
  

  أھداف البحث: -
   -ويمكن تلخيصھا فيما يلى:  
 للمعلومات المباشر الأستدعاء على والبصرى السمعى المعلومات تمثيل طرق أثر على التعرف. 
  بإختلاف أساليب التعلم .الكشف عن مدى إختلاف الإستدعاء المباشر للمعلومات 
 للمعلومات المباشر الأستدعاء على المعلومات تمثيل وطرق التعلم أساليب بين التفاعل أثر على التعرف. 
  إستراتيجى ) عند تلاميذ الصف الثانى الإعدادى . –سطحى  –وصف أساليب التعلم (عميق 

 
 : البحث أھمية -

  . نظرية أھميةأولاً :  
 . للمعلومات المباشر الأستدعاء على وتأثيرھا التعلم أساليب على الضوء إلقاء .١
 أھمية الذاكرة العاملة بإعتبارھا مسئولة عن الاستدعاء المباشر للمعلومات . .٢
لمسѧѧاعدة المتعلمѧѧين علѧѧى  ارشѧѧادية بѧѧرامج وضѧѧع فѧѧى تساعد قد الدراسة توفرھا سوف التى  النظرية المعلومات إن .٣

 استدعاء المعلومات.
 .الضعف ونقاط فيھا القوة نقاط على والوقوف تعلمھم بأساليب الطلبة وعى تنمية فى تساھم .٤
 . للمعلومات المباشر الأستدعاء على وأثرھا التعلم أساليب أھمية إلى والمعلمين الباحثين توجيه .٥
مع أسѧѧلوب  يقدم ھذا البحث محاولة لرفع أداء التلاميذ من خلال التعرف على طريقة تمثيل المعلومات التى تتفاعل .٦

 التعلم للتلميذ ليؤدى به إلى أفضل حال من التذكر.
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 تطبيقية أھمية ثانياً :

 . طلابھم  تعلم بأساليب بالتعلم والمھتمين المعلمين تعريف .١
 أداء لفھѧѧم الحقيقيѧѧة المفѧѧاتيح بإعتبارھѧѧا والمفضѧѧلة السѧѧائدة الѧѧتعلم أسѧѧاليب علѧѧى الأضѧѧواء تسѧѧليط فى البحث يسھم قد .٢

 . الناجحة التعليم وطرق الطلبة
 اسѧѧتخدام بأھميѧѧة المعلѧѧم تعѧѧرف فѧѧى تسѧѧھم لھѧѧا المباشѧѧر والاستدعاء المعلومات عرض طرق بين العلاقة معرفة إن .٣

  أيسر. بصورة استدعاء فى المتعلم تساعد قد والتى المعلومات لعرض المختلفة الطرق
 المعلومات .تحسين عملية التعلم عن طريق إلقاء الضوء على كيفية استدعاء  .٤
  تساعد معرفة أساليب تعلم الطلاب فى تقديم الأنشطة التعليمية الملائمة لأساليب تعلمھم .  .٥

  
 عينة البحث -

  عينة البحث الإستطلاعية : -
السѧѧعرانية الإعداديѧѧة  تم اختيار أفراد عينة الدراسة الإستطلاعية مѧѧن بѧѧين تلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي بمدرسѧѧة

 ١٤-١٣) تلميѧѧذاً، تراوحѧѧت أعمѧѧارھم الزمنيѧѧة بѧѧين٤٠بندر كفر الدوار التعليمية  محافظѧѧة البحيѧѧرة ، بواقѧѧع (المشتركة بإدارة 
سنة ، وكان الھدف من الحصول على العينة الاستطلاعية، ھѧѧو التعѧѧرف علѧѧى مѧѧدى ملاءمѧѧة أدوات ومقѧѧاييس البحѧѧث الحѧѧالي 

  السيكومترية لھا. للعينة الأساسية والتأكد من صلاحيتھا للقياس وتعيين الخصائص
 

  عينة البحث الأساسية : -
) تلميѧѧذاً مѧѧن بѧѧين تلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي بمدرسѧѧة ٧٨تكونѧѧت عينѧѧة البحѧѧث الحѧѧالي مѧѧن (  

) ٣٨السعرانية الإعدادية بمحافظѧѧة البحيѧѧرة ، ووفقѧѧاً لѧѧدرجات تلاميѧѧذ العينѧѧة علѧѧى اسѧѧتبيان أسѧѧاليب الѧѧتعلم، توزعѧѧت إلѧѧى (
) تلميذاً (الأسѧѧلوب السѧѧطحي)، تراوحѧѧت أعمѧѧارھم ٢٠) تلميذاً (الأسلوب الاستراتيجي)، (٢٠، (تلميذاً (الأسلوب العميق)

  سنة.  ١٣/١٤الزمنية بين 
  

  حدود البحث : -
   :المكانية  البحث حدود

 بمحافظѧѧة بمدرسѧѧة السѧѧعرانية الإعداديѧѧة  الإعѧѧدادى الثѧѧانى الصѧѧف طѧѧلابتم نطبيق البحث الحالى علѧѧى عينѧѧة مѧѧن 
  .البحيرة

  
  البحث الزمنية .حدود 

  .٢٠١٣/٢٠١٤تم تطبيق البحث الحالى خلال الفصل الدراسى الثانى من العام الدراسى 
  

  أدوات البحث: -
  اشتملت أدوات البحث الحالي على ما يلى:  

  استبيان أساليب التعلم إعداد أنتوستل ورامسدين صورة معدلة لــ خالد الشريف -١
 ومحمد المغربى .مھام الإستدعاء المباشر إعداد ناجى قاسم  -٢

  
  منھج البحث: -

لقد تم استخدام المنھج شبه التجريبي (للمھام ) بما يتفق وطبيعة وأھداف البحث الحالي والذي يسعى إلѧѧى بحѧѧث 
الفروق في درجات كل من الاستدعاء المباشر المكاني والاستدعاء المباشر الفظѧѧي لѧѧدى تلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي 

الѧѧتعلم، طѧѧرق تمثيѧѧل المعلومѧѧات، ونѧѧوع المعلومѧѧات، وكѧѧذلك التفѧѧاعلات الثنائيѧѧة بينھѧѧا، وأيضѧѧاً بѧѧاختلاف كѧѧل مѧѧن أسѧѧاليب 
  التفاعل الثلاثي.

 
  فروض البحث: -

توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً فѧѧي درجѧѧات الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني لѧѧدى تلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي  -١
  باختلاف أساليب التعلم. 

اً فѧѧي درجѧѧات الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني لѧѧدى تلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائي -٢
  باختلاف طرق تمثيل المعلومات.

توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً فѧѧي درجѧѧات الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني لѧѧدى تلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي  -٣
  باختلاف نوع المعلومات.
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٤- ѧѧات الاسѧѧي درجѧѧائياً فѧѧة إحصѧѧروق دالѧѧد فѧѧدادي توجѧѧاني الإعѧѧف الثѧѧذ الصѧѧدى تلاميѧѧاني لѧѧر المكѧѧتدعاء المباش
  باختلاف التفاعل بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا.

توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً فѧѧي درجѧѧات الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر اللفظѧѧي لѧѧدى تلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي  -٥
  باختلاف أساليب التعلم. 

ئياً فѧѧي درجѧѧات الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر اللفظѧѧي لѧѧدى تلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧا -٦
  باختلاف طرق تمثيل المعلومات.

توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً فѧѧي درجѧѧات الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر اللفظѧѧي لѧѧدى تلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني الإعѧѧدادي  -٧
  باختلاف نوع المعلومات.

٨- ѧѧات الاسѧѧي درجѧѧائياً فѧѧة إحصѧѧروق دالѧѧد فѧѧدادي توجѧѧاني الإعѧѧف الثѧѧذ الصѧѧدى تلاميѧѧي لѧѧر اللفظѧѧتدعاء المباش
  باختلاف التفاعل بين أساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا.

  
  نتائج البحث: -
   -توصلت الباحثة إلى مجموعة من النتائج، يمكن تلخيصھا فيما يلى:  

المباشر المكاني للمعلومات لصالح التلاميѧѧذ ) في الاستدعاء ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -١
ذوي الأسلوب العميق في التعلم مقارنة بتلاميذ الأسلوبين السطحي والاسѧѧتراتيجي فѧѧي الѧѧتعلم، ولصѧѧالح تلاميѧѧذ الأسѧѧلوب 

  الاستراتيجي في التعلم مقارنة بتلاميذ الأسلوب السطحي في التعلم.
ي الاستدعاء المباشر المكѧѧاني للمعلومѧѧات لصѧѧالح تلاميѧѧذ ) ف٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٢

مجموعѧѧة التمثيѧѧل السѧѧمعي مѧѧع الكتابѧѧة مقارنѧѧة بتلاميѧѧذ كѧѧل مѧѧن مجمѧѧوعتي التمثيѧѧل السѧѧمعي مѧѧع عѧѧدم الكتابѧѧة، والتمثيѧѧل 
ثيѧѧل البصري مع عدم الكتابة، ولصالح تلاميذ مجموعة التمثيل البصري مع الكتابة مقارنة بتلاميذ كل من مجموعتي التم

  السمعي مع عدم الكتابة، والتمثيل البصري مع عدم الكتابة.
عدم وجود فروق دالة إحصائياً فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني للمعلومѧѧات بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات تلاميѧѧذ  -٣

مجموعتي التمثيل السѧѧمعي مѧѧع عѧѧدم الكتابѧѧة والتمثيѧѧل البصѧѧري مѧѧع عѧѧدم الكتابѧѧة، وكѧѧذلك بѧѧين تلاميѧѧذ مجمѧѧوعتي التمثيѧѧل 
  السمعي مع الكتابة والتمثيل البصري مع الكتابة.

) في الاستدعاء المباشر المكѧѧاني للمعلومѧѧات لصѧѧالح تلاميѧѧذ ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٤
مجموعѧѧة الحѧѧروف مقارنѧѧة بتلاميѧѧذ كѧѧل مѧѧن مجمѧѧوعتي الأعѧѧداد البسѧѧيطة، والأعѧѧداد المركبѧѧة، ولصѧѧالح تلاميѧѧذ مجموعѧѧة 

بتلاميذ كل من مجموعتي الأعداد البسيطة، والأعداد المركبة، ولصالح تلاميذ مجموعة الأعداد البسيطة الكلمات مقارنة 
  مقارنة بتلاميذ مجموعة الأعداد المركبة.

عدم وجود فروق دالة إحصائياً فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني للمعلومѧѧات بѧѧين متوسѧѧطي درجѧѧات تلاميѧѧذ  -٥
  مجموعتي الحروف والكلمات.

) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر المكѧѧاني لتلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني ٠.٠١جѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى (و -٦
الإعѧѧدادي ترجѧѧع إلѧѧى التفѧѧاعلات الثانيѧѧة بѧѧين كѧѧل مѧѧن أسѧѧاليب الѧѧتعلم وطѧѧرق تمثيѧѧل المعلومѧѧات، أسѧѧاليب الѧѧتعلم ونѧѧوع 

  ساليب التعلم وطرق تمثيل المعلومات ونوعھا.المعلومات، طرق تمثيل المعلومات ونوعھا، وكذلك التفاعل الثلاثي بين أ
) في الاستدعاء المباشر اللفظي للمعلومѧѧات لصѧѧالح التلاميѧѧذ ٠.٠١وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى ( -٧

ذوي الأسلوب العميق في التعلم مقارنة بتلاميذ الأسلوبين السطحي والاسѧѧتراتيجي فѧѧي الѧѧتعلم، ولصѧѧالح تلاميѧѧذ الأسѧѧلوب 
  ي في التعلم مقارنة بتلاميذ الأسلوب السطحي في التعلم.الاستراتيج
) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر اللفظѧѧي للمعلومѧѧات ٠.٠١)، (٠.٠٥وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( -٨

لصالح تلاميذ مجموعة التمثيل السمعي مع الكتابѧѧة مقارنѧѧة بتلاميѧѧذ مجموعѧѧة التمثيѧѧل السѧѧمعي مѧѧع عѧѧدم الكتابѧѧة، ولصѧѧالح 
مجموعة التمثيل البصري مع الكتابة مقارنة بتلاميѧѧذ مجموعѧѧة التمثيѧѧل السѧѧمعي مѧѧع عѧѧدم الكتابѧѧة، ولصѧѧالح تلاميѧѧذ تلاميذ 

  مجموعة التمثيل البصري مع الكتابة مقارنة بتلاميذ مجموعة التمثيل البصري مع عدم الكتابة.
٩- ѧѧات بѧѧي للمعلومѧѧر اللفظѧѧتدعاء المباشѧѧي الاسѧѧائياً فѧѧة إحصѧѧذ عدم وجود فروق دالѧѧات تلاميѧѧطي درجѧѧين متوس

مجموعتي التمثيل السمعي مع الكتابة والتمثيل البصري مѧѧع الكتابѧѧة، وأيضѧѧاً بѧѧين تلاميѧѧذ مجمѧѧوعتي التمثيѧѧل السѧѧمعي مѧѧع 
الكتابѧѧة والتمثيѧѧل البصѧѧري مѧѧع عѧѧدم الكتابѧѧة، وكѧѧذلك بѧѧين تلاميѧѧذ مجمѧѧوعتي التمثيѧѧل السѧѧمعي مѧѧع عѧѧدم الكتابѧѧة والتمثيѧѧل 

  البصري مع عدم الكتابة.
) فѧѧي الاسѧѧتدعاء المباشѧѧر اللفظѧѧي لتلاميѧѧذ الصѧѧف الثѧѧاني ٠.٠١وجود فروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى ( -١٠

الإعدادي ترجع إلى اختلاف نوع المعلومات، وذلك لصالح مجموعة تزاوج الحروف والكلمѧѧات مقابѧѧل مجموعѧѧة تѧѧزاوج 
  الأعداد البسيطة والاعداد المركبة.

) في الاستدعاء المباشر اللفظي لتلاميذ الصف الثѧѧاني الإعѧѧدادي ٠.٠١توى (وجود فروق دالة إحصائياً عند مس -١٢
ترجѧѧع إلѧѧى التفѧѧاعلات الثانيѧѧة بѧѧين كѧѧل مѧѧن أسѧѧاليب الѧѧتعلم وطѧѧرق تمثيѧѧل المعلومѧѧات، أسѧѧاليب الѧѧتعلم ونѧѧوع 
المعلومѧѧѧات، طѧѧѧرق تمثيѧѧѧل المعلومѧѧѧات ونوعھѧѧѧا، وكѧѧѧذلك التفاعѧѧѧل الثلاثѧѧѧي بѧѧѧين أسѧѧѧاليب الѧѧѧتعلم وطѧѧѧرق تمثيѧѧѧل 

 مات ونوعھا.المعلو
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 جع العربية :أولاً: المرا
  

 ضوء في طلاب الجامعة لدى أساليب التعلم في الفروق .) ٢٠٠٢رمضان ( محمد الصباطي، رمضان سالم بن إبراھيم
من الموقع الإلكترونى   .فيصل الملك جامعة .والتحصيل التخصص

www.kfu.edu.sa/ar/Deans/Research/Documents/2034.pdf 
  

ب العلمى للكمبيوتر للنشر . القاھرة ،مصر :المكت . علم النفس التربوى وصعوبات التعلم) ١٩٩٧أحمد أحمد عواد (
 والتوزيع .

 . القاھرة ، مصر :مكتبة النھضة المصرية.علم النفس التربوي) . ١٩٧٢أحمد زكي صالح (
 

 ) .القاھرة ،مصر :دار المعارف .١١(طأصول علم النفس) .١٩٩٩أحمد عزت راجح (
 

 .القاھرة ،مصر:الدار العربية للكتاب. الأسس النفسية للتربية).١٩٨٨أحمد على الفنيش (
 

 .الإسكندرية ، دار المعرفة الجامعية . أسس علم النفس).٢٠٠٠أحمد محمد عبد الخالق (
  

أساليب التعلم المفضلة لدى طلبة المرحلة الإعدادية وعلاقتھا ) .، شباط٢٠١٤أديب محمد نادر و ضياء داود شكر جميل (
 .٢٠١٤) شباط ٢١( ٢جامعة تكريت للعلوم الإنسانية ،مجلة بالجنس والتخصص الدراسى . 

  
.( عادل عز الدين الاشول واخرين ، مترجمون ) . القاھرة ، مصر:دار مقدمة في علم النفس  ) .١٩٨٣آرنوف ويتنج ( 

 ماكر وھيل للنشر.
 

فى ضوء مستوياتھم أساليب التعلم والتفكير لطلاب الجامعة ). ٢٠٠٧السيد محمد أبو ھاشم ، صافيناز أحمد كمال (
 www.Faculty. Ksu .edu.sa.من الموقع الألكترونى  التحصيلية وتخصصاتھم الأكاديمية المختلفة 

 
مكونات الذاكرةالعاملة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوى صعوبات التعلم فى ) . ١٩٩٨السيد محمد أبو ھاشم حسن (

 كلية التربية، جامعة الزقازيق . . رسالة دكتوراة غير منشورة ، القراءة والحساب
 
أساليب التفكير وعلاقتھا بأساليب التعلم وتوجھات الھدف لدى طالبات المرحلة الجامعية بمنطقة ) . ٢٠٠٨لھام وقاد (إ

 . رسالة دكتوراة غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة أم القرى. مكة المكرمة
  

العاملة لدى الأطفال ذوى ضعف الإنتباه والنشاط الحركى الزائد فى اضطرابات الذاكرة ).٢٠٠٥أمانى زاھر خفاجى (
 .رسالة ماجستير غير منشورة ،كلية الآداب ،جامعة القاھرة. مرحلتى الطفولة المتوسطة والمتأخرة

  
 الاستدعاء الحر وعلاقته بكل من فترة الاحتفاظ والثقة لدى شھود العيان، إبريل ). ٢٠٠٦أمنية إبراھيم الشناوى (

 .٣٣٧-٣١٣) ، ٢( ١٦المجلة المصرية للدراسات النفسية ، ، "دراسة شبة تجريبية 
  

 . القاھرة ،مصر: مكتبة الأنجلو المصرية. العمليات المعرفية وتناول المعلومات) . ١٩٨٤أنور محمد الشرقاوى (
  
 الأنجلو المصرية.). القاھرة ،مصر: مكتبة  ٣(طالتعلم نظريات وتطبيقات) . ١٩٨٨أنور محمد الشرقاوى ( 
 

 ) . علم النفس المعرفى المعاصر . القاھرة ، مصر : مكتبة الانجلو المصرية.١٩٩٢أنور محمد الشرقاوى (
 

 ). القاھرة ، مصر: مكتبة الانجلو المصرية.٢(ط علم النفس المعرفى المعاصر).٢٠٠٣أنور محمد الشرقاوى (
 

 . الكويت.تربوىالمتعلم فى علم النفس ال). ١٩٩٠بدر عمر العمر (
 

.رسالة ماجستير أثر تفاعل الأسلوب المعرفى نع بعض إستراتيجيات عرض المعلومات على التذكر). ١٩٩٦جودة السيد (
 ، كلية التربية ، جامعة الأزھر .
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أساليب التعلم وعلاقتھا بالخصائص السلوكية لصعوبات التعلم والتحصيل ، مارس) . ٢٠٠٦جيھان عيسى العمران (
.المجلة التربوية ، مجلس النشر العلمى ،الكويت   الدراسى لدى عينى من الطلبة البحرنيين بمرحلة التعليم الأساسى

 .١١١ -٧٥)  ،٧٨، العدد (
 

. رسالة دكتوراه غير منشورة ،  دراسة تجريبية لأثر نظم عرض المعلومات فى الذاكرة) . ١٩٨٩حافظ عبد الستار حافظ (
 عة عين شمس.كلية التربية ، جام

 
" نظريات معاصرة وتطبيقاتھا التربوية . الإسكندرية ،مصر :  علم النفس المعرفى). ٢٠١٢حسام الدين أبو الحسن حسن (

 دار الوفاء .
 

إستراتيجيات تنظيم المعلومات فى الذاكرة واسترجاعھا لدى الطلاب المتفوقين وغير ).٢٠٠١حسن محمود عابدين (
 .رسالة ماجستير غير منشورة  ،كلية التربية ، جامعة الإسكندرية . بالمرحلة الثانوية المتفوقين فى الرياضيات

 
) . تأثير العرض السمعى والبصرى للمعلومات ومقدارھا على مدى كفاءة التمثيل ٢٠٠٩حسنى محمد قاسم الدمنھورى( 

 .رسالة دكتوراه غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة الإسكندرية. المعرفى لھا
 

فعالية استخدام النموذج التأملى فى تعلم سلوك حل المشكلات لدى تلاميذ ) . ٢٠٠٥خالد حسن بكر أحمد الشريف (
 . رسالة ماجستير غير منشورة ،كلية التربية ، جامعة الأسكندرية. المرحلة الإعدادية فى ضوء أساليب تعلمھم

 
وأساليب التعلم لدى طلاب المرحلة الثانوية الفنية . رسالة ). الدافعية المدرسية ٢٠٠٤خالد محمد بھجت العزيزى (

 ماجستير ، كلية التربية ،جامعة الزقازيق .
  

 .القاھرة ، مصر: مكتبة الأنجلو المصرية. أساليب التفكير والتعلم). ٢٠٠٠خيرى المغازى بدير عجاج (
 

ة العامة على أسلوب معالجة المعلومات في ). أثر بعض الخصائص التركيبية للجملة وسعة الذاكر٢٠٠٥داليا بديوى (
  رسالة ماجستير منشورة ، كلية التربية ، جامعة طنطا. .اللغة الإنجليزية كلغة ثانية لدى عينة من طلاب الجامعة

 ، الأردن : دار الشروق. علم النفس المعرفى) .٢٠٠٣رافع النصير الزغلول ، عماد عبدالرحيم الزغلول (
 

اثر تفاعل طريقة المادة التعليمية والآساليب المعرفية فى ضوء نظرية ريدنج على ). ٢٠٠٧ة (رانيا محمد على عطي
 .رسالة ماجستيرغير منشورة ، كلية التربية ،  جامعة الزقازيق. التذكر لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائى

  
 ،الكويت ،دار القلم. ٦. طعلم النفس التربوى ).١٩٩٣رجاء محمود أبوعلام (

 
. القاھرة، مصر : دار النشر  SPSSالتحليل الإحصائي للبيانات باستخدام برنامج). ٢٠٠٣رجاء محمود أبوعلام ( 

 للجامعات.
 

فعالية تنظيم عرض المعلومات والاساليب المعرفية على الاسترجاع لدى تلاميذ ). ٢٠٠٧رفاعى شوقى احمد حسين (
 كلية التربية، جامعة المنيا .  . رسالة ماجستيرغير منشورة ،المرحلة الاعدادية

  
.( محمد نجيب الصبوة ومصطفى محمد كامل ومحمد الحسانين،مترجمون  علم النفس المعرفى) :١٩٩٦روبرت سولسو (

 ) ، الكويت : دار الفكر الحديث .
 

لقاھرة ، مصر: . االإحصاء وتصميم التجارب في البحوث النفسية والتربوية والاجتماعية). ٢٠٠٧زكريا أحمد الشربيني (
 مكتبة الأنجلو المصرية.

 
. رسالة ماجستير برنامج مقترح لتعديل أساليب التعلم لدى طلاب الجامعة) . ٢٠٠٠زينب محمد عبد الرؤؤف الشيشينى (

 غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة طنطا .
 

(محمد عماد الدين إسماعيل ؛ مراجعة  .)٣طالتعلم ( .)١٩٨٩سارنوف ا. مدنيك، ھوارد ر. بوليو، اليزابيث ف. لوفتس (
 محمد عثمان نجاتي ،مترجمون )، القاھرة ، مصر :دار الشروق.

o b e i k a n d l . c o m



 

١٠٦ 
 

 
. ( فؤاد أبو حطب ، آمال صادق ،مراجعة  سيكولوجية التعلم.) ١٩٨٣ستيورات ھـ . ھولس ، ھوارد إجث ، جيمس ديز ( 

 للنشر.دار ماكجروھيل  عبد العزيز القوصى،مترجمون ) . القاھرة ، مصر:
 

.  دراسة ارتقائية لسعة التذكر وعلاقتھا بكل من السن والجنس ومستوى التحصيل.  )١٩٨٧سعيد عبدالغنى سرور (
 رسالة ماجستيير ، كلية التربية ،جامعة الإسكندرية .

 
فى  أثر اختلاف طريقة العرض ومحتوى المھمة على إستراتيجيات تجھيز المعلومات) . ٢٠٠٧سلطان مناور المطيرى (

 . رسالة دكتوراه غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة بنھا . الذاكرة لدى الطلاب المتفوقين عقلياً والعاديين
 

  .. القاھرة ، مصر : الدار الھندسية الذاكرة الانسانية  لدى المتعثرين دراسياً ) . ٢٠١٠سليمان عبدالواحد ابراھيم (
  

عمان ،  الذاكرة وماوراءالذاكرة رؤى وتطبيقات فى مجال الاعاقة الفكرية  .).  ٢٠١٣سليمان عبدالواحد يوسف ابراھيم ( 
  الأردن : دار اسامة للنشر والتوزيع .

 
  ،القاھرة ، مصر: مكتبة الأنجلو المصرية. دراسات نفسية "" التفكير).  ١٩٨٧سيد عثمان وفؤاد أبو حطب (

 
  . الإسكندرية ، مصر: مركز الاسكندرية للكتاب.التعلم والتعليم فى علم النفس التربوى). ٢٠١٢طواب (سيد محمود ال

 
، القاھرة ، مصر:  مكتبة  العمليات المعرفية للعاديين وغير العاديين" دراسة نظرية تجريبية". ) .٢٠١٠شاھين رسلان(

  الأنجلو المصرية.
 

بين بعض أساليب واستراتيجيات التدريس فى مادة العلوم وأثرھا فى تنمية التفاعل ). ٢٠٠٨صباح رحومة أحمد حسن (
.رسالة دكتوراه غير منشورة ، كلية البنات جامعة عين  الفھم العميق والتفكير العلمى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

  شمس .
 

  .القاھرة ،مصر: دار قباء. الإبداع فى حل المشكلات).٢٠٠٠صفاء الأعسر (
 
مكتبة  الأساليب الإحصائية في العلوم النفسية والتربوية والاجتماعية. القاھرة ، مصر :). ٢٠١١أحمد مراد (صلاح  

  الأنجلو المصرية.
 

الأساليب الإحصائية الاستدلالية في تحليل بينات البحوث النفسية والتربوية ) . ٢٠٠٥صلاح الدين محمود علام (
  القاھرة ، مصر: دار الفكر العربي. رية).والاجتماعية (البارامترية واللابارامت

 
دراسه تجريبيه لاثر تنظيم او ترابط المعلومات و مستوى المعالجه على التذكر ) .  ١٩٩٣صلاح عبد السميع مھدي باشا (

لتربية ،  جامعة الزقازيق ، فرع رسالة دكتوراة غير منشورة كلية ا لدى تلاميذ الحلقه الاولى من التعليم الاساسى .
  .بنھا

 
. القاھرة ، مصر : ). أسس علم النفس العام١٩٨٤طلعت منصور ، أنور الشرقاوى ، عادل عز الدين ، فاروق أبو عوف (

  مكتبة الأنجلو المصرية .
 

. استراتيجيات التشفير والاستدعاء لدى عينة من الطلاب المتفوقين والمتعثرين بالصف  ) ٢٠٠١عادل أحمد حسين (
  .١٠١ -٧٧) ، ٤٩(١٢لة كلية التربية ، جامعة بنھا ، . مج الأول الثانوى

 
).  أثر نوع المھمة وطريقة قياس الذاكرة على كل من الاستدعاء والتعرف قصير ١٩٩٣عادل محمد محمود العدل (

  .١٩٢- ١٦٩)، ١٠( ١. مجلة كلية التربية ، جامعة الزقاويق ،  وطويل المدى
 

  ) ،  عمّان ، الأردن:  دار الفرقان .٤(ط  لتربويعلم النفس ا) . ١٩٩١عبد المجيد نشواتي (
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)،  عمان ،الأردن:  دار الفكر للطباعة والنشر  ٢طعلم النفس التربوى نظرة معاصرة( ). ١٩٩٩عبدالرحمن عدس (
  والتوزيع.

 
  تب. القاھرة  ، مصر: عالم الك دراسات معاصرة فى علم النفس الجزء الأولى). ٢٠٠٣عبدالمنعم أحمد الدردير (

 
  عمان ،الأردن : دار المسيرة . " ، علم النفس المعرفي "النظرية و التطبيق) . ٢٠٠٤عدنان يوسف العتوم (

 
الأكاديمى لدى  البناء العاملى لدافعية الاتقان وأثره على تبنى أساليب التعلم والتحصيل).  ٢٠٠٦على أحمد سيد مصطفى (
 . من الموقع الإلكترونى.١٠١،  . مجلة رسالة الخليج العربىطلاب كلية التربية

http://www.abegs.org/Aportal/Research/GolfResearchDetails?id=26  
 

الأردن : دار  المعرفى ،ومضات فى علم النفس ). ٢٠١٣على عبدالرحيم صالح ، حيدر محمد كطان ، حيدر ھاشم على (
  الرضوان .

 
أثر تعقد المادة اللفظية وتعليمات توليد الصور الذھنية البصرية على الإستدعاء ) . ٢٠١٢عمرو محمد إبراھيم يوسف (

  . رسالة ماجستير ، كلية التربية ، جامعة عين شمس . لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية
 

استراتيجية الصورة فى الاستدعاء المباشر للمعلومات اللفظية المدركة  ). دور، يناير١٩٩٦عواطف محمد حسانين (
  .٦٦-٣٦) ، ١٢(١. مجلة كلية التربية ، جامعة أسيوط ،  وغير المدركة

 
استراتيجيات التعلم لدى طلبة التعليم المفتوح فى كلية التربية جامعة دمشق "دراسة ميدانية ) . ٢٠١٢غسان الرحيلى (

  .٣٩١ -٣٥٧) ، ١(٢٨شق ،. مجلة جامعة دم "
 

  .  دمياط ، مصر : مكتبة نانسى .علم النفس المعرفى ) . ٢٠١١فاطمة الزيات (
 

  . عمان،  الأردن:  دار المناھج للنشر والتوزيع. أساسيات علم النفس) . ٢٠١٣فاطمة عبد الرحيم النوايسة (
 

. عمان ، الأردن : دار صفاء للنشر لتربوىمبادىء فى علم النفس ا) . ٢٠١٢فاھم الطريحى ، حسين ربيع حمادى (
  والتوزيع.

 
تأثير أنماط تنظيم المعلومات الإجتماعية ومستوياتھا على الذكاء الإجتماعى ) . ٢٠٠٨فتحى محمد خليل الشرقاوى (

  . رسالة ماجستير غير منشورة  ، كلية التربية ، جامعة الإسكندرية . لتلاميذ الصف الثانى الإعدادى
 

  . المنصورة ، مصر، دار الوفاء . ) . الاسس المعرفية للتكوين العقلى وتجھيز المعلومات١٩٩٥فى الزيات (فتحى مصط
 

. القاھرة ، مصر : دار   صعوبات التعلم " الاسس النظرية والتشخيصية والعلاجية" ):١٩٩٨فتحى مصطفى الزيات (
  النشر للجامعات .

  
ية والنفسية للنشاط العقلى والمعرفة والذاكرة والإبتكار .القاھرة ، مصر ):الأسس البيولوج١٩٩٨فتحى مصطفى الزيات (

  ،دار النشر للجامعات.
 

.  بيروت ، لبنان:  دار النھضة  معجم علم النفس والتحليل النفسى) . ٢٠٠٥فرج عبد القادر طه ، مصططفى عبدالفتاح (
  العربية.

 
 . القاھرة ، مصر : مكتبة الانجلوالمصرية. التربوىعلم النفس .  )١٩٨٤فؤاد أبو حطب ، آمال صادق ( 
 

  ) القاھرة ،مصر ، مكتبة  الانجلوالمصرية.٥(طعلم النفس التربوى ) . ١٩٩٤فؤاد أبو حطب ، آمال صادق (
 

)  . القاھرة ، مصر  : الانجلو ٢(ط مناھج البحث وطرق التحليل الاحصائى) . ١٩٩٦فؤاد أبو حطب ، آمال صادق (
  .المصرية
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  ).  القاھرة ، مصر :  مكتبة الانجلو مصرية . ٥( ط القدرات العقلية.  )١٩٩٦فؤاد أبو حطب (
  

أثر عدد من استراتيجات التذكر فى استرجاع المعلومات فى ضوء جنس الطلبة ومستوى ) . ٢٠٠٧فواز إبراھيم (
  . )١( ٢١. مجلة جامعة النجاح للأبحاث (العلوم الإنسانية ) ،  دافعيتھم للتعلم

 
دار الفكر  .القاھرة ، مصر : علم النفس المعرفى بين النظرية والتطبيق ).٢٠٠٥فوقية عبدالفتاح ، جابر عبدالحميد جابر (

  العربى .
 

دراسة للعلاقة بين اساليب التفكير ، وأساليب التعلم ، وأنماط التعلم والتفكير ، ومدى ) .  ٢٠٠٤كريمان عويضة منشار (
 ٤مجلة كلية التربية وعلم النفس ، جامعة عين شمس ، التحصيل الدراسى لدى طلاب الجامعة . إسھامھم فى التنبؤ ب

)٢٠٩- ١٧١) ، ٢٨.  
 

ل العلاقة بين أساليب التعلم كنمط من أنماط معالجة المعلومات وقلق الامتحان وأثرھما على التحصي) . ٢٠١٠لبنى جديد (
  .١١٣-٩٣)،  ٢٠١٠(ملحق  ٢٦. مجلة جامعة دمشق ، مجلد  الدراسي

  
) . (سيد الطواب ، محمود عمر ،نجيب خزام ، مترجمون ) .( فؤاد ٣(ط مدخل إلى علم النفس.  (1988)  لندال . دافيدوف

  أبو حطب، مراجع )  ،القاھرة ، مصر : دار ماكجروھيل .
 

فى علاقتھا بأساليب التعلم ).مستوى القلق وبيئة الفصل الدراسى كما يدرسھا التلاميذ ١٩٩٨ماجدة على عبد السميع شلبى (
  . رسالة ماجستير ،غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة الزقازيق ،فرع بنھا.

  
كفاءة التمثيل المعرفي للمعلومات في ضوء نموذج بيجز الثلاثي في التعلم لدى عينة .   )٢٠٠٧محمد (  محمد إبراھيم

  .منشورة ، كلية التربية ،  جامعة المنيارسالة ماجستير غير  . من طلاب كلية التربية بالمنيا
 

دراسه لبعض قدرات التذكر والتفكير في علاقتھا باساليب التعليم لدي طلاب  ) . ١٩٩٢محمد أحمد إبراھيم غنيم  (
  . رسالة دكتوراة ، كلية تربية غير منشورة، جامعة الزقازيق ، فرع بنھا . الجامعه

 
  . القاھرة ،مصر : دار غريب للطباعة. م النفس المعرفىمقدمة فى عل) . ٢٠٠١محمد أحمد شلبى( 

 
  ..  القاھرة ، مصر : دار الكتب والوثائق القومية علم النفس التربوى) . ٢٠١٠محمد السيد عبد المعطى :(

 
دراسة لأثر إختلاف التخصص الدراسى والسيادة النصفية للمخ على بعض أساليب التعلم ) . ١٩٩٨محمد حسانين محمد (

  . ٦٢- ١١)  ، ص ص ٣٤(٩. مجلة كلية التربية ببنھا ، جامعة الزقازيق ،  عينة من طلاب كلية التربية ببنھا لدى
  

  ) . الإسكندرية ، مصر : دار المعرفة الجماعية.٤(ط علم النفس المعرفى) . ١٩٨٥( محمد حلمى المليجى
  

. عمان ، الأردن : دار خرائط أساليب التعلم : إستخدامھا في ترشيد التربية المدرسية ). ١٩٨٥محمد زياد حمدان (
  التربية الحديثة

 
البصرية قصيرة  –فعالية مستوى المعلومات على سعة الذاكرة السمعية .  ، سبتمبر)١٩٩٨محمد عبد السلام سالم غنيم (

  ) ، كلية التربية ، جامعة حلوان .٣(٤ة واجتماعية ،.مجلة دراسات تربوي المدى فى ضوء الجنس والمرحلة السنية
 

. دراسة مقارنة لطرق قياس التذكر من حيث علاقتھا بالذكاء والتخصص ، سبتمبر)  ١٩٨٨محمد عبدالقادر عبدالغفار (
  .٦٦ -٤٩مجلة البحث التربوى ، العدد الأول ،  ، لطلاب الجامعة ،

  
متغيرات الصورة الثابتة (الكلية ، المقربة والتكامل بينھما ) المكملة أثر إستخدام بعض ) . ١٩٩٢محمد عطية خميس (

مجال تكنولوجيا ، سلسلة للعرض الشفوى على إستدعاء الأطفال (الفورى والمؤجل ) للمعلومات المقدمة . 
  ) . ٢( ٢دراسات وبحوث ، 
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تأثير تفاعل الذكاء ، أكتوبر)  .  ٢٠٠٩محمد على مصطفى محمد ، سليم محمد الشايب ، رحاب صباح حسن صباح (
. والتحصيل فى الرياضيات على سرعة ودقة الأداء فى مھام مكونات الذاكرة العاملة لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية 

  ( الجزء الأول) .٦٥مجلة كلية التربية بالزقازيق ،  
  
. دراسة تجريبية لأثر سعة الذاكرة العاملة ومستويات تنشيطھا في الاستدعاء ) ٢٠٠٦حمد محمد عباس المغربى(م

  ) .٥١( ١٦. المجلة المصرية للدراسات النفسية ،  المباشر لبعض مھام الأعداد والحروف
 

مباشر للمعلومات فى مادة العلوم فعالية بعض معينات الذاكرة على الأستدعاء ال) . ٢٠١٠محمد محمود العليمى البلشى(
  . رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة الإسكندرية .لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى

 
. رسالة ماجستير ، كلية  . أثر طول القائمة وطول الكلمة على الإستدعاء الفورى والمؤجل) ٢٠٠١محمد مسلم الضمور (

  ؤته ، الأردن .العلوم التربوية ، جامعة م
  

، مجلة دراسات نفسية ، رابطة  دراسة عن مدى الإرتباط بين الذاكرة القصيرة والطويلة) : ١٩٩٤محمد نعيم (
  .٢٢١-١٨٩) ،ص ص ٢٨(٤الأخصائيين النفسيين المصريين ،

 
. عمان، مكتبة الفلاح للنشر  مھارات التفكير وسرعة البديھة وحقائب تدريبية عليھا ).٢٠٠٤محمد ھاشم ريان (

  والتوزيع.
  

" . القاھرة ، مصر : مكتبة الأنجلو المصرية  التطبيقات –النماذج  –التعلم "المفھوم ). ٢٠٠٢محمود عبد الحليم منسى  (
.  

  
.المجلة قلق الإختباروعلاقته ببعض مكونات الذاكرة العاملة لدى طلاب الجامعة ،) .٢٠٠٧( محمود على أحمد السيد

  .٤٤٢-٣٩٣)  ،  ٥٦( ١٧المصرية للدراسات النفسية ، 
 

علاقة الاكتئاب ببعض مكونات الذاكرة العاملة (اللوحة ) .٢٠٠٨محمود على احمد السيد، السيد كامل الشربينى منصور (
 .)٥٨(١٨. المجلة المصرية للدراسات النفسية ،  البصرية المكانية ، الضبط التنفيذى المركزى) لدى طلاب الجامعة

محتوى التعلم على ’ أثر تفاعل أسلوب التعلم ، أسلوب التدريس ، سمات المتعلم ) . ١٩٨٦محمود عوض الله سالم (
  . رسالة دكتوراة غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة الزقازيق (فرع بنھا ) . التحصيل الدراسى

 
. مجلة كلية التربية ،   الدراسى وعلاقتھا بتحصيلھم الجامعة طلبة لدى التعلم . أساليب) ١٩٨٨محمود عوض الله سالم (

  . ١٦٨- ١٣١جامعة الزقازيق ، العدد السادس ، 
 

علاقة قلق الاختبار بكل من أسلوب التعلم ، التوافق الدراسى ، الذكاء العام لدى طلاب ) .١٩٩٣محمود عوض الله سالم (
  .٢. مجلة كلية التربية ، العدد السابع عشر ،الجزء  الجامعة

 
  . الاسكندرية ، مصر : دار الوفاء.الضعف فى القراءة وأساليب التعلم) . ٢٠٠٦مراد على عيسى سعد (

 
دراسة مقارنة لأساليب التعليم ودافعية الإنجاز لدى عينة من الطلاب المتفوقين . ١٩٩٠مرزوق عبد المجيد مرزوق 

حوث المؤتمر السادس،  الجزء الثاني ، القاھرة ، . الجمعية المصرية للدراسات النفسية ، ب والمتأخرين دراسياً 
٦١٥- ٥٩٧.  

 
الفروق فى سعة الذاكرة العاملة ومداخل الدراسة واستراتيجيات التعلم لدى مرتفعى ) . ٢٠١١مروان بن على الحربى (

 – ١٤١( الجزء الثالث)   ، ٧٥. مجلة كلية التربية ، جامعة المنصورة ،  ومنخفضى التحصيل من طلاب الجامعة
١٩٠ . 

  . الكويت : مكتبة الكويت الوطنية. الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم) . ٢٠١٢مسعد أبو الديار( 
 

التنبؤ بالتحصيل الأكاديمى من خلال أساليب التعلم والذكاءات المتعددة ، أغسطس) .  ٢٠١٢مسعد ربيع عبدالله أبو العلا (
  .٣٢مجلة الإرشاد النفسى ، مركز الإرشاد النفسى ، العدد  لدى عينة من طلاب الجامعة.
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الموسوعة المختصرة للمفاھيم النفسية والتربوية والاجتماعية ،  ٢٠١١مصطفى السعيد جبريل ،فاروق السعيد جبريل ،
  ) . دمياط ، مصر :  دار المستقبل للطباعة .(الجزء الاول

 
المثيرات اللفظية وغير اللفظية فى الإستدعاء الفورى والمرجأ لدى  أثر).٢٠٠٣مصطفى محمد على ، عماد أحمد حسن (

، مجلة دراسات تربوية وإجتماعية ، التلاميذ العاديين وذوى صعوبات التعلم بالحلقة الأولى من التعليم الأساسى 
  .٢٨١-٢١٧) ، ص ص ٣(٩كلية التربية ،جامعة حلون ،

 
 ) . الكويت ، مكتبة الفلاح. ٣( ط سيكولوجية التعلم).  ٢٠٠٥الكندرى ( ممدوح عبد المنعم الكنانى ، أحمد محمد مبارك

أثر التفاعل بين أسلوب التعلم ونوع ومستوى المعلومات في التذكر لدى طلاب كلية التربية ):. ٢٠٠٣منصور القباطي (
  رسالة دكتوراه غير منشورة ، كلية التربية، جامعة أسيوط.في اليمن. 

 
أنماط معالجة المعلومات للنصفين الكرويين للمخ وأساليب التعلم لدى طالبات ). ٢٠١١ليمانى (ميرفت بنت محمد الس

. رسالة ماجستيرغير منشورة .المملكة العربية السعودية ، جامعة أم  الصف الثالث ثانوى بمدينة مكة المكرمة
  القرى .

 
 لأثر طرق تمثيل المعلومات وترتيبھا ونوعھا دراسة تجريبية. )، إبريل٢٠٠٤، محمد المغربى(ناجى محمد الدمنھورى

المجلة المصرية للدراسات النفسية ،  في الاستدعاء المباشر المكاني واللفظي لتلاميذ الصف الأول الثانوي.
٣٢٠- ٢٥٥) ، ٤٣(١٤.  

  
 تأثير نظم عرض المعلومات على التحصيل الدراسى وطرق تجھيز، سبتمبر) .٢٠٠٥نبيل فضل محمود شرف الدين (

. مجلة كلية التربية ، جامعة  المعلومات فى إطار السعة العقلية لتلاميذ المرحلة الأولى من التعليم الأساسى
  ( الجزء الثانى). ٥٩المنصورة ، 

  
برنشتاين على عينة من –تقنين مقياس عمليات التعلم المعدل لشميك وجيسلر  ) .٢٠٠٥نشوى إبراھيم حمدى تركى( 

  سالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة حلوان..  رطلاب جامعة حلوان 
  

أثر تفاعل نوع التعزيز وأسلوب التعلم على التحصيل الدراسى لتلاميذ المرحلة ) . ١٩٩٤ھويدا محمد أنور غنيمة (
  رع بنھا.. رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة الزقازيق، ف الإعدادية واتجاھاتھم نحو مادة العلوم

  
البنية العاملية لعمليات التعرف والإستدعاء في إطار بعض متغيرات .  )٢٠٠٤ھويدا محمد صابر عبد العزيز أحمد (

  . رسالة  دكتوراه غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة المنيا. النموذج المعرفي المعلومات
  

التقليدية" وأسلوب التعلم على اكتساب  –"المعملية أثر تفاعل طريقتى التدريس ) . ١٩٩٣وليد كمال عفيفى القفاص (
رسالة ماجستير ، غير منشورة ، كلية مھارات التفكير العلمى فى مادة الفيزياء لدى طلاب المرحلة الثانوية . 

  التربية، جامعة الزقازيق، فرع بنھا .
  

.  عمان، الأردن : دار التربوى المدخل فى علم النفس).  ٢٠٠٠وھيب مجيد الكبيسى ، صالح حسن احمد الداھرى (
  الكندى  .

  
  . عمان ،الأردن:  دار الشروق . سيكولوجية التعلم والتعليم الصفى) . ١٩٨٩يوسف قطامى (

  
  ،عمان ، دار الشروق للنشر والتوزيع .سيكولوجية التعلم الصفى). ٢٠٠٠( نايفة قطامي، سف قطامييو
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