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النظريѧѧѧѧات والمѧѧѧѧدارس يمكѧѧѧѧن الحѧѧѧѧديث عѧѧѧѧن مجموعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن التيѧѧѧѧارات و
  :١٣١ويمكن حصرھا في مايلي  سوسيولوجيا التربية،ضمن الاتجاھات و

  

  ةـة الكلاسيكيـــالوظيفيالنظريـــة : المبحث الأول

  
بمعنى . الحيالعضوي تنبني المقاربة الوظيفية على تشبيه المجتمع بالكائن 

وكѧѧل . أن المجتمѧѧع يتكѧѧون مѧѧن مجموعѧѧة مѧѧن العناصѧѧر والبنيѧѧات والأنظمѧѧة 
. فѧѧة مѧѧا داخѧѧل ھѧѧذا الجھѧѧاز المجتمعѧѧييعنصѧѧر مѧѧن ھѧѧذه العناصѧѧر يѧѧؤدي وظ

ومѧن ثѧم، فѧالمجتمع نظѧام . فѧي النسѧق بوظيفѧة مѧار صعنكل  وبھذا، يترابط
يھѧѧدف إلѧѧى تحقيѧѧق التѧѧوازن والحفѧѧاظ علѧѧى  ،متكامѧѧل ومتѧѧرابط ومتماسѧѧك

بالحفѧاظ علѧى  -مѧثلا - وبالتالي، يقوم الدين والتربيѧة. المكتسبات المجتمعية
  .توازن المجتمع

تلكѧوت وخير من يمثل ھذه المقاربة الفرنسѧي إميѧل دوركѧايم، والأمريكيѧان 
 )R.Merton(وروبѧѧѧرت ميرتѧѧѧون ١٣٢)Talcott Parsons(بارسѧѧѧونز 

وقѧѧد كѧѧان لھѧѧذه النظريѧѧة إشѧѧعاع كبيѧѧر فѧѧي سѧѧنوات   .علѧѧى سѧѧبيل التمثيѧѧل١٣٣
  .الخمسين من القرن الماضي

المجتمع نظامѧا معقѧدا تعمѧل شѧتى  " الوظيفية تعتبر  نظريةھذا أن الويعني 
ووفقѧѧѧا لھѧѧѧذه .ناتѧѧѧهأجѧѧѧزاؤه سѧѧѧويا لتحقيѧѧѧق الاسѧѧѧتقرار والتضѧѧѧامن بѧѧѧين مكو

المقاربة، فإن على علم الاجتماع استقصاء علاقة مكونات المجتمع بعضѧھا 
سѧاس أن نحلѧل، علѧى ويمكننѧا علѧى ھѧذا الأ.لمجتمع برمتهببعض وصلتھا با

والعѧѧادات الاجتماعيѧѧة ، بإظھѧѧار صѧѧلتھا سѧѧبيل المثѧѧال، المعتقѧѧدات الدينيѧѧة 
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لمختلفѧة تنمѧو بصѧورة لأن أجزاء المجتمѧع ا ؛بغيرھا من مؤسسات المجتمع
  .متقاربة بعضھا مع بعض

ولدراسة الوظيفة التي تؤديھا إحدى الممارسات أو المؤسسات الاجتماعية، 
فѧѧѧإن علينѧѧѧا أن نحلѧѧѧل مѧѧѧا تقدمѧѧѧه المسѧѧѧاھمة أو الممارسѧѧѧة لضѧѧѧمان ديمومѧѧѧة 

وطالما استخدم الوظيفيون ، ومنھم كونѧت ودركѧايم مبѧدأ المشѧابھة .المجتمع
فѧѧѧѧي الكائنѧѧѧѧات عمѧѧѧѧل المجتمѧѧѧѧع بمѧѧѧѧا ينѧѧѧѧاظره  العضѧѧѧѧوية للمقارنѧѧѧѧة بѧѧѧѧين

مجتمѧع وأطرافѧه تعمѧل سѧويا وبصѧورة ن أجѧزاء الويرى ھؤلاء أ.العضوية
لمѧѧѧѧا فيѧѧѧѧه نفѧѧѧѧع المجتمѧѧѧѧع  سѧѧѧѧقة كمѧѧѧѧا تعمѧѧѧѧل أعضѧѧѧѧاء الجسѧѧѧѧم البشѧѧѧѧري،متنا

كالقلѧب علѧى سѧبيل المثѧال، عضاء الجسم، وليتسنى لنا دراسة أحد أ.بمجمله
ѧه باعضѧة ارتباطѧين كيفيѧهفإن علينا أن نبѧرى ووظائفѧم الأخѧد .اء الجسѧوعن

ضخ الѧدم فѧي سѧائر أجѧزاء الجسѧم، يѧؤدي القلѧب دورا حيويѧا فѧي اسѧتمرار 
وبالمثѧѧل، فѧѧإن تحليѧѧل الوظѧѧائف التѧѧي يقѧѧوم بھѧѧا أحѧѧد .الحيѧѧاة فѧѧي الكѧѧائن الحѧѧي

بѧه فѧي اسѧتمرار وجѧود لدور الذي تلعاتكوينات المجتمع يتطلب منا أن نبين 
  ١٣٤."م عافيتهالمجتمع ودوا

والمفѧاھيم ظيفيѧة علѧى مجموعѧة مѧن المبѧادىء ، تنبنѧي النظريѧة الواومن ھن
مشѧѧѧابھة العضѧѧѧوية، الالوظيفѧѧѧة، والبنѧѧѧاء الاجتمѧѧѧاعي، و : ، مثѧѧѧلساسѧѧѧية الأ
المتطلبѧѧات الوظيفيѧѧة، و البѧѧدائل  النسѧѧق، والѧѧدور والمكانѧѧة الاجتماعيѧѧة، وو

الوظيفية، والمعوقѧات الوظيفيѧة، و الوظѧائف الظѧاھرة والوظѧائف الكامنѧة، 
التضѧѧامن العضѧѧوي، والمحافظѧѧة والاسѧѧتقرار،  والجѧѧزء فѧѧي خدمѧѧة الكѧѧل، و
الأدوار الحيويѧة، و الاتسѧاق والانسѧجام، و التماسѧك  والنظام والتѧوازن،  و

  ..الاجتماعي مقابل مبدإ التجزئة والصراع

الوظيفيѧѧة تشѧѧدد علѧى أھميѧѧة الاجتمѧѧاع الأخلاقѧѧي فѧѧي  درسѧѧةالم" وعليѧه، إن 
ى الإجمѧاع الأخلاقѧي ويتجلѧ .سѧتقرار فѧي المجتمѧع على النظѧام والا فاظالح

ويѧѧѧرى .م نفسѧѧѧھايغلѧѧѧب النѧѧѧاس فѧѧѧي المجتمѧѧѧع فѧѧѧي القѧѧѧأرك ھѧѧѧذا عنѧѧѧدما يشѧѧѧت
ويرتكѧز  ،الوظيفيون أن النظام والتوازن يمثلان الحالѧة الاعتياديѧة للمجتمѧع

إن .عضѧѧاء المجتمѧѧعمѧѧاعي علѧѧى وجѧѧود إجمѧѧاع أخلاقѧѧي بѧѧين أالتѧѧوازن الاجت
ل، كѧان يعتقѧد أن الѧدين يؤكѧد تمسѧك النѧاس بѧالقيم دوركايم، على سبيل المثا

  .الاجتماعية الجوھرية، ويسھم بالتالي في صياغة التماسك الاجتماعي
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وربما كان التفكير الوظيفي يحتل مكانѧة الصѧدارة بѧين التقاليѧد النظريѧة فѧي 
ѧѧيما فѧѧل، ولاسѧѧت طويѧѧاع لوقѧѧم الاجتمѧѧاتاي علѧѧدةتالم لولايѧѧوت .حѧѧان تلكѧѧوك

رز أبѧѧ أفكѧѧار دوركѧѧايم، يرتѧѧون، وقѧѧد نھѧѧل كلاھمѧѧا مѧѧنبارسѧѧونز وروبѧѧرت م
سѧѧة درھѧѧا الميѧѧر أن الشѧѧعبية التѧѧي كانѧѧت تتمتѧѧع بالѧѧداعين إلѧѧى ھѧѧذا التيѧѧار، غ

ن اتضѧح ماتعانيѧه أبعѧد  ،خيѧرةالوظيفية قد مالѧت إلѧى الأفѧول فѧي الآونѧة الأ
ومѧѧن جملѧѧة مѧѧا يوجѧѧه لھѧѧا مѧѧن انتقѧѧادات أنھѧѧا .وجѧѧه القصѧѧور والثغѧѧراتأمѧѧن 

الاجتمѧѧاعي علѧѧى  لѧѧى التماسѧѧكإيد علѧѧى العوامѧѧل المؤديѧѧة تغѧѧالي فѧѧي التشѧѧد
إن التركيѧѧز .لتجزئѧѧة والصѧѧراعخѧѧرى التѧѧي تفضѧѧي إلѧѧى احسѧѧاب العوامѧѧل الأ

ھميѧѧѧة التقسѧѧѧيمات أيعنѧѧѧي التقليѧѧѧل مѧѧѧن ظѧѧѧام نѧѧѧواحي الاسѧѧѧتقرار والنعلѧѧѧى 
كمѧا .والعѧرق والجѧنسأساس الطبقة والتفاوتات التي تنشأ في المجتمع على 

إلѧѧى التقليѧѧل مѧѧن دور الفعѧѧل الاجتمѧѧاعي الخѧѧلاق فѧѧي أن الѧѧوظيفيين يميلѧѧون 
ويѧѧرى كثيѧѧر مѧѧن النقѧѧاد أن التحليѧѧل الѧѧوظيفي يسѧѧبغ علѧѧى بعѧѧض .المجتمѧѧع

ذلѧѧك أن الѧѧوظيفيين كثيѧѧرا مѧѧا .المجتمعѧѧات صѧѧفات اجتماعيѧѧة لاتوجѧѧد فيھѧѧا
، وإن لѧѧѧه أھѧѧѧدافا علѧѧѧى الѧѧѧرغم مѧѧѧن أن ھѧѧѧذه إن للمجتمѧѧѧع حاجѧѧѧات :يقولѧѧѧون

  "١٣٥.اد من البشرفرإلا على الأالمفاھيم لاتصدق 

ليѧة، واسѧتخدام ومن جھѧة أخѧرى، يسѧتند الاتجѧاه الѧوظيفي إلѧى التجربѧة العق
ѧѧѧا وكيفѧѧѧارن كمѧѧѧنھج المقѧѧѧدوث المѧѧѧى حѧѧѧة علѧѧѧائج المترتبѧѧѧة النتѧѧѧا، وملاحظ

  .الاضطرابات في المجتمع وتحليلھا

ومن أھم الانتقادات الموجھة إلى ھذا الاتجѧاه أنѧه تيѧار إيѧديولوجي محѧافظ، 
جتمع منظم ومتناسѧق ومتماسѧك ومسѧتقر اجتماعيѧا، يخلѧو يھدف إلى خلق م

لѧѧѧѧذا، يعتبѧѧѧѧر النظѧѧѧѧام أو التѧѧѧѧوازن أو .مѧѧѧѧن الصѧѧѧѧراع والتناقضѧѧѧѧات الجدليѧѧѧѧة
وفي . الاستقرار الھدف المنشود الذي يسعى إليه ھذا الاتجاه السوسيولوجي

يجمѧع النقѧاد علѧى الطѧابع الإيѧديولوجي المحѧافظ :" ھذا، تقول وسيلة خѧزار
ئي الوظيفي، والذي يتضح بجلاء في قيامه على مسلمة أساسѧية للاتجاه البنا

تتمثѧѧل فѧѧي وحѧѧدة وتѧѧرابط أجѧѧزاء النسѧѧق ووظائفѧѧه، وفѧѧي تأكيѧѧده المبѧѧالغ فيѧѧه 
لأھميѧѧة التكامѧѧѧل والتѧѧѧوازن والاسѧѧѧتقرار داخѧѧل المجتمѧѧѧع، ھѧѧѧذا فضѧѧѧلا عѧѧѧن 

ѧاني بالكѧبحت اعتماده الكبير على تشبيه المجتمع الإنسѧى أصѧي، حتѧائن الح
لقѧد حѧاول الاتجѧاه .مرادفة للنظام، ومرضه مرادفا للصѧراع معصحة المجت

                                                 
 .٧٥-٧٤:نفسه، ص: أنتوني غيدنز  -  ١٣٥
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البنѧائي الѧوظيفي بكѧل جھѧѧة أن يلغѧي فكѧرة وجѧѧود تناقضѧات داخѧل الأنسѧѧاق 
الاجتماعيѧѧة، ولمѧѧا بѧѧات ذلѧѧك مѧѧن المسѧѧتحيل وغيѧѧر المقنѧѧع، نظѧѧرا إلѧѧى عѧѧدم 
القدرة على إغفاله فѧي واقѧع الحيѧاة، تبنѧى الكثيѧر مѧن أصѧحاب ھѧذا الاتجѧاه 

ده على أنه حالة استثنائية تعبر عن مѧرض اجتمѧاعي، مѧع التأكيѧد مبدأ وجو
ل ثѧѧѧأن التѧѧѧوازن والتكامѧѧѧل ھمѧѧѧا الحالѧѧѧة الطبيعيѧѧѧة التѧѧѧي تمثѧѧѧل النمѧѧѧوذج الأم

  ١٣٦."للنظام

 .لبورجوازيѧة والرأسѧمالية المحافظѧةومن ھنا، يدافع ھذا الاتجاه عن القѧيم ا
ره إلѧى مجѧرد لقد حول بارسونز المجتمع بأس:" وفي ھذا، يقول رايت ميلز

توجد مستقلة عن البشر، وتفرض عليھم أو إلى رموز مجردة ، قيم ومعايير
سѧѧلطانھا، وأغفѧѧل تمامѧѧا الأسѧѧاس الاقتصѧѧادي والسياسѧѧي للمجتمѧѧع، وعبѧѧر 

والإنسѧѧان عنѧѧده غيѧѧر . بوضѧѧوح عѧѧن انحيѧѧازه الإيѧѧديولوجي للطبقѧѧة الحاكمѧѧة
ھѧا ويتكيѧف قادر على تغييѧر ھѧذه الأنسѧاق القيميѧة، ولكѧن عليѧه أن يخضѧع ل

  ١٣٧."معھا

إن تأكيѧѧد بارسѧѧونز علѧѧى فكѧѧرة التѧѧوازن عѧѧن طريѧѧق الخضѧѧوع :" ويضѧѧيف 
مѧѧن أي تمѧѧرد أو للمعѧѧايير السѧѧائدة والمشѧѧتركة بѧѧين النѧѧاس، إنمѧѧا ھѧѧو تحѧѧذير 

  .١٣٨"وضاع القائمةمحاولة لتغيير الأ

فظ يبحѧѧث عѧن اسѧѧتقرار مجتمعѧѧي فبارسѧونز مفكѧѧر اجتمѧѧاعي محѧا ومѧن ثѧѧم،
قѧѧѧرر بارسѧѧѧونز أن بواعѧѧѧث ي:" يقѧѧѧول بوبѧѧѧوف وفѧѧѧي ھѧѧѧذا،.مѧѧѧن الله مبѧѧѧارك

لماديѧѧѧة، بѧѧѧل تحѧѧѧددھا سѧѧѧباب اوأھѧѧѧداف الأفعѧѧѧال الاجتماعيѧѧѧة لاتحѧѧѧددھا الأ
فѧراد بوصѧفھم ممثلѧين يقومѧون بѧأدوار محѧددة لھѧم مѧن قبѧل، سيكولوجية الأ

درھا ھѧو مجѧال غيѧر بديѧة، لأن مصѧھا القيم التѧي يعتبرونھѧا مطلقѧة وأتحدد
ا ، يتفѧѧق بارسѧѧونز مѧѧع كѧѧل مѧѧن يبѧѧررون وھنѧѧ.ي إنѧѧه اللهحسѧѧي أو تجريبѧѧي أ

  "١٣٩.للسلطة حكمھا في كل زمان بادعاء أنھا ممثلة لإرادة الله

                                                 
 .٢٠٩:، ص)جدلية الانفصال والاتصال( الأيديولوجيا وعلم الاجتماع: وسيلة خزار -  ١٣٦
،دار المعارف، القاھرة، )دراسة نقدية(النظرية في علم الاجتماع :سمير نعيم أحمد - ١٣٧

 .٢١٠: م، ص١٩٨٥مصر، الطبعة الخامسة، 
 .٢١٠: ، ص)دراسة نقدية(النظرية في علم الاجتماع: سمير نعيم أحمد -  ١٣٨
 .٢١٠:نفسه، ص: سمير نعيم أحمد -  ١٣٩
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. ومن ھنا، يحمل بارسونز، ضمن آرائه النظرية، تصورا محافظا للوجѧود 
إن مشѧكلة بارسѧونز تكمѧن فѧي أنѧه :" يقѧول خضѧر زكريѧا ،وفي ھذا الصدد

يѧѧع النѧѧاس فѧѧي جميѧѧع سѧѧيس نظريѧѧة عامѧѧة للفعѧѧل، تنطبѧѧق علѧѧى جمأيѧѧدعي ت
البلѧѧدان ومختلѧѧف الأزمѧѧان، بينمѧѧا ھѧѧو فѧѧي الواقѧѧع يѧѧدعو للحفѧѧاظ علѧѧى النظѧѧام 

، ويبرر علاقاته ومؤسساته وأنظمة القوة )أمريكا(الرأسمالي القائم في بلده 
فيѧѧه، بوصѧѧفھا الأسѧѧس التѧѧي تقѧѧوم عليھѧѧا جميѧѧع المجتمعѧѧات، أو علѧѧى الأقѧѧل 

، التѧѧѧѧѧي تسѧѧѧѧѧودھا القѧѧѧѧѧيم المسѧѧѧѧѧتقرة، المتكاملѧѧѧѧѧة(المجتمعѧѧѧѧѧات المرغوبѧѧѧѧѧة 
وتعبѧѧѧѧر بحوثѧѧѧѧه فѧѧѧѧي نظѧѧѧѧم القرابѧѧѧѧة ، والطبقѧѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧѧة، ).المشѧѧѧѧتركة

وتنظيمات القوة، وغيرھا من البحوث التي تتناول البيانات الواقعيѧة لѧبعض 
  ...المجتمعات، تعبيرا واضحا عن النزعة المذكورة

ھѧѧم أن التѧѧدريج وعѧѧدم المسѧѧاواة بѧѧين النѧѧاس يعѧѧود إلѧѧى أن -مѧѧثلا -إنѧѧه يѧѧرى 
يؤدون أعمالھم إما بشكل جيد أو رديء، كما إن مھѧارتھم وكفѧاءتھم يجѧري 

ثير أيѧѧن تѧѧأيѧѧن نظѧѧام الملكيѧѧة؟ وأ.تقويمھمѧѧا وترتيبھمѧѧا فѧѧي درجѧѧات ومراتѧѧب
ليѧѧѧات آالقѧѧѧوى المھيمنѧѧѧة؟ ألا يѧѧѧتحكم رأس المѧѧѧال الاحتكѧѧѧاري بكثيѧѧѧر مѧѧѧن 

ѧѧددان مكѧѧذان يحѧѧا اللѧѧدھما ھمѧѧة وحѧѧاءة والفعاليѧѧاس الكفѧѧل مقيѧѧاوت؟ ھѧѧان التف
  ١٤٠"المجتمع الرأسمالي المعاصر؟ي الفرد أو الجماعة ف

ѧѧذا الاتجѧѧز ھѧѧع، فأويتميѧѧن الواقѧѧة عѧѧام النظريѧѧرة اه بانفصѧѧون فكѧѧحابه يتبنѧѧص
فѧѧي حѧѧين، يتسѧѧم الواقѧѧع بالأزمѧѧة والتناقضѧѧات الجديѧѧة .النظѧѧام والاسѧѧتقرار

ى ألقѧد ر:" وفي ھѧذا السѧياق، يقѧول أحمѧد مجѧدي حجѧازي. البارزة والحادة
صѧبحت أكثѧر اتسѧاعا بѧين  الشѧواھد أر المحافظ أن الفجѧوة قѧد صحاب الفكأ

الواقعية ، والفكر السسويولوجي السائد، نظرا إلى أن شواھد الواقع لاتشير 
وإزاء ھѧѧذا . ليѧѧه رجѧѧال ھѧѧذا الفكѧѧرإإلѧѧى تأصѧѧيل الاسѧѧتقرار كھѧѧدف سѧѧعى 

صبح ھدف علم الاجتماع مѧن وجھѧة نظѧر علمѧاء القѧرن أالموقف المأزوم، 
مثل في كيفية التوصل إلى الحبكة المنھجيѧة والصѧياغة النظريѧة العشرين يت

المقنعѧѧة لمفھѧѧوم الأزمѧѧة، أو محاولѧѧة تخطيھѧѧا مѧѧن جانѧѧب، ومواجھѧѧة الفكѧѧر 
  ١٤١."الراديكالي من جانب آخر

                                                 
زيع، دمشق، ، الأھالي للطباعة النشر والتونظريات سوسيولوجية: خضر زكريا - ١٤٠

 .٢١٣-٢٠١٢:م، ص١٩٩٨سورية، طبعة 
، دار رؤية نقدية للنظرية السوسيولوجية: علم اجتماع الأزمة: أحمد مجدي حجازي - ١٤١

 .١٠٤:م، ص١٩٩٨قباء، القاھرة، مصر، طبعة 
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يركѧز علѧى وھكذا، نخلص إلى أن الاتجاه الوظيفي ھѧو تيѧار سوسѧيولوجي 
ط كѧل عنصѧر فѧي نسѧقي يѧربومن ثѧم، فھѧو تصѧور بنيѧوي . البنية والوظيفة

المجتمѧѧѧع بوظيفѧѧѧة مѧѧѧا، ويكѧѧѧون الھѧѧѧدف مѧѧѧن ذلѧѧѧك كلѧѧѧه ھѧѧѧو تحقيѧѧѧق النظѧѧѧام 
بيѧѧد أن ھѧѧذا الاتجѧѧاه يغلѧѧب عليѧѧه الطѧѧابع .والاسѧѧتقرار والتѧѧوازن والتضѧѧامن
يѧѧدافع عѧѧن التواجѧѧد مѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى، و .الإيѧѧديولوجي المحѧѧافظ مѧѧن جھѧѧة

ؤدي إلѧى يѧره النظام الاقتصادي البѧديل الѧذي اباعتب ،الليبرالي البورجوازي
  .الحفاظ على ثوابت المجتمع وتماسكه اجتماعيا وطبقيا واقتصاديا ونفسانيا

 .تقѧѧوم ھѧѧذه المقاربѧѧة علѧѧى فكѧѧرة الفѧѧوارق الوراثيѧѧةوفѧѧي المجѧѧال التربѧѧوي،  
بمعنى أن المدرسѧة توحѧد جميѧع المتمدرسѧين فѧي تمثѧل المعѧايير الأخلاقيѧة 

سه، تفرق المدرسة بѧين وفي الوقت نف.والاجتماعية بغية التأقلم مع المجتمع
فمѧѧن يمتلѧѧك القѧѧدرات الوراثيѧѧة والملكѧѧات . ھѧѧؤلاء تقويمѧѧا وانتقѧѧاء واصѧѧطفاء

الفطريѧѧة، كالѧѧذكاء، والنجابѧѧة، والقѧѧدرات التعلميѧѧة الكفائيѧѧة، ينتقѧѧى لتوليѧѧة 
المناصѧѧب المتبѧѧارى عليھѧѧا ، ولكѧѧن لѧѧيس اتكѧѧاء علѧѧى المحسѧѧوبية والأصѧѧل 

الموضѧѧوعية، والإنجѧѧازات  والنسѧѧب، بѧѧل اعتمѧѧادا علѧѧى المعѧѧايير العلميѧѧة
  .التقويمية المضبوطة
المؤسسѧѧѧة التعليميѧѧѧة يѧѧѧرى إميѧѧѧل دوركѧѧѧايم أن وظيفѧѧѧة ، ومѧѧѧن جھѧѧѧة أخѧѧѧرى

تقوم على وظيفتѧي الحفاظيѧة والمحافظѧة، والتشѧديد علѧى جدليѧة  )المدرسة(
المدرسѧѧة وسѧѧيلة للتطبيѧѧع، وإعѧѧادة إدمѧѧاج  بمعنѧѧى أن. الماضѧѧي والحاضѧѧر

م المدرسѧѧة بتكييѧѧف المѧѧتعلم، وجعلѧѧه قѧѧادرا تقѧѧو: أي. المѧѧتعلم داخѧѧل المجتمѧѧع
إذاً، تقѧѧوم المدرسѧѧة بوظيفѧѧة المحافظѧѧة . علѧѧى الانѧѧدماج فѧѧي حضѧѧن المجتمѧѧع

، ونقل القيم من جيل إلى آخѧر عبѧر المؤسسѧة والتنشئة الاجتماعية والتطبيع
ويعنѧѧي ھѧѧذا أن المدرسѧѧة وسѧѧيلة للمحافظѧѧة علѧѧى الإرث اللغѧѧوي .التعليميѧѧة

ري، ووسѧѧيلة لتحقيѧѧق الانسѧѧجام، والتكيѧѧف مѧѧع والѧѧديني والثقѧѧافي والحضѧѧا
تحويل كائن غير اجتماعي إلى إنسѧان اجتمѧاعي، يشѧارك فѧي : أي.المجتمع

وھѧѧذا يѧѧؤدي إلѧѧى أن تكѧѧون .بنѧѧاء العѧѧادات نفسѧѧھا التѧѧي توجѧѧد لѧѧدى المجتمѧѧع
ويعني ھذا أن المدرسة توحѧد عبѧر .المدرسة مؤسسة توحيد وانتقاء واختيار

ومѧن .تميز بين الناس عبر الانتقاء والاصѧطفاء التكييف الاجتماعي، ولكنھا
فالوظيفѧѧѧة الأولѧѧѧى للمدرسѧѧѧة تتمثѧѧѧل فѧѧѧي زرع الانضѧѧѧباط المؤسسѧѧѧاتي  ثѧѧѧم، 

أن كѧѧل نظѧѧام مدرسѧѧي يتسѧѧم بسѧѧمة " ويѧѧرى مارسѧѧيل بوسѧѧتيك.والمجتمعѧѧي
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وھѧѧو مѧѧنظم حسѧѧب مفھѧѧوم التصѧѧور المعطѧѧى للحيѧѧاة .المجتمѧѧع الѧѧذي أنشѧѧأه
ية، والروابط الاجتماعية التي تحرك الاجتماعية، ولدواليب الحياة الاقتصاد

ولھذا، حلل علماء الاجتمѧاع بصѧورة مباشѧرة أو غيѧر مباشѧرة .ھذا المجتمع
الصѧѧلات بѧѧين العلاقѧѧة التربويѧѧة والنظѧѧام الاجتمѧѧاعي، نظѧѧرا لأنھѧѧم يعѧѧدون 
التربية بمثابة مؤسسѧة، مھمتھѧا تكييѧف الشѧباب مѧع حيѧاة الجماعѧة بواسѧطة 

  "١٤٢.إجراءات معقدة الاستنباط

قѧѧوم بѧѧدور  عقلانѧѧي حسѧѧب دوركѧѧايم ، ويعنѧѧي ھѧѧذا أن المدرسѧѧة لابѧѧد أن ت 
بتقѧѧديم المعѧѧارف والقѧѧيم، والحفѧѧاظ علѧѧى المجتمѧѧع العلمѧѧاني الѧѧديمقراطي، 

وبصѧيغة أخѧرى، إن  .لوجيѧةالنظميѧة والنسѧقية والإيديووالدفاع عن  ثوابته 
بتشѧѧريب  ،النظѧѧام التربѧѧوي مطالѧѧب بعمليѧѧة التطبيѧѧع والإعѧѧداد الاجتمѧѧاعيين

 ،الأجيال القادمة مجموعة من القيم والمعايير والعادات والتقاليد والأعراف
بغية تѧأھيلھم لѧلأدوار المنتظѧرة مѧنھم فѧي المسѧتقبل حسѧب حاجيѧات النظѧام 

سѧѧة بوظيفѧѧة التنشѧѧئة الاجتماعيѧѧة، درويعنѧѧي ھѧѧذا أن تقѧѧوم الم. الاجتمѧѧاعي
كمѧѧا تعنѧѧى ھѧѧذه النظريѧѧة .حافظѧѧة علѧѧى القѧѧيم الموروثѧѧةمعمليѧѧة التطبيѧѧع والو

البنيويѧѧѧة الوظيفيѧѧѧة بѧѧѧأدوار المدرسѧѧѧة أو المؤسسѧѧѧة التعليميѧѧѧة داخѧѧѧل النسѧѧѧق 
فѧѧاظ ساسѧѧية والثانويѧѧة قصѧѧد الحالاجتمѧѧاعي، واسѧѧتجلاء مختلѧѧف وظائفھѧѧا الأ

دون أن ننسѧѧى التركيѧѧز علѧѧى . قرارهعلѧѧى تѧѧوازن المجتمѧѧع وتماسѧѧكه واسѧѧت
شѧѧѧѧѧبكة العلاقѧѧѧѧѧات والتفѧѧѧѧѧاعلات المباشѧѧѧѧѧرة وغيѧѧѧѧѧر المباشѧѧѧѧѧرة، والأدوار، 

أمѧا . والسلوكيات، والتصرفات الوظيفية، قصѧد تحقيѧق مجتمѧع ثابѧت مѧنظم
، فلابѧѧѧد مѧѧѧن عمليѧѧѧات التصѧѧѧحيح أو المعالجѧѧѧة أو ظيفѧѧѧيإذا وقѧѧѧع اخѧѧѧتلال و

  .  المواجھة
  

  

  

  

  
                                                 

محمد بشير النحاس،المنظمة العربية : ، ترجمةالعلاقة التربوية: مارسيل بوستيك -  ١٤٢
  .١٩:م، ص١٩٨٦لوم، تونس، للتربية والثقافة والع
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  ةــة التكنولوجيـــة الوظيفيـــالمقارب: المبحث الثاني
  

ظھرت ھذه المقاربة ما بين سنوات الخمسين والسѧتين مѧن القѧرن الماضѧي 
لتجعѧѧѧل مѧѧѧن المدرسѧѧѧة أداة لتكѧѧѧوين اليѧѧѧد العاملѧѧѧة وتأھيلھѧѧѧا ، بغيѧѧѧة تحريѧѧѧك 

ھѧذا " ومن ثم، فلقد أدى . الاقتصاد ، وتطوير المقاولات الصناعية والتقنية
التربويѧة بشѧكل  انبنѧى علѧى تفسѧير الفѧوارقربية الذي المفھوم الوظيفي  للت

وظيفѧѧي انطلاقѧѧا مѧѧن حاجيѧѧات المجتمѧѧع المعلنѧѧة أو الضѧѧمنية، إلѧѧى ظھѧѧور 
التكنولوجيѧѧة، سѧѧيما وأنھѧѧا وجѧѧدت مѧѧا يبѧѧرر وجودھѧѧا فѧѧي بعѧѧض  -الوظيفيѧѧة 

ذلѧك أن التقѧدم التكنولѧوجي  .معطيات النمو الاجتماعي في الدول الصناعية
إلѧѧى طѧѧرح مشѧѧكلة اليѧѧد العاملѧѧة المؤھلѧѧة  السѧѧريع والنمѧѧو الاقتصѧѧادي أديѧѧا

  :بقناعتين أساسيتين ١٩٦٠-١٩٥٠وھكذا، تميزت فترة .كحاجة جديدة

الأولѧѧى سياسѧѧية ، وھѧѧي أن الانفجѧѧار والانتشѧѧار الكبيѧѧر للتربيѧѧة ھѧѧو أحسѧѧن 
وسѧѧيلة لدولѧѧة تريѧѧد أن تكѧѧون ديمقراطيѧѧة لكѧѧي تحѧѧد أو تقلѧѧل مѧѧن التمѧѧايزات 

ѧѧѧلبيات الماضѧѧѧي سѧѧѧذرة فѧѧѧارخة المتجѧѧѧروق الصѧѧѧن الفѧѧѧذلك مѧѧѧل كѧѧѧي، وتقل
  .اقتصادية -السوسيو

والثانية اقتصادية، ومؤداھا أن التربية تساھم في التنمية الاقتصادية بتأھيѧل 
  ).نظرية الرأسمال الإنساني(اليد العاملة وإعداد الأطر الملائمة 

ومѧѧن ثمѧѧة، بѧѧدأ الاھتمѧѧام ببنѧѧاء وتربيѧѧة مجتمѧѧع مبنѧѧي علѧѧى النمѧѧو وتعمѧѧيم 
تѧم  التقѧѧاطع والالتقѧاء  بѧѧين الحجѧج والالتقѧѧاء بѧين الحجѧѧج  الكفѧاءات، وبѧѧذلك

والѧѧدلائل التѧѧي تقѧѧدمھا كѧѧل مѧѧن الوظيفيѧѧة التكنولوجيѧѧة ونظريѧѧة الرأسѧѧمال 
الإنسѧѧاني التѧѧي اعتمѧѧدھا المنظѧѧرون الاقتصѧѧاديون الѧѧذين يعتبѧѧرون التربيѧѧة 

وبنѧاء علѧى ھѧذا وجѧب،  .كاستثمار منتج على المسѧتوى الفѧردي والجمѧاعي
تصѧѧورين، اسѧѧتثمار كفѧѧاءات الفѧѧرد إلѧѧى أقصѧѧى حѧѧد وفѧѧق مѧѧا حسѧѧب ھѧѧذين ال

تسѧѧѧمح بѧѧѧه قدراتѧѧѧه وحاجيѧѧѧات المجتمѧѧѧع حتѧѧѧى لاتھѧѧѧدر المѧѧѧوارد الإنسѧѧѧانية 
  "١٤٣.الثمينة

                                                 
، ٣سلسلة التكوين التربوي، العدد ،أھمية سوسيولوجيا التربية: خالد المير وآخرون - ١٤٣

 .١٢:م، ص١٩٩٥مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة الثانية 
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وتقتѧرب ھѧذه المقاربѧة مѧن نظريѧة الاسѧتثمار البشѧري أو نظريѧة الرأسѧѧمال 
وظيفيѧة ونظريѧة  -لكن سرعان ما تعرضѧت أطروحѧات التكنѧو. " الإنساني

نساني إلى انتقادات حادة مدعمѧة بالأرقѧام والإحصѧائيات؛ ممѧا الرأسمال الإ
ولقѧѧد بينѧѧت الدراسѧѧات الحديثѧѧة أن الطاقѧѧات البشѧѧرية . جعѧѧل حماسѧѧھا يفتѧѧر

لازالѧѧت تعѧѧاني مѧѧن الھѧѧدر، علѧѧى أسѧѧاس غيѧѧاب تناسѧѧق وانسѧѧجام بѧѧين النمѧѧو 
، ) Dreeben(دريبѧѧين" وأظھѧѧرت دراسѧѧة .التكنولѧѧوجي والنمѧѧو التربѧѧوي

لتعليمي الأمريكي ينمو بسرعة، أكثر ممѧا تطلبѧه حاجيѧات مثلا، أن النظام ا
كمѧѧا بينѧѧت دراسѧѧة أخѧѧرى أن العلاقѧѧة بѧѧين المسѧѧتوى .المجتمѧѧع لليѧѧد العاملѧѧة

غيѧѧر قѧѧارة، بحيѧѧث إنھѧѧا مرتبطѧѧة بسѧѧوق العمѧѧل   التعليمѧѧي والѧѧدخل علاقѧѧة
وبѧѧѧالظروف أو بقطѧѧѧاع العمѧѧѧل، أكثѧѧѧر ممѧѧѧا ھѧѧѧي مرتبطѧѧѧة بالشѧѧѧھادات أو 

  ١٤٤."بالدبلومات

أن المدرسѧѧة فضѧѧاء لتكѧѧوين الأطѧѧر وتأھيلھѧѧا وإعѧѧدادھا لعѧѧالم  ويعنѧѧي ھѧѧذا
  .المقاولة والتقنية

  
أو الاتجاه الماركسي  المقاربـة الصراعيـة: لثالمبحث الثا

  جديدال
  

 La(لايمكن استجلاء ھذه المقاربة الصراعية 
théorie conflictualiste  ( أو رصد البعد الإيديولوجي للتيار

  :إلا بالتركيز على المطالب التالية  يدجدالماركسي النقدي ال
  

  ةــة الصراعيــوم المقاربــــمفھ: المطلب الأول
  

تنبني المقاربة الصراعية على مفھوم الصراع والاختلاف حول السلطة 
ومن ثم، فالمجتمع غير خاضع لمبدإ النظام والتوازن والانسجام . والقوة 

، بل قائم على )يرتوندوركايم، وبارسونز، وم(كما يقول الوظيفيون 
علم (وفي ھذا، يقول أنتوني غيدنز، في كتابه. الصراع والاختلاف والتوتر

                                                 
  .١٢:ص ،أھمية سوسيولوجيا التربية: خالد المير وآخرون -  ١٤٤
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يميل علماء الاجتماع الذين يطبقون نظريات الصراع إلى " ، )الاجتماع
فيون كما أنھم يالتأكيد على أھمية البنى في المجتمع مثلما يفعل الوظ

صحاب أغير أن .جتمعيطرحون نموذجا نظريا شاملا لتفسير عمل الم
ويبرزون  ،النظريات الصراعية يرفضون تأكيد الوظيفيين على الإجماع
على ن بذلك وبدلا من ذلك أھمية الخلاف والنزاع داخل المجتمع، ويركز

لف من أويميل ھؤلاء إلى أن المجتمع يت.قضايا السلطة والتفاوت والنضال
ووجود ھذه  .مجموعات متميزة تسعى إلى تحقيق أھدافھا الخاصة

المصالح المنفصلة يعني أن احتمال قيام الصراع بين ھذه الجماعات يظل 
مرار قائما على الدوام، وأن بعضھا قد ينتفع أكثر من غيره من است

اطن التوتر ظريات الصراع إلى دراسة موويميل الملتزمون بن. الخلاف
ھم ويسعون إلى ف بين المجموعات المسيطرة والمستضعفة في المجتمع،

ويعزو كثير من منظري . الكيفية التي تنشأ بھا علاقات السيطرة وتدوم
الطبقي، راءھم إلى ماركس الذي أكد في مؤلفاته على الصراع آالصراع 

ومن أبرز .لذي تركه فيبر على توجھاتھمثر اإلا أن بعضھم ينوھون بالأ
حد من ففي وا ،رالف دارندورفلماني ممثلي ھذا الاتجاه عالم الاجتماع الأ

، )) ١٩٥٩( والصراع الطبقي في المجتمع الصناعيالطبقة (أبرز مؤلفاته
يرى دارندورف أن المفكرين الوظيفيين يقصرون دراستھم على جانب 

احي الحياة الاجتماعية التي يتجلى فيھا الانسجام أي نو -واحد من المجتمع
لنواحي أو يفرق أھمية، ھو ا وما يعادل أھمية تلك الجوانب،. فقوالتوا

وينتج الصراع، كما يقول .الأخرى التي يميزھا الصراع والاختلاف
فراد صالح الأساسي عن الاختلاف والتعارض بين مأدارندورف، بشكل 

اختلاف المصالح وقف وقد اعتقد ماركس أن .والجماعات على السواء
الاختلاف غير أن دارندورف يعزوه بصورة أوسع إلى على الطبقات، 
وفي جميع المجتمعات ينشأ الخلاف والنزاع بين من .القوةعلى السلطة و

بين  :يأ. كون السلطة من جھة، ومن يتم إقصاؤھم عنھا من جھة أخرىيمل
  ١٤٥."الحكام والمحكومين

التوجه الماركسي ترتكز المقاربة الصراعية على وبناء على ما سبق، 
أساس أن المدرسة ھي فضاء للصراعات الطبقية الجديد، وعلى 

                                                 
 .٧٥:ص نفسه،: أنتوني غيدنز  -  ١٤٥
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أو ھي فضاء للصراع حول السلطة  ،جتماعية واللغوية والرمزيةوالا
في وتتبنى ھذه المقاربة التصورات النقدية  . والقوة كما يقول دارندورف
كل من بيير وخير من يمثل ھذه المقارية . ضوء مقترب ماركسي جديد

، )Baudelot(، وبودلو) Pierre Bourdieu(بورديو 
كولانز  ، و)Bernard Lahire(، وبرنار لاھير)Establet(وإستابليت

)Collins( و بازل برنشتاين ،)Basil Bernstein(...  

ھي التي تتحكم في  ةوتنطلق ھذه المقاربة من أن العلاقات الاجتماعي
تكون وراء النجاح أو ھي التي تساھم في تحقيق التوجيه المدرسي، و

ومن ثم، فالأصل الاجتماعي عنصر مھم في التحليل . الإخفاق الدراسي
وسيولوجي، لكنه لايعتبر العنصر الوحيد في فھم الظاھرة التربوية الس

ومن ثم، فالمدرسة ، في منظور ھذه النظرية، مثل آلة . وتفسيرھا اجتماعيا
  .لإعادة إنتاج اللامساواة الطبقية والاجتماعية

في سنوات الستين من القرن  ،وقد طرحت السوسيولوجيا التربوية
حبر كثيرا من الوكان سؤالا جوھريا، وأسال سؤال اللامساواة،  ،الماضي

أما قبل ذلك، فكان سؤال التنشئة الاجتماعية  وإدماج الفرد . إلى يومنا ھذا
ومن ثم، فسؤال اللامساواة المدرسية . في حضن المجتع مع إميل دوركايم
ومعنى ھذا أن المدرسة تعبير عن . نتاج للامساواة الطبقية والاجتماعية

فأبناء الأغنياء .ة والطبقية والاجتماعية واللغوية والثقافيةالفوارق الفردي
والطبقات المرموقة يحصلون على معدلات مرتفعة، ويستفيدون من التعليم 

في حين، يحصل أبناء الطبقات الدنيا على معدلات ضعيفة، . الجامعي
ثم، لايستطيعون متابعة دراساتھم .ويعانون من فوارق التحصيل والذكاء

ل على شيء، وھذا إن د. ، فيكتفون بالتوجيه المھني أو التقنيالجامعية
المدرسة الرأسمالية الطبقية تعيد لنا إنتاج الورثة  فإنما يدل على أن

بينما يفتقر أبناء الطبقة العمالية إلى . بامتيازاتھم الطبقية والاجتماعية
تمارس  ومن ثم،. الرأسمال الثقافي الذي يمتلكه أبناء الطبقة البورجوازية

المدرسة الرأسمالية عنفا رمزيا ضد أبناء الطبقات الكادحة أو المسحوقة 
 –حسب بيير بوردو وكلود باسرون  -ومن ثم، فوظيفة المدرسة . اجتماعيا

ومن ھنا، فالمدرسة ليست .ھي تحقيق اللامساواة الطبقية والاجتماعية
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بقة السائدة محايدة أو موضوعية أو عادلة أو كونية، بل تخدم مصالح الط
  .أو قيم الفئة المھينة على الحكم ليس إلا

ترى ھذه المقاربة أن المدرسة لا تنتقي من ھو أكثѧر ذكѧاء وقѧدرة وإنتاجѧا و
: أي.وإبѧѧداعا، بѧѧل مѧѧن ھѧѧو أكثѧѧر مطابقѧѧة ومسѧѧايرة لتمѧѧثلات الفئѧѧة الحاكمѧѧة

  . تختار من ينفذ تعليمات الطبقة المالكة للسلطة، ويعيد إنتاج قيمھا

  

  أطروحة بيير بورديو وكلود باسرون: الثاني المطلب

  
لقد تناول بييѧر بورديѧو مفھѧوم إعѧادة الإنتѧاج بالتحليѧل والدراسѧة والتقѧويم ، 
حينمѧѧا ركѧѧز اھتمامѧѧه السوسѧѧيولوجي علѧѧى النظѧѧام التربѧѧوي الفرنسѧѧي مѧѧع 

، فѧѧي كتابھمѧѧا ) Jean-Claude Passeron(صѧѧديقه جѧѧان كلѧѧود باسѧѧرون
، إذ كانѧت ھѧذه ١٤٦، منѧذ سѧنوات السѧتين مѧن القѧرن الماضѧي)إعاة الإنتѧاج(

  . الفترة مرحلة التطور والازدھار العلمي والمنھجي لسوسيولوجيا التربية
دة ثانيѧة ويمكن القول بأن بيير بورديو وكلود باسرون ھما اللذان أعطيا ولا

لسوسيولوجيا التربية، وقد انطلقا من فرضية سوسѧيولوجية أساسѧية، تتمثѧل 
. في كون المتعلمين لايملكون الحظѧوظ نفسѧھا فѧي تحقيѧق النجѧاح المدرسѧي

ويرجع ھذا الاختلاف إلى التراتبية الاجتماعية، والتفاوت الطبقѧي، ووجѧود 
قѧѧادت الأبحѧѧاث ومѧѧن ثѧѧم، فقѧѧد . فѧѧوارق فرديѧѧة داخѧѧل الفصѧѧل الدراسѧѧي نفسѧѧه

أن : السوسيولوجية والإحصائية بورديو وباسرون إلى اسѧتنتاج أساسѧي ھѧو
الثقافѧѧة التѧѧي يتلقاھѧѧا المѧѧتعلم فѧѧي المدرسѧѧة الفرنسѧѧية الرأسѧѧمالية ليسѧѧت ثقافѧѧة 
موضوعية أو نزيھة ومحايدة، بل ھي ثقافة مؤدلجة تعبر عن ثقافѧة الھيمنѧة 

نشѧѧئة الاجتماعيѧѧة  تحريѧѧرا ومѧѧن ثѧѧم، فليسѧѧت الت. و ثقافѧѧة الطبقѧѧة الحاكمѧѧة
للمѧѧѧتعلم، بѧѧѧل إدماجѧѧѧا لѧѧѧه فѧѧѧي المجتمѧѧѧع فѧѧѧي إطѧѧѧار ثقافѧѧѧة التوافѧѧѧق والتطبѧѧѧع 

وبالتالي، تعيد لنا المدرسة إنتاج الطبقات الاجتماعية .والانضباط المجتمعي
ومѧن ثѧم، فھѧي مدرسѧة . نفسھا عѧن طريѧق الاصѧطفاء والانتقѧاء والانتخѧاب

  .اللامساواة الاجتماعية بامتياز
                                                 

146 -Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passeron, Les héritiers : les 
étudiants et la culture, Paris, Les Éditions de Minuit, coll. « Grands 
documents » (no 18),  1964, 183 p. 
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ھذا كله أن سوسѧيولوجيا التربيѧة النقديѧة قѧد عرفѧت منحѧى مھمѧا فѧي  ويعني
سنوات الستين إلى غاية سنوات السѧبعين مѧن القѧرن العشѧرين، فقѧد اتخѧذت 
بعѧѧدا علميѧѧا أكثѧѧر ممѧѧا ھѧѧو سياسѧѧي، بعѧѧد أن توسѧѧعت الھѧѧوة بѧѧين النظريѧѧة 
والتطبيѧѧѧق، أو بѧѧѧين المؤسسѧѧѧة التربويѧѧѧة والمجتمѧѧѧع، ولاسѧѧѧيما بعѧѧѧد تحѧѧѧول 

رأسѧѧѧѧمالية إلѧѧѧѧى  فضѧѧѧѧاء للمنافسѧѧѧѧة والتطѧѧѧѧاحن والصѧѧѧѧراعات المدرسѧѧѧѧة ال
الاجتماعية والطبقية، أو تحولھا إلى مؤسسѧة ھيرارشѧية أو تراتبيѧة طبقيѧة، 
تنعدم فيھا العدالة الاجتماعية الحقيقية، وتغيѧب فيھѧا المسѧاواة علѧى مسѧتوى 
الفѧѧѧرص والحظѧѧѧوظ، حيѧѧѧث يكѧѧѧون الفشѧѧѧل والإخفѧѧѧاق مѧѧѧآل أبنѧѧѧاء الطبقѧѧѧات 

ن، يكون النجاح حليѧف أبنѧاء الطبقѧات الغنيѧة وأبنѧاء الطبقѧة في حي. الشعبية
أصѧѧѧѧبحت مدرسѧѧѧѧة فارقيѧѧѧѧة بامتيѧѧѧѧاز، أو مدرسѧѧѧѧة للانتقѧѧѧѧاء : أي.الحاكمѧѧѧѧة

  .والاصطفاء الطبقي والتميز الاجتماعي
أن " وللتوضѧѧيح أكثѧѧر، ينطلѧѧق بورديѧѧو وباسѧѧرون مѧѧن فكѧѧرة أساسѧѧية ھѧѧي

ك تكѧرس إعѧادة وھѧي بѧذل. المدرسة تعمل وفѧق تقسѧيم المجتمѧع إلѧى طبقѧات
، وتبعا لھذا، فإن الأطفال.أنتجھا الإنتاج والمحافظة على الوضع القائم الذي

. غيѧر متسѧاوين أمѧام المدرسѧة والثقافѧة -قبل ولوجھم المدرسة -ومنذ البداية
أي امѧѧتلاك المھѧѧارات اللغويѧѧة (غيѧѧر متسѧѧاوين فѧѧي الرأسѧѧمال الثقѧѧافي : أي

ولكѧي تحѧافظ المدرسѧة علѧى ).ويالملائمة التي تسھل عملية التواصل الترب
فھѧѧي تفѧѧرض معيѧѧارا ثقافيѧѧا ولغويѧѧا معينѧѧا، وھѧѧو  -إعѧѧادة الإنتѧѧاج -وظيفتھѧѧا

أقرب إلى اللغة والثقافة الساريتين فѧي الأسѧر البورجوازيѧة منѧه فѧي الأسѧر 
النظѧام القيمѧي المسѧتبطن : أي) .Ethos(إن ھذا الإيتوس.والطبقات الشعبية

المسѧѧيطرة يѧѧؤدي إلѧѧى خلѧѧق نѧѧوع مѧѧن بعمѧѧق، والѧѧذي ھѧѧو لصѧѧالح الطبقѧѧات 
الاستعداد أو الأبيتوس لدى الأفراد عن طريق العمѧل التربѧوي الѧذي يسѧعى 

  .أساسا لتشريب التعسف الثقافي المفروض من قبل الجماعة المسيطرة
وھذا يعني أن طفل الفئة البورجوازية يعيش اسѧتمرارية وتكѧاملا بѧين ثقافѧة 

ѧѧھل عليѧѧا يسѧѧته، ممѧѧة مدرسѧѧه وثقافѧѧبقا فئتѧѧن مسѧѧم يكѧѧق، إن لѧѧة التوافѧѧه عملي
  .ومن ثمة، يصبح وريثا للنظام المدرسي. متوافقا

ممѧا .أما طفل الطبقة الدنيا، فھو يعيش قطيعة بين ثقافة فئتѧه وثقافѧة مدرسѧته
ولكي يتوافѧق دراسѧيا معھѧا، عليѧه أن .يجعل ھذه الأخيرة غريبة وبعيدة عنه

ديѧѧدة فѧѧي التفكيѧѧر واللغѧѧة يѧѧتخلص مѧѧن  رواسѧѧب ثقافتѧѧه، و يѧѧتعلم طرائѧѧق  ج
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، أولا بعمليѧѧѧة )Perrnoud(أن يمѧѧѧر، حسѧѧѧب تعبيѧѧѧر بيرنѧѧѧو : أي.والسѧѧѧلوك
  .الانحلال من الثقافة، ثم ثانيا بعملية المثاقفة

وعلѧѧѧى العمѧѧѧوم، فѧѧѧإن أطروحѧѧѧة بورديѧѧѧو وباسѧѧѧرون توضѧѧѧح أن الأھѧѧѧداف 
الضمنية للمدرسѧة تخѧدم التكامѧل بينھѧا وبѧين الطبقѧة المسѧيطرة، ممѧا يجعѧل 

فѧي حѧين، إن انعѧدام التكامѧل بѧين . ھذه الأخيرة أطفالا ناجحين دراسيا أبناء
المدرسة والطبقة الدنيا، تبعا للأھداف نفسھا، يجعل الفشل الدراسي يحصѧد 

  ١٤٧."ضحاياه ضمن أبنائھا
ويعني ھذا أن السؤال الذي ركزت عليه سوسѧيولوجيا التربيѧة، فѧي سѧنوات 

لتѧѧي تعكѧѧس اللامسѧѧاواة الطبقيѧѧة السѧѧتين، ھѧѧو سѧѧؤال اللامسѧѧاواة المدرسѧѧية ا
والاجتماعيѧѧة، وتعكѧѧس مѧѧدى اخѧѧتلاف أبنѧѧاء الطبقѧѧات العماليѧѧة عѧѧن أبنѧѧاء 
الطبقѧѧات المحظوطѧѧة، واخѧѧتلاف المسѧѧتوى التعليمѧѧي الطويѧѧل الѧѧذي يرتѧѧاده 
أبنѧѧاء الطبقѧѧات المحظوظѧѧة، والتعلѧѧيم القصѧѧير الѧѧذي يكѧѧون مѧѧن حѧѧظ أبنѧѧاء 

اليѧة وأبنѧاء المھѧاجرين علѧى حѧد الطبقات الدنيا، ولاسيما أبناء الطبقات العم
. لذا، يغلب النقد الماركسي الجديѧد علѧى ھѧذه السوسѧيولوجيا السѧتينية.سواء 

م؛ ١٩٦٨والѧѧدليل علѧѧى ذلѧѧك الثѧѧورة العارمѧѧة التѧѧي اشѧѧتعل أوارھѧѧا فѧѧي سѧѧنة 
ومѧن . مدرسѧة طبقيѧة بامتيѧاز -فعلا -بسبب المدرسة الرأسمالية التي كانت 

مقرطة التعليم، وتحقيѧق المسѧاواة الاجتماعيѧة ثم، فقد كان الحل  يتمثل في د
الشѧѧاملة، والحѧѧد مѧѧن الفѧѧوارق الطبقيѧѧة والمجتمعيѧѧة، ومنѧѧع ممارسѧѧة العنѧѧف 
الرمѧѧѧزي ضѧѧѧد المتعلمѧѧѧين ، وخلѧѧѧق مدرسѧѧѧة موحѧѧѧدة تحقѧѧѧق النجѧѧѧاح لجميѧѧѧع 

  .المتعلمين بدون تمييز أو انتقاء أو اصطفاء
سѧѧيكية حѧѧول وعليѧѧه، يمكѧѧن اعتبѧѧار دراسѧѧات بورديѧѧو نقѧѧدا للدراسѧѧات الكلا

النقديѧѧѧة اعتمѧѧѧدت علѧѧѧى المقاربѧѧѧة الماركسѧѧѧية  سوسѧѧѧيولوجيا التربيѧѧѧة؛ لأنھѧѧѧا
الجديدة في دراسة المدرسة الفرنسية بصѧفة خاصѧة، والمدرسѧة الرأسѧمالية 
بصفة عامة،  على أسѧاس أن المدرسѧة فضѧاء للتنѧافس والھيمنѧة والصѧراع 

  .الطبقي والمجتمعي
ير بورديو علѧى مѧاھو تربѧوي فقѧط، ولم تقتصر نظرية إعادة الإنتاج عند بي

بل اھتم كѧذلك بدراسѧة إعѧادة إنتѧاج الھيمنѧة الذكوريѧة فѧي المجتمѧع القبѧائلي 
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 La Domination/الھيمنѧة الذكوريѧة(التقليدي بالجزائر، في كتابѧه القѧيم 
masculine(١٤٨.  

  

  أطروحة كولانز: المطلب الثالث

  
أن الأفѧѧѧراد لايѧѧѧتم انتقѧѧѧاؤھم واصѧѧѧطفاؤھم علѧѧѧى ) Collins(يѧѧѧرى كѧѧѧولانز 

أسѧѧاس القѧѧدرات الذكائيѧѧة والتقنيѧѧة والمعѧѧارف التحصѧѧيلية، بѧѧل علѧѧى أسѧѧاس 
. الانتمѧѧاء إلѧѧى الجماعѧѧة المسѧѧيطرة ثقافيѧѧا، بتمثѧѧل تصѧѧوراتھا، واتبѧѧاع قيمھѧѧا

صراع في ضѧغط الجماعѧات الحاكمѧة علѧى المشѧغلين بѧأن ومن ثم، يكمن ال
يعتمѧѧدوا علѧѧى الشѧѧھادات فѧѧي عمليѧѧات الانتقѧѧاء والاصѧѧطفاء، عѧѧلاوة علѧѧى 

مѧن ضѧمن مѧا يؤخѧذ " و .١٤٩معايير التبعية الثقافية والحزبية والإيديولوجية
ѧѧة علѧѧات المرتبطѧѧض المعطيѧѧى بعѧѧط علѧѧت فقѧѧا انبنѧѧة أنھѧѧذه الأطروحѧѧى ھ

ممѧѧا يصѧѧعب  ؛بسياسѧѧة الانتقѧѧاء والاختيѧѧار، وبرواتѧѧب المقѧѧاولات الأمريكيѧѧة
غير أنѧه، وعلѧى الѧرغم مѧن ھѧذا القصѧور، فقѧد .تعميمھا على جميع الأنظمة

استطاعت أن تبين وجھا من وجوه مفارقѧات العلاقѧة بѧين التطѧور التربѧوي 
  .١٥٠"الاجتماعيومثيله 

ويعني ھذا أن كولانز يثبت أن الأصل الاجتماعي والطبقي له دور مھم في 
عѧѧѧѧѧلاوة علѧѧѧѧѧى انتمѧѧѧѧѧاءاتھم الحزبيѧѧѧѧѧة والسياسѧѧѧѧѧية .تحديѧѧѧѧѧد مصѧѧѧѧѧير الفѧѧѧѧѧرد

  . والإيديولوجية

  أطروحة بودلو وإستابلي: المطلب الرابع
فѧѧي كѧѧون المدرسѧѧة الرأسѧѧمالية تنقسѧѧم إلѧѧى ودلѧѧو وإسѧѧتابلي أطروحѧѧة بتتمثѧѧل 
قنѧѧاة التعلѧѧيم الابتѧѧدائي ذات التوجѧѧه المھنѧѧي، وقنѧѧاة التعلѧѧيم الثѧѧانوي : ينقنѧѧات

ويترتѧѧѧب عѧѧѧن القنѧѧѧاتين أن أبنѧѧѧاء الطبقѧѧѧة .والعѧѧѧالي ذات التوجѧѧѧه الاحترافѧѧѧي

                                                 
148 - Pierre Bourdieu, La Domination masculine, Paris, Le Seuil, 
1998, coll. Liber, 134 p. 
149 - R.Collins: The Credential Society, NewYork, Academic press, 
1979. 
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فѧي حѧين، يھѧتم أبنѧاء البورجوازيѧة .العاملة يكتفون بالتعليم المھنѧي القصѧير
تمѧѧاعي وينѧѧتج عѧѧن ھѧѧذا وجѧѧود صѧѧراع طبقѧѧي واج. بѧѧالتعليم العѧѧالي الطويѧѧل

وھكذا، يتضѧح أن أطروحѧة بودلѧو وإسѧتابلي تتميѧز بالنقѧد ." داخل المدرسة
، غير أن ھذا النقد، )الفرنسي( العنيف والمتجذر للنظام التعليمي الرأسمالي

كما يجمع جѧل البѧاحثين، يغلѧب عليѧه الطѧابع السياسѧي والإيѧديولوجي الѧذي 
مѧا أنѧه تѧأثر بѧنمط طبع فترة الستينيات والسѧبعينيات مѧن القѧرن الماضѧي، ك

التنظير الѧوظيفي، شѧأنه فѧي ذلѧك شѧأن الثنѧائي بورديѧو وباسѧرون، ذلѧك أن 
أطروحتھمѧѧا حѧѧول إعѧѧادة الإنتѧѧاج، وأطروحѧѧة القنѧѧاتين لبودلѧѧو وإسѧѧتابلي، 
ركزتѧѧا علѧѧى وظيفѧѧة المدرسѧѧة مѧѧن حيѧѧث ھѧѧي وظيفѧѧة اصѧѧطفائية، تعطѧѧي 

إنھا .اعيةالشرعية للتفاوت الاجتماعي، وتكرس الصراع بين الفئات الاجتم
الثقѧѧافي، وعنѧѧد الثانيѧѧة -وظيفѧѧة مرتبطѧѧة عنѧѧد الأولѧѧى بالجانѧѧب الاجتمѧѧاعي

  ١٥١."الإيديولوجي-بالجانب السياسي

وھكѧѧѧذا، يѧѧѧرتبط بودلѧѧѧو وإسѧѧѧتابلي بأطروحѧѧѧة القنѧѧѧاتين أو أطروحѧѧѧة التعلѧѧѧيم 
بناء الطبقات المسحوقة اجتماعيѧا فأ .المھني في مقابل التعليم الجامعي العام

بنѧاء الطبقѧة الحاكѧة يختѧارون المھني ذي الأمد القصير، وأتعليم يختارون ال
  .التعليم الجامعي ذي الأمد الطويل

  

  أطروحة بازل برنشتاين: المطلب الخامس
  
انتشرت اللسانيات الاجتماعية في الولايات المتحدة الأمركية بشكل لافت  

رتبطت ومن ثم، فقد ا. للانتباه ؛ بسبب تواجد الكثير من الجاليات الأجنبية
 Basil(بمجال التربية والتعليم ارتباطا وثيقا، كما عند بازيل برنشتاين 

Bernstein (لغة : الذي تحدث عن شفرتين لغوييتن اجتماعيين متقابلتين
ضيقة ومفككة وضعيفة عند أبناء الفقراء، ولغة غنية وموسعة عند أبناء 

برنشتاين إلى  انتبه:" وفي ھذا الصدد، يقول عبد الكريم بوفرة.الأغنياء
العلاقة المباشرة بين الإنتاجات اللغوية الواقعية وبين الوضعية الاجتماعية 

وانطلق من ھذه الملاحظة لكي يصل إلى . للمتكلمين أو الناطقين اللغويين
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استنتاج عام، مفاده أن أبناء الشرائح الاجتماعية المتواضعة يعرفون نسب 
. ى طبقات اجتماعية مستقرة ماديافشل دراسي أكبر من أولئك المنتمين إل

واحد ضيق، والآخر : ويتميز ھذا التفاوت بالفرق بين نظامين لغويين اثنين
  ...متسع

ولمعرفة حجم الفرق بين النظامين أعلاه تم إخضاع تلاميذ المستويين 
فقد طلب منھم التعليق كتابة . الاجتماعيين المختلفين لتجربة مثيرة للاھتمام

  فماذا كانت النتيجة؟. الرسوم المتحركة الصامتة على مجموعة من 
على ) تلاميذ الطبقة الاجتماعية المتواضعة(كان جواب الفئة الأولى 

  :الشكل التالي
  ..."ھم يلعبون بالكرة، قذف، تكسر الزجاج" 

  :بھذا الأسلوب) تلاميذ الطبقة الغنية(بينما كان تعليق الفئة الثانية 
رة، قذف واحد منھم الكرة، ومرت عبر النافذة، كان الأطفال يلعبون بالك" 

  ..."وكسرت الزجاج
ويكمن الفرق بين النظامين في شكل التعبير من الناحية اللغوية، أي من 

ففي الحالة الأولى، نجد جملا قصيرة ، . حيث قواعد النحو والتركيب أولا
 لذا، يجد أولئك التلاميذ.تفتقر إلى ضمائر الربط مع معجم محدود جدا

  .فھم عاجزون عن التعلم، وعن رؤية العالم. صعوبة كبرى في التعبير
وھذا يعني أن التعلم والتنشئة الاجتماعية تنشأ في الأسرة، وليس في 

 ١٥٢."المدرسة

بمعنѧى أن  .ذات طابع لغѧوي ولسѧاني ١٥٣أطروحة بازل برنشتاين وعليه، ف
فلغѧѧة أبنѧѧاء الطبقѧѧة الوسѧѧطى . المدرسѧѧة فضѧѧاء للصѧѧراع اللغѧѧوي واللسѧѧاني

والتѧѧѧرابط المنطقѧѧѧي   والعليѧѧѧا تتسѧѧѧم بالخصѧѧѧوبة، والاسترسѧѧѧال، والمرونѧѧѧة،
. وتميѧѧل أيضѧѧا إلѧѧى التجريѧѧد، والترميѧѧز، والصѧѧورنة المنطقيѧѧة. والحجѧѧاجي 

تѧѧي تعѧѧج بѧѧالنعوت والأوصѧѧاف عѧѧلاوة علѧѧى اسѧѧتعمالھا للجمѧѧل الطويلѧѧة ال
فѧѧي حѧѧين، تتسѧѧم لغѧѧة أبنѧѧاء .والمصѧѧادر المؤولѧѧة وأدوات الوصѧѧل والفصѧѧل

                                                 
مطبوع جامعي، جامعة محمد  علم اللغة الاجتماعي، مقدمة نظرية،: رةعبد الكريم بوف- ١٥٢

، م٢٠١٢-٢٠١١الأول، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، وجدة، المغرب، الموسم الجامعي
  .٢٥-٢٤:ص

153 -Bernestein.B : Langage et classes sociales.Ed.De minuit, Paris, 
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كمѧا .الطبقة الدنيا باستعمال شفرة لغويѧة ضѧيقة ومحѧدودة  ومشخصѧة حسѧيا
أنھا لغة مفككة ومھلھلة، غير خاضѧعة لعمليѧات التحليѧل والتѧأليف المنطقѧي 

كѧѧѧن تعميمھѧѧѧا بشѧѧѧكل علمѧѧѧي بيѧѧѧد أن ھѧѧѧذه النظريѧѧѧة لايم.اسѧѧѧتقراء واسѧѧѧتنتاجا
فثمѧѧة أبنѧѧاء مѧѧن الطبقѧѧة الفقيѧѧرة يسѧѧتعملون اللغѧѧة بشѧѧكل حيѧѧوي، .ومنطقѧѧي

ويحققون درجات مѧن النجѧاح والتقѧدم فѧي مسѧتواھم الدراسѧي، علѧى الѧرغم 
كمѧѧا أن المدرسѧѧة ليسѧѧت دائمѧѧا مكانѧѧا للصѧѧراع . مѧѧن فقѧѧر بيئѧѧتھم الاجتماعيѧѧة

ي، بل يمكѧن أن تكѧون الطبقي والاجتماعي والسياسي واللغوي والإيديولوج
  .المدرسة فضاء للتعايش والتواصل والاستقرار

  
  مدرســـة الفعل الاجتماعي: المبحث الرابع

  
يعد ما كس فيبر  من أھم السوسيولوجيين الألمان الذين أخذوا بنظرية 

وھدف السوسيولوجيا عند ماكس فيبر ھو فھم الفعل . الفعل الاجتماعي
ھذا الفعل المرصود سببيا بربطه بالآثار  الاجتماعي وتأويله، مع تفسير

ويقصد بالفعل سلوك الفرد أو الإنسان داخل المجتمع، مھما كان . والنتائج
ذلك السلوك ظاھرا أو مضمرا، صادرا عن إرادة حرة أو كان نتاجا لأمر 

معنى  -أثناء التواصل والتفاعل  -ومن ثم، يتخذ ھذا الفعل . ١٥٤خارجي
خرين، مادام ھذا الفعل الاجتماعي مرتبطا بالذات ذاتيا لدى الآخر أو الآ

كيف يرى الناس : الإجابة عن سؤال جوھري ألا وھو: أي. والمقصدية
الفعل الإنساني عند فيبر ھو السلوك الذي " سلوكھم ويفسرونه؟ بمعنى أن 

وأما الفعل المجتمعي ، فھو السوك الذي يسلك . يحمل دلالة ومعنى وھدفا
لال مايراه، في سلوك الآخرين، من دلالة ومعنى تجاه الآخرين من خ

  ١٥٥."وھدف
وإذا كان إميل دوركايم يدرس الظواھر المجتمعية على أنھا أشياء 
موضوعية، فإن ماكس فيبر يدرس الفعل أو السلوك الاجتماعي الذي 

                                                 
154 - Catherine Colliot-Thélène: la sociologie de Max Weber, La 
découverte, Paris, France, 2006, p:50. 

المركز الثقافي العربي،  ،الاتجاھات والمدارس في علم الاجتماع: عبد الله إبراھيم - ١٥٥
 .٩٦:م،  ص٢٠١٠بيروت، لبنان، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة الثانية 

o b e i k a n d l . c o m 



٩٢ 
 

ويتخذ ھذا الفعل معنى ذاتيا . يتحقق بالتفاعل بين الذوات والأغيار
نتقل ماكس فيبر بعلم الاجتماع من عالم الأشياء ومن ھنا، فقد ا. وغرضيا

انتقل من الموضوع إلى الذات، أو : أي.الموضوعية إلى الأفعال الإنسانية
كما تجاوز المقاربة الوضعية نحو المقاربة . من الشيء إلى الإنسان

وبھذا، قد . الھيرمونيطيقية التي تقوم على الفھم والتأويل الذاتي الإنساني
مدرسة ضمن مسار علم الاجتماع، بتأسيس إبستمولوجية، أحدث قطيعة 

التأويلية أو الھيرمونيطيقية أو سوسيولوجيا الفعل الاجتماعي أو المدرسة 
  ).la sociologie compréhensive(الفھم 

أن فيبر  كان يأمل لعلم الاجتماع "  -حسب نيقولا تيماشيف -ويعني ھذا 
.  عن ميزات العلوم الطبيعيةفضلا. أن يحتفظ بميزات العلوم الروحية

تكمن في تحقيق ضرب من الفھم، يرتكز  -كما يذھب فيبر -وھذه الميزات
الكائنات البشرية تكون على وعي مباشر على الحقيقة التي مؤداھا أن 

 -ففي دراسات الجماعات الاجتماعية. وإدراك تام ببناء الأفعال الإنسانية
اصد الذاتية للفاعلين الذين يمثلون نستطيع أن نفھم الأفعال والمق -مثلا

  .أعضاء الجماعات
حركات  -بھذه الطريقة -أما في العلوم الطبيعية ، فإننا لانستطيع أن نفھم 

الذرات، وكل ما نستطيع أن نفعله ھو أن نلاحظ فقط أو نستنتج الانتظام 
عن ) Maciver(ولقد عبر روبرت ماكفر . القائم بين ھذه الحركات

ئم بين العلوم الاجتماعية والعلوم الطبيعية بشكل أكثر التعارض القا
إن الوقائع الاجتماعية ھي في نھاية الأمر وقائع : وضوحا حينما قال

فحينما نعرف أسباب سقوط حكومة من الحكومات، أو تحديد . مدركة 
سعر من الأسعار، أو أسباب حدوث إضراب من الإضرابات، أو انخفاض 

 -من المجتمعات، فإن معرفتنا ھذه ستكون مختلفة معدل المواليد في مجتمع
عن معرفتنا لأسباب سقوط الأمطار، أو احتفاظ  -في جانب ھام وحيوي

القمر دائما بالمسافة التي تفصله عن الأرض، أو ظروف تجمد السوائل، 
أو إفادة النباتات من النيتروجين، فالوقائع التي من النوع الثاني يمكن 

ارج، أما الوقائع التي من النوع الأول ، فيمكن معرفتھا فقط من الخ
  ١٥٦."من الداخل -إلى حد ما -معرفتھا

                                                 
محمود عودة : ترجمة ،عتھا وتطورھاطبي: نظرية علم الاجتماع: نقولا تيماشيف - ١٥٦

  .٢٦١:، ص١٩٨٣وآخرون، دار المعارف، القاھرة، مصر، الطبعة الثامنة 

o b e i k a n d l . c o m 



٩٣ 
 

الاقتصاد (وبناء على ما سبق، يعرف ماكس فيبر السوسيولوجيا ، في كتابه
النشاط الفعل أو علم الاجتماع ھو العلم الذي يعنى بفھم : " قائلا) والمجتمع

  ." ١٥٧ببياالاجتماعي وتأويله، وتفسير حدثه ونتيجته س
في حين، . إذاً، يدرس علم الاجتماع الفعل أو العمل أو النشاط الاجتماعي

فھنا،  يحضر البعد الإنساني . يدرس عند دوركايم الظواھر المجتمعية
حضور الذات في : أي. الذاتي مقابل البعد الاجتماعي الموضوعي الشيئي

فرانسوا  وجان) Philipe Cabin(ويرى فيليب كابان.  مقابل الموضوع
ھي " أن السوسيولوجيا عند فيبر)  Jean-François Dortier(دورتيه

وھو يرفض الحتمية التي يمتدحھا . علم بخصوص الفعل الاجتماعي
ماركس ودوركايم اللذان يحبسان الإنسان ضمن نسيج من الضغوط 
الاجتماعية غير الواعية ، ويعتقد فيبر أن ھذه الضغوط وھذه الحتميات 

ليس المقصود قوانين مطلقة ، إنما توجھات تترك .  نھا نسبيةلاتعدو كو
وھو يعتبر أن المجتمع نتاج . على الدوام مكانا للصدفة وللقرار الفردي

إن .لفعل الأفراد الذين يتصرفون تبعا للقيم والدوافع وللحسابات العقلانية
 التنبه إلى الطريقة التي يوجه بحسبھا -إذاً  -توضيح الاجتماعي يعني 

إن ما :" يقول فيبر. ھذا النھج ھو نھج السوسيولوجيا التفھمية.الناس فعلھم
ندعوه سوسيولوجيا ھو علم مھمته الفھم، عن طريق تأويل النشاط 

  ١٥٨."الاجتماعي
ويعني ھذا أن المجتمع يتكون من مجموعة من الأشخاص الذين يقومون 

. الاجتماعبسلوكيات أو أفعال أو أعمال، وھذه الأفعال ھي جوھر علم 
ويعني ھذا أن مقاربة ماكس فيبر مقاربة فردية، تدرس سلوك الفرد داخل 

ويعني ھذا أن الإنسان كائن .المجتمع، في إطاره التواصلي والتفاعلي 
واع، يتصرف عن وعي وھدف، ولسلوكه معنى وقصد، على عكس 

ي ھنا، ضرورة فھم العالم ف. الأشياء التي يمكن إخضاعھا للدراسة العلمية
ويستوجب . ضوء أفعال الفرد، وفھم مقاصدھا وأھدافھا ونواياھا ودلالاتھا

فھم العالم دراسة سلوك الأفراد داخل المجتمع، ورصد دلالات الأفعال 
  . ويقترب ھذا من البعد التواصلي التفاعلي. ومعانيھا ومقصدياتھا

                                                 
157 -Max weber: Économie et société, Poquet, 1995, p. 28. 
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ظيفية إذا كانت المنظورات الو:"وفي ھذا السياق أيضا، يقول أنتوني غيدنز
والصراعية تؤكد أھمية البنى التي توجه المجتمع وتؤثر في السلوك 
البشري، فإن نظريات الفعل الاجتماعي تولي قدرا أكبر من الأھمية لدور 

ويبرز دور علم .الفعل والتفاعل بين أعضاء المجتمع في تكوين ھذه البنى 
عل الاجتماعي في استيعاب المعاني التي ينطوي عليھا الف -ھنا  -الاجتماع 

والتفاعل، لاتفسير طبيعة القوى الخارجية التي تدفع الناس إلى نمط معين 
وإذا كانت المقاربات الوظيفية والصراعية تطرح النماذج .من الأفعال

النظرية حول الطريقة التي يعمل بھا المجتمع برمته، فإن الملتزمين 
لذي يتصرف به بنظرية الفعل الاجتماعي يركزون على تحليل الأسلوب ا
وفيما بينھم وبين . الفاعلون الأفراد أو يتفاعلون به فيما بينھم من جھة

  .المجتمع من جھة أخرى
ويشار إلى فيبر في أكثر الأحيان باعتباره أول الداعين إلى تبني منظور 

فرغم أنه اعترف بأھمية البنى الاجتماعية مثل الطبقات .الفعل الاجتماعي
فإنه اعتقد في الوقت نفسه صحاب المكانة وآخرين، والأحزاب السياسية وا

فراد ھي التي تخلق مثل ھذه ال الاجتماعية التي يقوم بھا الأفعأن الأ
وقد جرى في وقت لاحق تطوير ھذا الموقف بصورة منھجية في .البنى

 ة الرمزية التي برزت وشاعت في الولاياتأوساط المدرسة التفاعلي
ھذه المدرسة بصورة غير مباشرة بأفكار وتأثرت .ورة خاصةصحدة بتالم

مريكي اشرة كانت في أعمال الفيلسوف الأصولھا المبأماكس فيبر غير أن 
  ١٥٩)."م١٩٣١-١٨٦٣(جورج ھربرت ميد 

ھو دراسة التفاعل  -حسب ماكس فيبر -ويعني ھذا أن علم الاجتماع 
الاجتماعي بين الأفراد داخل المجتمع، وكيف يعطي الناس فھما ذاتيا 

فھم نوايا : أي. لعالم، وكيف يوجھون سلوكھم في إطار ھذا النوع من الفھمل
ويعني ھذا أن منھجه قائم على الفھم  بدل . ھذا الفعل الاجتماعي وأسبابه

التفسير السببي أو العلي، كما نجد ذلك عند الوضعيين الذين ينتمون إلى 
الفعل ويعني ھذا حضور الذات المؤولة في . المدرسة الدوركايمية

. ولايمكن فھم ھذا الفعل السلوكي إلا في سياق تاريخي معين. الاجتماعي
ولايمكن فھم ھذا السلوك الاجتماعي إلا ضمن ثقافة معينة مرتبطة 

  .بمجموعة من القيم المتعارف عليھا
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أضف إلى ذلك أن الھدف من علم الاجتماع ليس ھو بناء النظريات 
التفسيريون الدروكايميون، بل ھو المجردة كما كان يفعل الوضعيون أو 

 Laurent(وفي ھذا، يقول لورن فلوري . علم تاريخي بامتياز 
Fleury ":( ولھذا كان على ھذا الطموح النظري أن يتفادى الاكتفاء

بصياغة قوانين مجردة كتلك التي كانت تدعو إليھا المدرسة الحدية 
)L’école marginale (جر النمساوية، وبالتحديد كارل من)Carl 

Menger(على علم الاجتماع أن يبقى علما تاريخيا، إذ . ١٩٢١-١٨٤٠
ليس غرض العلوم الاجتماعية أبدا صياغة قوانين شمولية، فھذا وھم كان 
ينكره على الوضعيين الذين يريدون بلوغ حقيقة الواقع زاعمين تأسيس 
علوم الثقافة على نمط علوم الطبيعة في معمعة ما كان يسمى طرح 
المناھج الذي يضع علوم الطبيعة في مواجھة علوم الثقافة، كان موقع 
ماكس فيبر واضحا إلى جانب أنصار علوم الثقافة، معرفا علم الاجتماع 

  "  ١٦٠.كعلم تاريخي
وعليه، تعنى السوسيولوجيا الفيبيرية بدراسة أفعال الأفراد في علاقة ببنية 

  .نظرية التأثير والتأثرالمجتمع،  ضمن نظرية التفاعل الاجتماعي أو 

ѧѧѧه، فѧѧѧذا التوجѧѧѧل ھѧѧѧونويمثѧѧѧيم، رايمѧѧѧة والتعلѧѧѧال التربيѧѧѧودون ي مجѧѧѧ١٦١ب 
)Boudon( ة والѧѧѧѧة الوظيفيѧѧѧѧورات المدرسѧѧѧѧرفض تصѧѧѧѧذي يѧѧѧѧة الѧѧѧѧمقارب

على أساس أن المدرسة تعيد إنتاج الطبقات الاجتماعية نفسѧھا،  ،الصراعية
  .اء للصراع بين الطبقة المھيمنة والطبقة الخاضعةضوأنھا ف

روابط قوية بѧين اللامسѧاواة التعليميѧة وينفي رايمون بودون أن تكون ھناك 
بمعنѧѧѧى أن المجتمѧѧѧع لѧѧѧيس ھѧѧѧو السѧѧѧبب فѧѧѧي ھѧѧѧذه . واللامسѧѧѧاواة الاجتماعيѧѧѧة

وقناعѧاتھم  ،اللامساواة التربوية، بل يعود ذلك إلى اختيارات الأفراد أنفسھم
ضѧعة لمنطѧق الخا وقراراتھم الشخصية، بناء على حسابات الأسѧر الذاتية، 

  .المستقبلية ورغباتھاالواقعية،  وطموحاتھاالربح والخسارة ، 

ن كانѧѧѧت الحاصѧѧѧلون علѧѧѧى الѧѧѧدبلومات والشѧѧѧھادات يحصѧѧѧلون علѧѧѧى فبعѧѧѧد أ
الوظѧѧѧائف والمناصѧѧѧب المناسѧѧѧبة لھѧѧѧم، ازداد المتعلمѧѧѧون بكثѧѧѧرة، وكثѧѧѧرت 

ѧѧѧھادات والѧѧѧغلالشѧѧѧوق الشѧѧѧر سѧѧѧذا، أ.دبلومات، وانحصѧѧѧة لѧѧѧبحت المدرسѧѧѧص
                                                 

 .٢٥-٢٤:، صماكس فيبر: لورن فلوري  -  ١٦٠
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ولѧيس ھѧذا عائѧدا . الفرص نفسھا مѧن الحظѧوظ والامتيѧازاتلاتوفر للجميع 
الصѧѧѧراع الطبقѧѧѧي والاجتمѧѧѧاعي والثقѧѧѧافي، : إلѧѧѧى أسѧѧѧباب خارجيѧѧѧة، مثѧѧѧل

كما يقول أنصار المقاربة الصراعية، بل يعود ذلك إلى  والھابيتوس العائلي
 .مѧѧن حيѧѧث الѧѧربح والخسѧѧارة  المدرسѧѧة إلѧѧىاختيѧѧارات الأسѧѧرة ومنظورھѧѧا 

آبائھم المھني، ن يرغب في وضع اجتماعي يشبه وضع فھناك من الأبناء م
وھكذا، فالبكالوريا بالنسبة لأبناء الطبقѧة  .ولايجدون حرجا في ذلك أو ظلما

أربѧѧاح اقتصѧѧادية، ولكѧѧن  جѧѧل تحقيѧѧقأشѧѧكل فرصѧѧة لاتعѧѧوض مѧѧن تالعماليѧѧة 
بنѧѧاء الأطѧѧر العليѧѧا لاتعنѧѧي تلѧѧك الفرصѧѧة ربحѧѧا حقيقيѧѧا لھѧѧم إلا إذا بالنسѧѧبة لأ
فѧراد ويعنѧي ھѧذا اخѧتلاف رغبѧات الأ. ويѧلي التعليم الجامعي الطاستمروا ف

فѧأن تكѧون معلمѧا بالنسѧبة لابѧن عمѧالي .ومنظوراتھم إلى الشѧھادة أو الѧدبلوم
فѧإن ذلѧك ،  طѧر العليѧاولكѧن بالنسѧبة لأبنѧاء الأ.ة لاتعѧوضربح كبير وفرص
ل الإقبѧا و ،ھذا كله إلى مدى الرغبة في المدرسѧةويعود  .لاينفعھم في شيء

 ،ن اللامسѧاواة المدرسѧية راجعѧة إلѧى الرغبѧات الفرديѧةھѧذا أويعنѧي  .عليھا
طبيعѧة الطبقѧة المھيمنѧة أو إلѧى و إلѧى أوليس إلى اختلاف الرأسمال الثقافي 

إذا كانѧѧت المسѧѧاواة مغيبѧѧة إلѧѧى حѧѧد مѧѧا  فѧѧي  و .قاعѧѧدة إنتѧѧاج الطبقѧѧات نفسѧѧھا
 ،معѧѧات الاشѧѧتراكيةالمجت أمѧѧا فѧѧي .يتميѧѧز بالحريѧѧةالمجتمѧѧع الليبرالѧѧي، فإنѧѧه 

   .ھناك مساواة بدون حريةف

وعلى خلاف النظرية الحدسية ھذه تبين النظرية العقلانيѧة أن الاصѧطفاء " 
ويعد المفكر .وصية صالدقة والخ لغةساس محكات عقلية باأالذاتي يتم على 

شѧѧھر ممثلѧѧي ھѧѧذا الاتجѧѧاه فѧѧي مجѧѧال تحليѧѧل أودون مѧѧن بѧѧالفرنسѧѧي  رايمѧѧون 
فالتلميذ يقرر ھنا بصورة واعيѧة مѧا يترتѧب عليѧه فѧي  .درسيالاصطفاء الم

ومن ثم، يدرس الظروف والعوامل والمتغيرات المختلفة ، .الشأن المدرسي
وھو في كѧل . فضلية الترك والتخلي عن الدراسةأو أويقدر إمكانية المتابعة 

الأحѧѧوال لايتخѧѧذ قѧѧراره بنѧѧاء علѧѧى فرضѧѧية الحѧѧدس والاسѧѧتبطان أو العفويѧѧة 
و التѧرك يعتمѧد أيبدو أن اتخاذ القرار بѧالتخلي  ،وھنا.خاذ القرارالحرة في ات

ات، ر المخاطر وحدود النفقات والعائѧدعلى موازنة دقيقة تأخذ بعين الاعتبا
  "١٦٢.ويتحدد مثل ھذا القرار وفقا لعوامل ومتغيرات
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ويعني ھذا إذا كان أنصار المقاربة الصراعية قد أخذوا بالحتمية المجتمعيѧة 
ѧѧذ أو الواقعيѧѧد أخѧѧودون قѧѧون بѧѧإن رايمѧѧرد، فѧѧير الفѧѧد مصѧѧي تحديѧѧة بة فѧѧنظري

ن ويعنѧѧي ھѧѧذا أ. علѧѧى أسѧѧاس أن الفѧѧرد حѧѧر فѧѧي أفعالѧѧه واختياراتѧѧه، الفعѧѧل 
صناعة مصيرھم  فراد قادرون  علىالأ" نظرية الفعل الاجتماعي ترى أن 

  .سيسا على مبادراتھم وفعالياتھم الاجتماعيةالمدرسي والمھني تأ

ريѧات يمكѧن الإشѧارة إلѧى مدرسѧة ساسѧية لھѧذه النظھѧات الأومن أھѧم الاتجا
بحاثѧه علѧى أھميѧة ن الذي لطالما يركز في دراساته وأكر الفرنسي بودوالمف

فإذا كѧان الماضѧي عنѧد .العوامل المستقبلية في تحديد مصير الفرد ومستقبله
ينѧѧه ھѧѧو الѧѧذي فѧѧإن المسѧѧتقبل ع ،الحتميѧѧين ھѧѧو الѧѧذي يحѧѧدد ملامѧѧح المسѧѧتقبل

ومن ھѧذا المنطلѧق .ةفراد وفقا لأنصار النظرية الفرديمصير عند الأيرسم ال
ن انتقاداتھم الشديدة إلѧى الثقѧافويين الѧذين يعتقѧدون أن ھѧدف يوجه الفردانيو

وبѧأن المدرسѧة قѧادرة ، الاصطفاء ھو إعادة إنتاج البنى الاجتماعية القائمѧة 
  ١٦٣."فرادلأاعلى فرض قوانيھا على 

أن اللامسѧاواة التربويѧة لاتѧرتبط باللامسѧاواة  وھكذا، يѧرى رايمѧون بѧودون
الاجتماعية والطبقيѧة والثقافيѧة، بѧل تعѧود إلѧى الاختيѧارات الحѧرة  للأفѧراد، 
وقѧѧѧѧراراتھم الشخصѧѧѧѧية ، وقناعѧѧѧѧاتھم الذاتيѧѧѧѧة، وحسѧѧѧѧاباتھم الخاصѧѧѧѧة التѧѧѧѧي 

  . حين التعامل مع المدرسةجيدا يضعونھا 

اعتبѧرت المدرسѧة فضѧاء  إذا كانѧت المقاربѧات السѧابقة قѧد، وخلاصة القѧول
مقاربѧѧات للصѧѧراع الاجتمѧѧاعي والسياسѧѧي والطبقѧѧي والاقتصѧѧادي، فѧѧإن ثمѧѧة 

فѧي ضѧوء مقاربѧات تفسѧيرية متعѧددة، اعتمѧادا  أخرى تحلل طبيعة المدرسة
علѧѧى المعطيѧѧات الرياضѧѧية والإحصѧѧائية والمنطقيѧѧة، بغيѧѧة معرفѧѧة علاقѧѧة 

أن العلاقѧة ليسѧت  وقѧد بينѧت ھѧذه المقاربѧات. جتمѧاعيالمدرسة بالحراك الا
ومѧن ھنѧا، يمكѧن . قوية ولا ضعيفة، بل ثمѧة عوامѧل أخѧرى تѧتحكم فѧي ذلѧك

، والنمѧѧوذج النسѧѧقي )Jencks(النمѧѧوذج الإحصѧѧائي لجيѧѧنكس  الحѧѧديث عѧѧن
، والنمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوذج النسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧقي التركيبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي )Sorikin(لسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوروكون

                                                 
 .١٩٦-١٩٥:نفسه، ص: علي أسعد وطفة وعلي جاسم الشھاب -  ١٦٣
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أن عدم تكѧافؤ الفѧرص لايرجѧع وھكذا، يرى بودون  )...Boudon(لبودون
 .١٦٤د، بل ثمة عوامل عدة ومختلفة تشكل نسقا كلياإلى عامل واح

  
  والأنتروبولوجية المقاربــة الإثنوغرافية : المبحث الخامس

  
، بشكل جيد، إلا إذا توقفنا عند مجموعة المركبة لايمكن فھم ھذه المقاربة

  :المطالب على الوجه التاليمن 

  

  اـــالإثنوغرافيتعريـــف : المطلب الأول
  

ھي دراسѧة وصѧفية ) L’ethnographie(من المعروف أن الإثنوغرافيا 
سѧѧكانية تحليليѧѧة للعѧѧادات والقѧѧيم والتقاليѧѧد والأعѧѧراف لجماعѧѧات ميدانيѧѧة و
نѧي ويع. بدراسѧة الشѧعوب البدائيѧة ھѧذه المنھجيѧة قديما،  ارتبطت و .محددة

ثنوغرافيѧا وقد ظھѧر مصѧطلح الإ. ھذا أن الإثنوغرافيا ھي وصف الشعوب
م ١٨٣٩بيد أنه لم يتخذ دلالته الحقيقية  في فرنسا إلا في سѧنة .م١٦٠٧سنة 

يѧѧدل المفھѧѧوم، فѧѧي الكتابѧѧات فѧѧي حѧѧين، . لѧѧوجيثنوالإمجتمѧѧع الليѧѧدل علѧѧى 
بيѧѧѧѧѧد أن المصѧѧѧѧѧطلح، فѧѧѧѧѧي الثقافѧѧѧѧѧة . علѧѧѧѧѧى دراسѧѧѧѧѧة الشѧѧѧѧѧعوب ،الروسѧѧѧѧѧية

  .وسكسونية، يحيل على الأنتروبولوجيا الاجتماعية والثقافيةالأنكل

وقد انتشرت الدراسات الإثنوغرافية كثيѧرا بفعѧل الاسѧتعمار، وكѧان الھѧدف 
منھѧѧѧا دراسѧѧѧة الشѧѧѧعوب المسѧѧѧتعمرة، والبحѧѧѧث عѧѧѧن خصوصѧѧѧياتھا الإثنيѧѧѧة 

  .واللغوية والعرقية والاجتماعية والثقافية والحضارية

، كمѧا فعѧل كلѧود ين مجموعة من المصѧطلحات ومن ھنا، لابد من التمييز ب
: وھѧѧذه المصѧѧطلحات ھѧѧي. )Claude Lévi-Strauss(ليفѧѧي شѧѧتروس

، )Ethnologie(، والإثنولوجيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا)Ethnographie(الإثنوغرافيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا
  :على النحو التالي )Anthropologie(والأنتروبولوجيا

                                                 
164 - Boudon .R : Inégalité des chances, la mobilité sociale dans les 
sociétés industrielles, Armand Colin, Paris, 1973, p : 7. 
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  وغرافياـــثنوم الإـــمفھ: الفرع الأول
أو . اسات تطبيقية لمعرفة كيفيѧة تنظѧيم المجتمѧعالإثنوغرافيا عبارة عن در 

يعنѧي الدراسѧة الوصѧفية لأسѧلوب الحيѧاة ومجموعѧة التقاليѧد، " بتعبير آخر،
ѧѧون، والمѧѧيم، والأدوات والفنѧѧادات، والقѧѧة أوالعѧѧدى جماعѧѧعبية لѧѧثورات الش

  "١٦٥.أو مجتمع معين، خلال فترة زمنية محددة ،معينة

قѧѧي ومنھجѧѧي وميѧѧداني، يھѧѧدف إلѧѧى ويعنѧѧي ھѧѧذا أن الإثنوغرافيѧѧا بحѧѧث تطبي
  .دراسة قيم المجتمع وعاداته وأعرافه وتقاليده وأنشطته الثقافية الخاصة 

  اـــوم الإثنولوجيــــمفھ: الفرع الثاني
وأوصѧاف عامѧة  خطوطتتميز الإثنولوجيا بطابعھا الشكلي ، فھدفھا وضع  

لتحليليѧѧة بالدراسѧѧة ا" وبالتѧѧالي، فھѧѧي تھѧѧتم .حѧѧول تنظѧѧيم المجتمѧѧع وتطѧѧوره
والمقارنѧѧة للمѧѧادة الإثنوغرافيѧѧة بھѧѧدف الوصѧѧول إلѧѧى تصѧѧورات نظريѧѧة أو 
تعميمѧѧات بصѧѧدد مختلѧѧف الѧѧنظم الاجتماعيѧѧة الإنسѧѧانية، مѧѧن حيѧѧث أصѧѧولھا 

وبھѧذا، تشѧكل المѧادة الإثنوغرافيѧة قاعѧدة أساسѧية لعمѧل .وتطورھا وتنوعھا
كمل الواحѧدة وت ،الباحث الإثنولوجي، فالإثنوغرافيا والإثنولوجيا مرتبطتان

  ١٦٦."منھا الأخرى

أول ) (Chavannesيعتبѧѧر العѧѧالم السويسѧѧري شѧѧافان " ومѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى،
محاولѧة حѧول (م فѧي كتابѧه ١٧٨٧الكلمة، وكѧان ذلѧك عѧام  من استخدم ھذه

فѧة ، وإن كلمة إثنولوجيا كانت مراد)التربية الفكرية مع مشروع علم جديد
 .ة القѧѧرن التاسѧѧع عشѧѧروذلѧѧك فѧѧي بدايѧѧ، لعلѧѧم تصѧѧنيف الأعѧѧراق والأجنѧѧاس

ѧѧمى حاليѧѧا يسѧѧزءا ممѧѧرن جѧѧذا القѧѧي ھѧѧت فѧѧا كانѧѧى أنھѧѧا  ابمعنѧѧبالأنتروبولوجي
وبالضѧѧѧبط فѧѧѧي منتصѧѧѧفه، فإنھѧѧѧا  عشѧѧѧرين،لوجيѧѧѧة، أمѧѧѧا فѧѧѧي القѧѧѧرن الوالبوي
صبحت تعني مجموعة العلوم الاجتماعية التي تѧدرس المجتمعѧات البدائيѧة أ
، فѧѧѧإن ا المعنѧѧѧىوھنѧѧѧا، ومѧѧѧن خѧѧѧلال ھѧѧѧذ .و مѧѧѧا يسѧѧѧمى بإنسѧѧѧان المسѧѧѧتحثاتأ
بѧل ھѧي نفسѧھا الأنتروبولوجيѧا ، يѧا ثنولوجيا لم تختلف عѧن الأنتروبولوجالإ
و ھѧѧي جѧѧزء منھѧѧا، وفѧѧي معناھѧѧا الضѧѧيق المعاصѧѧر فھѧѧي تعنѧѧي الدراسѧѧات أ

                                                 
مكتبة العبيكان،  ،)علم الإنسان(محاضرات في الأنتروبولوجيا : مسلمعدنان أحمد  - ١٦٥

 .٥٥:م، ص٢٠٠١الرياض، المملكة العربية السعودية، الطبعة الأولى سنة 
 .٥٥:،ص)علم الإنسان(محاضرات في الأنتروبولوجيا : عدنان أحمد مسلم -  ١٦٦
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أو الأجنѧѧاس مѧѧن خѧѧلال الوثѧѧائق  ثنيѧѧاتالتركيبيѧѧة والنتѧѧائج النظريѧѧة حѧѧول الإ
ثنولوجيѧا تѧدرس إن الإ :مѧن خѧلال الحقѧائق التاليѧة ثنوغرافية التي تتجلىالإ

صѧѧولھا أالأعѧѧراق مѧѧن خѧѧلال ثقافتھѧѧا، طѧѧرق التواصѧѧل لѧѧديھا ومѧѧن خѧѧلال 
جѧѧل إعѧѧادة بنائѧѧه، وفѧѧي ھѧѧذا المعنѧѧى نجѧѧد أالعرقيѧѧة ومѧѧن خѧѧلال ماضѧѧيھا مѧѧن 

بدراسѧة المشѧكلات العامѧة التѧي تكѧون  ثنولوجيѧاالإنجليز قد ربطوا كلمة الإ
بمعنѧѧѧѧѧى أن   .اعيѧѧѧѧѧةللأنتروبولوجيѧѧѧѧѧا الثقافيѧѧѧѧѧة والاجتمساسѧѧѧѧѧي الحقѧѧѧѧѧل الأ

مرادفѧѧة لھѧѧا؛ إن : يأ.جيѧѧا اجتماعيѧѧة وثقافيѧѧةولوبرثنولوجيѧѧا مѧѧاھي إلا أنتالإ
ھѧѧذه المقاربѧѧة بينھمѧѧا مѧѧن طѧѧرف الѧѧدول الأنكلوسكسѧѧونية لѧѧم تقبѧѧل كليѧѧة فѧѧي 

  "١٦٧.فرنسا

 درسالتѧѧي تѧѧ ثنولوجيѧѧا التѧѧاريخإ: ثنولوجيѧѧا إلѧѧى أقسѧѧام عѧѧدة منھѧѧاوتنقسѧѧم الإ
دراسѧة شѧعوب : وتشكيلھا تاريخيا، مثѧلالشعوب المنقرضة بإعادة تكوينھا 

التѧѧي تعنѧѧѧى بدراسѧѧة المجتمعѧѧѧات  ثنولوجيѧѧا الفلاحѧѧѧةإو ؛الأنكѧѧا والأزطيѧѧѧك
 ثنولوجيѧѧا المدينѧѧةإوالفلاحيѧѧة أو الزراعيѧѧة داخѧѧل المجتمعѧѧات الصѧѧناعية؛  

التي تعنى بدراسة بعض الظواھر الاجتماعية داخѧل تجمعѧات ضѧيقة داخѧل 
  .المدينة، كالأمازيغ ، مثلا

  وم الأنتروبولوجياـــمفھ: ع الثالثالفر
فھѧѧي عبѧѧارة عѧѧن دراسѧѧة ميتѧѧا وصѧѧفية وتحليليѧѧة تھѧѧتم ، أمѧѧا الأنتروبولوجيѧѧا 

التركيѧѧز علѧѧى مواضѧѧيع  وبالمقارنѧѧة بѧѧين الشѧѧعوب والإثنيѧѧات والأعѧѧراق، 
نحѧѧن :" وتعرفھѧѧا مارغريѧѧت ميѧѧد بطريقѧѧة إجرائيѧѧة .محѧѧددةأنتروبولوجيѧѧة 

والثقافيѧѧة للنѧѧوع البشѧѧري عبѧѧر نصѧѧف الخصѧѧائص  الإنسѧѧانية البيولوجيѧѧة 
ونحلѧѧل الصѧѧفات البيولوجيѧѧة والثقافيѧѧة المحليѧѧة .الزمѧѧان فѧѧي سѧѧائر الأمѧѧاكن

ومتغيѧѧرة ، وذلѧѧك عѧѧن طريѧѧق نمѧѧاذج ومقѧѧاييس ومنѧѧاھج  ترابطѧѧةنسѧѧاق مأك
متطѧѧѧورة، كمѧѧѧا نھѧѧѧتم بوصѧѧѧف الѧѧѧنظم الاجتماعيѧѧѧة والتكنولوجيѧѧѧا وتحليلھѧѧѧا، 

تكاراته ومعتقداتѧه ووسѧائل يضا ببحث الإدراك  العقلي للإنسان وابأونعنى 
نسѧѧѧعى لѧѧѧربط نتѧѧѧائج  -فѧѧѧنحن الأنتروبولѧѧѧوجيين -وبصѧѧѧفة عامѧѧѧة.اتصѧѧѧالاته

نفسѧѧية لدراسѧاتنا وتفسѧيرھا فѧي إطѧار نظريѧات التطѧور، أو مفھѧوم الوحѧدة ا
  .المشتركة بين البشر

                                                 
ف، الجزائر، ، منشورات الاختلامدخل عام في الأنتروبولوجيا: مصطفى تيلوين - ١٦٧

 .١٢١- ١١٩:م، ص٢٠١١الجزائر؛ دار الفارابي، بيروت، لبنان، الطبعة الأولى سنة 
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إن التخصصات الأنتروبولوجية التي قد تتضارب مع بعضھا ھي في ذاتھا 
ѧѧي ھѧѧور فѧѧة والتطѧѧث الحركѧѧاه مبعѧѧر الانتبѧѧي تثيѧѧي التѧѧد، وھѧѧم الجديѧѧذا العل ،

س بѧه بѧأشارة إلѧى أن جѧزءا لابداع والتجديد، ھذا وتجدر الإوتعمل على الإ
من عمل الأنتروبولوجيين يوجه نحو القضايا العمليѧة فѧي مجѧالات الصѧحة 

  ١٦٨."والإدارة والتنمية الاقتصادية ومجالات الحياة الأخرى

بيѧو ي دراسة الإنسان على أساس أنه كѧائن ويعني ھذا أن الأنتروبولوجيا ھ
ا الفيزيقيѧة مريكيѧون مصѧطلح الأنتروبولوجيѧيسѧتخدم الأ" ومن ھنѧا، .ثقافي
ون شارة إلى دراسة الجانب العضوي أو الحيوي للإنسان، بينما يستخدمللإ

مصطلح الأنتروبولوجيѧا الثقافيѧة ليعنѧي مجمѧوع التخصصѧات التѧي تѧدرس 
فية لحياة الإنسان، تدخل في ذلك الدراسѧات التѧي النواحي الاجتماعية والثقا

، والتѧي يشѧار )أو حضѧارات مѧا قبѧل التѧاريخ( تتعلق بحيѧاة الإنسѧان القѧديم 
إليھا بعلم الأركيولوجيا، وتتناول الأنتروبولوجيا الثقافية كذلك دراسة لغات 
فѧة الشعوب البدائية واللھجات المحلية، والتأثيرات المتبادلة بѧين اللغѧة والثقا

  ١٦٩."بصفة عامة، وذلك في إطار ما يعرف بعلم اللغويات

ويعنѧѧي ھѧѧذا أن الأنتروبولوجيѧѧا تѧѧدرس الإنسѧѧان فѧѧي طابعيѧѧه العضѧѧوي أو 
 ،)التطѧѧѧѧوريوالتشѧѧѧѧريحي، والفيزيولѧѧѧѧوجي، والمورفولѧѧѧѧوجي، (الفزيقѧѧѧѧي 
 ...).النواحي الاجتماعية والدينية والجغرافية والنفسية(والثقافي 

فѧѧي دراسѧѧة ثلاثѧѧة  مѧѧع الإثنوغرافيѧѧا والإثنولوجيѧѧا الأنتروبولوجيѧѧا وتلتقѧѧي 
  .الكائن الإنساني، والمجتمع، والثقافة: عناصر أساسية ھي

وقѧѧد انتشѧѧرت الدراسѧѧات الأنتروبولوجيѧѧة فѧѧي المنظومѧѧة الأنجلوسكسѧѧونية، 
. بشكل كبير،  واتخѧذت بعѧدا ثقافيѧا وخاصة في الولايات المتحدة الأمريكية

كلѧود : علم إلا مع مجموعة من الأعلام ، أمثالولم تدخل فرنسا غمار ھذا ال
وقѧѧد اتخѧѧذت أعمѧѧال ...ليفѧѧي شѧѧتروس، وجѧѧورج دوميزيѧѧل، ومارسѧѧيل مѧѧوس

  .الأنتروبولوجيين الفرنسيين طابعا استعماريا

  

  

                                                 
 .٥٤-٥٣:نفسه، ص: عدنان أحمد مسلم -  ١٦٨
 .٥٥-٥٤:نفسه، ص: عدنان أحمد مسلم -  ١٦٩
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  ثتوغرافيا والتربيةالإ: الثاني المطلب

  
تھѧѧتم المقاربѧѧة الإثنوغرافيѧѧة بدراسѧѧة المدرسѧѧة والجماعѧѧة علѧѧى المسѧѧتوى 

راسة المؤسسة والفصل الدراسي في ضوء المجتمѧع المصѧغر، المحلي، ود
وتمثل الملاحظة والمعايشة وطرائѧق البحѧث الميѧداني، واسѧتعمال الكѧاميرا 
والمقابلة بشتى أنواعھا، والتركيز على الوحدات الصغرى المكونѧة للفصѧل 

لاستكشѧѧاف الجوانѧѧب الاجتماعيѧѧة ...المѧѧتعلم، والمعلѧѧم، إلѧѧخ: الدراسѧѧي ، مثѧѧل
  .١٧٠ةالمخفي

  

  الأنتروبولوجيا والتربيــة: الثالث المطلب

  
يقصد بأنتروبولوجيا التربية ذلك الفعل الذي نمارسه على الآخر من أجل 

ك الفعل ذل: يأ. تكوينه وتنشئته وتربيته وتھذيبه وتخليقه وإعداده للمستقبل
الإنساني الھادف والمثمر الذي يكون الھدف منه ھو تأھيل الآخر وتزويده 
بمجموعة من المعارف والموارد والمھارات والإمكانيات والمؤھلات 

-المعرفية ، والقيم والميول الوجدانية، والممارسات السلوكية والحسية 
وجية إلى وبتعبير آخر، ھو إخراج الإنسان من طبيعته البيول. الحركية

  . طبيعة ثقافية بفعل التربية والتعليم

ويعد إميل دوركايم المؤسس الفعلي للأنتروبولوجيا التربوية بين عام 
م، وقد ربط مھمة التعليم بعملية التطبيع والتنشئة ١٩٢٥و١٩٢٢

ى توازن الحفاظ عل فھدف المدرسة  أو التربية ھومن ثم، و  .الاجتماعية
نتروبولوجيا وقد ازدھرت الأ. العضوي المجتمع وتماسكه وترابطه

التربوية كثيرا في سنوات الستين والسبعين في فرنسا والدول 
فانتقلت ھذه الأنتروبولوجيا من سؤال التكيف والتطبيع . الأنجلوسكسونية

                                                 
170 - Sirota.R : (Approches ethnographiques en sociologie de 
l’éducation : l’école et la communauté, l’établissement scolaire, la 
classe), in : sociologie de l’éducation (dix ans de recherches), 
L’Harmattan, 1990, pp : 180-181. 
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اللامساواة التعليمية مع الفشل الدراسي ووالتنشئة الاجتماعية إلى سؤال 
تابليت، وكولان، وبودلو، وبرنشتاين، سإبورديو، وكلود باسرون، وبيير 

لينتقل السؤال ، بعد ذلك، إلى ماھو بيداغوجي  ...ورايمون بودون
وديدكتيكي ، بالتركيز على المناھج والبرامج والمقررات الدراسية، 
وتحليل المحتويات والطرائق البيداغوجية، ودراسة الوسائل الديدكتيكية، 

القسم، والتنقيب في ثقافة  ورصد طبيعة التواصل والتفاعل داخل
  . المتعلمين، ورصد العلاقة بين المعلم والمتعلم

بسؤال  جيانتروبولوھذه الأاھتمت  فقد  في سنوات الألفية الثالثة، أما 
الكفاءات والقدرات التأھيلية لدى المتعلم، ودراسة مجموعة من الظواھر 

  ...الةالعنف، والشغب، والھدر المدرسي، والبط: التربوية، مثل

العالمتين  -على سبيل المثال-  ومن أھم الأنتروبولوجيين التربويين نذكر
وبينيديكت روث ) Margaret mead(مرغريت ميد : الأمريكيتين

 ...)Benedict Ruth Fulton(فولتون 

  

  ة الإثنومنھجيةــــالمقارب: المبحث السادس 

  
ظرية الن: عن ثلاث نظريات كبرى -سوسيولوجيا -يمكن الحديث 

وإذا كانت النظرية . الوضعية، والنظرية الوظيفية، والنظرية الإثنومنھجية
الأولى تركز على البناء الاجتماعي بما له من دور مؤثر في الفرد، وإذا 
كانت النظرية الثانية تعنى بدراسة الأنساق الوظيفية، فإن النظرية الثالثة 

جي، ولكونه أيضا كائنا تھتم بالفاعل باعتباره وحدة للتحليل السوسيولو
فرديا يتمتع بالحرية  في اختيار أسلوب فعله، بعيدا عن ضغوطات القھر 
الاجتماعي، وسياسة الإلزام والإكراه والقسر، وبعيدا كذلك عن الحتميات 

ويعني ھذا أن الإثنومنھجية تدرس الواقع . المجتمعية والمؤثرات الخارجية
لواقع بذاتية الفاعل، وإيجابية دوره، ارتباط ھذا امدى الروتيني اليومي، و

وعقلانية فعله، مع التركيز على دور اللغة في تنظيم المجتمع على مستوى 
التواصل والتفاعل الرمزي، ونحت مصطلحات خاصة بعيدا عن 

أضف .   الوضعية والوظيفية: المصطلحات التي استعملت في النظريتين
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تماعي، والاستعانة بالمناھج أنھا تركز على مرونة البناء الاج إلى ذلك
  .الكيفية

إذاً، ما الإيثنومنھجية؟ وما سياقھا التاريخي؟ وما مفھوم علم الاجتماع 
حسب ھذا التصور؟ وما مرتكزاتھا النظرية والمنھجية والاصطلاحية؟ 

ھذا ما سوف نتوقف عنده وما أھم الانتقادات الموجھة إلى ھذه النظرية ؟ 
  :في المطالب التالية

  
  مفھــــوم الإثنوميتودولوجـــــيا: الأول طلبالم
  

من ) L'ethnométhodologie(يتكون مصطلح الإثنوميتدولوجيا 
، فكلمة )méthodologie(، وميتودولوجيا )ethno(الإثنو : كلمتين 

، ومنھا كلمة .الإثنو تعني الشعب، أو القبيلة، أو الناس، أو السلالة
أما . شعوب القديمة أو البدائيةدراسة ال) Ethnologie(الإثنلوجيا 

  .فتعني المنھجية أو طريقة البحث ،الميتودولوجيا

ھѧѧذا المصѧѧطلح  )(Harold Garfinkel غارفينكѧѧلھارولѧѧد وقѧѧد صѧѧاغ 
التي ينھجھا الأفراد فѧي  ق والمناھجائالطرنظرية تھتم بدراسة " ليشير إلى

ل والتعايش فѧي الواقع الفعلي لخلق أنماط سلوكية عقلانية تمكنھم من التفاع
ق مسѧѧѧتمدة مѧѧѧن المعرفѧѧѧة والفھѧѧѧم الشѧѧѧائع فѧѧѧي ائѧѧѧھѧѧѧذه الطر. معتѧѧѧرك الحيѧѧѧاة

المجتمع، وليس من التراث والمناھج العلمية المنظمة التѧي يحѧددھا العلمѧاء 
  ١٧١."الاجتماعيون
أن الدراسات الإثنوميتودولوجية تحلل أنشطة الحياة اليومية " ويعني ھذا 

خلف ھذه الأنشطة ، وتحاول أن تسجل تحليلا يكشف عن المعنى الكامن 
ھذه الأنشطة وتجعلھا مرئية ومنطقية وصالحة لكل الأغراض العلمية، 
وتھدف ھذه الدراسة إلى الكشف عن الطرائق التي يسلكھا أعضاء 

لفة بالأحداث ياتھم اليومية لتكوين نوع من الأالمجتمع خلال ح
  ١٧٢".والوقائع

                                                 
مركز التنمية رؤية جديدة لدراسة المجتمع، : الإثنوميتودولوجيا: زينب شاھين -  ١٧١

 .٧٦:م، ص١٩٨٧البشرية والمعلومات، القاھرة، مصر، طبعة 
النظرية المعاصرة في علم : إبراھيم لطفي طلعت و وكمال عبد الحميد الزيات - ١٧٢

 .١٤٧-١٤٥:صم، ١٩٩٩، دار غريب، القاھرة، مصر، طبعة الاجتماع
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ع الأفعال الواقعية اليومية العادية التي ويعني ھذا أن الإثنومنھجية تتعامل م
تتكرر بشكل مستمر، برصد مختلف المعاني التي تتضمنھا تلك الأفعال، 
وتبيان الطرائق التي يسلكھا الفرد في التعامل مع تلك الظواھر المجتمعية 

 ،ومن ثم، يھتم ھذا التصور النظري بالإنسان ومحنه ومشاكله .اليومية
عية والتجريبية ، متأثرا في ذلك بالفلسفة بعيدا عن العلوم الوض

  ...كما عند ھوسرل وشوتز) الظاھراتية(الفينومينولوجية 
إذا كانت المقاربات السابقة تتناول الوقائع "  -مثلا -وفيما يخص التربية

بين  -مثلا -التربوية على شكل علاقات أو ترابطات إحصائية كالعلاقة 
حسب الجنس والمستوى الاجتماعي،  عدم المساواة والكفاءات المدرسية

معتبرة أن ھذه العوامل كفيلة بتفسير عدم المساواة، فإن الدراسات 
الإثنومنھجية في التربية، على العكس، تقوم بوصف الممارسات التي من 

معلمون، متعلمون، آباء، (خلالھا يقوم الفاعلوم في النظام التربوي 
إنھا تدرس الظاھرة .الظواھر بخلق وإنشاء وتشكيل ھذه) إلخ...مقررون

، عكس علماء اجتماع إعادة )مثلا ظاھرة اللامساواة(وھي تتكون وتتشكل 
  ١٧٣."الإنتاج الذين يدرسون الظاھرة بعد وقوعھا ويبحثون عن أسبابھا

إذاً، تدرس ھذه النظرية الطرائق والمنھجيات التي يسلكھا الأفراد في القيام 
يعي، بفھم مختلف الإجراءات العملية بأفعالھم في الواقع اليومي الطب

والخطط والمنھجيات المتبعة من قبل الفاعلين في إنجاز أنشطتھم اليومية ، 
وجعلھا أكثر وضوحا  ،بھدف فھم تلك الإجراءات وتوضيحھا وتدقيقھا

  .وبروزا وجلاء
  
  السيــــاق التاريخــــي: الثاني طلبالم
  

كي ھارولد يظھرت الإثنومنھجية مع السوسيولوجي الأمر
وقد انتشرت ). م٢٠١١-١٧١٧) (Harold Garfinkel(كارفينكل

نظريته في الدول الأنجلوسكسونية ما بين الستينيات والسبعينيات من 
. ولم تعرف نظريته في فرنسا  إلا في سنوات الثمانين . القرن الماضي

                                                 
 .٣٤:ص ة سوسيولوجيا التربية،يأھم: خالد المير وآخرون -  ١٧٣
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. ١٧٤م١٩٦٧الذي صدر سنة ) دراسات في الإثنومنھجية(ومن أھم كتبه 
الكتاب من الميكروسوسيولوجيا ذات الطابع التفاعلي، مع وينطلق 

 Alfred(لفرد شوتز أالاستعانة بالفينومينولوجيا الاجتماعية كما عند 
Schütz.(  

نولوجيا، فينوموال: أربعة مرجعيات نظرية ھيوتنبني ھذه النظرية على 
  . ز، والتفاعلية الرمزية، واللسانيات المعاصرةونونظرية الفعل لدى برس

  
  مقومات النظرية: المطلب الثالث

  

  :يرتكز ھذا التصور السوسيولوجي على مجموعة من المسلمات ھي

 اعي : أي.دراسة الواقع الروتيني العادي واليوميѧل الاجتمѧدراسة الفع
لأماكن العامة أو أماكن العمل أو في الأمѧاكن التѧي الصادر عن الفاعل في ا

يشبع فيھا الأفѧراد حاجيѧاتھم الاجتماعيѧة  اليوميѧة التѧي تقѧع بشѧكل تكѧراري 
تشѧѧغل اھتمѧѧام النѧѧاس فѧѧي الشѧѧؤون العامѧѧة والخاصѧѧة، " رتيѧѧب ويѧѧومي، و

وتعكѧѧѧѧѧѧس تصѧѧѧѧѧѧرفھم العملѧѧѧѧѧѧي لا الفكѧѧѧѧѧѧري، بالѧѧѧѧѧѧذي يمكѧѧѧѧѧѧن ملاحظتѧѧѧѧѧѧه 
ال الظرفية والطارئѧة والعѧابرة لاتمثѧل ويتضح مما سبق، أن الأفع.وتسجيله

اھتمام ھذا الاتجاه لأنھا لاتمثل فعلا اجتماعيѧا مسѧتمرا فѧي الحѧدوث، يمكѧن 
ومѧѧن ھنѧѧا .بواسѧѧطته التوصѧѧل إلѧѧى معرفѧѧة معѧѧايير ضѧѧبطه ومقوماتѧѧه القيميѧѧة

إن ھѧذا الاتجѧاه يعتمѧد علѧى مسѧتويات التحليѧل السوسѧيولوجي : يمكن القول
  "١٧٥.الصغرى

لنظرية ترتبط بالواقع العادي اليومي الذي تتكرر فيѧه أفعѧال ويعني ھذا أن ا
  .الأفراد ذات المعنى والمقصدية الاجتماعية

  ل : الواقع الاجتماعيذاتيةѧرتبط بالفاعѧاعي مѧع الاجتمѧى أن الواقѧبمعن
 ،شѧاراتنه بواسѧطة الكلمѧات والعواطѧف والإأو الذات الفردية التي تعبر ع

  .ر خاضعة للتشييء الموضوعينسانية غيارب ذاتية وإضمن تج

                                                 
174 -Harold Garfinkel: Studies in Ethnomethodology, Prentice-Hall, 
Englewood Cliffs (NJ), 1967 (trad. fr., Paris, PUF, 2007) 

 .٢٣٤:نفسه، ص: وسيلة خزار -  ١٧٥
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اعيѧѧѧل الاجتمѧѧѧة الفاعѧѧѧإيجابي: ѧѧѧران إذا كانѧѧѧعية تعتبѧѧѧة والوضѧѧѧت الوظيفي
 وأنѧه كѧائن سѧلي لادور لѧه فѧيتاج المجتمع وجبرياتѧه وحتمياتѧه ، نسان نالإ

يجابي لѧه تغيير المجتمع، فإن النظرية الإثنومنھجية ترى أن الإنسان كائن إ
  .ره دور كبير في تحريك المجتمع وتغيي

 ل  :عقلانية الفعل الاجتماعيѧل عاقѧاعي فعѧل الاجتمѧويعني ھذا أن الفع
أو طريقة واضحة ، والتحكم في الأفعال وھادف، يخضع لمنھجية أو خطة 

والوعي بمدى خطورة كل فعل ينتھك معايير  ،فعال وفھمھا جيداوردود الأ
منطѧق،  فѧاعلي لѧهعنѧي أن كѧل موقѧف توھذا ي.  " الآداب والتفاھم المشترك

إذا نظرنا إليه من وجھة نظѧر الفاعѧل نفسѧه أو مجموعѧة الفѧاعلين الѧداخلين 
فيه، بحيث يتضѧح منطѧق الموقѧف فѧي إدراك الفاعѧل لѧه وتحديѧده وتقييمѧه، 
وھنѧѧا تختفѧѧي التمييѧѧزات المزعومѧѧة بѧѧين الأفعѧѧال المنطقيѧѧة وغيѧѧر المنطقيѧѧة، 

  "١٧٦.، العقلانية وغير العقلانيةيدةالرشيدة وغير الرش

عبيѧѧر آخѧѧر، تѧѧدرس ھѧѧذه النظريѧѧة الأفعѧѧال العاقلѧѧة والھادفѧѧة التѧѧي تحمѧѧل وبت
  .مضمونا اجتماعيا، ضمن واقع سياقي تفاعلي

 عѧѧيم المجتمѧѧي تنظѧѧة فѧѧات  :دور اللغѧѧل المحادثѧѧاه بتحليѧѧذا الاتجѧѧتم ھѧѧاھ
فѧѧراد وطريقѧѧة الرمزيѧѧة، بѧѧالتركيز علѧѧى حѧѧديث الأ والتفѧѧاعلات الاجتماعيѧѧة

ѧѧي يتحѧѧاءات التѧѧديثھم، والفضѧѧاحѧѧل  .دثون فيھѧѧع الفعѧѧكل واقѧѧه يشѧѧذا كلѧѧوھ
ي وغيѧѧѧر اللغѧѧѧوي، ومѧѧѧن ثѧѧѧم، التركيѧѧѧز علѧѧѧى التواصѧѧѧل اللغѧѧѧو.الاجتمѧѧѧاعي

المشѧѧتركة التѧѧي  قواعѧѧدفѧѧراد، والالصѧѧريح أو الضѧѧمني الѧѧذي يكѧѧون بѧѧين الأ
  .تتحكم في ھذا التواصل التفاعلي والرمزي

 ةѧطلحات العلميѧذا أ: واقعية المصѧي ھѧف ويعنѧروري توظيѧن الضѧه مѧن
ثنѧѧاء تفѧѧاعلھم فѧѧي المجتمѧѧع، مصѧѧطلحات نفسѧѧھا التѧѧي يسѧѧتخدمھا الأفѧѧراد ألا

بالابتعاد قدر الإمكان عن المصطلحات السوسيولوجية العلمية التي يوظفھا 
ثمة ما يسمى بѧالتعبيرات الدالѧة : أي. خصائيون في مجال السوسيولوجياالأ

أن  ،مѧاعفѧي مجѧال علѧم الاجت، لذا، على البѧاحثين .والتعبيرات الموضوعية
وبسѧѧѧياق الفعѧѧѧل  ،يسѧѧѧتخدموا التعبيѧѧѧرات الدالѧѧѧة المرتبطѧѧѧة بالحيѧѧѧاة اليوميѧѧѧة

فѧي حѧين، تѧرتبط التعبيѧرات . نالاجتماعي العادي واليومي للأفѧراد الفѧاعلي
                                                 

راھيم محمود عودة وإب: ترجمة النظرية المعاصرة في علم الاجتماع،: إرفنج زايلتن - ١٧٦
 .٣٠٦:م، ص١٩٨٩عثمان ، منشورات ذات السلاسل، الكويت، طبعة 
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عية بѧѧالعلوم والمعѧѧارف العلميѧѧة التѧѧي تصѧѧف الظѧѧواھر  والأنشѧѧطة وضѧѧالمو
  .العلمية

 تليس ھناك بناء مج: مرونة البناء الاجتماعيѧذ معѧق يتخѧت أو نسѧي ثاب
فѧراد، ويتغيѧر ، بѧل البنѧاء الاجتمѧاعي يخضѧع للأصورة دائمة بشكل مستقر

ن الأنسѧѧاق الاجتماعيѧѧة أويعنѧѧي ھѧѧذا . وبتغيѧѧر الزمѧѧان والمكѧѧان ،بتغيѧѧرھم
  .الفردية أنساق مرنة بمرونة الظروف الاجتماعية التي تحيط بھم

 ةѧѧاھج الكيفيѧѧى المنѧѧاد علѧѧذا الت :الاعتمѧѧد ھѧѧورلايعتمѧѧيولوجي  صѧѧالسوس
علѧѧѧى المنѧѧѧاھج الكميѧѧѧة التѧѧѧي تسѧѧѧتخدم الإحصѧѧѧاء الرياضѧѧѧي كمѧѧѧا ھѧѧѧو حѧѧѧال 

رد في ضѧوء مقاربѧات الوظيفيين والوضعيين والتجريبيين، بل يدرسون الف
 ،خضاعھا للتكميم الرياضيلأن العواطف الإنسانية لايمكن إ.ةكيفية وتفھمي
 ،لفردية اليوميةصلح منھج لدراسة ھذه الظواھر الاجتماعية اأبل المعايشة 

المسѧѧتخدمة فѧѧي ذلѧѧك ليصѧبح الفعѧѧل الفѧѧردي فعѧѧلا عقلانيѧѧا  طرائѧѧقالأحسѧن و
  .ھادفا وراشدا

  

  المفاھيم الإجرائية : المطلب الرابع

  
التѧي يسѧتخدمھا  ھѧذا التيѧار فѧي  اتأما عن المفѧاھيم الإجرائيѧة والمصѧطلح

عنѧد  دولوجيѧا الѧذي يعنѧيتوأبحاثه السوسيولوجية، فھناك مصѧطلح الإثنومي
ثنوميتودولوجيѧѧة تحلѧѧل أنشѧѧطة الحيѧѧاة إن الدراسѧѧات الإ:" مѧѧا يلѧѧي غاريفنكѧѧل

ن أاليومية تحليلا يكشف عن المعنى الكامن خلف ھѧذه الأنشѧطة ، وتحѧاول 
وتجعلھѧѧا مرئيѧѧة وصѧѧالحة لكѧѧل الأغѧѧراض العلميѧѧة ،  ،نشѧѧطةتسѧѧجل ھѧѧذه الأ

ق التѧѧѧي يسѧѧѧلكھا أعضѧѧѧاء ائѧѧѧوتھѧѧѧدف ھѧѧѧذه الدراسѧѧѧة إلѧѧѧى الكشѧѧѧف عѧѧѧن الطر
تھم اليوميѧѧѧѧة لتكѧѧѧѧوين نѧѧѧѧوع مѧѧѧѧن الألفѧѧѧѧة بالأحѧѧѧѧداث امجتمѧѧѧѧع خѧѧѧѧلال حيѧѧѧѧال

   .١٧٧"والوقائع

انظѧر حولѧك، :" مفھوم عالم الحياة اليومية الذي يقول عنه غارفنكلھناك و
شخاصѧѧا عѧѧاديين يمارسѧѧون حيѧѧاتھم بمختلѧѧف أوفѧѧي كѧѧل مكѧѧان، فسѧѧوف تجѧѧد 

                                                 
النظرية المعاصرة في علم : إبراھيم لطفي طلعت و وكمال عبد الحميد الزيات - ١٧٧

 .١٤٧- ١٤٥:، صالاجتماع
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ѧلال تلѧن خѧة مѧك أوجه النشاط، وھذه القدرة على الدخول في صلات متبادل
ن أالأنشطة، ھي التي تجعل العالم الاجتماعي ممكنا، وعليك كعالم اجتماع 

ن تفحصھا لكي يتبѧين وأ ،تأخذ ھذه الأفعال الملموسة والمألوفة لدى الجميع
  ١٧٨"لك كيف تقع ولماذا؟

وجي إلѧѧى المؤسسѧѧات الرسѧѧمية لإدراك ليوسѧѧوھكѧѧذا، دخѧѧل ھѧѧذا التيѧѧار السو
المنѧازل للتعѧرف إلѧى كذلك إلى ودخل  التفاعلات الاجتماعية بين العاملين،
سѧѧرة، وإلѧѧى المحѧѧاكم ومراكѧѧز أفѧѧراد الأالنسѧѧيج العلائقѧѧي الѧѧذي يجمѧѧع بѧѧين 

نشѧѧطة التѧѧي يѧѧادات الطبيѧѧة بغيѧѧة رصѧѧد مختلѧѧف الأالشѧѧرطة والمѧѧدارس والع
  . يمارسھا الأفراد في الواقع

أن الكثيѧر مѧن " ، ويشѧير إلѧى  وھناك مصطلح آخر يسمى بالفعل المنعكس
التفاعل التي تحدث بين أعضاء المجتمѧع تھѧدف إلѧى المحافظѧة علѧى أنماط 

ة الاجتماعيѧѧѧѧة التѧѧѧѧي قѧѧѧѧاموا بتشѧѧѧѧكيلھا فѧѧѧѧي مواقѧѧѧѧف قѧѧѧѧرؤيѧѧѧѧة معينѧѧѧѧة للحقي
ونجد أن الكثير من أنماط التفاعل بين أعضاء المجتمع تعتبѧر أفعѧالا .محددة

منعكسѧѧة، فالكلمѧѧات والإشѧѧارات والإيمѧѧاءات التѧѧي نسѧѧتخدمھا أثنѧѧاء عمليѧѧة 
ѧѧѧة، التفاعѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة للحقيقѧѧѧة معينѧѧѧى رؤيѧѧѧة علѧѧѧى المحافظѧѧѧدف إلѧѧѧل، تھ

  ١٧٩."وتستخدم في تشكيل وتفسير وإعطاء المعاني للعالم الاجتماعي

ويعنѧي ھѧذا أن التفاعѧل أو التواصѧل .وھناك مفھوم البيئة المرتبطة بѧالمعنى
داخѧل بيئѧة مجتمعيѧة معينѧة مرتبطѧة بѧدلالات معينѧة أو بمواقѧف  فرادين الأ

  .معينة ومحددةسياقية 

فعѧѧالھم وفѧѧق أيتصѧѧرفون ويѧѧؤدون  فѧѧرادأمѧѧا مفھѧѧوم العقلانيѧѧة ، فيبѧѧرز أن الأ
ومرسومة بدقѧة ، كتصѧنيفه بѧين  ،أو خطة واضحة المعالم ،منھجية عقلانية

ما يزن الأمور بحكمة وعقلانية، وعنѧدما يبحѧث عѧن دالناس والأشياء، وعن
قѧѧѧت، وعنѧѧѧدما يتنبѧѧѧأ الوسѧѧѧائل لتحقيѧѧѧق أھدافѧѧѧه وغاياتѧѧѧه، وعنѧѧѧدما يقѧѧѧدر الو

  ...يات وخططا ماجبالأحداث، وعندما يستعمل منھ

  

                                                 
قراءة معاصرة لأعمال خمسة من أعلام : المفكرون الاجتماعيون: محمد محمد علي - ١٧٨

 .٤١٤:م،  ص١٩٨٣النھضة العربية، بيروت، لبنان، طبعة  ،  دارعلم الاجتماع الغربي
 .٢٣٩:نفسه، ص: وسيلة خزار -  ١٧٩
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  ور المنھجيـــالتص: المطلب الخامس

  
واسѧتعمال الاسѧتبيانات   ،تباعه استخدام المѧنھج الكمѧيأرفض غارافينكل و

ل ذلѧѧѧѧك أسѧѧѧѧلوب المقابلѧѧѧѧة المفتوحѧѧѧѧة، واسѧѧѧѧتبدأو الاختبѧѧѧѧارات العلميѧѧѧѧة، أو 
  .لمنھج شبه التجريبيبالملاحظة، والمنھج التوثيقي، وا

ومن ثم، فھذه النظرية عبارة عѧن منھجيѧة أو ممارسѧة تطبيقيѧة ظھѧرت فѧي 
مجѧѧѧال الإثنوغرافيѧѧѧا، وتشѧѧѧير إلѧѧѧى مختلѧѧѧف التطبيقѧѧѧات التѧѧѧي أجريѧѧѧت علѧѧѧى 

يسѧمى تخصص آخر وھناك، . الجماعات الخاصة انطلاقا من أسئلة خاصة
ارسѧات عنѧى برصѧد مختلѧف الممي لذيا) l'ethnomédecine(طبيثنوبالإ

ومѧѧن ثѧѧم، فالإثنومنھجيѧѧة ليسѧѧت  .العلاجيѧѧة التѧѧي اسѧѧتعملت فѧѧي مجѧѧال الطѧѧب
ويعنѧѧي ھѧѧذا أن  .ميѧѧدان يھѧѧتم بالمنھجيѧѧات الإثنولوجيѧѧة صѧѧة، بѧѧلمنھجيѧѧة خا

. الإثنومنھجية تدرس الأنشطة الجماعيѧة لѧيس مѧن الخѧارج، بѧل مѧن الѧداخل
ى مادامѧѧѧت تركѧѧѧز علѧѧѧ ،ولھѧѧѧذه المنھجيѧѧѧة علاقѧѧѧة وطيѧѧѧدة بالفينومينولوجيѧѧѧا

ويعنѧѧي ھѧѧذا أنھѧѧا تھѧѧتم بѧѧالظواھر الإنسѧѧانية . التجѧѧارب المعاشѧѧة فѧѧي العѧѧالم
وبالتѧالي، تنѧدرج ھѧذه . التعѧاطف معھѧا مѧن الѧداخلملاحظتھѧا وبمعايشتھا و

المنھجية السوسيولوجية ضمن العلوم الإنسانية، ولاعلاقة لھѧا بالتصѧورات 
وتسѧѧѧتند إلѧѧѧى مجموعѧѧѧة مѧѧѧن . الوضѧѧѧعية عنѧѧѧد أوجسѧѧѧت كونѧѧѧت أو دوركѧѧѧايم

، )Husserl(التصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧورات والمرجعيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات المختلفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة لھوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرل
، ).Erving Goffman(، وإرفين كوفمѧان)Wittgenstein(وفيتجنشتاين

 Noam(، ونѧѧѧوام شومسѧѧѧكي)Schütz(، وبѧѧѧار ھيلѧѧѧل)Schütz(وشѧѧѧوتز
Chomsky...(  

أو  ملاحظѧѧة الواقѧѧع: ساسѧѧية ھѧѧيأوتنبنѧѧي ھѧѧذه المنھجيѧѧة علѧѧى ثلاثѧѧة معѧѧايير 
لموضѧѧوع الѧѧذي يحللѧѧه ويدرسѧѧه؛ ثѧѧم المعايشѧѧة الميѧѧدان؛ ثѧѧم وضѧѧع حѧѧدود ل

 قصѧѧد ،القائمѧѧة علѧѧى الحضѧѧور الفعلѧѧي داخѧѧل الميѧѧدان فѧѧي الزمѧѧان والمكѧѧان
 .وصف المعنى الذي تحمله أفعال جماعة معينة

فѧѧراد إلѧѧى دراسѧѧة الأ" غرافي يشѧѧير عѧѧادة ومѧѧن المعلѧѧوم أن البحѧѧث الإثنѧѧو
ى فتѧرة زمنيѧة اشѧرة علѧى مѧدبوالجماعات  ميدانيا  عن طريق المعايشѧة الم

باستخدام الملاحظة التشاركية أو المقابلة الشخصية بقصѧد التعѧرف  ،محددة
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ثنزوغرافي إلى اكتشاف ويھدف البحث الإ. على أنماط السلوك الاجتماعي 
المعѧѧѧاني الكامنѧѧѧة وراء الفعѧѧѧل الاجتمѧѧѧاعي  عѧѧѧن طريѧѧѧق انخѧѧѧراط الباحѧѧѧث 

للجماعѧѧѧѧة   الاجتمѧѧѧѧاعي عا الواقѧѧѧѧمباشѧѧѧѧر بالتفѧѧѧѧاعلات التѧѧѧѧي يتكѧѧѧѧون منھѧѧѧѧال
وقѧѧد تمتѧѧد الفتѧѧرة التѧѧي يعѧѧايش فيھѧѧا العѧѧالم الاجتمѧѧاعي جماعѧѧة أو  .المدروسѧѧة

ѧى عѧھرمؤسسة أو مجتمعا محليا ما إلѧة دة أشѧنوات لملاحظѧى سѧا إلѧوربم ،
يجاد تفسيرات لمѧا يتخѧذ مѧن قѧرارات أو مѧا الأنشطة  اليومية والأحداث، وإ

لبحѧѧѧوث وربمѧѧѧا  تنطѧѧѧوي ا.وتصѧѧѧرفاتفعѧѧѧال أيصѧѧѧدر عѧѧѧن الجماعѧѧѧات مѧѧѧن 
م منھѧا عѧن البيئѧة الطبيعيѧة ية على بعض المخاطر، سواء ما ينجافغرثنوالإ

و النائيѧѧة، أو عѧѧن سѧѧياقات اجتماعيѧѧة ة أمثѧѧل المنѧѧاطق الجبليѧѧة أو الصѧѧحراوي
معينѧѧة مثѧѧل معايشѧѧة الفئѧѧات المنحرفѧѧة أو المشѧѧتبه بانخراطھѧѧا فѧѧي نشѧѧاطات 

  .جرمية

والبيانѧات حѧول الحيѧاة  ثنوغرافيات الناجحѧة ثѧروة مѧن المعلومѧاتوتقدم الإ
فھѧѧي .خѧѧرىاعيѧѧة، وتتفѧѧوق فѧѧي ھѧѧذا المجѧѧال علѧѧى أسѧѧاليب البحѧѧث الأالاجتم

رة ثاقبة على ، ومن ثم تستطيع تقديم نظمن الداخلتدرس الجماعة البشرية 
كمѧا يمكѧن ھѧذا النѧوع . أنشطتھا  ومقاصѧد الأفعѧال والقѧرارات التѧي تتخѧذھا

العملية الاجتماعيѧة التѧي / ةمن الدراسات أن يراقب ويدون ويحلل السيرور
إلѧѧى البحѧѧوث ويشѧѧار .تتمفصѧѧل وتتقѧѧاطع مѧѧع الوضѧѧع الاجتمѧѧاعي المѧѧدروس

، )الكيفيѧة( الدراسات النوعيةثنوغرافية عادة بوصفھا واحدة  من أنواع الإ
بالفھم الذاتي للظاھرة أكثر مما تھѧتم بالبيانѧات لأنھا تعنى في المقام الأول 

ثنوغرافي يعطѧي الباحѧث قѧدرا واسѧعا حث الإكما أن الب.الإحصائية الرقمية
والقѧѧѧدرة علѧѧѧى التكيѧѧѧف مѧѧѧع الظѧѧѧروف والأوضѧѧѧاع  مرونѧѧѧةة واليѧѧѧمѧѧѧن الحر
بعѧѧѧة البحѧѧѧث وفѧѧѧق اوأخѧѧѧذ زمѧѧѧام المبѧѧѧادرة لتوجيѧѧѧه الدراسѧѧѧة لمت. الطارئѧѧѧة

تقيѧѧده، أن للعمѧѧل الإثنѧѧوغرافي الميѧѧداني حѧѧدودا غيѧѧر . دةجالتطѧѧورات المسѧѧت
فѧѧإن .ليѧѧه مѧѧن تحلѧѧيلات ونتѧѧائجإتوصѧѧل ومخѧѧاطر منھجيѧѧة قѧѧد تѧѧؤثر فѧѧي مѧѧا ي

كمѧا أن .مجاله يقتصر على دراسة مجموعات صغيرة وقليلة من الجماعات
وقدرته علѧى ، العمل نفسه يعتمد، إلى حد بعيد، على مھارة الباحث المھنية 

وقѧد يقѧع الباحѧث، مѧن ناحيѧة أخѧرى، تحѧت تѧأثير .فѧراد الجماعѧةأكسب ثقة 
للجماعة إلى حد يضيع معه منظوره التصاقه وتعايشه ومشاركته الوجدانية 

o b e i k a n d l . c o m 



١١٢ 
 

اسѧѧѧѧة الظѧѧѧѧاھرة باعتبѧѧѧѧاره مراقبѧѧѧѧا موضѧѧѧѧوعيا درالمنھجѧѧѧѧي العلمѧѧѧѧي فѧѧѧѧي 
  ١٨٠."محايدا

وعليه، فالمنھج الإثنوميتودولوجي له علاقة وثيقة ووطيدة بنظريѧة التفاعѧل 
بدراسѧѧة الكѧѧلام "  ىومѧѧن ثѧѧم، فھѧѧو يعنѧѧ. يريѧѧةفيبالرمѧѧزي، وبالتصѧѧورات ال

؛ ويخѧѧتص ھѧѧذا المѧѧنھج الѧѧذي وضѧѧع أصѧѧوله والمحادثѧѧة العاديѧѧة بѧѧين النѧѧاس
ق التѧѧي نفسѧѧر بھѧѧا مѧѧا يعنيѧѧه الآخѧѧرون ائѧѧبتحليѧѧل الطر ١٨١ھارولѧѧد غارفنكѧѧل

كѧز، تريومي بدرجة عالية مѧن التعقيѧد، ويبأقوالھم وأفعالھم، ويتسم الكلام ال
فѧѧي جѧѧوھره، علѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن التفاھمѧѧات المشѧѧتركة بѧѧين مѧѧن يتبѧѧادلون 

ير المعلنة للمحادثة، بصѧورة مقصѧودة أو وعندما تنتھك القواعد غ. الحديث
  ١٨٢."غير مقصودة، فإن الناس يحسون بالانزعاج وبعدم الأمان

ثنومنھجية تحاول أن توضѧح وتفھѧم كيѧف يفھѧم النѧاس مѧا ويعني ھذا أن الإ 
وتستند ھذه النظريѧة إلѧى . ثناء اجتماعھم اليوميأويفعلونه  ،يقوله الآخرون

تخدمھا البشر في التواصѧل والتبѧادل الѧدال المنھجيات الإثنوغرافية التي يس
كѧل خطѧاب تواصѧلي لغѧوي وغيѧر ھѧذه النظريѧة ومن ثم، تدرس . والھادف
شѧارات نحن، في حياتنا اليومية العادية، نتواصѧل بѧالرموز والإ: أي. لغوي

. وفي الوقت نفسه، نتواصѧل باللغѧة كثيѧرا. والعلامات البصرية والسيميائية
تماعيѧѧѧة بامتيѧѧѧاز، وقѧѧѧد اھتمѧѧѧت بھѧѧѧا اللسѧѧѧانيات ومѧѧѧن ثѧѧѧم، فاللغѧѧѧة ظѧѧѧاھرة اج

الاجتماعيѧѧة، والنظريѧѧة التفاعليѧѧة الرمزيѧѧة مѧѧع إرفينѧѧغ غوفمѧѧان، والمنھجيѧѧة 
ن ثѧѧم، فمحاداثتنѧѧا اليوميѧѧة تفتѧѧرض ومѧѧ . الإثنوميتودولوجيѧѧة مѧѧع غارفينكيѧѧل

بيѧѧد أن انتھѧѧاك أعѧѧراف ھѧѧذه التفاھمѧѧات ينѧѧتج .تفاھمѧѧات مشѧѧتركة بѧѧين النѧѧاس
إننѧا نكѧون أكثѧر ." الإحسѧاس بѧالخطر وعѧدم الأمѧانعنھا عواقب وخيمة، ك

ارتياحѧѧا عنѧѧدما يلتѧѧزم الآخѧѧرون بالقواعѧѧد الخفيѧѧة المضѧѧمرة المسѧѧتقرة فѧѧي 
تواصѧѧلنا الكلامѧѧي العѧѧابر مѧѧع الآخѧѧرين، وقѧѧد نصѧѧاب بالارتبѧѧاك عѧѧن ھѧѧذه 

وفي الأغلبية الغالبة من محادثاتنѧا العاديѧة اليوميѧة نحѧرص علѧى . الأصول
تبѧѧدر عѧѧن الآخѧѧرين للدلالѧѧة علѧѧى مقاصѧѧدھم مѧѧن  اكتشѧѧاف المؤشѧѧرات التѧѧي

ويفضѧѧي ھѧѧذا .عمليѧѧة التفاعѧѧل مثѧѧل الإيمѧѧاءات، ولحظѧѧات التѧѧأني أو التوقѧѧف
                                                 

 .٦٨١:نفسه، ص: أنتوني غيدنز -  ١٨٠
181- Garfinkel Harold: Studies in Ethnomethodology, Oxford, 
Blackwell, 1984.  
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الوعي المشترك المتبѧادل إلѧى تيسѧير عمليѧة التفاعѧل أو فتحھѧا أو إغلاقھѧا، 
وإلѧѧѧى إضѧѧѧفاء صѧѧѧفة التعѧѧѧاون أو عدمѧѧѧه علѧѧѧى كѧѧѧل واحѧѧѧد مѧѧѧن الأطѧѧѧراف 

  ١٨٣."المعنية

يѧѧة عبѧѧارة عѧѧن تيѧѧار سوسѧѧيولوجي يصѧѧف الواقعيѧѧة ومѧѧن ھنѧѧا، فالإثنومنھج
ويفھمھا انطلاقا من تطبيقات عفوية وممارسѧات عاديѧة للحيѧاة  ،الاجتماعية

تدرس ھذه النظرية كل ماھو عفوي وعادي في الحيѧاة اليوميѧة : أي.اليومية
ومن ھنا، يركز التيار على دراسة مختلف الأنشطة . فھما وتأويلا ومعايشة
باعتبارھѧѧا ممارسѧѧات تطبيقيѧѧة  ،اد فѧѧي حيѧѧاتھم العاديѧѧةالصѧѧادرة عѧѧن الأفѧѧر

   . ھادفة وواقعية وعاقلة وواعية وملاحظة

  

  تقويم النظرية: المطلب السادس

  
ھناك مجموعة مѧن الانتقѧادات التѧي وجھѧت للتيѧار الإ ثنѧومنھجي منھѧا أنѧه  

العويصѧѧة والمعقѧѧدة، والسياسѧѧية تيѧѧار محѧѧافظ لايعنѧѧى بالمشѧѧاكل الاجتماعيѧѧة 
. ي الحلول لمختلف أنماط الصراع والتوترات التي يعرفھا المجتمѧعولايعط

ثنوميتودولѧѧѧوجي فѧѧѧي كونѧѧѧه لايملѧѧѧك يكمѧѧѧن الطѧѧѧابع المحѧѧѧافظ للاتجѧѧѧاه الإ" و
ولارؤية معينة اتجѧاه العѧالم الاجتمѧاعي، وھѧو نظريا عن المجتمع، را تصو

البحѧѧѧѧوث " مѧѧѧѧا يتماشѧѧѧѧى مѧѧѧѧع مѧѧѧѧاعبر عنѧѧѧѧه غارفينكѧѧѧѧل صѧѧѧѧراحة مѧѧѧѧن أن 
نھѧا لاتقѧدم أجية ليسѧت موجھѧة نحѧو تصѧحيحات معينѧة، كمѧا ولودوالإثنوميت

حلѧѧولا لمشѧѧكلات اجتماعيѧѧة، ولا تشѧѧغل بالھѧѧا بمناقشѧѧات إنسѧѧانية أو جѧѧدال 
فلاقيمѧѧѧѧة للنظريѧѧѧѧات التѧѧѧѧي تخѧѧѧѧدم مصѧѧѧѧالح معينѧѧѧѧة ولاتعبѧѧѧѧر عѧѧѧѧن  ،نظѧѧѧѧري
  "١٨٤الواقع

تركيѧز ھѧذا الاتجѧاه علѧى دراسѧة مواقѧف الحيѧاة  قوله، إلى ما سبق ،يضاف
اھلا البنѧاء الاجتمѧاعي والتغيѧرات التѧي قѧد يتعѧرض لھѧا ھѧذا متجѧ، اليومية 

ساسية للمجتمع والمتمثلة فѧي ناء، ما يعني عزوفه عن دراسة القضايا الأبال
الصѧѧѧراع والتغيѧѧѧر الاجتمѧѧѧاعي والتحليѧѧѧل التѧѧѧاريخي والاقتصѧѧѧادي للبنѧѧѧاء 

                                                 
 .١٦٥:نفسه، ص: أنتوني غيدنز -  ١٨٣
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وعلى الѧرغم مѧن اھتمѧام اصѧحاب ھѧذا الاتجѧاه بدراسѧة التغيѧر . الاجتماعي
لا أننѧѧا نجѧѧدھم يѧѧدعون إلѧѧى إ ى،ي علѧѧى مسѧѧتوى الوحѧѧدات الصѧѧغرالاجتمѧѧاع

تغيير الذات بدلا من تغيير البناء الاجتمѧاعي، بѧدعوى أن أعضѧاء المجتمѧع 
ھم الذين يشكلون الواقع أو الحقيقѧة الاجتماعيѧة، مѧا يؤكѧد الطѧابع  المحѧافظ 

  ١٨٥."لھذا الاتجاه

 ألصѧراعية ؛ لأنѧه يبѧدويتميز ھѧذا الاتجѧاه بعѧدم ثورتيѧه مقارنѧة بالمقاربѧة  ا
ھميѧѧة أوھѧѧذا يتنѧѧاقض مѧѧع التوجѧѧه الماركسѧѧي الѧѧذي يعطѧѧي .بѧѧالوعي الفѧѧردي

فѧѧي حѧѧين، . واقعھѧѧاكبѧѧرى للفئѧѧة أو الطبقѧѧة الاجتماعيѧѧة القѧѧادرة علѧѧى تغييѧѧر 
ومѧن ثѧم، . ثنومنھجي بأھمية الفرد في بناء مسѧتقبله وواقعѧهيعنى الاتجاه الإ

و ه الماركسѧي أن الإنسѧان أالتوجѧيѧرى بينمѧا .فھو حر ومسؤول عѧن أفعالѧه
نفصل عن النظريات الكلاسيكية باھتمامه بما ھو يكما . الفرد نتاج للمجتمع

ببنيѧة المجتمѧع التѧي تѧتحكم فѧي وبسلوك الفرد مقابل الاھتمام  ،حياتي يومي
ثنѧѧѧومنھجي كمѧѧѧا اھѧѧѧتم الاتجѧѧѧاه الإ. وتصѧѧѧرفاتھم وتشѧѧѧكل وعѧѧѧيھم ،فѧѧѧرادالأ

   .يم والمعايير الضابطة للسلوكھتمام بالقابعناصر النظام العام، و

فѧي مجѧال سوسѧيولوجيا إذاً، تبعد ھذه النظرية ماھو سياسي واجتمѧاعي،  و
تقتصر على دراسة تفاعلات الفاعلين، معتمدة فقط على التحليѧل " التربية، 

كما يقѧول كولѧون  -والواقع .المصغر مما يجعلھا  علم اجتماع بدون مجتمع
)Coulon(ة ، إن الإ١٨٦ѧѧѧѧѧѧة ثنومنھجيѧѧѧѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧѧѧѧود البنيѧѧѧѧѧѧي وجѧѧѧѧѧѧلاتنف

ولاتحصر دراستھا في مستوى تفاعلات الفاعلين المدرسѧيين، وإنمѧا تركѧز 
إنھѧا .على عدم دراسة البنية معزولة عن الأنشطة التي تساھم في بناء البنية

إنھѧا تكشѧف .تبين كيف أن الوقائع التربوية الموضوعية تنبثق عن الأنشѧطة
فѧѧراده أنشѧѧطة أتمѧѧع عѧѧن تھا يخفѧѧي المججѧѧراءات التѧѧي بواسѧѧطوتعѧѧري الإ

إنھѧا فتحѧت العلبѧة .شѧياء محѧددة ومسѧتقلةأويقودھم للاعتراف بھا ك ،التنظيم
  ١٨٧."وجعلت الكل يرى كيف تتكون اللامساواة ،السوداء للمدرسة

                                                 
 .٢٤٣- ٢٤٢:نفسه، ص: وسيلة خزار -  ١٨٥
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لاء ماھو خفѧي يجابيانت ھذا المنھج أنه يتعمق في بحوثه بغية استجإبيد أن 
المعلومѧѧات العميقѧѧة عبѧѧر المشѧѧاركة نسѧѧاني، وكشѧѧف ومضѧѧمر فѧѧي الفعѧѧل الإ

والمعايشѧѧѧة مѧѧѧن الصѧѧѧعب الوصѧѧѧول إليھѧѧѧا بѧѧѧالطرائق الكميѧѧѧة التقليديѧѧѧة، مѧѧѧع 
اسѧѧتغلال الوثѧѧائق والملاحظѧѧة التفھميѧѧة فѧѧي سѧѧبر حقѧѧائق الظѧѧاھرة الواقعيѧѧة 

فѧѧي تنѧѧاول  ،وبھѧѧذا، يكѧѧون ھѧѧذا المѧѧنھج قѧѧد اسѧѧتفاد مѧѧن الظاھراتيѧѧة. اليوميѧѧة 
عامѧѧѧة التѧѧѧي تتفاعѧѧѧل فيھѧѧѧا الѧѧѧذات مѧѧѧع الإنسѧѧѧان والѧѧѧدفاع عنѧѧѧه فѧѧѧي كليتѧѧѧه ال

  .الموضوع
، يتبين لنا أن الإثنومنھجية أو الإثنوميتودولوجية نظرية أو وخلاصة القول

بالإجراءات التي تشكل التفكير الاجتماعي " تھتم مقاربة سوسيولوجية 
وبناء على ھذا التعريف، فھي لاتھتم بدراسة الأسباب أو العوامل . العملي

ما، كظاھرة عدم المساواة مثلا، وإنما تھتم بدراسة المعنى  المحددة لظاھرة
إن ھذا الانقلاب .الذي ينتجه الفاعلون وھم في وضعية تفاعل

الإبستمولوجي يستمد أصوله من علم الاجتماع التفھمي ومن 
رصد أفعال الإنسان في الحياة  ومن أھدافھا الأساسية". ١٨٨الظاھراتية

فعال دائمة ومستمرة تكون تلك الأأساس أن اليومية العادية، على 
ومتكررة، بھدف استجلاء دلالاتھا ومعانيھا وتأويلھا، والبحث عن مختلف 

في تماثل تام مع الواقع أو  الطرائق التي يسلكھا الفرد في أداء أفعاله
ومن ثم، تنبني ھذه النظرية على المنھجية الكيفية القائمة على .المجتمع

وتفسيرھا  فعالمثل منھجية الفھم في دراسة الأوتالمعايشة الإثنوغرافية، 
  .وتأويلھا

  
  ة ـــالمقاربـــة الثقافي  : سابعالمبحث ال

  
وعوامل أخرى تكون سببا في  ترى المقاربة الثقافية أن العامل الثقافي

فإذا . وت التربوي بين المتعلمين في ما يخص الحصول على العملالتفا
مھنية وصناعية محددة لمزاولة عملھم، كان أبناء السود مرتبطين بمناطق 

ناء البيض يمكن لھم أن يعملوا في مناطق متعددة ومختلفة؛ لأنھم أبفإن 
. ومشتركة مادامت ثقافتھا واحدة ،قادرون على التكيف مع جميع البيئات

                                                 
 .٣٤:ص  التربية، أھمية سوسيولوجيا: خالد المير وآخرون -  ١٨٨
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وفي ھذا . ومن ھنا، يقوم بالبعد الثقافي بتحديد مصير التلميذ أو الطالب
وآخرون بسلسلة من  )Willis( ١٨٩م بول ويليسقا:" الصدد، يقول غيدنز

سات البحثية والميدانية المثيرة حول ظاھرة إعادة إنتاج الثقافة في الدرا
والسؤال الرئيسي الذي تصدت ھذه المجموعة من . الجانب التربوي

كيف يتحدد المسار الحياتي لأبناء الطبقة : المحللين لدراسته ھو، ببساطة
سھم آخر الأمر في مجالات عملية تشبه تلك التي العاملة بحيث يجدون أنف

ئعة أن أطفال الشرائح الدنيا كان يعمل فيھا آباؤھم؟ فمن الاعتقادات الشا
ولى عرضون خلال المراحل الدراسية الأقليات في الھرم الاجتماعي يتوالأ

في حياتھم العملية والمھنية جاوزھا لبيئة تشعرھم بأن ثمة حدودا لايمكنھم ت
وبعبارة أخرى، فإن التربية المدرسية تجعلھم يحسون بعقدة .ستقبلفي الم

النقص منذ الصغر، وتدفعھم إلى المجالات المھنية التي لاتعزز من 
  .مكانتھم الاجتماعية والاقتصادية

ويرى ويليس أن مثل ھذه التفسيرات الشائعة لاتطابق الواقع الفعلي، 
لدراسة وھم يحملون ھذا فالتلاميذ أو الطلاب الذين يتركون مقاعد ا

يعتقد أن من يترك المدرسة أو الجامعة  وإذا كان أحدھم. الشعور قلة قليلة
ھو شخص غبي أو بليد لايصلح إلا للأعمال اليدوية القليلة الأجر، فإن 
السبب في ذلك لايعود إلى البيئة المدرسية نفسھا بل إلى مجموعة مركبة 

أجريت في مجموعة من المدارس ففي إحدى الدراسات التي .من العوامل
في بريطانيا، تركز البحث على مجموعات من التلامذة البيض وأخرى من 

وأظھرت الدراسة أن . الملونين ذوي الأصول الآسيوية أو الكاريبية
مجموعة البيض تدرك أنظمة المدرسة إدراكا تاما غير أنھا تكون أكثر 

ذين يتصفون بدرجة أعلى ميلا للمشاكسة والشغب من جماعات الملونين ال
ويشير ھؤلاء الأولاد في سوق العمل مع أن المجموعتين .من الانضباط

وتتجلى ھذه العوامل في .تنحدران من شريحة واحدة ھي الطبقة العاملة
عدة جوانب من بينھا اندفاع البيض بحماس أكثر للتقدم بطلبات العمل حتى 

وقد يعود ذلك إلى .صليةالألو كانت مواقع العمل بعيدة عن أماكن سكناھم 
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صلية، بينما يميل أنھم يتحركون في بيئات ثقافية مشابھة لبيئتھم الأ
  ١٩٠."الملونون إلى التمركز في المدن والمراكز الحضرية الرئيسية

ومن ھنا، يقوم العامل الثقافي، بمعية عوامل أخرى، في تحديد مستقبل 
 .مصيرھم المھني والحرفي رسمالتلامذة ، و

  
  ة ــــنظريــــة الجنوس  :ثامنحث الالمب

  
مازالت الوظائف  والمناصب الأكاديمية المھمة من حق الذكور مقارنة 

الحياة اث ، على الرغم من استحقاقاتھن المتميزة، وتفوق عددھن في بالإن
من تكون الامتيازات العلمية أھم إلا أن  .السنوات الأخيرةالدراسية في 
على الرغم من :" سياق، يقول أنوتني جيدنزوفي ھذا ال. نصيب الذكور

الارتفاع النسبي الذي حققته الإناث في مجال الالتحاق بالمدارس 
والجامعات في المجتمعات الغربية وفي بعض المجتمعات النامية، فإن 

اء التفاوت الجنوسي الواضح بين النسى لمنظمات النسوية مازالت تشير إلا
التعليمية بصورة  في المؤسساتوالرجال على الصعيد التربوي و

بصورة خاصة، على مؤسسات التعليم العالي  ويصدق ذلك،.خاصة
والجامعات، إذ إن الرجال مازالوا يستحوذون على ھيئات التدريس 

شير دراسة أخيرة إلى أن ھناك وت.الأكاديمية في جميع المجتمعات
، لبريطانيةيع الجامعات والكليات ابروفيسورة في جم /ستاذة جامعية أ١٢٠

فقط من مجموع العاملين في قطاع التدريس الجامعي % ٤وذلك يمثل 
 The(كما تدل دراسة حديثة  .على ھذا المستوى

Gauardian,4and5May1999 ( على أن النساء في المناصب ،
قل من نظرائھن الرجال درجاتھا يتاقضين دخلا أالأكاديمية على مختلف 

  "١٩١.ند سنوياباو ٤٠٠٠و ٢٠٠٠بما يتراوح بين 
إذاً، يتباين الذكور والإثاث، في المنظومة التربوية، على مستوى الحظوظ 

في الدول المتخلفة  علاوة على ذلك، تحرم البنت ،. جوروالوظائف والأ
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تحاق الال، وتمنع كذلك من والنامية والعربية، من الذھاب إلى المدرسة
  .بالجامعة أو التوظيف كذلك

  
  ة موت المدرسةــــنظري : تاسعالمبحث ال

  
الذي ثار على المدرسة )   Ivan Ilitch( إيفان إليتشيمثل ھذه النظرية 

الليبرالية الطبقية والاستعمارية التي تكرس سياسة التخلف والاستعمار، 
لذا، نادى إيفان إليتش إلى  .وتساھم في توريث الفقر والبؤس الاجتماعي
مجتمع بدون ( طية في كتابهإلغاء ھذه المدرسة الطبقية غير الديمقرا

  .١٩٢)مدرسة
ھي في الحقيقة نظرية   -كوي أفانزينيحسب  -فنظرية موت المدرسة   
تأثرت تأثرا كبيرا بالعوامل الجغرافية التي أحاطت بھا والتي قد تجعل "

منھا نظرية صالحة لبلدان أمريكا اللاتينية، غريبة كل الغرابة عن المنطق 
نا نجد فيھا بعض التساؤلات التي تؤيد مثل ھذا لاسيما أن. التربوي للغرب

التفسير الذي يقصرھا على بلدان بعينھا، ذلك أن السيد إيليش ينزع أحيانا 
وأنھا من إرث ھو  ،إلى القول بأن المدرسة ملائمة للعصر الصناعي

مخلفاته، وينبغي أن تشجب فقط في البلدان المتخلفة حيث لاتستطيع أن 
وحيث يكون حذفھا شرطا لازما لحذف  ،زمة لھاتوفر الانطلاقة اللا

الاستعمار والقضاء عليه، على أنه في أحيان أخرى يطلق أحكاما تنادي 
  ١٩٣".ويرى فيھا مؤسسة بالية أنى كانت، بالقضاء عليھا قضاء جذريا 

إذاً، تھدف نظرية موت المدرسة إلى التخلص من المدرسة الرأسمالية 
. ق الاجتماعية واللغوية والطبقية والثقافيةارية التي تعمق الفوارمالاستع

لزامي الشامل المطلق اليوم في يشكك إليتش بسلامة التعليم الإ" ومن ھنا، 
كما أنه يؤكد على الترابط بين تطور التربية من جھة .ر أنحاء العالمثأك

لالتزام بالتراتبية صادية التي تدعو إلى الانضباط واوالمتطلبات الاقت

                                                 
192 - Illich, Ivan: Deschooling Society, Harmondsworth, Penguin, 
1973. 
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ويعتقد إليتش أن مدارس اليوم تؤدي أربعة . ن جھة أخرىالاجتماعية م
تقديم الرعاية التأديبية؛ وتوزيع الناس وفق أدوار : واجبات أساسية ھي

مھنية محددة؛ وتعليم القيم المھنية؛ واكتساب المھارات والمعارف المقبولة 
له بمضمون  وأكثر ما يجري تعلمه في المدارس لاعلاقة.اجتماعيا
القبول : أي.خى تلقين الطفل الاستھلاك السلبيمدارس تتوفال. الدروس

ولايجري تعليم ھذه الدروس . الطوعي الخانع بالنظام الاجتماعي القائم
 بصورة واعية ومعلنة ، بل بصورة ضمنية من خلال تنظيم المدرسة

خبيء يعلم الأطفال أن دورھم في الحياة إن المنھج الدراسي ال.وإجراءاتھا
يمكثوا فيه قانعين  عرفوا مكانھم ويلزموه، وي أن يينحصر ف
لزامي فالتعليم الإ .مجتمع بدون مدرسةويدعو إليتش إلى .مستكينين

. نه، وليس ثمة ما يدعو إلى اعتباره أمرا حتميا لامناص ماكتشاف حديث
ساواة ، ولاتحفز طاقات الفرد قامة الموحيث إن المدارس لاتشجع على إ

ولايقصد إليتش .لشكل الحاليالاستغناء عنھا با بداعية، فإن من الممكنالإ
بل إن ما يرمي إليه ھو ضرورة .زالة النظم التعليمية بأشكالھا كافةبذلك إ

تزويد المتعلمين بما يحتاجون إليه من موارد طيلة حياتھم لاخلال مرحلتي 
الطفولة والمراھقة في حياتھم، وعلى نحو تقتصر فيه المعرفة على فئة من 

وينبغي في ھذه الحالة أن يكون للمتعلمين مجال لاختيار ما .يينالاختصاص
كما يتوجب تطوير عدة أطر تربوية تتوافر فيھا المعرفة .يريدون دراسته

قامة شبكات للاتصال مع إ ،نوك المعلوماتفي المكتبات والمختبرات وب
كما يستلزم ذلك توزيع .فرادلمھارات التي يتمتع بھا مختلف الأعن ا

مجانية يتمكن بواسطتھا الطلاب من الانتفاع من الخدمات  كوبونات
  .التعليمية حيثما يشاؤون

إن المقترحات التي يرطحھا إيفان إليتش تدخل، كما يرى كثير من 
 غير أن.المحللين، في نطاق اليوتوبيا المثالية الخيالية في المدى المنظور

من القرن ليتش في السبعينيات عددا من الافتراضات التي طرحھا إ
مع بروز  ،الماضي قد عادت إلى الظھور مرة أخرى في التسعينيات

راء عن الآووجدت بعض ھذه .تقانات المعلومات والاتصالات الحديثة
شيوع المعرفة الإنسانية سندا لھا في عدد من النظريات الحديثة التي ترى 
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اوت أن الحواسب والإنترنت سيحدثان ثورة تخفف جوانب اللامساواة والتف
  ١٩٤."في التربية والتعليم في حياتنا المعاصرة

وھكذا، تتميز نظرية إفان إليتش بكونھا نظرية خيالية لاتنسجم مع 
ومن ثم، لايمكن إطلاقا . متطلبات الواقع الميداني، ولاتساير منطق العقل

مھما كانت طبيعتھا السياسية  ،بناء المجتمع الإنساني بدون مدرسة
  .يةوالإيديولوجية والدين

  
وخلاصة القول، تلكم نظرة عامة ومختصرة إلى أھم المقاربات 
والنظريات والمدارس السوسيولوجية التي تناولت المدرسة فھما وتفسيرا 

بيد أن مشاكل المدرسة تزداد اتساعا وصعوبة وخطورة كلما . وتأويلا
وتستفحل ھذه . اتسعت القاعدة الھرمية للمتعلمين والمربين والمدرسين

كل أكثر باختلاف الأجيال والأجناس والمنظورات القيمية المشا
مستجدات في مجال العلوم والآداب والفنون  وكلما ظھرت .والإيديولوجية

  .تكنولوجيا الاتصالوالتقنيات والإعلاميات و
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