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  الحادى عشرالفصل 

    ر منھج الحاسوب التربوىعناص

������	
  أوً� ا�ه�اف ا


	�وמ�א��د��:� �

إن المتأمل فى نشاط بعض الناس وسلوكهم فى الحياة قد يجد فردا ما يصاب بالملـل  
لا أدرى، وإذا سألته هل أنت مريض أو لك حاجة؟ : والضجر، وإذا سألته ماذا بك؟ يقول

وعلى النقيض من هذا الفرد نجد فـرداً  . لا أعرف: وإذا سألته ماذا تريد؟ يقول. لا : يقول
ما فإنه لا يسمعك أو لا يبـالى   ىءخر منهمكا فى عمل ما، وإذا اقتربت منه لتسأله عن شآ

بك، وإذا سمعك يقول لك إنى مشغول فلا داع للحديث معى الآن، فما الذى جعل الأول 
نشاط وحيوية؟ وقـد يعـانى مـن    النشاط؟ والآخر كله  على ما هو فيه من الكسل وعدم

فالأول ليس له هدف يسعى إليه أمـا  ! الإجهاد فى العمل ولكنه يستمر فيه؟ نعم إنه الهدف
  .الثانى فله هدف يريد أن ينجزه

وعلى قدر قيمة الهدف يكون نشاط الإنسان وحيويته فنجد أن معظـم المسـلمين   
قـد   المسـجد  باقى الصلوات وفى رمضان نجد مساحةيذهبون إلى صلاة الجمعة باختلاف 

وفى الحرم المكى نجد فى نفس الوقت ملايين المسلمين يؤدون الصلاة، وفى . امتلأت بالمصلين
ليلة السابعة والعشرين من رمضان لا تجد لك مكاناً للصلاة هناك من كثرة الزحام والإقبال 

واب فصلاة الجمعة لها فضل عظيم عن على الصلاة فما هو السبب فى ذلك؟ إنه تفاوت الث
دى سبعين فريضة، والصلاة فى أباقى الصلوات، ومن أدى صلاة الفريضة فى رمضان كمن 

الحرم المكى بمائة ألف صلاة، وليلة القدر خير من ألف شهر فالذين يدركون هذا الثـواب  
  . الأعلى العظيم هم الذين يسارعون إليهم فهدفهم واضح وجلى، إم يريدون الفردوس

فوضوح الهدف لدى الفرد يولد لديه قوة دافعة للعمل والنشاط وعلى قدر قيمـة  
الهدف وسموه يكون مقدار النشاط والحيوية، وعلى النقيض من هذا فإن عدم وضوح الهدف 

ف ومن هنا تتضح لنا أهمية الهد. مللدى الإنسان يصيبه بالملل وعدم الإقدام على الحياة والع
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المحرك والقوة الدافعة للإنسان فى الحياة وتطويرها، والإحساس فيها بالسعادة  وفى حياتنا فه
  . والنشوة عند تحقيق الأهداف، بل ليست هناك حياة بلا أهداف يسعى الإنسان لتحقيقها

���
�����
�:�א��د�����א�� �

الوصول إليها بعـد قيامـه    فى إن الهدف بصورة عامة هو النتائج التى يرغب الفرد
لذلك فهى تختلف عن الأمانى لأن الهدف يرتبط بالنية والعزم والحرص للوصول إلى . ما بعمل

فى  هذه النتائج، فإذا فقد الإنسان النية والعزم والحرص للوصول للنتائج أصـبحت أمـانى  
  . خيال الإنسان

الفرد بالعمـل  إلا أننا يجب أن ندرك أن الهدف يظل هدفا وإن لم يتحقق بعد قيام 
  . ه النية والعزم والحرص ومجتهداً فى تحقيقهمخلصا في

ا الآن بصدد الحديث عن المناهج الدراسية فـإن الأهـداف هنـا تمثـل     نوإذا ك
التعليمية التى يسعى المنهج إلى تحقيقها، وبعبارة أبسط، مـا يجـب أن   ) النواتج(المخرجات 

  . وقف تعليمى معينيكون عليه التلميذ بعد انتهائه من مرحلة تعليمية معينة أو مروره بم

لذلك يمكن تعريف الهدف التعليمى على أنه وصف لنمط السلوك أو الآراء الذى 
نتوقع أن يقوم به التلميذ بنجاح نتيجة مروره بخبرة تعليمية وتفاعله مع الموقف التدريسـى  

  . المعد جيداً

 ـ ى ويجب أن نؤكد هنا على أن الهدف التعليمى يركز على نتائج التعليم وليس عل
عملية التعلم، كما أنه يجب أن يتوفر فى الموقف التعليمى كل الظروف التى تسمح بنجـاح  

  . عملية التعلم

�:�א��������ن�א��د��وא���� �

  : لكى يتضح لنا الأمر يجب أولا أن توضح المقصود بالنية

 ـ : نيـة  ىءالقصد والاعتقاد، يقال نوى الش: معنى النية فى اللغة -١ أو  ىءإذا قصـد الش
  . إذا عزمت: يقال نويت نية ونواة: ىءكما تأتى النية بمعنى العزم على الشعتقده، ا

  : يقصد ا معنيين: معنى النية اصطلاحا -٢
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صـلاة  عن بمعنى تمييز العبارات بعضها عن بعض، كتمييز صلاة الظهر  :	���א����
حده لا شريك له، أم االله وبمعنى تمييز المقصود بالعمل، هل هو االله : العصر مثلا، والمعنى الثانى

  وغيره؟ 

نية صحة قبول العمل، هل هو االله وحده، أم االله وغيره، ونية إيجاد : والنية قسمان
العمل، أى العزم، فهى تصحب كل عمل أريد به التقرب إلى االله أولا، لأا فى الحقيقة قوة 

  .لفعل وهى سابقة لهبالجارحة، وهو ما يسمى بإرادة ا ىءالنفس التى تعزم على مباشرة الش

ن النية محلها للنية، حيث إومن هنا نستطيع أن نقول إن الهدف هو الترجمة الظاهرية 
القلب، فهى قصد واعتقاد، أما الهدف فهو وصف لنمط السلوك أو الأداء الذى نتوقـع أن  

اء يقوم به الفرد بنجاح نتيجة مروره بالموقف التعليمى وتفاعله معه، كما أن السـلوك والأد 
  . هو ترجمة ظاهرية للهدف فالنية سابقة على الهدف، والهدف سابق على السلوك

  ).أداء(سلوك       هدف     نية 

  )ظاهرى(فعل سلوكى     يكتب أو يقال    القلب هامحل

وتصنيفات مختلفة، فإن نية إيجاد العمل ) من العام إلى الخاص(وكما أن للأهداف مستويات 
فهى واحدة لا تتغير مع كل  تتجزأن نية صحة وقبول العمل لا تأخذ نفس هذه المظاهر إلا أ

ö≅è% ¨βÎ) ’ÎAŸξ|¹ ’Å5Ý¡èΣ{ الأهداف uρ y“$u‹øtxΧuρ †ÎA$yϑtΒuρ ¬! Éb>u‘ tÏΗs>≈yèø9$#   {)١٦٢الأنعام(  

والمسلم ذو اللب هو الذى يجعل نية صحة وقبول العمل سابقة على أى عمل فكل 
  . بد أن تسبقها هذه النية كما ذكرت الآية الكريمةالأعمال الصالحة صغرت أم كبرت لا

إنما الأعمال : ")رسول االله صلى االله عليه وسلم(سيدنا وكما دل على ذلك حديث 
بالنيات، وإنما لكل امرئ ما نوى، فمن كانت هجرته إلى االله ورسـوله، فهجرتـه إلى االله   

" جرته إلى مـا هـاجر إليـه   ورسوله، ومن كانت هجرته لدنيا يصيبها أو امرأة ينكحها فه

  .)ىالبخار(
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حاول بعض رجال التربية اشتقاق الأهداف التربوية من مصادر مختلفة، فمنهم من 
حاول اشتقاقها من التحليل العلمى لأنشطة التلاميذ وأنشطة الكبار، وذلك مـن أجـل أن   

بعض الآخر حـاول تحليـل أنشـطة وأهـداف     يصل الصغار إلى ما وصل إليه الكبار، وال
المؤسسات الاجتماعية السابقة دف الاهتداء بما توصلت إليه هذه المؤسسات، وقام البعض 

  . الثالث بالدراسة السيكولوجية للطبيعة الإنسانية الأصلية التى يشترك فى مقوماا كل البشر

بوية فهـم مشـغولون   ق الصحيح لاختيار الأهداف الترينكبون الطرفكل هؤلاء يت
   : بالوضع الراهن، حيث ينظرون تحت أقدامهم دون النظر إلى المستقبل

}̈Β tβ%x. ß‰ƒÌ�ãƒ s's# Å_$ yèø9$# $uΖù=¤ftã …çµs9 $yγŠ Ïù $tΒ â!$t±nΣ yϑÏ9 ß‰ƒÌ�œΡ ¢ΟèO $oΨù=yèy_ …çµs9 

tΛ© yγ y_ $yγ8n=óÁtƒ $YΒθãΒõ‹ tΒ #Y‘θãmô‰̈Β ∩⊇∇∪ ôtΒuρ yŠ#u‘r& nοt�ÅzFψ$# 4 tëy™uρ $oλ m; $yγ uŠ÷èy™ 

uθèδuρ ÖÏΒ÷σãΒ y7Í×¯≈s9'ρé'sù tβ%Ÿ2 Οßγ ã‹÷èy™ #Y‘θä3ô±¨Β ∩⊇∪{) ١٩، ١٨سورة الإسراء الآيتان(  

 فكل هم هؤلاء المتعة فى الحياة، دون النظر إلى الهدف الذى من أجله خلقهـم االله  

}βÎ) ©!$# ã≅Åzô‰ãƒ tÏ% ©!$# (#θãΖtΒ#u (#θè=ÏΗxåuρ ÏM≈ysÎ=≈¢Á9$# ;M≈¨Ζy_ “Ì�øg rB ÏΒ $pκÉJøt rB 

ã�≈pκ÷ΞF{ $# ( tÏ% ©!$#uρ (#ρã�x x. tβθãè−F yϑtF tƒ tβθè=ä.ù'tƒuρ $yϑx. ã≅ä.ù's? ãΝ≈ yè÷Ρ F{ $# â‘$¨Ψ9 $#uρ “Yθ÷WtΒ öΝçλ °; 

  )١٢الآية  محمدسورة } ∪⊅⊆∩
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فالإنسان مخلوق من أجل أن يكون خليفة االله فى الأرض، يعمرها على منـهج االله،  
   وتكون العبودية الله وحده وليست العبودية للمادة أو اللذة أو المتعة 

} $tΒuρ àMø) n=yz £Åg ø:$# }§Ρ M}$#uρ āωÎ) Èβρß‰ç7÷èu‹Ï9 ∩∈∉∪ { ) ٥٦الآية  الذارياتسورة(  

لذلك لا تكون مصادر اشتقاق المنهج كما تجمع كتب المناهج مقتصرة على اتمع 
لكن قبل هذا وذلك فالمصدر الأول والأساسى هـو هـدى االله   والمتعلم والمعرفة والثقافة، و

المتمثل فى القرآن الكريم والسنة الشريفة ثم تأتى بعد ذلك باقى المصادر كمصادر ثانوية يجب 
  : مراعاة طبيعتها

فاالله عز وجل قد حدد الغاية من خلق الإنسان ومن تلك الغاية يجب أن تشتق كل 
يعة وحاجات المتعلم الذى هو موضوع التربية، كما نراعى الأهداف على أن نراعى فيها طب

ربى الفرد ليكون لبنة فيه ويجب أن يسهم فى نموه واستقراره يطبيعة وحاجات اتمع الذى 
ويمثل الكون الوعاء لكل من الفرد واتمع والذى سخره االله للإنسان من أجل معيشته ومن 

ار الأهداف التربوية، كما أن لكل مـن العلـم   هنا وجب مراعاة طبيعة هذا الكون فى اختي
نا للأهداف التربوية، وكـل  دوالثقافة الطبيعة الخاصة ما والتى يجب مراعاا أيضا فى تحدي

  . هذه المصادر هى نفسها أسس بناء المنهج التى سبق توضيحها فى الباب الثانى


 �و����א��دא��:� �

بداية أهدافنا التربوية والتى نشتق منها  ن الغاية من خلق الإنسان هوإسبق أن قلنا 
تمع الذى كل الأهداف، ثم يأتى بعد ذلك البحث عن كيفية تنفيذ هذه الغاية من خلال ا

الأصل من أجل مساعدة الفرد ويئة الظروف والإمكانيات الـتى  تشكل وجوده وتبلور فى 
على تحقيقها من خلال تربية تجعله يحقق غاية وجوده، ولذلك كان لهذا اتمع أهداف يعمل 

الفرد، ولهذا فإن اتمع ينشئ المؤسسات التربوية التى تقوم على هذه المهمة، والتى تخطـط  
  . لتربية الفرد على مراحل تعليمية متعاقبة
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ومن هنا كانت أهداف التربية متسلسلة فى مستويات تبدأ من الغاية مـن خلـق   
ى أهداف عامة بعيدة المدى ثم أهداف أقل عموميـة  الإنسان مروراً بأهداف اتمع التى ه

وأقصر فى مداها كأهداف المراحل التعليمية، حتى تصل إلى أهداف أكثر تحديدا وأقل مدى 
وهى الأهداف التعليمية، ولهذا تتدرج الأهداف فى عموميتها وشمولها ومداها وتصنف وفقا 

إلى القريب جدا، ومـن الواسـع   لذلك بحيث تندرج من العام إلى الخاص ومن البعيد جدا 
  . والشكل التالى يوضح ذلك، العريض إلى الضيق المحدود

  
  مستويات الأهداف التربويةشكل يوضح 

١−�
�א����
�א���� �
وهى الغاية من خلق الإنسان الذى خلق لعبادة االله، والعبادة هنا ليست بـالمفهوم  

لكن كل عمل يقوم به الإنسان يبغى به وجه الضيق الذى يفهمه البعض بأنه إقامة الشعائر و
والزارع فى مزرعته والتاجر فى متجـره   هربه وعلى منهج االله فهو عباده، فالمهندس فى مصنع

 ���دة ا�

	
��

 أه�اف ا

��
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كل عمل هؤلاء إذا تحققت فيه النية الله والإخلاص فى العمل ... والجندى على جبهة القتال
  . وعلى شرع االله ومع إقامة الفرائض فهو فى عبادة االله

فراده فى أ ايها كل سعى، وتستحق أن يتمسك ا اتمع كله، ويحققهلإفهذه الغاية 
لأا تحقق لهم السعادة فى الدنيا والآخرة جميع مستويام العمرية، وفى شتى ظروف حيام، 

فهى الهدف من كل هذه الأهداف، وهى النقطة التى تلتقى عندها جميع شئون التربية ويتفرع 
ية أهداف تابعة فرعية، وقد تختلف هذه الأهداف الفرعية بـاختلاف العصـور   من هذه الغا

الغاية لأا مستمرة طول هى واتمعات وفق طبيعة كل عصر وكل مجتمع، ومع ذلك تظل 
  . حياة الإنسان، ولا تتغير ولا تتبدل

�:�א���א��������א����−٢ �
ع ككل ويأخذ بلوغهـا  وهذه الأهداف تشتق من الغاية وتكون على مستوى اتم

فترة زمنية طويلة، فإذا كان اتمع يسعى إلى تحقيق الكفاية فى الإنتاج والعدالة فى التوزيـع  
أو  -لسلطان المادة كما فى الدول الغربيـة  -تحت راية الحاكمية الله، وليس بالقهر والعبودية

فا بعيد المدى يأخـذ  الشيوعية، فإن هذا الهدف يعتبر هد نظمةلأالسلطان الطواغيت كما فى 
زمنا طويلا لبلوغه، وهو الزمن اللازم لتربية الفرد الحر القادر على الإنتاج بـلا سـخرية   
والذى تتفجر طاقاته برغبة ودافعية للعمل لوجه االله، وتطوير وسائل الإنتاج وزيادة فاعليتها 

  . للإنتاج ووضع ضوابط وأساليب لعملية الإنتاج، ثم وضع خطة لعملية التوزيع العادل

وهنا يكون دور التربية فى تربية الفرد المؤمن بغاية وجـوده، ولديـه المعلومـات    
يجابية نتاج وزيادة فاعليتها، وغرس القيم الإوالمهارات اللازمة لتطوير وسائل الإوالكفايات 

عامة عريضـة   انتاج فكل هذه تعتبر أهداففيه للعمل وحب الخير للجميع وعدالة توزيع الإ
  .يةللترب
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هداف السابقة، ومداها أقصر منها وتندرج تحـت  هى أهداف اقل عمومية من الأ
لمراحل التعليمية المتمثلة فى تزويد الفرد بالمعلومـات عـن   لهذه الاهداف أهداف الترابية 

وإكسـاب   نتاجنتاج الحديثة وعن المصادر الطبيعية فى الكون التى تستخدم فى الإوسائل الإ
نتاج نتاج، واللازمة لتطوير هذه الوسائل وتنمية الإفراد المهارات الفنية اللازمة لعملية الإالأ

وتنمية شخصية الفرد المؤمن بقيمة العمل وأهميته له ولغيره وما يعود عليه من ثواب وتنمية 
 التوزيـع  جل تحقيق العدالـة الاجتماعيـة فى  أالاتجاهات الايجابية نحو العمل والآخرين من 

فى عهد الخلفاء الراشدين ففـى   مثلة لذلك على مر التاريخأواعتبار هذا كله عبادة وبيان 
نتاج لدرجة أنه زوج كل الشباب وأعطى كل محتـاج  زاد فيه الإعهد عمر بن عبد العزيز 

  .وساد العدل والحب والرخاء فى طاعة االله وفى رحاب االله. ونثر الحبوب على الجبال للطيور

�):)��א��'�����
(��א��%$#��א����א��−٤ �

هـداف هـى   هداف الخاصة بالمواد الدراسية فى المنهج وهذه الأوتندرج تحتها الأ
ن دراسة برنامج معبارات تصف الأداء المتوقع أن يصبح المتعلم قادرا على أدائه بعد الانتهاء 

ا أة المدى كما وهذه الاهداف يمكن تحقيقها خلال حصة دراسية فهى أهداف قصير ،معين
  .أو مهارة بعينها اأو تعميم اتتناول معلومة محددة، مفهوم

�:�دא�"�
����!د�د�א� �

همية لعلمية التعليم والتعلم هداف وصياغتها بدقة يعتبر أمرا بالغا فى الأإن تحديد الأ
ميذ فإن تحديد الأهداف فى صورة نتائج للتعلم أو فى هيئة أنماط سلوكية متقنة من قبل التلا

  :يفيد فى العديد مما يلى
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توجيه القرارات التى تتخذ بشأن بناء المنهج مثل االات التى يجب أن يغطيها المنـهج   -١
وأيها يجب التركيز عليها، وما المحتوى المناسب لها وأى من الخبرات التعليمية يجـب أن  

  . سهيتضمنها المنهج كما يمكن وضع محكات لما يجب أن ندرسه وكيفية تدري

ن إتساعد الأهداف المحددة على اختيار المحتوى من االات المعرفية الواسـعة حيـث    -٢
المعرفة ليس لها حدود والخبرات التعليمية متنوعة وعديدة ومن ثم فإن تحديد الأهداف 

وأكثرها فاعلية لتحقيـق  يحسم عملية اختيار أنسب محتوى وخبرات وأنشطة تعليمية 
  .التعليميةأفضل مستوى للعملية 

إن تحديد الأهداف يساعد على وضع الأسس لعلمية التقويم وبذلك يمكن تقـويم نمـو    -٣
  .المتعلم فى ضوء ما وصل إليه من تقدم وبذلك يكون التقويم أكثر موضوعية

الأهداف تساعد كل من المعلم والمتعلم على تكثيف جهودهما نحو تحقيـق  عملية تحديد  -٤
  .من أن تبدد أو توجه لتحقيق نواتج غير مرغوب فيهابدلا  ةهداف المنشودالأ

كما يتحقق تقويم أكثر دقة وموضوعية وذلك لأن معيار النجاح هنا يتوقف على مدى  -٥
  .تحقيق أهداف سبق تحديدها

هداف تعطيه محكا يحكم به على مـدى  يصبح المتعلم مقوما لنفسه بدرجة أفضل لأن الأ -٦
  .هدافأنجز من أتقدمه ومدى ما 


وط�א��د��א� �و#��:� �

خلال بأحدها قد يضعف فى الهدف السلوكى والإهناك عدة شروط يجب أن تتوفر 
هـداف  من أهميته وبمعنى آخر قد لا يساعد على تحقيق الفوائد المرجوة مـن اسـتخدام الأ  

لذلك فإن الشروط التالية تعتبر من الأهمية بحيث يجب علـى  ،السلوكية فى العملية التعليمية 
  :علم أن يكون على علم ا، ولديه المهارة فى استخدامها فى صياغة أهداف درسهكل م
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يجب أن يصف الهدف السلوكى نواتج التعليم المتوقعة بعد الانتهاء من  -١
             فية سواء من جانـب المعلـم   الصوصف الأنشطة وهذا يعنى عدم : تدريس الدرس

  .نهائىأو التلميذ بخصوص الوصول إلى الناتج ال

لـذا   :يجب أن يركز الهدف على سلوك التلميذ وليس على سلوك المعلم -٢
المعلم لذلك فإن سلوك ،كان التعلم هو تعديل فى سلوك المتعلم فى الاتجاه المرغوب فيه 

لا يعنى حدوث تعديل فى سلوك التلميذ فقيام المعلم بالشرح أو إجراء التجربة أو رسم 
ورة لا يعنى أن التلميذ قد تعلم فقد يبذل المعلم بعلى السو حل تمرين أعملية هندسية 

              مـن جهـد   ،كل هذا الجهد والتلميذ شارد بذهنه خارج الفصل أو إن ما يبذله المعلم 

و استيعاب ما قام به المعلم ولكن إذا قام التلميذ ألا يؤدى بالضرورة إلى فهم التلميذ 
التوضيح فهذا يعنى أنه قد عدل من سلوكه وبالتالى بإجراء العمل او الحل الصحيح أو 

  .أنه قد تعلم: نستطيع أن نقول 

 :الفهم المـراد صـياغته  أن يكون الهدف واضحا بحيث يفهمه الجميع نفس  -٣

ولكى يتحقق ذلك يجب أن تكون الكلمات المستخدمة فى صياغة الهدف غير قابلة للتأويـل  

أقل عدد من الكلمات الممكنة بحيث لا تخـل  فى غة بأكثر من معنى كما يجب أن تكون الصيا

أو أقرب إلى العموميـة لأن   اكما يساعد على وضوح الهدف ألا يكون الهدف عام،بالمعنى 

العمومية تؤدى إلى وجود أكثر من تغير أو إلى وجود أكثر من هدف جزئى له مما يجعل هناك 

  . اتفاق على أى من هذه الأهداف الجزئية هو المقصود

كثر الأخطـاء الشـائعة فى صـياغة    أمن  :أن يكون الهدف قابلا للملاحظة والقياس -٤

الأهداف السلوكية هو عدم القدرة على ملاحظة النتائج المحددة فى الهدف المراد تحقيقه ولكى 

  .فإنه يجب استخدام فعل سلوكى يمكن ملاحظته قياس مدى تحققهويمكننا ملاحظة الهدف 

�:-��ل�א� ���
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  .يتحقق من -يتذكر -يقدر -يحفظ -يفكر -يدرك -يفهم -يعرف -أ

  .يرسم -يذكر -يميز -يحل -يبرهن -يحدد –يعيد صياغة  –يعرف  -ب
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أـا  أى هى أفعال لا يمكن ملاحظتـها  ) أ(فعال التى فى السطر نجد أن جميع الأ
فهـم   ،عـرف  أفعال عقلية داخلية، فالمعلم لا يستطيع أن يحدد ما إذا كان التلميذ قد

  .خرىأإدراك، فكر، حفظ، قدر، تذكر، أو تحقق من ، إلا عن طريق نتائج 

           فعال يمكن للمعلم أن يحدد مدى حدوثها لأنـه  أفهى ) ب(أما الأفعال فى السطر   -

لا يمكن ملاحظتها وقياس مدى تحقيقها حيث يقوم التلميذ بذكر أو بكتابـة مـا   
 .يحله، يميزه، يذكره، أو يرسمه،نه هيبر ،يعيد صياغته، يحدده،يعرفه

من الأمور التى تزيد من دقـة تحديـد    :أن يتضمن الهدف ناتجا تعليميا واحدا -٥
ناتجـاً  الهـدف   ه وقياسه أن يتضمنتالهدف وتعمل على وضوحه وتساعد على ملاحظ

ن التلميذ لن يقوم بفعل شيئين فى وقت واحد، فإذا طلب منـه  حيث إ،تعليميا واحدا 
أولا ثم الثانى بعد فعل الأول ولذلك يجب أن يتم حدهما أشيئين فإنه سوف يؤدى  عمل
  .عمال المركبة إلى الأجزاء التى تتضمنهاالأ ىءتجز

إن ما يزيد من دقـة تحديـد الهـدف     :أن يتضمن الهدف الحد الأدنى للأداء -٦
يقة أو أداة ووضوحه تحديد كيفية الأداء خاصة فى حالة ما إذا كانت هناك أكثر من طر

  : للوصول إلى تحقيق الناتج المطلوب، فإذا كان الهدف كما يلى

ففى هـذا  . رقامأأن يوجد التلميذ ناتج ضرب عددين يتكون كل منهما من أربعة  •
الهدف يمكن للتلميذ أن يجرى عملية الضرب عقليا بنفسه وبطرق متعددة كمـا  

يقة التى يجب استخدامها فى يمكنه استخدام الآلة الحاسبة، لذلك يجب تحديد الطر
  . عملية الضرب ضمن الهدف

يجب أن يتضمن الهدف الحد الأدنى لأداء : أن يتضمن الهدف الحد الأدنى للأداء -٧
  : التلميذ ولا يترك هذا الأمر غير محدد ومن أمثلة ذلك

  . أن يحل التلميذ ثمانية تمارين على الضرب من عشرة تمارين حلاً صحيحاً •
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من الكلمات الإنجليزية التى تعطـى  % ٩٠لميذ المعالجة الصحيحة لـ أن يذكر الت •
  . له فى قطعة الترجمة

 أن يشتمل الهدف على فعل مضارع يفيد الاستمرارية ويسبقه حرف كأن -٨
  : وبذلك يمكن أن نصف الهدف السلوكى فى العبارة التالية -أن يحلل -أن يكتب: نقول

+ محتوى المادة العلمية + التلميذ + ارع فعل سلوكى مض+ أن = الهدف السلوكى 

  . الحد الأدنى للأداء+ عية الأداء نو

�����א��دא��א��
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ورفاقه السبق فى تصنيف الأهداف التربوية فقد تنـاول هـذا    "بلوم"لـلقد كان 
  : مجالات هى ةالتصنيف فى ثلاث

  . العقليةاال المعرفى الذى يتناول المعرفة والمهارات والقدرات  -١

  . اال الانفعالى الذى يتناول المشاعر والأحاسيس والانفعالات والاتجاهات -٢

  . اال النفسحركى والذى يتناول المهارات الحركية -٣

  : ونود لفت الانتباه إلى أن هذه االات الثلاثة تتصف بالصفتين التاليتين

ثلاثة ترتيبا هرميا ومـن السـهل إلى   ترتيب فئات الأهداف فى كل مجال من االات ال -أ
وهذا يعنى أن أنماط السلوك فى أى فئة أو مستوى  ،الصعب، ومن البسيط إلى المركب

  . تتضمن وتتطلب أنماط السلوك فى الفئة أو الفئات التى تسبقها

إن هذه االات ليست مستقلة بعضها عن بعض فى المدخل إلى اـال الوجـدانى وعقـل     -ب

ذى يمثل الجانب المعرفى كما أن اال النفسحركى يعتمد اعتمادا كليا على االين الإنسان ال

  .الآخرين
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لقد جاءت أهداف هذا اال فى ستة مستويات متدرجة من البسـيط إلى الأكثـر   
ل والتركيب وأخيراً التقـويم ويمكـن   تعقيداً حيث تبدأ بالتذكر ثم الفهم فالتطبيق والتحلي

  . توضيح تدرج هذه المستويات كما بالشكل
  

المستويات                 
  المعرفية

              تقويم    

  المستويات 

            تركيب  ٦    

          تحليل  ٥      

        تطبيق  ٤        

      فهم  ٣          

    تذكر  ٢            

              ١    

              بسيط          مركب

  الدنيا

  تويات اال المعرفى مس

�:�א� 0/.�−١ �
ويعنى تذكر المعلومات التى تم تعلمها سابقا باستدعائها من الـذاكرة أو التعـرف   

  : عليها وهو أدنى مستويات المعرفة ويتضمن الفئات الفرعية التالية

  . تذكر الجزئيات كالرموز والمصطلحات) أ

تـذكر العمليـات أو الإجـراءات    تذكر طرق ووسائل معالجة الأشياء أو الجزئيات ك) ب
  . والتصنيفات
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  . تذكر التعميمات والتجريدات كالمبادئ والقوانين والنظريات) ح

  : ومن أمثلة الأهداف فى هذا المستوى

  . أن يكتب التلميذ الرمز الدال على الفئة الخالية •

  . أن يكتب التلميذ الرمز الدال على حمض الكبريتيك •

  . خر من نقطة خارجة عنهآمستقيم يوازى مستقيم  أن يذكر التلميذ خطوات رسم •

  .أن يذكر التلميذ خطوات تحضير غاز الأكسجين •

  . التلميذ تعريف الزاويةأن يكتب  •

  ". كان وأخواا"أن يكتب التلميذ قاعدة  •

                   من الجدير بالذكر أن مستوى التذكر لا يتطلب أكثـر مـن تـذكر المعلومـات     

  . ا بنفس الصياغة التى وردت ا أثناء تدريسها أو عرضها بالكتابأو التعرف عليه

�:�א��123−٢ �

               القدرة على إدراك معنى المادة العلمية أو النص الذى يدرسـه التلميـذ بحيـث     ووه

  : هى ةلا يتجاوز حدود ذلك النص ويشتمل على مستويات ثلاث

أو من لغـة  ) شكلية -رمزية -لفظية(أخرى وتعنى تحويل النص من صيغة إلى : الترجمة  -أ
  : إلى أخرى بشرط المحافظة على المعنى الأساسى ومن أمثلتها

  .أن يكتب التلميذ نص نظرية فيثاغورث بالرموز •

  . أن يذكر التلميذ نص قانون بويل للضغط المكتوب أمامه بالرموز •

  .ليزيةأن يترجم التلميذ النص المكتوب باللغة العربية إلى اللغة الإنج •

وهو قدرة الطالب على شرح أو إعطاء معنى للنص أو تلخيص المعلومـات،  : التفسير -ب
  . والتفسير يتضمن إعادة ترتيب أو تنظيم الأجزاء أو تكوين صورة جديدة لها

  : ومن أمثلته

  . أن يفسر التلميذ الآية القرآنية •
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  . أن يلخص التلميذ النص المكتوب •

  . نى المعطى لهأن يفسر التلميذ الرسم البيا •

  . أن يقترح التلميذ عنوانا لنص معين •

يتخطى الاستكمال حدود النص أو البيانات للوصول إلى اسـتنتاجات أو  : الاستكمال -ج
توقعات اعتمادنا على الفهم واستخلاص اتجاه معين أو نزعة ما فى النص أو البيانـات  

  . الأصلية

  . له أن يكمل التلميذ الكلمات الناقصة فى نقص معطى •

  .أن يكمل التلميذ سلسلة الأعداد المكتوبة له •

  .أن يكمل التلميذ الرسم البيانى لعلاقة معينة •

٣−�4�5��:�א�  �
وهو يعنى استخدام ما تم تعلمه من مفاهيم أو إجراءات أو تعميمـات فى مواقـف   
جديدة، ويجب هنا أن نلاحظ أن الفرق ما بين الفهم والتطبيق هو أنه من الفهم أن يعطـى  
التلميذ التعميم أو النص فى حين أن التطبيق يتطلب من التلميذ البحث عـن التعمـيم أو   

فمثلا إذا كان  ،الإجراء المناسب للموقف من غير أن نذكر له ما يساعده على هذا البحث
وتأثيرها على الجملة الاسمية ثم طلب " إن وإخواا"المعلم فى حصة اللغة العربية يدرس قاعدة 

السـؤال  تلاميذ استخدام القاعدة إدخال إن على جملة اسمية أعطاها لهم فإن هذا من أحد ال
لعل : سيكون فى مستوى الفهم، أما إذا طلب من أحد التلاميذ فى حصة أخرى إعراب جملة

  . فإن هذا السؤال يكون فى مستوى التطبيق. الحق واضح

  : ومن امثلة أهداف هذا المستوى

  . للغة العربية فيما يكتبأن يستخدم التلميذ قواعد ا •

  . أن يشكل التلميذ أواخر الكلمات فى جملة معطاة •

  . أن يحلل التلميذ مسائل رياضية على بعض النظريات •

�:�א� �6��7−٤ �
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يقصد بالتحليل المقدرة على تجزئة المادة إلى عناصرها المكونـة لهـا، واكتشـاف    
نظمت بموجبه تلك المادة ويشتمل  العلاقات القائمة بين هذه العناصر ومعرفة الأسلوب الذى

  : التحليل على الفئات التالية

   .تحليل المبادئ التنظيمية -تحليل العلاقات -تحليل العناصر

  : ومن أمثلة أهداف المستوى

  . أن يحدد التلميذ الأفكار المتضمنة فى النص المعطى •

  . أن يحدد التلميذ العلاقات الموجودة بين عدة أمثلة معطاة •

�:�/�:א��9−٥ �
يقصد به تجميع العناصر والأجزاء والتفاصيل المتفرقة بأسـلوب أو بشـكل مـن    
الأشكال ينتج عنه بنية متماسكة ومتكاملة ومتناسقة لم تكن قائمة من قبل مثل التعميمـات  

  : ويندرج تحت هذا المستوى الفئات الفرعية التالية

صـاحبه أفكـاره وآرائـه    ويعفى ذلك إنتاج محتوى يعرض فيه : إنتاج محتوى فريد -أ
وخبراته وقد يكون ذلك على شكل قطع نثرية وقصيدة شعرية أو قصة أو صـورة أو  

  . رسم

إنتاج خطة أو مجموعة مقترحة من الإجراءات كأن يقترح وسائل اختبار صحة فرضية  -ب
  . ما أو وضع تصميم لبناء وفق مواصفات معينة، ويوضح خطة لحل مشكلة معطاة

كأن يستخلص بعض التعميمات من مجموعة من الأمثلة المعطاة : ت مجردةاشتقاق علاقا -ج
  . أو يقترح بعض الفرضيات لحل المشكلات

�:�א� >���1−٦ �
وهو عملية إصدار أحكام حول قيمة الأفكار والأعمال أو الحلول والمـواد ويـتم   

دة مـن  إصدار الأحكام فى ضوء أدلة داخلية مثل الدقة والمنطقية والتسلسل، وخلـو المـا  
الثغرات أو الاتساق الداخلى كالحكم على الاتساق المنطقى لبرهان نظرية أو الحكم علـى  

  . قيمة عمل فنى باستخدام أدلة داخلية
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وقد يتم إصدار الأحكام فى ضوء معايير ومحكات خارجية كالأهداف أو الأساليب 
  . أو المستويات أو بمقارنة المحتوى بغيره من المحتويات المماثلة


�:� �و����א��دא�����א�
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المشاعر والتقـدير  : حيث يشير هذا الجانب إلى النواحى الوجدانية فى السلوك مثل
  . والقيم والاتجاهات والميول

من المسـتويات الخمسـة   ورفاقه تصنيفا لهذا اال يتكون  "كراثوول" ولقد وضع
  : التالية

�:�א+� >�5ل�−١ �

لاهتمام بظاهرة معينة أو مثيرة ويتضـمن  لاستعداد المتعلم ويشير هذا المستوى إلى 
  . هذا المستوى ثلاث فئات فرعية

أى إدراك المثيرات الموجودة فى السياق الذى يتألف منه وهو لا يتضمن الاهتمام : الوعى -أ
كإدراك الطفل لأبيـه  بالضرورة، وإنما قد يكون وعيا بسيطا أو مجردا دون تمييز محدد، 

  .ته بملاحظة حركاته وصوتهأثناء صلا

وتعنى التمييز بين المثير وغيره من المثيرات مع وجود الرغبـة فى  : الرغبة فى الاستقبال -ب
الانتباه له، كرغبة الطفل فى ملاحظة والده أثناء الصلاة والرغبـة فى التعـرف علـى    

  . ليهإحركاته وصوته، وذلك بالإصغاء له وتدقيق النظر 

وهنا يتحكم التلميذ فى الانتباه ويختار مثيرا دون غيره وينتبه إليه على : ئىالانتباه الانتقا -ج
فى الصلاة  هالرغم من وجود مثيرات أخرى فى السياق، كمتابعة الطفل لحركات والد

  . والسماع لصوته وعدم الانشغال عن ذلك بوجود أمه أو أخوته
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جانب التلميذ وذلك برغبة ودافعية ويشمل هذا المشاركة الإيجابية من وهى تشير إلى 
  : المستوى ثلاث فئات

بمعنى أنه ليس من الضرورى أن تكون الاستجابة متقبلة عنـد  : الإذعان فى الاستجابة  -أ
صدورها من قبل التلميذ، ويلعب عنصر الاستجابة بالإيحاء الدور الأكـبر، فى حـين   

                          ه عنـدما يأخـذه بجانبـه فى الصـلاة     يكون دور المقاومة أقل، كإذعان الطفل لوالد

  . أو الذهاب معه إلى المسجد

وتبدو الاستجابة هنا مفعمة بالرضا والاختيار ولم تعد للمقاومـة  : الرغبة فى الاستجابة -ب
التى كانت موجودة فى استجابة الإذعان وجود بل حل محلها الموافقة والاختيارية، كأن 

بجانب والده فى الصلاة ليقلده أو يذهب معه إلى المسـجد لأداء الصـلاة    يقف الطفل
  . برغبة منه

وهنا لا نجد الرغبة فى أداء العمل أو النشاط لـدى التلميـذ   : الارتياح فى الاستجابة  -ج
فحسب وإنما يرافق هذه الرغبة الشعور بالرضـا والإحسـاس بالارتيـاح أو المتعـة     

ذان كى يـذهب مـع   الأ هبالفرح والسرور، رد سماعكأن يشعر التلميذ . والسرور
  . والده إلى المسجد للصلاة

٣−�
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معين أو ظاهرة معينة أو سلوك ما،  ىءيشير هذا المستوى إلى القيمة التى يعطيها لش
  : ويشمل هذا المستوى الفئات التالية

أدنى مستوياته فهو ما يزال فى وضع مؤقـت  حيث يكون تقبل القيمة فى : تقبل القيمة  -أ
من الاعتقاد ولديه الاستعداد لإعادة تقويم موقفه ولكن مع ذلك فإن سلوك الفرد هنا 
ثابت إلى القدر الذى يستطيع الآخرون أن يروه وكأنه ملتزم ذه القيم، بل إنه يرغب 
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الصلاة أو الذهاب  يضا أن يروه ملتزما ا، كأن يكون لدى الطفل الرغبة فى أداءأهو 
  . إلى المسجد للصلاة فى أوقاا

ويتعدى الأمر فى هذه الفئة مجرد التقبل إلى حد الرغبـة فى أن يـراه   : تفضيل القيمة  -ب
المرتبطة ا الآخرون ملتزما بالقيمة التزاما أقوى وذلك بالسعى إليها وإلى الموضوعات 

  . فى أوقاا ويحاول المداومة عليهاكسعى الطفل للذهاب إلى المسجد للصلاة فى جماعة 

وهنا تكون درجات اليقين والاعتقاد والاقتناع بالقضية محور القيمة والاتجـاه  : الالتزام  -ج
تبـاع فكرتـه   أأو الفكرة فى أعلى درجات اليقين، ويحاول الفرد هنا أن يزيـد مـن   

صلاة الفجر وتبريره والمقتنعين ا، كالتزام التلميذ بالصلاة فى جماعة فى كل الصلوات ك
  . لهذا السلوك لأقرانه

�:�א� �1�CAא�>��@�−٤ �

مع وصول التلميذ إلى مستوى الالتزام سيجد نفسه مضطرا للموازنة بين أكثر من 
قيمة فى نفس الوقت وهنا لابد من تنظيم هذه القيم فى نسق واحد وتحديد العلاقات بينـها  

لى القيم الأكثر أهمية، إلا أن هذا التنظيم قابـل  بترتيبها تنازليا من حيث أهميتها والتأكيد ع
للتعديل والتغيير مع كل قيمة جديدة تدخل فى هذا البناء، كأن يضع التلميذ خطة لحياتـه  
اليومية ويضع فيها أوقات الصلاة فى المرتبة الأولى على غيرها من الأعمـال كالمـذاكرة أو   

  . ، بعد أن كانت المذاكرة فى المرتبة الأولىمشاهدة البرامج التليفزيونية أو مزاولة الرياضة

�:�א+'$����>��
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ويتكون للفرد هنا قيمة أو نظام قيمى معين يربط سلوكه ويؤدى إلى تكوين أسلوب 
مميز لحياته وينتج هذا عن أن القيم قد احتلت مكانا وترتيبا فى نظام منسق ومتكامل داخليا 

اسـتثارة   نوهنا يصدر السلوك عن الفرد دو ،رة على سلوك الفردبحيث باتت هى المسيط
فهـذا   ،سلوكه يتصف بأنه ممتد وشامل وثابت بحيث يسهل التنبؤ بـه لانفعالات مما يجعل 
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التلميذ الذى وضع قيمة الصلاة فى المرتبة الأولى وأصبح الذهاب إلى المسجد عنده عـادة  
 كل صلاة حتى يوصف هذا التلميذ بأنه مـؤمن  لدرجة أنه من المتوقع أن نراه فى المسجد فى

  ". إذا رأيتم الرجل يعتاد المساجد فاشهدوا له بالإيمان"صلى االله عليه وسلم  "لقول رسول االله

 ـووهنا يوصف بعض الأفراد بالقيمة التى وضع علـيهم هـذه    قها لأنفسهم وتطل
طلقت أالمسلول التى الصديق التى أطلقت على أبى بكر الصديق، وسيف االله : الصفات مثل

طلقت على صـلاح الـدين   أعلى خالد بن الوليد لكثرة جهادة فى سبيل االله، والناصر التى 
  . لكثرة انتصاراته على الصليبيين وتحرير القدس" الناصر صلاح الدين"الأيوبى 
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تعلم حيث يتضمن تأدية حركات يرتبط هذا اال بتكوين المهارات الحركية عند الم
معينة وتناسق العضلات لأداء عمل ما، والمهارات فى هذا اال تتطلب التناسـق الحركـى   
النفسى والعصبى، وإتقان المهارة يعتمد إلى حد كبير على نفسية المتعلم ودوافعـه وميولـه   

لـذلك لا يمكـن   ،واتجاهاته كما يعتمد على فهمه لأسس القيام ذا العمل وتتابع خطواته 
  . المعرفى والوجدانى: فصل هذا اال عن االين السابقين

  : يشتمل على المستويات التالية "اليزابيث سيمبسون"والتصنيف التالى الذى قدمته 

ويتمثل ذلك المستوى فى الإحساس والشعور والوعى الذى يقود إلى النشاط  :الملاحظة -١
  . الحركى

المستوى إلى استعداد المتعلم للقيام بنوع معين من العمل، وقد يكون ويشير هذا  :التهيؤ -٢
  . التهيؤ ذهنيا أو بدنيا أو انفعاليا

ويتمثل ذلك بأداء العمل عن طريق المحاكاة والتقليد لنموذج الأداء  :الاستجابة الموجهة -٣
هـه  توجيهات أو تغذية مرتجعة مـن المعلـم توج  المتعلم وحينئذ يتلقى  خطوة المهارى

  . لتصحيح أدائه الحركى ليقترب نوعا من الأداء النموذجى للمهارة
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يتميز الأداء فى هذا المستوى السابق إلا أنه يتميز بأنه يختص بالمهارات الدقيقـة   :الآلية -٤
المركبة مثل مهارة التجويد ومهارة إصلاح الأجهزة الالكترونية الدقيقة كمـا يتميـز   

تامة مع تمتع القائم بالمهارة بالثقة التامة فى الـنفس وعـدم   الأداء بالإتقان والسهولة ال
  . التردد ويتطلب ذلك تناسقا وتنشيطا عاليا فى الحركات والنشاط

ويقصد به تعديل المهارة المكتسبة لتوافق موقفا أدائيا جديداً وفى هذه المرحلة  :التكيف -٦
  . ضافة تعديلات جديدة عليهايمكن قيام الشخص الماهر بتجويد المهارة أو تطويرها أو إ

ويتمثل هذا فى ابتكار نماذج حركية جديدة فيخرج العمل عن المألوف ويقدم  :الإبداع -٧
  . جديد فى حداثة وفن وتعبر عن قدرة خلاقة ىءفيه الفرد ابتكار ش

�ً���� :������	
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ساسية التى تكتنفها الكـثير مـن   تعد عملية تحديد محتوى المنهج من العمليات الأ
  : إلى ما يلى راجعاالصعاب، فهى ليست بالأمر الهين الذى يتصوره البعض وقد يكون ذلك 

الكم الهائل من المعرفة الذى يصعب تعلمه وتعليمه كله ومن هنـا جـاءت مشـكلة     -١
ختيـار  الاختيار، فما الذى نختاره؟ وما الذى نتركه؟ فهذا يتطلب التدقيق فى عملية الا

  .اووضع معايير له

عل من متابعة هذه تجكما أن السرعة الهائلة فى اكتشاف المعلومات والتكنولوجيا الحديثة  -٢
  . السرعة أمرا صعبا ولكن لا بد منه

ويصاحب هذه السرعة فى اكتشاف المعلومات تغيرات اجتماعية سريعة تحتم علينا دائما  -٣
  . مع المتغيرةمراجعة المناهج فى ضوء حاجات ات

من إيمانية وأخلاقية وجسمية وعقلية ونفسية  المختلفةالتنوع الكبير فى جوانب المحتوى  -٤
مجال يشمل عدة موضوعات، واجتماعية كما أن كل جانب يشمل عدة مجالات وكل 

  . وهكذا.. ولكل موضوع محاور رئيسة وأخرى فرعية
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ار المحتوى بشروط أو معايير معينة، وعلى كل واضع منهج يجب أن تتم عملية اختي
  : أن يضع هذه المعايير نصب عينيه عند اختيار المحتوى، ومن أهم هذه المعايير
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فالأهداف التى تم تحديدها للمنهج هى التى يتم اختيار المحتوى على أساسها، لـذا  
  . المحتوى ترجمة صادقة للأهداف، وإلا ما تمكنا من تحقيقها يجب أن يكون

�:)ن����ن�א I����Nد%��−٢ �

مـن   ةفالمحتوى يكون صادقا إذا كان ما يحتويه من معارف حديثة وصحيحة ودقيق
ومن مصادر موثوق ا، كما يجب أن تكون قابلة للتطبيق فى مجالات  ةالناحية العلمية البحت

ب التلاميذ روح المادة وطرق البحث فيها، وهنا يجب أن نحذر مـن  واسعة ومتنوعة، وتكس
النقل الأعمى من بعض المصادر العلمية خاصة الخارجية منها، فليس من المعقول أن نأخـذ  

تاريخنـا   هتاريخنا مثلا من كتابات الغربيين، حيث يوجد العديد من المغالطات المتعمدة لتشوي
الحال فى تصوير الحملة الفرنسية على مصر بأا أتـت  فيصوره أعداؤنا كما هو  التمجيدو

بالحضارة الغربية إلى مصر وطورت الحياة فيها، وهى أكذوبة للتستر على ما فعلـه جنـود   
  . نابليون وتنكيلهم بالشعب المصرى وب خيراته وتدنيس مقدساته

٣−�
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سبة للمتعلم واتمع، حيث يفى بحاجـات  وهذا يعنى أن يكون المحتوى له قيمة بالن
المتعلم، ويسهم فى حل مشكلات اتمع ويعمل على تطوير الحياة به، بما يحقق رخاء اتمع 
وتقدمه، وهنا يجب أن نشير إلى واقع ما يتم تعلمه الآن بمدارسنا، حيث يوجد العديد مـن  

 فى كثير من الكليـات يصـدمون   ينيججوانب المحتوى التى لا تحقق هذا المعيار، فمعظم الخر
عندما يواجهون الحياة فما درسوه لا صلة له بواقع الحياة العملية، ولا يواكـب تطـورات   

  . العصر، وليس له واقع تطبيقى
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ولكى يكون المحتوى أيضا ذا أهمية، لذا يجب أن يواكب التطورات الحديثة علميـا  
ألا تخل هذه التطورات بقيمنا الدينيـة   وتكنولوجيا بما يساير هذه التغيرات السريعة بشرط

الثابتة، بل يجب أن تساعد على تحقيق غايتنا من الوجود فى الكون وهو عبادة االله بـالمفهوم  
الشامل للعبادة، فتطوير الحياة على الأرض وتحقيق السعادة للبشرية فى الدنيا والآخرة على 

  . السواء هو هدفنا من التربية

٤−���� Iא�P5'.א� ����0)ن���QR�����0א��@-�<Sא��E%א����� �

فيجب أن تكون المعارف التى يتم اختيارها من الواقع الحياتى للتلميذ بما يسـاعده  
على فهم طبيعة الحياة من حوله والمشكلات الواقعية التى يعيشها فى اتمع وكيفية حل هذه 

الدراسية يكون مترجما من  فمن الملاحظ أن واقع المحتوى الدراسى فى بعض المواد،المشكلات 
ثقافات أخرى لا تتفق مع ثقافة وطننا الإسلامى وأحيانا أخرى قد يكتب هذا المحتوى بعض 
الأفراد الذين تربوا فى أحضان الثقافات الأجنبية ومن ثم يكون سياق كتابتـهم للمحتـوى   

  . بأسلوب هذه الثقافات الغربية على مجتمعنا

�:��U�Vو%�Jא�Uא� T!�0)ن��.א?@�אI ���!��ل�و���−٥ �

حيث تعتبر الميول والحاجات دوافع تدفع التلميذ للتعلم برغبة واهتمـام وبـدون   
من الخارج من أجل التعلم، لذلك يعتبر اختيار محتوى يراع ميول وحاجـات   ةضغوط نفسي

تيار التلاميذ أحد المعايير التى يتم على أساسها اختيار المحتوى، كما يجب أن يراعى أثناء الاخ
  . مستوى قدرات التلاميذ العقلية والبدنية حسب المرحلة العمرية التى يمرون ا

وعدم مراعاة ذلك يسبب لهم نوعا من الإحباط ومن ثم عدم القدرة على تحقيـق  
  . أهداف التعلم

٦−�0�!T א��W��
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لتلاميذ دون مراعـاة الفـروق   من الخطأ الشائع أن يوضع محتوى موحد لجميع ا
والاتجاهـات   تقدرات والاستعداداالفردية بين التلاميذ، فلقد خلق االله الناس مختلفين فى ال

والميول بما يسمح بتنوع الناس فى وظائفهم الحياتية التى ينشأ عنها تكامل اتمع ووجـود  
خر بمـا  جة كل فرد للآخر بما يحقق الترابط بين أفراد اتمع ووجود حاحاجة كل فرد للآ

لذلك يجب أن يتنوع المحتوى ليتسـع لكـل هـذه     ،يحقق الترابط بين أفراد اتمع الواحد
الفروق الفردية ويكون هناك مرونة فى الاختيار من هذا التنوع لكل تلميذ بما يناسبه، ولقد 

لتعلم، لـذلك  أدرك رجال التربية حديثا هذه الفروق وبدأ الاهتمام ا فى عملية التعليم وا
  . همة فى اختيار المحتوىأصبحت من أحد المعايير الم

٧−���� I�4א<Hאزن)ن��ل�وא����4א� ��Rא��W��:� �

فإذا كنا نقول أن المحتوى يجب أن يشمل جميع جوانب التعلم المختلفـة الإيمانيـة   
ونات أو مك والأخلاقية والجنسية والعقلية والنفسية والاجتماعية، كما يتضمن هذا الشمول

عناصر كل جانب من تلك الجوانب، إلا أنه يجب أن يكون هناك عمق فى محتوى كل عنصر 
من عنصر كل مجال بالدرجة التى لا يطغى الشمول على العمق، والعكس صحيح، بمعنى ألا 
يطغى العمق على الشمول ويكون هناك توازن بينهما، والمقصود بـالعمق هنـا، لا يعـنى    

لجزئية والتفصيل ولكن يعنى الفهم التام الواضح لما يـدرس وإمكانيـة   بالضرورة العناصر ا
  . تطبيقه والاستفادة منه فى الحياة



א!ل�א*���
�א�
!�و(�:� �

  : تسير عملية اختيار المحتوى فى مراحل متسلسلة كما يلى

١−�
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ث يتم اختيار الموضوعات الرئيسية تعتبر هذه المرحلة الأولى فى عملية الاختيار، حي
التى تعتبر ترجمة حقيقية لأهداف المنهج، على أن تكون هذه الموضوعات مترابطة يظهر منها 
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وحدة الموضوع وطبيعة المحتوى والأبعاد التى ينبغى أن يدرسها التلميذ مع مراعاة أن يتناسب 
ا فى الخطة التعليمية مـع  كم هذه الموضوعات وما تتضمنه من أبعاد مع الوقت المخصص له

  . فكار جديدة داخلها إذا لزم الأمرأوجود مرونة تسمح باحتواء 


�����א	�������−٢���
������א�
����א������א�������א�:� �

وهذه المرحلة الثانية، حيث يتم اختيار الأفكار الرئيسية التى يجب أن يشملها كـل  
كونة للمادة، ولذلك يجب أن تكون شاملة لما موضوع، حيث إن الأفكار تعتبر الأساسيات الم
  . يجب أن يعرفه التلميذ حتى يلم بالمادة التعليمية

كما يجب أن تتمركز هذه الأفكار حول محور معين يساعد على اختيار المعلومـات  
والمفاهيم المناسبة، مما يعطى نظرة كلية ذات معنى ودلالة للموضوع، كما ييسر عملية ربط 

  . توى وتكاملهاموضوعات المح

ويمكن الاستعانة فى تحديد هذه الأفكار الأساسية بمجموعة من خبراء المادة ووضعها 
خرى من خبراء المادة والمعلمين لاختيار أكثر هذه الأفكـار  أفى قوائم لعرضها على مجموعة 

  . أهمية وصدقا ودلالة لكل موضوع من الموضوعات التى تم اختيارها


�א�J�� Kא��−٣��.!
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كم كبير ومتنوع مـن   يتم اختيار المادة المناسبة لكل فكرة رئيسية، ونتيجة وجود
تضمنها كل فكرة رئيسية؛ لذا يتم اختيار عينة مناسبة لكل فكرة على تالمادة التى يمكن أن 

تباطا منطقيا، وبمـا  أن تكون هذه العينة مثالا صادقا يعبر عن الفكرة الأصلية ويرتبط ا ار
  . يرتبط بأكبر قدر من الأهداف، وبما يحقق المعايير التى سبق توضيحها من قبل
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  . يمكن الاستعانة بوسيلة أو أكثر من الوسائل التالية فى عملية اختيار المحتوى

�:�`Jא<�א^_א<�−١ �

ختيار محتوى المادة كل مادة لا وصيات الخبراء المتخصصين فىحيث يتم الاستعانة بت
فهناك العديد من الجهود المبذولة من المتخصصين فى الجماعات فى كل مجال بمـا يسـهم فى   
عملية الاختيار، كما أن الاستعانة ؤلاء الخبراء فى عملية الاختيار يعتبر من الأهمية بمكان فى 

يتم  حيث. ل خطوة من خطوت تحديد المحتوىؤلاء فى كفيجب الاستعانة . هذا الخصوص
عرض ناتج كل خطوة على أكبر عدد ممكن من الخبراء، والأخذ برأى الأغلبية، وألا يقتصر 
هذا العمل على فئة معينة من الخبراء، فمن المألوف أن نجد آراء متصـارعة حـول بعـض    

ثقافـات  من يحمـل  كون منهم النقاط، لذلك فرأى الأغلبية أفضل من رأى فئة خاصة قد ي
  . أجنبية تؤثر فى اختياره

�Tع�א�.)��−٢ ��:�א �

يؤخذ رأى المهتمين بعملية التعليم وعلى رأسهم المعلمون فيما يتم اختيـاره مـن   
موضوعات المحتوى على أساس أن المعلم هو أكثر الأفراد احتكاكا بكل من المادة العلميـة  

فى تحديد أهمية الموضوعات ومناسـبتها  له من أهمية كبيرة ومن ثم يجب أخذ رأيه لما  ،والمتعلم
للتلاميذ وقابليتها للتطبيق، كما يمكن أخذ آراء المتخصصين فى مجالات معينة مثل الزراعة أو 

وعادة ما يتم ذلك عن طريق الاستفتاءات والمقابلات الشخصية وعقد المؤتمرات ... الصناعة
  . وحلقات المناقشة

�:�א� �6��7−٣ �

ك بملاحظة أنشطة عدد من الأفراد الذين يعتبرون أكفاء فى أداء عمل ما وذلك وذل
لتحديد أنواع الإجراءات والعمليات وتسلسل حدوثها ثم تبويبها ومن ثم تسـتخدم هـذه   
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المعلومات كأساس لاختيار مادة المحتوى، وهذا الأسلوب يفيد عادة فى تحديد المادة العلميـة  
 من العلوم مثل الفنون الصناعية، والزراعة، وإمسـاك الـدفاتر   للمهارات الأدائية فى كثير

  . والاقتصاد المترلى

�:���.�מ�א�
!�و( �

  : يوجد نوعان من تنظيمات المحتوى

لـذا  . فلكل مادة طبيعتها الخاصة ا. ويكون ذلك وفقا لطبيعة المادة: التنظيم المنطقى -١
  : عتها ومن ذلكيختلف التنظيم المنطقى من مادة إلى أخرى حسب طبي

  . الانتقال من المعلوم إلى اهول) أ

  . من المألوف إلى غير المألوف) ب

  . من البسيط إلى المركب) ج

  . من المباشر إلى غير المباشر) د 

  . من السهل إلى الصعب) هـ

  . من الماضى إلى الحاضر) و 

  . من الجزء إلى الكل) ز 

يه عرض الموضوعات وفقا لميول واسـتعدادات  وهو الذى يتم ف: التنظيم السيكولوجى -٢
  . وقدرت التلاميذ ومدى استفادم منها واستيعام لها

أا تكون بالنسبة للتلميذ غير  إلىفالخلية مثلا رغم أا أبسط عناصر الكائن الحى 
كما أن الأحدث الجارية تكون معلومة ومألوفة للتلميذ عن . مألوفة مثل الكائن الحى ككل

  . الماضى فى التاريخ أحداث
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فى تنظيم المحتوى يجب أن نعمل على التوفيق بين التنظيمية ما أمكن فـإذا كـان فى   
المنطقى فى  التنظيم السيكولوجى فى مراحل التعليم الأولى ونتدرج ا حتى نستخدم التنظيم

  . مرحلة التعليم الثانوى والجامعى

٢−�
�Jא.� ��:�)ن�� 7>�4!�5)�א+ �
أى ينظم المحتوى بحيث تكون هناك علاقة رأسية بين عناصـر المحتـوى الرئيسـية    
فالعناصر الحالية تكون مبنية على العناصر السابقة عليها، كما تمهد للعناصر التالية لها، بحيث 

نفس الخبرة التى تعلمها التلميذ من خلال عناصر المحتوى الماضية مع  يؤدى هذا إلى استمرار
تالية ثم اللاحقة، فالخبرات التى يتعلمها التلميذ فى المراحل الأولى من تعلمه يجـب  العناصر ال

أن تستمر معه فى المراحل التعليمية اللاحقة، فإذا تم تعليم التلميذ خبرة التعاون مع الآخرين 
مع والطرح فى الصف الأول والابتدائى فيجب أن تستمر هذه الخبرات معه أو عمليات الج

فى السنين اللاحقة بنفس المرحلة بل وفى المراحل التالية أيضا، وهذا لا يتم إلا بأن تكون هذه 
  . فى خبرات التعلم اللاحقة دوما بل ونعضدها وندعمها ونؤكدها باستمرار صاحبهالخبرات ت

�:� ��E)ن�� 7>�4!�5)�א� �−٣ �
إذا كان الاستمرار يعنى تكرار نفس الخبرة فى الفترات الزمنية التالية بما يتضـمن  
بقاء الخبرة لدى التلاميذ إلا أن التتابع يعنى إلى جانب استمرار الخبرة أن تتعمـق الخـبرة   
وتكون أكثر شمولا مع مرور الزمن أو مع التكرار فإذا كانت الخبرة الحاضرة مبنيـة علـى   

إلا أنه يجب هنا أن تكون الخبرة الحالية أكثـر عمقـا   . السابقة وتمهد للخبرة اللاحقةالخبرة 
واتساعا من الخبرة السابقة لها كما تكون الخبرة اللاحقة أعمق وأكثر اتساعا مـن الخـبرة   

  . الحاضرة وهكذا يحدث نمو للخبرة عمقا واتساعا

دائى من خـلال  الأول الابت ن التلميذ يتلقى خبرة عن التعاون فى الصفإفإذا قلنا 
العلاقات الأسرية داخل أسرته فإن هذه الخبرة فى الأعوام التالية تتسع لتشمل التعاون بـين  
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ثم تـزداد  ،الجيران والأصدقاء ثم تتعمق وتتسع حتى تشمل التعاون بين أفراد اتمع بأسره 
ل يمكن تحقيق هذا التتـابع  وبالمث. هذه الخبرة لتشمل التعاون بين اتمعات والدول المختلفة

  . فى جميع الخبرات بحيث يتحقق استمرار الخبرة ويزداد عمقها واتساعها

ن أن يبدأ كلذلك يجب أن ينظم محتوى المنهج بما يحقق هذا التتابع فالمفهوم الواحد يم
بسيطا ثم يزداد عمقا واتساعا وتعقيدا مع نمو قدرات التلاميـذ فى مراحلـهم التعليميـة    

  .فة، وهذا ما يطلق عليه المنهج الحلزونى والرسم التالى يوضحالمختل

  المرحلة الثانوية 

  عداديةالمرحلة الإ

  المرحلة الابتدائية 

  يوضح مفهوم المنهج الحلزونىشكل 

فتتابع الخبرات لا يؤكد مجرد التكرار، ولكنه يركز على مستويات أعلى وأعمـق  
تالية، وبذلك يستفيد التلاميذ من هذه الخبرات مـع   وأشمل للمعالجة مع كل خبرة تعليمية

خر ومن مرحلة إلى أخرى دون وجود ثغرات كبيرة بين آالتدرج فى المعلومات من صف إلى 
  . الخبرات التى يمر ا التلاميذ وبدون انتقال فجائى

�:�)ن�� 7>�4!�5)�א� ��!�6−٤ �
ت المنهج، فـإن التكامـل   اإذا كان الاستمرار يؤكد على العلاقة الرأسية بين خبر

يؤكد العلاقة الأفقية بينها، فيكون هناك تكامل بين خبرات المواد المختلفة فى نفس الصـف  
فمثلا إذا أردنا أن نكسب التلميذ القدرة على التفكير العلمى عن طريـق حـل    ،الدراسى

صـر  المشكلات، فيمكن أن تشترك المواد المختلفة فى تحقيق نفس هذه القـدرة، فـلا يقت  
استخدامها فقط فى مادة الرياضيات أو العلوم ولكن يمكن أن يشمل استخدامها فى المـواد  

عن القدرة على التفكير العلمـى وحـل المشـكلات    وما يقال . الاجتماعية واللغة العربية
وبذلك يمكن تحقيق الأهداف المنشـودة  . ينسحب على تنمية العديد من المفاهيم والمهارات

ويمكن تحقيق ذلك بصورة الربط بين مكونات محتـويين أو أكثـر   . املةبصورة شاملة متك
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كالربط بين الرياضيات والفيزياء، أو الكيمياء والأحياء أو الربط بين التـاريخ والجغرافيـا   
  . والتربية القومية فى مجال واحد كالمواد الاجتماعية ويعتبر هذا شكلا من أشكال التكامل

٥−�/.� ���Jb��c�Aن���ن�'�(�� Iא��d���e�:� �
إن وجود مثل هذه البؤر تساعد على إيجاد معنى لما يتعلمه التلاميذ وذلك بتحديد 
الأفكار الرئيسية التى يجب التركيز عليها كما يوضح أى من العلاقات يجب إبرازها بين تلك 

 وهذا يتمشى مع تنظـيم . الأفكار وما تحتويه من مادة علمية من حقائق ومفاهيم وتعميمات
  . المحتوى من الكل إلى الجزء بما يحقق وحدة الموضوع فى ذهن التلاميذ

�ً&
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وهما الأهداف، المحتوى وقـد بينـا أن   تناولنا من قبل عنصرين من عناصر المنهج، 
ر المـادة  هناك تفاعلا بين عناصر المنهج بعضها البعض، فالأهداف الموضوعة تؤثر على اختيا

الدراسية، وهذان بدورهما يؤثران على اختيار طريقة التدريس والوسائل والأنشطة التعليمية 
المناسبة وذلك لأن كلا من المحتوى، وطرق التدريس، والوسائل، والأنشطة التعليمية تعتـبر  

  . وسائل لتحقيق الأهداف الموضوعة

 صلاحية المنهج للتنفيـذ  يعنى هوقد يتصور البعض أن وجود المحتوى، وصحة تنظيم
فقد غالى البعض فى هذا الأمر مما ترتب عليه نقل مناهج بعض الدول المتقدمة بحجة نقل هذا 
التقدم إلى اتمع، إلا أن هذا الأمر لا يمكن قبوله أو تصوره من الناحية العلمية، فبالرغم من 

تنا، فهى مغايرة أيضا للإمكانيـات  فكاراً مغايرة لثقافأأن هذه المناهج المنقولة تمثل ثقافات و
والكفاءات المهنية اللازمة لتناول المنهج على المستوى التنفيذى مما يؤدى إلى عدم تحقيق تلك 

لذلك فإن المنهج الجيد مـن حيـث أهدافـه     ،المناهج المنقولة للأهداف المرجوة من ورائها
ة والوسيلة والنشاط التعليمـى  ومحتواه ومستواه وتنظيمه لا يعنى شيئا بدون تنفيذه بالطريق

  . المناسب
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يتميز بالتفاعل بين المعلم والطالب حيث يسعى المعلم خلال  اويعتبر التدريس موقف
فى ظل توافر شروط معينة فى ضوء أهداف تعليمية محددة إلى مساعدة الطالـب  هذا الموقف 

طريقـة التـدريس    على اكتساب بعض المعلومات والمهارات والقيم والاتجاهات، وينظر إلى
على أا تلك الإجراءات والأفعال المرتبة التى يقوم ا المعلم دف تعليم الطلاب موضوع 
دراسى معين أو جزء من موضوع دراسى أو معلومة معينة سعيا من خلال ذلك إلى تحقيـق  

  . أهداف تعليمية معينة

التى تجعل الاختيار وحيث أنه توجد العديد من الطرق والوسائل والأنشطة التعليمية 
من بينها أمراً يحتاج إلى كفاءة عالية من جانب المعلم حتى يختار منها ما يناسـب الأهـداف   

ولقد لوحظ أن الكثير من المعلمين يتساءلون عن أفضـل الطـرق   . المرجوة والمحتوى المحدد
مـا   ا أن طريقة أو وسيلة أو نشاطدوالوسائل والأنشطة لدرس ما، وقد يذهب البعض مؤك

هو أفضل ما يكون لتدريس مادة من المواد الدراسية، وهذا الرأى القاطع خاطئ فى أساسـه  
إذا صلحت طريقة أو وسيلة أو نشاط لتدريس درس معين، فقد تكون هى نفسها أسوأ  هلأن

خر، وهذا أمر يدعونا إلى محاولة تحديد الشـروط  آطريقة أو وسيلة أو نشاط لتدريس درس 
  .  الطريقة أو الوسيلة أو النشاط المختار لتدريس درس ماالواجب توافرها فى

��
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سبق أن ذكرنا أن هناك تفاعلا متبادلا بين عناصر المنـهج وبعضـها وأن طريقـة    

لأنشطة التعليمية جميعها هى وسائل لتحقيق الهدف المحدد، لذلك فإن التدريس والوسائل وا
تحديد الهدف بوضوح يجعل المعلم قادرا على الاختيار المناسب للطريقة والوسيلة والنشاط بما 
يحقق هذه الأهداف ومن جهة أخرى فإن أهداف الدرس مشتقة أصلا من أهداف المنـهج  

يصل إليه التلاميذ، وكل ذلك يعتبر مـن الأمـور    وتحتوى على مستوى الأداء المطلوب أن
فإذا كان الهدف مـن  . همة التى تساعد على تحديد الطريقة أو الوسيلة أو النشاط المناسبالم
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تدريس مفهوم ما هو إكساب التلاميذ القدرة على الاستقراء، فمن المنطقـى أن يسـتخدم   
يقة هى أنسـب الطـرق لإكسـاب    الطرالمعلم الطريقة الاستقرائية فى التدريس، لأن هذه 

التلاميذ هذه القدرة، كما قد يكلف المعلم التلاميذ على القيام ببعض الأنشطة التى تحقق هذا 
الهدف كإجراء بعض التجارب، وملاحظة النتائج فى كل حالة أو يكلفهم بحل أو عمل بعض 

كما أن هذه الأنشطة قد التدريبات التى تعتبر أمثلة لهذا المفهوم مما يساعدهم على استقرائه، 
تحتاج إلى بعض الوسائل المعينة لإجراء التجارب فى المعمل أو تحتـاج إلى بعـض الأدوات   
الهندسية لعمليات الرسم، أو تزويد التلاميذ ببعض الرسومات أو ما إلى ذلك من أجل تحقيق 

  . عليميةضح مدى الارتباط بين الأهداف والطرق والوسائل والأنشطة التوالنشاط، وهذا ي


�وא��RAط����7 ���−٢���
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ساسـياً يجـب   أإذا كانت ملائمة الطريقة والوسيلة والنشاط للهدف المحدد شرطا 
حتوى بحيث يكون هناك توافره، فإنه من المنطقى أيضا ملاءمة الطريقة والوسيلة والنشاط للم

ه وتتابعه تفرض اسـتخدام طريقـة أو   بينهم، وطبيعة المحتوى وأسلوب معالجت ارتباط وثيق
فإذا كان المحتوى ذو طبيعة نظرية فإن الطريقـة المناسـبة   . ط معين دون غيرهاوسيلة أو نش

الحالة تكون الطرق المناسبة هذه طبيعة عملية؛ ففى  التدريسه تختلف عما إذا كان المحتوى ذ
ليـة أو  ملاستقراء أو الطريقـة المع هى المحاضرة، والمناقشة، أما فى الحالة الثانية فإن طريقة ا

  . العروض العملية تكون أكثر الطرق ملائمة لطبيعة المحتوىطريقة 

وبمثال آخر إذا كان المحتوى عبارة عن مفهوم أو تعميم فإن طريقة تدريس المفهوم 
 تقوم على الاستقراء والتى قد تبدأ بإعطاء التلاميذ أمثلة متنوعة للتوصل إلى المفهوم، أما فى

هل هو تعميم له برهان؟ ومـن ثم  : حالة التعميم فالوضع يختلف حسب طبيعة التعميم أيضا
تستخدم الطريقة الاستنباطية فى تدريسه أم تعميم ليس له برهان؟ وبالتالى يـتم اسـتخدام   

  . الطريقة الاستقرائية فى تدريسه
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التعليميـة   ، فإن الوسائل والأنشـطة وتبعا لاختلاف الطريقة طبقا لطبيعة المحتوى
  . ستختلف أيضا بما يتمشى مع الطريقة المناسبة
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من أهم الشروط التى يجب أن تراعى عند اختيار الطريقـة والوسـيلة والنشـاط    
لى من العمر ا التلاميذ ففى المراحل الأوالمناسب هو مناسبتهم لمرحلة العمر العقلى التى يمر 

العقلى يتم استخدام طريقة الاستقراء، والألعاب التعليمية، والوسائل التعليميـة اسـمة،   
والصور وما إلى ذلك بما يناسب الأطفال فى هذه المراحل، وعندما يـتم النضـج العقلـى    

 وبذلك يمكن استخدام طريقـة . للتلاميذ يتم الانتقال إلى اردات واستخدام المنطق العقلى
ومن المفيد فى هذا الصدد الاستفادة بما توصل إليه بياجيه، حيث قـام بتحديـد   . الاستنباط

خصائص المراحل العقلية المختلفة بما يساعد على اختيار الطرق والوسائل والأنشطة التعليمية 
  .المناسبة لكل مرحلة عقلية

حل العقليـة  وما يقال عن اختلاف الطرق والوسائل والأنشطة طبقا لاختلاف المرا
طبقا لميول واتجاهات وحاجات التلاميذ بحيـث تكـون الطـرق    عن اختلافهم يقال أيضا 

لها بما يسهم فى تحقيق أكبر قـدرمن فاعليـة التلاميـذ     ةوالوسائل والأنشطة مشبعة ومحقق
  . التعلم والتعليمونشاطهم ودافعيتهم فى عملية 

مع الخبرات السابقة للتلاميذ هذه الطرق والوسائل والأنشطة  كما يجب أن تتناسب
والمتوافر لديهم من مفاهيم وثيقة الصلة بموضوع الدرس، وخلفيام الثقافية بما يسـهم فى  

  . تحقيق الأهداف المرجوة


�א� ���1−٤/J�R!���!�:� �
من الملاحظ أن عملية التدريس ظلت ولا تزال إلى حد كبير تقوم على عرض المعلم 

  . المتعلم على الاستماعلنقاط الدرس وانحصار دور 
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حيث يعتبر المحتوى الدراسى غاية فى حد ذاته، ولذلك يكون المعلم فى عجلة لإاء 
المقررات الدراسية الموزعة على أسابيع وشهور السنة الدراسية ولكن من المفروض ألا يكون 

ن يصـبح  أثناء العملية التعليمية، بل يجـب أ فى دور المعلم هو الدور الوحيد الذى يؤدى 
من المدرس (للتلميذ دور مهم فى هذه العملية فلا يجب أن تتم عملية الاتصال فى اتجاه واحد 

من التلميذ إلى المدرس، وبـين التلميـذ   : ، بل يجب أن تأخذ الاتجاهات التالية)إلى التلميذ
أن  وأقرانه، ومن التلميذ إلى ذاته، حيث لم يعد الاهتمام منصبا على نقل المعرفة، بل يجـب 

يكون الاهتمام بالمتعلم وتربيته تربية شاملة فى جميع النواحى الفكرية، والإيمانية، والأخلاقية 
  . والجسمية، والنفسية، والاجتماعية

إن كل تلك النواحى التى تشتمل عليها أهداف المناهج تعنى أنه لا سبيل إلى ذلـك  
. علم مسـئولية أدوار عديـدة  دون استخدام طرق ووسائل وأنشطة تعليمية يتحمل فيها المت

مثال ذلك بأن يكلف المعلم التلاميذ بتجميع البيانات وقراءة القصص ونصوص معينـة أو  
دراسة جداول أو إحصائيات رسوم بيانية أو تجميع بعض العينات أو القيام بزيـارة بعـض   
الأماكن بحيث يتم استخدام كل ذلك كمحور للنقاش وتوجيه الأسئلة داخل الفصـل ممـا   

هم فى تنمية تفكير التلاميذ واكتساب القدرة على حل المشـكلات وتنميـة اتجاهـام    يس
  . الإيجابية نحو العلم واكتساب المهارات العملية وما إلى ذلك

�:�!���א� A�ع�−٥ �

توجد العديد من الطرق والوسائل والأنشطة التعليمية التى يمكن أن نحقق ا هدفاً 
علم مجالا واسعاً ومرونة فى تنويـع تلـك الطـرق والوسـائل     ، وهذا التنوع يعطى المهبعين

ن المتعلم فى حاجة دائمـا  إوالأنشطة بما يجدد نشاط التلاميذ، ويدفع عنهم الملل والسأم، إذ 
إلى إثارة مواقف أو مشكلات تجعله أكثر استعداداً لتركيز انتباهه واستثارة دوافعـه، فـلا   

ملائم للهدف والمحتوى ومستوى التلاميذ  ةنشطو الأيكتفى بأن تكون الطريقة أو الوسيلة أ
. ر استخدامها وفق نمط واحد أو على وتيرة واحدة يصيب المتعلمين بالملل والخموللأن تكرا
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ومن هنا كان التنوع مطلوبا إلى جانب إشاعة روح المرح والتنافس أثناء عمليـة التعلـيم   
وهذا يتطلب أن يكون . قيق الأهداف المرجوةوالتعلم مما يحدد نشاط المتعلمين بما يسهم فى تح

المعلم على دراية كافية بأنواع الطرق والوسائل والأنشطة المختلفة وكـذلك الإمكانـات   
  . المتاحة التى يمكن أن تسهم فى هذا التنوع

���א��د
� ���א���&!��
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 . أن تكون واضحة الهدف -١

 . تعليمى محدد أن تتعامل مع محتوى -٢

 . أن تتنوع فيها النشاطات التعليمية -٣

 . واضحة ومحددةعملية أن تشتمل على  -٤

 . أن تزود المتعلم بالتغذية الراجعة -٥


N�^א�U�3Nא�א��:� �

 .لها هدف واضح، محدد وجلى أمام المتعلمين -١

 . تتناول محتوى تعليميا محدداً -٢

 . إلى مراجع متعددة تستعمل أدوات ووسائل تعليمية متنوعة، وترجع الطلاب -٣

 . تستثير دوافع الطلاب وتحثهم على التعلم -٤

 . تكسبهم مهارات عقلية معرفية كما تكسبهم مهارات حركية عملية -٥

 . تعدهم للتفكير البناء، والحوار والمناقشة، بطريقة موضوعية هادئة -٦

عـة  اللازمة لهـم فى حيـام المقبلـة كالطبا   ) الأساسية(تزودهم بالمهارات الضرورية  -٧
 . والخياطة، والتجارة، وغيرها

 . تساعدهم على الانخراط فى العملية التعليمية والمساهمة فى النشاطات التعليمية المختلفة -٨
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تسهيل عملية التفاعل بين المعلم والطالب، والطالب والمادة الدراسية، وبين الطـلاب   -٩
 .بعضهم مع بعض

 .ةد وتكلفتوصل المتعلمين إلى النتائج المرجوة بأقل وقت وجه - ١٠

تناسب قدرات المتعلمين واستعدادام وميولهم ورغبام وتراعى الفـروق الفرديـة    - ١١
 . بينهم

تعرض عليهم المعلومات بتسلسل منطقى من السهل إلى الصعب ومن المألوف إلى غير  - ١٢
 . المألوف

خلاق حميدة، بالإضافة إلى المعلومـات  أتنتمى فيهم اتجاهات إيجابية، ومبادئ قويمة، و - ١٣
 . نهجيةالم

تنمى فيهم حب الانتماء للصف، والطلاب والمعلمين والإداريين والمدرسة واتمـع   - ١٤
 . عامة

 . تجسد هويتهم والاعتداد بأنفسهم والعمل على تحقيق ذوام - ١٥

 . فاقهم إلى رحاب أوسع من المعرفةآتعدهم إلى تعلم جديد، وتوسع  - ١٦

 . تقوم أداءهم، وتزودهم بفرص الممارسة والتدريب - ١٧

 .هم، وتعالج قصورهمءودهم بالتغذية الراجعة، وتقوم اخطاتز - ١٨

 . تؤدى إلى منافذ تعليمية بديلة لدى مواجهة الطلاب لأية مشكلة تعميق سير تعلمهم - ١٩

 . عطاء أحسن ما عندهإتؤدى أيضا إلى نمو المعلم وتطوره فى مهنته وتساعدهم على  - ٢٠
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تؤدى بالطلاب إلى درجة واحدة من  ةمن المسلم به أنه لا توجد طريقة واحدأصبح 
تباعها تحت مختلـف  االنجاح وأنه لا توجد طريقة يمكن وصفها بأا الطريقة المثلى التى يجب 

راسى، بل أصبح هناك تنوع فى الطرق، بما يتمشى مع الظروف والمناسبات داخل الفصل الد
وفيما يلى عرض موجز لبعض هذه . نوع الهدف وطبيعة المادة الدراسية وخصائص التلاميذ

  : الطرق

� �.]�Iא�
<�.g�:� �

تعد طريقة المحاضرة من أقدم الطرق التدريسية، كما أا الأكثر شيوعا، وتعتبر هذه 
يها استخدام المعلم للجانب اللفظى من سـلوكه لتحقيـق   الطريقة من الطرق التى يغلب ف

أهداف الدرس، وفيها تكون عملية الاتصال فى معظم الأحيان من المدرس إلى التلميذ الذى 
يتلقى ما ينقل إليه من معلومات، حيث يكون الغرض الأساسى من طريقة المحاضرة هو تقديم 

الحقائق، والمفاهيم والتعميمات، لذا فقـد  مجموعة من المعلومات التى تشتمل على الأفكار، و
بشكل يقوم على التلقين من جانبـه  ن البعض يؤديها أوجه إليها كثير من النقد على أساس 

والحفظ والاستظهار من جانب الطلاب، مما يؤدى إلى ضعف الصلة والتفاعل بين الطالـب  
إلى نفوسهم، وافتقادها  والمعلم، وتنمية روح الإذعان لدى الطلاب وتسريب الملل والروتين

إلى التغذية الراجعة المباشرة وعدم مراعاا للفروق الفردية وعدم إتاحة الفرصـة للطالـب   
  . للبحث والتطبيق

وبالرغم من النقد المستمر لهذه الطريقة فإن معظم السلبيات لا ترجع بالضرورة إلى 
هم الـوظيفى والمهـنى   طريقة المحاضرة، وإنما قد ترجع إلى شخصية مسـتخدميها وإعـداد  
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فمن الممكن إخراج المحاضرة من سـياقها التلقـينى   . وقدرام التعليمية والنظرية والعملية
والخطابى الذى يقوم فقط على قوة اللغة والمعنى وجمال الأسلوب ودقته فى إقناع التلاميذ بما 

ليب لتشـويق  وذلك بتطعيم المحاضرة بالعديد من الأسـا . من معلومات وآراء إليه استمعو
المستمعين وإقناعهم مثل الاستقراء والاستنتاج والوسائل التعليميـة والمناقشـة والأسـئلة    
واستخدام المطبوعات والنشرات مما يزيد من جذب انتباه التلاميذ ويدفعهم إلى المشـاركة  

  . والإيجابية فى المحاضرة

   :وتمر طريقة المحاضرة بعدة مراحل مرتبة يمكن بياا كما يلى

مرحلة الإعداد للمحاضرة التى يتم فيها تعيين أهدافها والنقط الرئيسية لها والأنشـطة   -١
  . التى من المتوقع أن يقوم ا التلاميذ والأساليب والوسائل التى تستخدم فى المحاضرة

مرحلة التعريف والتقديم للمحاضرة، بمراجعة بعض المعلومـات السـابقة والتعريـف     -٢
ة وأهميته والهدف من تدريسه وتسجيل بعـض العناصـر الرئيسـية    بموضوع المحاضر

  .للمحاضرة

مرحلة عرض المحاضرة ويطلق عليها مرحلة جسم المحاضرة ويقـوم خلالهـا المحاضـر     -٣
بعمليات العرض وتعليم الطلاب محتوى المحاضرة من معارف ومفاهيم وتعميمات ويمكن 

تعليمية، وعمليات تنظيمية، وعمليـات  عمليات : تبويب العمليات فى هذه المرحلة إلى
  .تفاعلية، وعمليات شخصية

مرحلة الخاتمة حيث يقوم فيها المحاضر بتلخيص أهم النقاط والأفكـار الـتى جـاءت     -٤
بالمحاضرة وقد يطلب المعلم من التلاميذ كتابة بعض التقارير عن موضوع المحاضـرة أو  

  . ها فيما بعدنئلة للإجابة عتجميع بعض المعلومات عنها أو يزودهم ببعض الأس
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تقوم هذه الطريقة على تبادل الأسئلة والأجوبة بين المعلم وتلاميذه فى الفصل فهى 
يؤدى فى النهاية بالتلميـذ إلى التوصـل إلى   . لون من الحوار الشفوى بين المدرس والتلميذ

  . والمفاهيم الأساسيةالمعلومات 

وهذه الطريقة تتضمن اشتراك التلاميذ فى الدرس اشتراكا إيجابيا حيـث تجعلـهم   
يشاركون المعلم فيما يعرضه من أفكار وآراء فى تدريسه ويبـدون الآراء والملاحظـات فى   

الاتصال الفكرى بين المعلم وتلاميذه، وقد يكـون  وتعد المناقشة وسيلة . بعض هذه الأفكار
وينتقل هذا الأسلوب بالطلاب من الموقف السلبى إلى الموقف ... وار موقفا تعليميا فعالاالح

  . الإيجابى حيث يسهمون مع المعلم فى التفكير وإبداء الآراء

  : تباع الخطوات التالية لاستخدام هذه الطريقةاويمكن للمعلم 

هذا الموضوع وأبعاد أن يحدد المعلم الموضوع الذى سوف يناقشه مع الطلاب وعناصر  -١
  . كل عنصر

أن يعد المعلم مجموعة من الأسئلة المرتبة التى تعطى إجاباا معلومات كافية عـن كـل    -٢
  . عنصر من عناصر الموضوع

  . إجابام ويبلورها حأن يلقى المعلم هذه الأسئلة بنفس ترتيب إعدادها على الطلاب وينق -٣

 المعلومات الخاصة بكل عنصر من عناصر الموضـوع  أن يربط المعلم فى اية الدرس بين -٤
  . معنى فى كل لهويضعها 

� �
�g�5A �
�א+<�.�
(א����)سبق دراستها تفصيلاً(�):א�>�� �

يعتبر الاستنباط أحد أشكال الاستدلال، حيث يبدأ السير من الكل إلى الجزء أو من 
علم قاعدة عامة أو نظرية العموميات إلى الخصوصيات، وتلك الطريقة هى التى يعرض فيها الم

أو قانون ويقوم بشرح المصطلحات والمفاهيم الجديدة الكامنة فيها والعلاقة بينها التى تتمثل 
كيف يطبقون القاعدة العامـة أو النظريـة أو   ثم يعلم  الطلاب من النظرية أو القانون، و فى
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ت هذه التعميمات عن طريق القانون فى الحالات الفردية أو الجزئية أو الخاصة التى تندرج تح
أمثلة وحالات فردية تنطبق عليها هذه التعميمات، فهى تصلح مثلا لتـدريس النظريـات   
والقوانين فى الرياضيات والفيزياء والكيمياء وفى تدريس قواعد اللغة بصفة عامة، وأيضا فى 

  . تعميمات بعض فروع المواد الاجتماعية

� �

�א+� >.א\�<�.��)فصيلاًسبق دراستها ت(א� �

الاستقراء هو عملية الوصول إلى التعميمات من خلال دراسة عدد كـاف مـن   
الحالات أو المواقف الفردية واستخراج الخاصية التى تشترك فيها هذه الحالات أو المواقف ثم 
صياغتها فى صورة تعميم أو قاعدة عامة تنطبق على الحالات الفردية السـابقة والحـالات   

  :المشاة أيضا

  : اك خطوات يمكن للمعلم أن يتبعها لاستخدام هذه الطريقةوهن

أن يقدم المعلم عددا مناسبا من الحالات الفردية أو المواقف التى تشترك فى خاصـية أو   -١
  . صفة معينة

  . أن يساعد المعلم طلابه على اكتشاف هذه الخاصية بتوجيه نظرهم إليها -٢

تصف هذه الخاصية وأن توضـع فى صـورة    أن يساعد طلابه على صياغة عبارة عامة -٣
  . قاعدة أو نظرية حسب الحالة

  . أن يختبر الطلاب ما توصلوا إليه من قاعدة عامة أو نظرية على مزيد من الحالات الفردية -٤

وتستخدم هذه الطريقة عندما يكون الهدف المراد الوصول إليه هو تدريب الطلاب 
  . ة من دراسة عدد من الحالات الفرديةعلى اكتشاف تعميمات أو قاعدة أو نظري

� UT�R�6א���
<�.g�:)ًسبق دراستها تفصيلا(� �

عندما يكون لدى الفرد هدف واضح يسعى إليه، ولكن يحول بينه وبين هدفه عائق 
 ـ  اوأن ما لدى الفرد من معلومات متاحة وخبرات سابقة غير القول بأن الفرد يواجه موقف

  .مشكلا
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مادة دراسية وذلك لمرونتها وملائمتها لطبيعـة المـواد   وتصلح هذه الطريقة لأى 
  : الدراسية المختلفة ويمكن للمعلم أن يستخدم الخطوات التالية لتنفيذ هذه الطريقة

  . تقديم المشكلة ومساعدة الطالب على تحديدها بدقة ووضوح -١

  . توجيه نظر الطالب إلى البيانات المرتبطة بالمشكلة -٢

بط بين الهدف المراد الوصول إليه بالمعلومات المتاحة لكى يفترض عدة توجيه الطالب لير -٣
  . حلول

  . مساعدة الطالب على اختيار هذه الحلول واختيار المناسب منها -٤

  . تقويم كل ما توصل إليه الطالب -٥

� ��R /+���1��� א��
<�.g�)ًسبق دراستها تفصيلا(� �

سلوب البحث عن المعرفة من مصادر يهتم هذا الاتجاه بتدريب الطالب نفسه على أ
  . متنوعة مثل الكتب، والمراجع، والمختبرات، والملاحظات الميدانية والرحلات العلمية وغيرها

ويقوم المعلم فى الطرق التى تنتمى إلى مجموعة الاكتشاف بدور الموجه أو المرشـد  
يدرس ويفحص المعلومـات   ؛أثناء عملية التعليم والتعلم بينما يكون الطالب فى حالة إيجابية

جزائها ويدرك ما بينها من علامات محاولا الوصول إلى حل مشكلة أالمتاحة لديه ويربط بين 
معينة أو إلى قاعدة أو تعميم، أو معلومة معينة وذلك تحت إشراف وتوجيه من قبل المعلـم  

ب هنا يقـوم  ى يكاد ينعدم، والطالرتختلف درجته فأحيانا يكون التوجيه جزئيا، وأحيانا أخ
ن الطالب على علم بما سيصـل  وبدور المكتشف الصغير ويشترط فى هذه الطريقة أن لا يك

  . إليه من معلومات أو قواعد أو تعميمات

والتعلم عن طريق الاكتشاف له فوائد كثيرة تعود على الطالب، منها أـا تنمـى   
يز بين ياك العلاقات، والتمالقدرة العقلية الكلية للطالب فيصبح قادرا على التصنيف، وإدر

 ترتبط أولا ترتبط بالموقف الذى يواجهه، ويكسب الطالب القـدرة علـى   تىالمعلومات ال
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استخدام أساليب البحث والاكتشاف، وينقل ذلك إلى مواقف الحياة العملية، ويزيد مـن  
واعى قدرته على تذكر المعلومات ودوامها لفترة طويلة على أساس من الفهم والاستيعاب ال

وعلاوة على ذلك فإنه يعتبر أسلوبا مشوقا للطالب يحفزه على الاستمرار فى التعلم، بخاصة 
  . عندما يحصل على الرضا عند وصوله إلى اكتشاف ما

� 

�א��.وض�א�����<�.g� �

ونقصد بالعروض العملية ذلك النشاط التعليمى الذى يقوم به المعلم أمام الطلاب 
توضيح فكرة أو حقيقة أو قانون أو قاعدة أو نظرية أو تطبيقاا فى المعمل أو المدرج، بقصد 

باستخدام بعض الوسائل التعليمية مثل العينات والنماذج والصور والرسـوم والأفـلام أو   
التجارب العملية واللوحات وغيرها من الوسائل والأدوات والأجهزة التعليميـة المناسـبة   

عمـل  شرح الشفوى، كأن يقوم المعلم بتوضيح لنشاط العروض العملية، هذا إلى جانب ال
القلب والدورة الدموية فى جسم الإنسان، أو تركيب أحد الأجهزة الإلكترونيـة وكيفيـة   

  .عملها، أو تشريح أحد الكائنات الحية، أو تحضير إحدى المركبات الكيميائية

ى وهو يشمل كل نشاط تعليم هومتنوع هط العروض العملية متعدداوالواقع أن نش
بعض الطلاب، ولا يعتمد على الإلقـاء، والشـرح    فيه  هادف يقوم به المعلم وقد يشارك

ومن أهم خصائص هذا النشاط أنه يعتمد على المشاهدة من جانب الطـلاب لمـا    ،اللفظى
  . يعرض من أوجه النشاط الذى تستخدم فيه الوسائل والأدوات التعليمية

مرحلة الإعداد للعرض، ومرحلـة  : هى وتمر طريقة العروض العملية بمراحل ثلاث
  . العرض، ومرحلة ما بعد العرض


�א� =.�:�א����@ �<�.g� �

تقوم هذه الطريقة على إتاحة الفرصة للطلاب لتقويم أنفسهم بفحص الأشـياء أو  
بتفكيكها وتركيبها أو تشغيلها أو إجراء التجارب وغيرها من النشاط العملى، الأمر الذى 
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وبـذلك   ،ب خبرات مهمة مباشرة وغير منقولة مـن الآخـرين  يؤدى إلى اكتساب الطلا
يكتسب الطلاب مفاهيم وتعميمات ومهارات حية وواقعية لأا وليدة استخدام حواسـهم  

  . بالإضافة إلى اكتساب الاتجاهات والقيم والميول

ويقوم المعلم فى هذه الطريقة بنفس الأدوار التى يقوم ا فى حالة طريقة العـروض  
كل على ،ة إلا أن الذى يقوم بعملية العمل والفحص والتجريب هم الطلاب أنفسهم العملي

ودور المعلم هنا فى هـذه الحالـة   ،حدة أو فى مجموعات صغيرة يتناوب فيها الطلاب العمل 
  . التوجيه والإرشاد والمتابعة

� �@i�j_א� ����1א�� �

تلميذ من تعليم نفسه، ن التعليم البرنامجى هو أسلوب من أساليب التعليم يمكن الإ
  . وفقا لقدراته وسرعته فى التعلم

التعليمية إلى أجزاء صغيرة نسـبيا   ةويقوم التعليم البرنامجى على أساس تقسيم الماد
وترتب ترتيبا متسلسلا، وتقدم للمتعلم فى خطوات متتابعة ومتدرجة فى الصـعوبة ويطلـق   

فإذا كانت صحيحة تعـزز فوريـا    ويتطلب كل إطار إجابة معينة،" إطارا"على كل خطوة 
وذلك باطلاع التلميذ على الإجابة الصحيحة ومقارنتها باستجابته، وعندئذ ينتقل إلى الإطار 

وفى حالة كون الإجابة خطأ، فإن البرنامج يوجه التلميذ إلى ما يمكن عمله أو . الثانى وهكذا
  . الاطلاع عليه قبل أن ينتقل للإطار الثانى

ليم البرنامجى أنه يجعل المتعلم نشطا أثناء تعلمه وأنه يقوم بتعلـيم  ومن مميزات التع
نفسه وتقويم تعلمه أولا بأول، ويسير فى عملية التعلم وفقا لقدرته وسرعته، ولكن هـذا لا  
يعنى أن التعلم البرنامجى يمكن أن يحل محل المعلم فى جميع الأحوال، وإنمـا يمكـن اعتبـاره    

  . واقفكمساعد للمعلم فى بعض الم
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يطلب فى هذه الطريقة من التلاميذ العمل مع بعضهم البعض والحوار فيما بينـهم  
أثناء هذا التفاعل الفعـال تنمـو   فى فيما يتعلق بالمادة الدراسية، وأن يعلم بعضهم بعضا، و

ين معاً أولهما ولذلك يرى البعض أا تحقق هدف ،لديهم مهارات شخصية واجتماعية وإيجابية
أهداف المادة الدراسية وثانيهما تنمية مهارات السلوك الاجتماعى، وليس معنى ذلك أن دور 

فعليـه يقـع    ،المعلم هنا ليس موجودا، فالمعلم هو المعلم الرئيسى فى نجاح أية عملية تعليمية
وة وتحديـد  هذه الطريقة فهو قبل تنفيذها يقوم بتحديد الأهداف التعليمية المرجعبء نجاح 

حجم مجموعات العمل وتكوينها وتحديد أدوار الأفراد فى اموعة الواحدة وإعداد وتجهيـز  
ثم يقوم بوصف العمل المطلوب إنجازه وتحديد السلوك ،الأدوات والخامات اللازمة للتدريس 

الاجتماعى المطلوب التركيز عليه وإعداد بطاقة لملاحظة كل ذلك، وفى أثناء الدرس يقـوم  
أثناء عملهم، فى راقبة اموعات وتجميع بيانات عن أداء التلاميذ ويمدهم بالتغذية الراجعة بم

  .وفى الختام يتم تقويم كل هذا العمل بالمشاركة مع التلاميذ

� @�Jط�א���RAא��:� �

يمثل النشاط المدرسى عنصرا أساسيا فى نشاطات التعليم والتعلم المدرسى والـذى  
تحقيق الكثير من الأهداف التعليمية ويقصد بالنشاط المدرسى كـل  يعمل بدرجة كبيرة على 

جهد عقلى أو بدنى يقوم به التلميذ لإنجاز هدف محدد، ومن هنا يتضح أن أى نشاط يجب أن 
يكون محققا لهدف يرجى، لذلك فالنشاط المدرسى له مضمون وله خطة يجب السير عليها، 

  . دف النشاطكما يجب التأكد من مدى تحقيق التلاميذ له
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فعند قيام التلميذ بالمشاركة فى المواقف التعليمية التى تتطلب نشاطا معينا فإنـه يسـتغل   

أو تفسـيرات أو   طاقته ومهارته الفكرية كما يجرى بعض المقارنات أو يعمل على إيجاد علاقـات 

ن النشاط يثير الاهتمام ويدفع إلى تساؤلات مما يعد أسلوبا جيدا إوغير ذلك، حيث .. استنتاجات

  . لتعلم أساليب التفكير المختلفة كما قد يتوصل من خلال ذلك إلى بعض المعارف


�א���ل�وא+�U���Fوא�>��1−٢��A'�:� �
ا التلاميذ النشاط لا تسهم فى تنمية يزاول فيه إن عملية التدريس التقليدية التى لا

الميول والاتجاهات والقيم، بل على العكس من ذلك فهى تحبط الميول وتنمى لدى التلاميـذ  
أن النشاط المدرسى يعد فرصة حقيقية لتنميـة جوانـب    اتجاهات سلبية نحو التعلم، فى حين

مغزاها التربوى وتعمل علـى  إيجابية للاتجاهات وتعديل الخاطئ منها وتكوين قيم إيجابية لها 
  . إكساب التلميذ العادات والأخلاقيات الحميدة

٣−���.Cj�Q���'�k��!�4�5�'�:� �
فالكثير مما يدرسه المتعلم داخل جدران الفصل الدراسى يكون قليل الأهميـة بـل   

ذهنه  والدلالة والمعنى حتى إذا ما قام التلميذ بتطبيقه يزداد التلميذ اقناعا بما تعلم وترسخ فى
معانيه ودلالاته مما يجعل التعليم ذا معنى ويبتعد عن اللفظية وهذا لايتأتى إلا باشتراك المتعلم 
فى مواقف لإجراء التجارب أو لتصميم النتائج أو غير ذلك من النشاطات التى تقيم الصلة 

  . المباشرة بين الحقائق النظرية وتطبيقاا العملية

���Pوא�−٤l �0א��!T �6-@�-.�4'���1א�����:� �

كثيرا ما يحتاج النشاط المدرسى إلى قيام فريق من التلاميذ بالعمل المشترك لإنجـاز  
والتعاون فى مثل هـذه النشـاطات    ،العمل بدءا من التخطيط له وتنفيذه وتقويمه ومتابعته

  . يكسب التلاميذ مهارات التخطيط والعمل فى فريق متعاونين كل حسب قدراته
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فالتلميذ عند قيامه بالأنشطة التعليمية وتفاعله مع معلمه أو زملائه مـن التلاميـذ   
يكتسب الكثير من مهارات الاتصال من تحدث واستماع وكتابة وقراءة كما يـتعلم آداب  

متى يتحدث وكيف يناقش آراء الآخرين وكيف يختلف معهم فى الرأى وكيـف  : الحديث
كل ذلك فى نظام واحترام للآخرين، وكلها مهارات وآداب تلزم الإنسان فى  ،رأيه عنيعبر

  . حياته العملية

��ط�������
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فى ضوء اختيار موضوعات المحتوى وتنظيمها يمكن اختيـار المواقـف التعليميـة    
المنـهج، وذلـك لأن   للنشاط، حيث إن هذه المواقف تلعب دروا مهما فى تحقيق أهـداف  

المحتوى قد لا يحقق إلا جانبا من الأهداف، وهى تلك الخاصة بالمعرفة أما بـاقى الجوانـب   
فيحتاج تحقيقها إلى تصميم مواقف للخبرات والأنشطة التعليمية المناسبة التى تساعد التلاميذ 

التى تتعلق  على اكتساب السلوك المتوقع نتيجة قيامهم ذه الأنشطة، فتحقيق أهداف كتلك
بعمليات التفكير أو اكتساب اتجاهات معينة أو مهارات التعلم المختلفة لا ترتبط مباشـرة  

يعين على اكتساب التلاميذ الخبرات  ىبالمحتوى بقدر ارتباطها بأنواع معينة من النشاط الذ
  . التعليمية فى هذه االات

مادة يجب أن يكون علـى   واختيار هذه المواقف لكل فكرة محورية وما تحتويها من
ة تؤدى إلى تحقيـق الأهـداف   نأساس أن كل موقف من هذه المواقف المختارة له وظيفة معي

المنشودة من الفكرة المحورية ومحتواها، كذلك يجب مراعاة ما يحتاجـه التلاميـذ وميـولهم    
فايـات  واتجاهام عند قيامهم بالأنشطة التعليمية، حتى يمكنهم اكتساب أنماط سلوكية وك
  . معينة، وكذلك مراعاة ترتيب هذه المواقف التعليمية كما هو الحال فى ترتيب المحتوى

كما يجب عند اختيار هذه المواقف التعليمية أن تكون مناسبة لتعلم الفكرة المحورية 
والهدف من هذه الفكرة بما يحقق فى نفس الوقت أهداف المحتوى ككل وأن يئ التلاميـذ  
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من خلال العديد من الأنشطة مثـل  ابية فى عملية التعلم بحيث يتعلم التلاميذ للاشتراك بإيج
القراءة والكتابة، والملاحظة والتنظيم وتجميع البيانات وعمل التقـارير وتحليـل البيانـات    
ومناقشاا وجدولتها واستخلاص النتائج، وما إلى ذلك، كما يجب مراعاة مستوى قدرات 

  . ناء اختيار هذه المواقفالتلاميذ واستعدادام أث

ويتبع عملية اختيار هذه المواقف عملية تنظيمها وفقا لتسلسل معـين يـؤدى إلى   
ما يتعلمه التلاميذ فى خبرة تعليمية  –استمرار تتابع وتكامل عملية التعلم، وذلك عن طريق 

تركيباً ومن  معينة أساساً لتعلم خبرة تعليمية تالية، وكذلك تتدرج م من البسيط إلى الأكثر
المعلوم إلى اهول، ولتنظيم مواقف الأنشطة التعليمية يجب وضعها فى مراحل متتالية كمـا  

  : يلى

١−�P�RA א� ����2وא��
��.!�:� �
إن وظيفة المواقف التعليمية فى هذه المرحلة هو مساعدة التلاميذ على ربط خبرام 

عهم والكشف عن ميولهم، ومعرفة نـواحى  السابقة بالخبرات الحالية وإثارة اهتمامام ودواف
القصور لديهم فى معلومام السابقة والعمل على معالجتها بما يسهل عملية اكتساب الخبرات 
التالية والعمل على خلق الدافعية لدى التلاميذ التى تدفعهم للاشتراك بإيجابية فى المواقـف  

  . التعليمية

٢−������
�
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إثراء معلومات التلاميذ عن الأفكـار   ىإن وظيفة المواقف التعليمية فى هذه المرحلة ه

التى يدرسوا عن طريق القراءة والبحث وتجميع البيانات وتحليلها، ويمكن فى هذه الحالـة  
تكوين مجموعات عمل بين التلاميذ يتم داخلها عملية التخطيط والتنفيذ وعـرض نتـائج   

وفى هذه المرحلة يجب أن تتنوع هذه المواقف بما يسمح باشتراك كل تلميذ فيها بما ،دراسام 
  . لديه من استعدادات وقدرات لإثراء عملية تعليمه
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يتبع مرحلة التجميع والتحليل والدراسة مرحلة يقوم فيها التلاميذ بعمليـة التعمـيم   

لمرحلة على حث التلاميذ على ربط أفكارهم فى كل حيث تساعد المواقف التعليمية فى هذه ا
معين وصياغته بأسلوم الخاص، وأن يقارنوا بين المواقف لتحديد أوجه التشابه والاختلاف 

فهذه المرحلـة تعتـبر   . بينها ويستخلصوا النتائج ويتوصلوا إلى صياغة فى صورة تعميم عام
  . على التعميم من خلال أنشطتها المتطلبات الأساسية التى تمكن التلاميذ من القدرة


�א� ��4�5وא� ��o�lوא� >���1−٤��.!�:� �
تأتى هذه المرحلة بعد عملية التعميم حيث يقوم التلاميذ بتطبيق ما توصلوا إليه مـن  
تعميمات فى المراحل السابقة على مواقف جديدة لم يمروا ا من قبل، كما يقـوم التلاميـذ   

رى، مع من أفكار وخبرات ويحاولون ربطهم بالخبرات الأخ بأنشطة يلخصون فيها ما تعلموه
بينهم مما يساعدهم على عملية التقويم لخبرام الجديدة،  هالبحث عن أوجه الاختلاف والشب

كما يقومون بتقويم عملهم السابق الذى قاموا به وكيفية تطويره إلى الأفضل إذا ما أتيح لهم 
  . القيام به مرة أخرى

��Jא����א� >��1 �
يحاول كل فرد يقوم بنشاط معين أن يقدر بطريقة ما هذا النشاط ويتبين مدى نجاحه 
أو فشله ونواحى القوة والضعف فيه ، وكل عمل جدى لابد أن يستتبعه قياس مدى نجـاح  

  :هذا العمل ومدى تحقيقه للأهداف التى أقيم من أجلها 

اال وفى ثورة تكنولوجيا  وفى ضوء النظرة النظامية للمنهج التى أخذنا ا فى هذا
المعلومات وعصر الحاسب الآلى يعد التقويم بمثابة جهاز التحكم فى منظومة المنهج ، وبالتالى 

 ـ ة الـتى  فهو مسئول عن مسار العملية التعليمية فى اتجاهها السليم من خلال التغذية المرتجع
 من مكونات مكونا أساسيا توفرها ، ولكى يصبح هذا التحكيم ذاتيا لابد للتقويم أن يكون

وفى هذا الفصل سنحاول أن نلقى الضوء .هذه المنظومة يرتبط عضويا مع مكوناا الآخرى 
  .على طبيعة التقويم ووظائفه وكيفية تصميمه ووسائله واستخدامه لتحقيق وظائفه 
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وانـب الـتعلم   يمكن تعريف التقويم بأنه مجموعة من الأحكام التى تزن ا جميع ج

والتعليم وتشخيص نقاط القوة والضعف فيه بقصد اقتراح الحلول التى تصـحح مسـارها   
وبالتالى فإن عملية التقويم تتضمن تقدير التغيرات الفردية والجماعية ، والبحث فى العلاقـة  

 ه فيها ، ويختلط علينا الأمر فى كثير من الأحيـان فنعتقـد أن  بين هذه التغيرات وبين المؤثر
  .عملية التقويم مرادفة للامتحان وهذا خطأ

فالإمتحان وسيلة تقيس مستوى المتعلم من ناحية ، بينما التقويم عملية شاملة وهى  -أ
جزء لا يتجزأمن عمليتى التعلم والتعليم يستمر باستمرارها ويهدف إلى إعطاء صورة للنمو 

  . فى جميع النواحى وتبين مدى كفاية الوسائل لتحقيق الأهداف

أما التقويم فعملية تعاونيـة  )غالباالمعلم (والامتحان عملية يقوم ا طرف واحد  -ب
  .يشترك فيها كل من له صلة مباشرة أو غير مباشرة بالعملية التعليمية 

والامتحان عملية قياسية تقيس مدى كفاية الفرد فى إحدى النواحى أما التقويم  -جـ
صورة عن الحالة الراهنة إنما تكشف عن مواطن الضعف فعملية قياسية علاجية فهى إذ تعطى 

  .فى العلية التربوية وأسباا وترسم العلاج لها 

  للتقويم قيمة تشخيصية وقيمة علاجية ، وقد جاء فى قاموس التربية 

Dictionary of Education                                                           
ملية تقدير القيمة أو الكمية لشىء ما بعناية وحرص وتقويم الشىء أن التقويم يعنى ع

  .بمعنى تقدير قيمته 

قوم المعلم أداء تلاميذه بمعنى أنه قدر مدى تعلم التلميذ ومدى : وفى التربية نقول 
  .إفادته من العملية التعليمية 

ن الشىء ، فالقياس يعطى فكرة جزئية عوتوجد اختلافات عدة بين القياس والتقويم 
الذى يقاس فقط ، بمعنى أنه يقيس مستوى المتعلم من ناحية ما ، بينما يعطى التقويم صـورة  

وشاملة عن المعلومات والبيانات التى لها علاقة بتقدم المتعلم نحو أهدافـه ، سـواء   صادقة 
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أكانت هذه المعلومات كمية أم كيفية ، سواء كان ذلكبالالتجاء إلى القيـاس أم الملاحظـة   
  .التجريبو

  :ويتبين من هذا التعريف أمران 

  .إن الهدف من التقويم هو التحسين والتجديد المستمران  -١

 .إن التقويم جزء مواكب لا يتجزأ من العملية التعليمية  -٢

إلى أن عملية التقويم تتضمن تحديد نقط القوة ونقط الضعف " رالف تايلور " ويشير 
جهة صدق وسلامة الفروض الأساسية الـتى ينـتظم   فى الخطط أو البرامج التعليمية ، وموا

البرنامج التعليمى ويطور كما تساعد أيضاً عملية التقويم فى معرفة مدى فاعليـة الوسـائل   
الخاصة ، كمعرفة مدى فاعلية المعلمين والظروف الأخرى التى تستخدم فى تنفيذ البرنـامج  

  .التعليمى 


�א� >����1)��א����?�:� �
 فى أساسها إلى تحديد مدى ما تحقق فعلا من الأهداف التربوية دف عملية التقويم -١

خلال خبرات المنهج وطرق التدريس ، أى إنه يحدد فعلا الدرجة التى تحدث ا 
وهذا يقتضى وجوب تقدير سلوك التلاميـذ  .التغيرات المرغوبة فى سلوك المتعلم 

هذا أيضـاً التعـرف   كما يقتضى .طالما أن ما تقصد إليه هو تغيير أنماط السلوك 
على نقطة البداية عند تقويم المتعلم أى أن نتعرف على حالة المتعلم قبل البرنامج 

فبدون معرفة أين كان التلميذ فى البداية .التعليمى وعندما يتعلمه وبعد أن يتعلمه 
  .لا يمكن معرفة مدى التغير الحادث فى سلوكه نتيجة تعلمه لهذا البرنامج 

التقويم أيضاً إلى تحسين المنهج التربوى ، حيث يتضـمن كـل   كما دف عملية  -٢
برنامج تربوى عدة أهداف تربوية ، ولما كان لكل هدف تقريبا عدة تقديرات أو 

فإنه يترتب عبارات وصفية تلخص وتبين سلوك التلاميذ الذى يتصل ذا الهدف 
قديرا واحد على ذلك أن النتائج التى نحصل عليها من وسائل التقويم لن تكون ت

أو عبارة وصفية واحدة ، وإنما تشمل مجموعة وافية من العبارات الوصفية الـتى  
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تبين تحصيل المتعلم الحاضر وينبغى أن تكون هذه التقديرات أو العبارات الوصفية 
مما يمكن مقارنته بتلك التى سبق الحصول عليها فى اختبارات سابقة ، بحيث يمكن 

أن نرى ما إذا كان ثمة تقدم تعليمى قد حدث فعلا أم لا أو نتبين التغير الحادث و
وكل هذه الملاحظات يمكن أن تتيح الفرصة للتميز بين نواحى القـوة ونـواحى   
الضعف فى المنهج المدرسى حتى يتم علاج أوجه الضعف وتدعيم أوجه القوة فى 

 .ذلك المنهج مستقبلا 

ى للتلاميذ ، إذ ليس من المفيد يساهم التقويم فى عمليتى التوجيه والارشاد الفرد -٣
فحسب أن نعرف خلفية التلاميذ بما لديهم من معلومات سابقة ، بل ينبغـى أن  
نعرف مدى تحصيلهم فى الأنواع المختلفة عن الأهداف لكى يتكون لدينا فكـرة  

التلاميذ وقدرام المختلفة ويزودنا أى برنامج شامل للتقويم أفضل عن حاجات 
ميذ يمكن أن تكون ذات قيمة عظيمة فى عمليات تـوجيههم  بمعلومات عن التلا

 .وإرشادهم 

التقويم السليم إلى التعرف على مدى نجاح المدرسة فى تحقيـق رسـالتها    يهدف -٤
فنتائج التقويم تحتاج إلى ضرورة ترجمتها فى صورة يستطيع أن يفهمهـا  .التربوية 

لتربوى وهذا من شأنه أن وكل من له شأن يالمنهج االمواطن واتمع وولى الأمر 
 .يساهم فى إصلاح البرامج التربوية المدرسية 

هذا وتشير الاتجاهات الحديثة للتقويم باستخدام الحاسب الآلى إلى روح التقويم يجب 
    أن تثير كل قرارتنا التعليمية ، صغيرها وكبيرها ، فمن التقويم نوع غير تقليدى وليد وقتـه  

انقطاع كجزء من عملية التعليم ، ويمكننا على سبيل المثال ، من  يحدث بلا" تقويم بسيط " 
أن ننتقل إلى نقطة جديدة فى الحوار مع الطلاب ، عندما يبدو منهم عدم الاقتناع ، أو يمكننا 

من تعيين زملاء مألوفين لزوج من الطلاب ، يبدو أما غير قادرين معا دون منازعة مستمرة  
الذى يؤديه الطالب بنفسه ، فى صـورة  يط التقويم الذاتى المستمر ،ويوازى هذا التقويم البس

ونحن محتاجون بالإضـافة إلى هـذا   .رجع ، يتلقاه فيبين له مواضع القوة والضعف فى تعلمه 
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النوع ، نوعاآخر معدا إعدادا سابقا ، تقويما شاملا ، يتناول الخبرات التعليمية أو المنظومات 
من بطاقات العمل بالنسبة للطلاب المختلفين ، أو يقرر مدى  ككل ، ويقرر فاعلية مجموعة

                   إسهام العناصر المتنوعة الداخلـة فى المقـررات المتعـددة الوسـائل التعليميـة فى تعلـم       

حيث تستخدم كتـب المراسـلة ، وبـرامج     –مثل مقررات الجامعة المفتوحة  –الطلاب 
ومجموعـات  رة جماعية ، ودراسات صيفية ، وتعيينـات  وإذاعية ، وجلسات زياتليفزيونية 

وقـد  .تجارب معملية ، واسطوانات تسجيل وغيرها ، وهى كلها تعمل معا كعوامل تغـير  
نحتاج لهذا التقويم الأكثر تنظيما ، تدريبات امتحانة ، وامتحانـات ، ومقـاييس اتجاهـات     

 ـ للقيلس الاجتماعى ، وكذلك نح" سوسيومترية " واستبيانات  اء  رتاج إلى مهـارات فى أج
  .المقابلات الشخية وفى الملاحظة الدقيقة 

ولكى يحقق التقويم التربوى دوره المنشود فى المنهج التربوى نشير فيما يلى إلى أهـم  
  .التوجهات التى اتخذت لتطوير نظم التقويسم باستخدام الحاسب الآلى 

رز الاتجاهات الاستراتيجية السائدة فلعل من أب: أولا فيما يتعلق بالتصور الاستراتيجى 
حالياً فى عصر الحاسب الآلى هى إحلال فكرة الدائرة التعليمية وحركتها الحلزونيـة  

  .الصاعدة محل النظرة الخطية للعملية التعليمية 

ويترتب على هذه النظرة الجديدة ألا يمثل التقويم اية المطاف بل تصب نتائجـه أولا  
  .ومة التعليمية فتصحح مسارها بأول فى مكونات المنظ

ولكى يحقق التقويم هذه .وعلى هذا النحو يصبح التقويم بحق مدخلا لإصلاح التعليم 
الوظيفة ، فلابد أن تتوافر فيه عدة مقومات ، لعل من أبرز ما ظهر منها خلال الندوة 

  :ما يلى 

  :من حيث التوقيت   - أ

  :فالتقويم ثلاث مراحل    

  : المرحلة الأولى  -

  :تقيس خط البداية وتم بأمرين و
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التعرف على مدى توافر المتطلبات التعليمية اللازمة للمتعلمين قبـل  : الأمر الأول 
  .الشروع فى تعلم جديد 

  .مدى إلمامهم بمضمون هذا التعلم الجديد : والأمر الثانى 

  : المرحلة الثانية  -

تصحيح مسار التعليم أولا  وتستمر باستمرار عملية التعلم ودف بصفة أساسية إلى
  .بأول 

  :المرحلة الثالثة  - 

وتمثل التقويم الختامى ، ودف إلى الكشف عن مدى ما تحقق من الأهداف الموجودة 
وتشخيص نقاط القوة والضعف للإفادة منها فى تطوير جميع مكونات العملية التعليمية 

  .مستقبلا 

  : محتوى التقويم من حيث -ب

بذل المزيد من الاهتمام لتقويم الجانبين الوجدانى والمهارى جنبا إلى حيث برزت أهمية 
  .جنب من المكون المعرفى ، بحيث يعكس التقويم الأهداف التعليمية على نحو صادق وأمين 

كما برز أيضاً من خلال الاتجاهات التربوية المعاصرة فى عصر تسوده ثقافة الحواسيب 
كحـل  (من الـتعلم  يس تكشف عن المستويات العليا ضرورة أن يشتمل التقويم على مقاي

بدلا من اقتصاره على المستويات المتدنية من التعلم كمـا تظهـر فى   ) المشكلات والإبداع 
  .اختبارات التذكر 

  :بالنسبة لمن يقومون بعملية التقويم  -جـ          

لم لتشـمل  فقد ظهر اتجاه قوى إلى ضرورة تعدد مصادر التقويم ، بحيث تتعدى المع
  .آخرين من بينهم التلميذ نفسه 

  :بالنسبة لموضوعية التقويم  -د   

  .فقد برز الاتجاه نحو ضرورة تحقيق أكبر قدر من الموضوعية فى مقابل الذاتية 
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  :من حيث معايير التقويم  -هـ          

فقد أحس البعض بضرورة الاستفادة مما ظهر مؤخرا من خطورة الاقتصـار علـى   
والذى يرتكز على فكرة نسبة درجـة  )المعيار جماعى المرجع (ار السيكومترى التقليدى المعي

الطالب إلى درجات الجماعة التى ينتمى إليها ، ولهذا فهم يرون أن تتعدد معـايير التقـويم   
أما صورة المعيار فردى المرجع أو .لتشمل على الأقل المعيار الاديومترى الذى يأخذ صورتين 

ففى الصورة الأولى تنسب درجة الفرد إلى الفرد ذاته بين حين وآخر لمعرفـة  . محكى المرجع
أما فى الصورة الثانية فإن درجـة الفـرد تقـارن    .مدى التغير الذى حدث له نتيجة التعلم 

بالدرجة التى يرى الخبراء ضرورة وصوله إليها وفقاً لمحك خارجى يمثل تمثيلا حقيقيا الأهداف 
وفى كلتاالصورتين لا تقارن درجة الفرد بدرجات الجماعة التى .فى التعليم  الإجرائية المرغوبة

  .ينتمى إليها ، كما هو الحال فى القياس السيكومترى 

  :الاقتصادى  )المردود(من حيث علاقة التقويم باستخدام الحاسب الآلى بالعائد  -و    

الإنفاق على التعليم نحو فلما كان من الأمور المهمة بالنسبة لأية دولة نامية ترشيد 
، ظهر فى الندوة اتجاه ضرورة امتداد وظيفة التقويم تحقيق أكبر مردود منه بأقل تكلفة ممكنة 

لتشمل حساب التكلفة والعائد ، وتحديد مدى إسهام كل مدخل من مـدخلات المنظومـة   
  .التعليمية فى العائد من مخرجاا ، وبذا تتم عملية الترشيد المرغوبة 

  :فيما يتعلق بخطة العمل نحو تحقيق التصور الاستراتيجى : اثاني

حيث يرى البعض أن تحقيق الاتجاهات السابقة ، يقتضى وضع خطة عمل تأخذ فى 
. اعتبارها الإمكانيات المتاحة والأولويات وفى نفس الوقت تدفع الخطى فى الطريق الصحيح 

  :وفى هذا اال برزت الاتجاهات والتوصيات الآتية 

من أجل البدء فى تحقيق مفهوم التقويم المستمر باستخدام الخاسـب الآلى ، تحـل     - أ
الاختبارات الشهرية محل امتحان نصف السنة ، على أن يستفاد من تحليل نتائجها 
فى تشخيص صعوبات التعليم وتصحيح مسار العملية التعليمية من خـلال دروس  

ويضية كما يرى الكثير من المشتركين فى المراجعة أو الفصول العلاجية أو التربية التع
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الندوة أن تأخذ تقديرات فى هذه الاختبارات وزنا أكبر مـن وزن تقـديرام فى   
  .امتحانات اية العام 

وقد تكـون  .البدء فى توسيع مجال التقويم بحيث يشمل الجوانب المهارية الوجدانية -ب
وجهين وخبراء لوضع نقطة البدء فى ذلك تشكيل مجموعات عمل من معلمين وم

صور لمقاييس واختبارات فى هذه الجوانـب يمكـن اسـتخدامها فى البدايـة فى     
 .امتحانات النقل على أن يتم تقييمها على مراحل 

البدء فى تطوير أسئلة الامتحانات المختلفة باستخدام الحاسب الآلى بحيث تشمل  -جـ
نظر عن التصـنيفات  فى التعلم أعلى من مستوى التذكر بصرف القياس مستوى 

العلمية لهذه المستويات ، على أن تزداد نسبة مثل هذه الأسئلة وتحدد نوعياـا  
  .عاما بعد آخر 

وبالنسبة لتعدد مصادر التقويم ، يقترح البدء فى الاهتمام باستطلاع رأى التلاميـذ   -د
لموه فى فيما يتعلمونه ، واستطلاع رأى المتخرجين فى المراحل المختلفة فى أثر ماتع

حيام الشخصية والعامة والعلمية ، وفى قدرام على مواصلة الدراسة فى المراحل 
  .إشراك أطراف أخرى فى عملية التقويم التالية  على أن يتلو ذلك 

أن تحل أساليب التقويم الموضوعية محل الأساليب الذاتية كلما كان ذلك مستطاعا   -هـ
كما يمكن البدء بتطوير أسئلة المقال . وسبة ويمكن البدء باختبارات التحصيل المح

  .على نحو يقرا من الموضوعية 

  .التوسع فى مشروعات تطوير وسائل التقويم الحديثة باستخدام الحاسب الآلى  -و
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