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In – Service Workshops: Some examples 

  )١(ور�B ا��%& 

  : ا��Aف

 .كتابة مقدمة لوثيقة سياسة المدرسة والتي تحدد طبيعة التفكير التاريخي  �

��درا�%:  

بعPPض المقتطفPPات المPPأخوذة والمختPPارة بعنايPPة مPPن : علPPى سPPبيل المثPPال(صPPور لمقPPالات  �
مقPPالات فPPي تPPدريس التPPاريخ، أو مPPن مجلPPة خدمPPة تعلPPيم التPPراث الإنجليPPزي، أو ملحPPق تعلPPيم 

عن موضوعات مرتبطPة بمجPالات مختلفPة للاستقصPاء ) المسئولة الوطنية أو التاريخ الأولى
عمPPل اسPPتنتاجات مPPن المصPPادر؛ التخيPPل التPPاريخي؛   historical enquiriesالتPPاريخي 

 . )الطبقة والعرق والجنس(منظورات أو وجھات نظر مختلفة 

�C�  :ا��!

 .كأفراد أو مجموعات صغيرة )أثناء أو قبل الاجتماع(يتم قراءة إحدى المقالات  �

 .إعطاء نبذة مختصرة عن المقال للمجموعة ككل �

جPPال مPPن مجPPالات الاستقصPPاء التPPاريخي يعPPد ذو أھميPPة مناقشPPة السPPبب فPPي كPPون كPPل م �
 )تسجل الملحوظات  في لوحة  ورقية(

علPى  ؛كتابة مقدمة جماعية شاملة عن وثيقة السياسة عن طريق استكمال الجمل الرئيسة �
 :سبيل المثال

  ...........نكتشف الماضي من خلال* 

 . ......يعد التخيل التاريخي جزءًا من ھذه العملية لأنه* 

  ......... لا توجد وجھة نظر واحدة عن الماضي بسبب*

لقد تم استخدام المقالات التالية بنجاح في ورشة العمل الافتتاحيPة والتPي تPم تطبيقھPا  

يومPا، ولقPد أتيحPت الفرصPة للمعلمPين لمناقشPة  ٢٠على مقرر التPاريخ والتPي اسPتمرت لمPدة 

  . طبيعة التاريخ كنظام

 .Dickinson et al(" الPدليل فPي حجPرات الدراسPة : " درعمل استنتاجات مPن المصPا �

1978.( 
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 ).Li�le 1983(ما ھو التخيل التاريخي؟: التخيل التاريخي �

 Jones(ھPذه الطبقPة علPى أيPة حPال؟: الطبقة والعPرق والجPنس -وجھات النظر المختلفة �

، )Collico� 1993(التاريخ المحلى والقومي والعPالمي: ، طريقة النظر إلى التاريخ)1985
مPPPدخل لتPPPاريخ المPPPرأة عبPPPر التPPPاريخ : مPPPن الانھيPPPار والتفكPPPك  إلPPPى التعميPPPر وإعPPPادة البنPPPاء

 ).Welbourne 1990(المحلى

ومن خلال مناقشة المقالات؛ توصل المعلمون إلى استنتاج أنه على الرغم من كون 

ت الماضPPي و الحقPPائق ذات أھميPPة؛ إلا أن الحقPPائق ذاتھPPا لا تشPPكل تاريخPPا؛ ذلPPك أن اعتبPPارا

الأحPPداث الموجPPودة فPPي الماضPPي تPPم تشPPكيلھا وصPPناعتھا مPPن خPPلال اختيPPار وتحديPPد وتفسPPير 

الوقائع؛ حيث أن التخيل المعتمد والقائم على ما ھو معPروف ھPو الجPزء الھPام لھPذه العمليPة، 

وأن اعتبارات الماضي يتم كتابتھا من وجھات نظر مختلفة، ونتيجة لورش العمPل ھPذه؛ قPال 

  .من المشاركين أنھم لم يفكروا بشأن التاريخ بھذه الصورة أو بتلك الطريقة من قبلكثير 

  )٢(ور�B ا��%&

إن الغرض من ھذه  الورشة ھو اختبPار وتجربPة عمليPة الاستقصPاء  التPاريخي فPي 

والأخPذ فPي  ،العديد من السياقات والقيام بربط ھذه السياقات بوصف مسPتوى المPنھج القPومي

ن الأنشطة المتشابھة ربما تم التخطPيط لھPا مPن أجPل الأطفPال الصPغار، وفPى الاعتبار كيف أ

المجموعات الصغيرة قام المشاركين باختيار وتحديد وإجراء أحد الأنشطة التي تPم إعPدادھا، 

  . وفى النھاية يقوموا بكتابة تقرير يعرض المجموعة بأكملھا

�� oral sources  ا�%��در ا��=�

  : ا��Aف

عتبار كيف أن الأطفال يمكنھم استخدام المصادر الشفوية لوصف واكتشاف الأخذ في الا �
 .الماضي، والقيام بطرح الأسئلة وعمل الاستنتاجات

�C�  :ا��!

الاستماع إلى الشريط المسجل لإمرأة عجوز تتحدث على سبيل المثال عPن طفولتھPا، أو  �
 .عن تدريبھا، وعن وظيفتھا الأولى كمدرسة

 .ف يمكنك تنظيم تاريخ شفھي داخل المدرسةالأخذ في الاعتبار كي �

  .كتابة خطة الدرس باستخدام التاريخ الشفھي، المرتبط بھذا الموضوع �
 ��*� history buildingsا�%��D( ا�)�ر

  :ا��Aف
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الأخذ في الاعتبار كيف يتم استخدام المباني القديمة كمصدر تاريخي مع أطفال المرحلة  �
 .ات، طرح الأسئلة، عمل الاستنتاجاتالتوصل للمعلوم :الأولى الأساسية

�C�  :ا��!

 I  key(مشاھدة فيديو عن التراث الإنجليزي، ومنھج أطفال المرحلة الأولPى الأساسPية  �

stage(، وملاحظة استعدادات المعلمين، وتنظيم للزيارة ومتابعة العمل. 

ي ستتم لأحد وتنظيم ومتابعة العمل من أجل الزيارة الت ،توضيح الاستعدادات  المتشابھة �
 .المباني المألوفة لھم

 .كتابة خطة درس من أجل نشاط مرتبط بھذه الزيارة �

�� Artifacts  ا�)LN ا-	!

  :ا��Aف

الأخذ في الاعتبPار كيPف يمكPن للأطفPال اكتشPاف الماضPي  مPن خPلال الوصPف وطPرح  �
 .الأسئلة وعمل الاستنتاجات من  القطع الأثرية

�C�  :ا��!

إما من خلال الكلمات أو من خلال رسم كPل أجزائھPا (الأثرية  القيام بوصف أحد القطع  �
 ).أو بعض منھا

وكيPPف تPPم  ،تقPPوم المجموعPPة بمناقشPPة كيPPف تPPم صPPنع كPPل واحPPدة مPPن ھPPذه القطPPع الأثريPPة �
اسPPتخدامھا، ومPPن الPPذي قPPام باسPPتخدامھا، وكيPPف أنھPPا أثPPرت علPPى حيPPاة النPPاس الPPذين قPPاموا 

 .بصنعھا واستخدامھا

ما نعرفه بالتأكيد، ومPا : قوائم مكونة من ثلاث أعمدة على النحو التاليكتابة الأفكار في  �
 .يمكننا تخمينه،  وما نرغب في معرفته

كتابة خطة عمل من أجل لعبة أو نشاط يمكن أن يسPاعد الأطفPال فPي البحPث عPن سPؤال  �
 . يتعلق بالماضى من خلال ھذه القطع الأثرية

 pictures  ا���ر

  : ا��Aف

بار كيف يمكن استخدام الصور الفوتوغرافية واللوحات كمصدر تاريخي الأخذ في الاعت �
مع أطفال المرحلة الأولى الأساسية  وذلك لمساعدتھم علPى الوصPف وطPرح الأسPئلة وعمPل 

 .الاستنتاجات عن الماضي

�C�  :ا��!

أو تلوينھPا، وتصPوير نسPخ  ،اختيار واحدة من تلك الصور، فھذه الصورة يمكن تكبيرھPا •
 .ركال متنوعة من الصوعديدة لأش

��$b���ر ا��
< أو �/$/& ا��(�  sequencing family photographs 
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  :ا-ه�اف

ووصف الاختلافات  ،تجربة عملية تسلسل وتتابع صور الأسرة كسياق ومراعاة الدوافع •
 .فيما بين الماضي والحاضر، وشرح أسباب التغيرات التي تحدث عبر الزمن

 .ت في قوائم تم إحضارھا لوصف ھذه العمليةكتابة المعرفة والاھتماما •

 .الأخذ في الاعتبار كيف يمكن التخطيط لأحد الأنشطة المشابھة للأطفال الصغار •

�C�  :ا��!

 :في أزواج أو ثنائيات •

 .تبادل مجموعة من الصور الفوتوغرافية •

 .وضع صور  الرفيق في تتابع أو تسلسل على خط الزمن •

تخمينه، وما يرغب في معرفتPه عPن تسلسPل صPوره  وصف ما يعرفه لرفيقه، وما يمكن •
 .أو صورھا

 .يقوم الرفيق بالتأكيد و التصحيح وكذلك تزويده بالمعلومات كلما كان ممكناً  •

ما الذي كنت ترغب في معرفته من أجل أن تكون التسلسل أو التتابع ؟ ومPا أكثPر شPيء  •
 كنت مھتمًا به؟

 ة الأولى الأساسية ؟كيف يمكنك تخطيط تمرين مماثل لأطفال المرحل •

V�C�ل اO� !��K(�وا +#P�ا  time and change through stories 

  :ا��Aف

الأخPPذ فPPي الاعتبPPار كيPPف أن القصPPص الخياليPPة المعاصPPرة عPPن الحيPPاة اليوميPPة يمكنھPPا  •
 .مساعدة الأطفال الصغار على فحص وفھم التغييرات التي تحدث عبر الزمن

�C�  :ا��!

 .اختيار إحدى القصص •

• PPدول اسPPي الجPPود فPPكل الموجPPتخدامه ) ١ -١٣(تخدام الشPPن اسPPف يمكPPح كيPPذي يوضPPال
 .كقاعدة من أجل تقديم التفكير التاريخي
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V�C�ا )J اث�Q-/$/& ا�و >
�(�  

  :ا��Aف

التفكير في كيف أن القصص الخيالية الموجودة  من الماضي قد يتم استخدامھا لمسPاعدة  �
الأطفPPال علPPى النظPPر إلPPى التفاعPPل بPPين العوامPPل  الشخصPPية والغيPPر الشخصPPية ودورھPPا فPPي 

 .تشكيل حياة الناس

c�ا-و �C�  :ا��!

قصPPPة رومانسPPPية مPPPن القPPPرن : Minnie and GingerقPPPراءة قصPPPة مينPPPى وجنجPPPر �
 ).Smith 1990(العشرين

 .قم بترتيب الصور، ورواية القصة مرة أخرى بأسلوبك الخاص أنت �

 ،السPPبب ،الPPزمن ةكPPم عPPدد الكلمPPات أو العبPPارات التPPي اسPPتخدمتھا والتPPي كانPPت متضPPمن �
 النتائج ؟

ووصPف الأمPاكن  ،صPةمع وصPف مشPاعرك الخا ،ما عدد التفسيرات المتعلقة بالأحداث �
 أو الأنشطة اليومية في الماضي والتي تختلف عما ھو موجود الآن ؟
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 كم عدد الصور التي تشير إلى نفس الفترة من الزمن؟ �

 أي من ھذه الصور يمكن ترتيبھا ترتيبا مختلفا بدون أن يتم تغيير القصة؟ �

 ؟كيف يمكنك استبدال إحدى الصور بصورتك الخاصة حتى تكون قصة مختلفة �

 ھل يمكنك تعديل ترتيب الصور حتى تقوم بحكاية قصة مختلفة؟ �

 

����
  :ا��!��C ا�

إذا كانت القصة عن أشPخاص ما لذي يحتاج الأطفال إلى معرفته أو القيام به لمناقشة ما  �
ولفھPPم السPPبب وراء وجPPود روايPPات  ؛، وذلPPك لمقارنPPة الروايPPات المختلفPPة للقصPPصحقيقيPPين

 مختلفة للقصة ؟

 مساعدتھم على القيام بذلك ؟كيف يمكنك  �

ھل تتابع أو تسلسل أنواع القصص التي ترغب في تقديمھا إلى الأطفPال مPن أجPل القيPام  �
 بھا ؟

 )A=��ا d�  Interpretations through oral historyا�)=/�!ات D5! ا�)�ر

  :ا-ه�اف

يم التركيPPز علPPى التفسPPيرات المختلفPPة للماضPPي، وفھPPم لمPPاذا يمكPPن لقصPPص مختلفPPة تقPPد �
 .والتمييز بين وجھات النظر بين الحقيقة ،روايات مختلفة لما حدث

�C�  :ا��!

الاسPPتنتاج   مPPن أحPPد الأحPPداث التPPي حPPدثت فPPي الماضPPي والPPذي يمكPPن لكثيPPر مPPن النPPاس  �
قPم ). مناسبة تتويج الملكة إليزابيث الثانية، أو اندلاع حPرب الخلPيج: على سبيل المثال(تذكره

 . من كبار السن الذين يمكنھم تذكر الحدث بإجراء مقابلة مع العديد

 : ضع ثلاثة أسئلة، على سبيل المثال �

  :بالنسبة لتتويج الملكة إليزابيث �
  قم بوصف الحدث ؟* 

  كيف عرفت عن ذلك الحدث؟* 

  كيف أثر ذلك الحدث عليك؟* 

  :بالنسبة لحرب الخليج

  كيف اندلعت ھذه الحرب؟* 

  ما الذي حدث؟* 
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  حرب؟ولماذا انتھت ھذه ال* 

والأخPذ فPي . قم بوضع الحقائق ووجھات النظPر فPي قPوائم عبPارة عPن مقPابلات وتقPارير �
 الاعتبار كيف أن ھذه التقارير مختلفة  ولماذا؟

 ما الأحدث التي يرغب الأطفال في البحث عنھا واكتشافھا؟ �

  :٣ور�B ا��%& ر>; 

  :ا��Aف

 .البدء في تجميع المصادر الأولية القائمة على المدرسة �

QM خاذ قرار بشأن فئات أو تصنيفات القطع الأثرية  التي يمكن جمعھاات : 

  )الفيكتورى الخمسينات، الحرب العالمية الثانية، العصر(معينة  ةالمرتبطة بفتر •
  )الزراعة، الصيد، التعدين، الصناعة(ذات الصلة بمھنة معينة •
الملابPPس،  الطھPPي، الغسPPيل، التنظيPPف،(توضPPح التغيPPر فPPي أحPPد جوانPPب الحيPPاة المحليPPة •

  ).الألعاب، ألعاب الأطفال، كتب الأطفال
RM وضع المصادر المحتملة في قوائم : 

 الوالدان والأصدقاء •

 التنظيم المحلى   •

 .مبيعات الصندوق الخلفي للسيارة، الخردة و المحلات التجارية المستعملة  •

SM اتخاذ القرار بشأن معايير الاختيار 

 الحجم •

 القيمة •

 الأھمية •

 والاستنتاجات الممكنة ،ة للموضوعاتالملائمة  بالنسب •

 الأمان •

  الضعف أو الھشاشة •
TM اتخاذ القرار بشأن التخزين والصيانة والفھرسة: 

 من قبل الأطفال •

 المعلم •

 العمال المساعدين  •

 الوالدين أو أصدقاء المدرسة •

  ھل من الممكن الحصول على المساعدة من موظفي المتحف؟ •
  )٤(ور�B ا��%& 

  :ا��Aف 

 ياسة لتقييم واختيار المصادر الثانويةالاتفاق على س �
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  :ا�%��در 

مقPالات الكتPب أو قصPص الكتPب، المعلومPات التPي فPي  -مجموعة من المصادر الثانوية �
 .الكتب، برامج التاريخ أو خطط التاريخ

�C�  :ا��!

تقPPوم كPPل مجموعPPة بتقيPPيم أحPPد أنPPواع أو فئPPات المصPPادر الثانويPPة، مسPPتخدمين المعPPايير  
 .المقترحة

�V 5+ ا����ر ا�%����> -  

 ھل توجد أكثر من رواية للقصة؛ ومن ثم يمكنھا توضيح  التفسيرات المختلفة؟*   

 ھل يمكن استخدام ھذه التوضيحات كمصدر للبحث عن واكتشاف الماضي؟*   

ھل تظھر ھذه التوضيحات كيف يعبر الفنانون عن الانطباعات المختلفة من خلال *   
 توى أو النطاق؟الخط والشكل واللون والمس

عن وقتنا  ھل تسمح للأطفال بالحديث عن كيف ولماذا كان الزمن في الماضي مختلفا*   
   الحاضر؟

- � :ا�%�$�#�ت  )J ا�@(

 ھل يوجد جدول للمحتويات وفھرس بسيط؟*   

ھل توجد توضيحات أو صور أو رسومات واضحة يمكن للأطفال من خلالھا عمل *   
 ؟ الاستنتاجات  والاستدلالات

 ھل يمكن للنص أن يعطى معلومات تعليمية بدون أن تتطلب الدليل عليھا؟*   

  ھل انطباعات الفنانين عن الأحداث قائمة على ما ھو معروف؟*  

 :aا�*�e أو ا�D!ا# -

ھل تمدنا ھذه الخطط بالمعلومات وتحفز وتشجع على التفكير بشأن الأنشطة التي *   
 احتياجات أطفالھم؟يقوم المعلمون بتعديلھا حتى تناسب 

 ھل ھناك نقاط بداية جيدة من أجل استفسارات الأطفال الخاصة؟*   
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 ٢١٩

الرسم، الرسم بالزيت، صناعة النماذج، : ھل توجد اقتراحات بشأن الأنشطة المتنوعة*   
  اللعب الحر، الدراما؟

 ھل تشتمل الاستفسارات والأنشطة على تفكير تاريخي حقيقي؟*   

 يكون من الصعب الحصول عليھا ؟ ھل توجد مصادر مفيدة*  

اللوحات، الصور الفوتوغرافية، الموسيقى، مصادر : ھل توجد العديد من المصادر*   
 بسيطة مكتوبة؟

المعلم أو بدون  ةھل توجد اقتراحات جيدة بشأن كيفية استخدام المصادر؛ بمساعد*   
 مساعدته؟

لأخلاقية؛ المنظورات الثقافية ھل تعكس المصادر الاختلافات الاجتماعية والعرقية وا*   
  والسياسية والاقتصادية والاجتماعية المختلفة؟

 ھل توجد أفكار لتقديم الاكتشافات بطرق مختلفة؟*   

ھل توجد اقتراحات إدارية لتقييم وتسجيل أعمال الأطفال والتي تعتبر ھامة بالنسبة *   
  للأنشطة وليست سھلة ؟

  )٥(ور�B ا��%& 

   :ا��Aف

 .ى أساس منطقي لتخطيط موضوعات التاريخ للفصل ككلالموافقة عل �

  

  :ا�%��در

التPاريخ فPي  ؛الخطة المنھجية الحالية للتاريخ لأطفال صفوف المرحلPة الأولPى الأساسPية �
 ,DFE(؛ التPPاريخ فPPي المPPنھج القPPومي)الفصPPل السPPابع ،Cooper, 1995(السPPنوات الأولPPى

 ).NCC, 1993(؛ تدريس التاريخ في المرحلة الأولى )1995

 �C�  #!ا��� ا�%aAS ا�b�C;  :)١(ا��!

ھل الوقت المخصص للتاريخ يكفى ليشمل ويغطPى المحتPوى الملائPم ويسPاعد فPي تنميPة  �
 التفكير التاريخي؟
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 ٢٢٠

ھل ھناك فرص للربط بين التاريخ وبين جوانب المPنھج الأخPرى، والتPي لا تضPيف أيPة  �
 أعباء للمنھج؟

 المجتمع المحلى والبيئة بالكامل ؟ ھل تستخدم المصادر الممكنة للتاريخ في �

 �C�  ): ٢(ا��!

إذا كان ھناك اتفاق على الحاجة إلى مPدخل جديPد لموضPوع التخطPيط؛ فعلينPا أن نأخPذ فPي  -
اعتبارنا مزايPا وعيPوب تPدريس التPاريخ مPن خPلال الموضPوعات التاريخيPة، والموضPوعات 

  .والمداخل المختلطة ،الإنسانية، والموضوعات المتكاملة

قم بتعريف وتحديد الأساس المنطقي لتخطيط موضوعات التاريخ داخPل المPنھج  مPن أجPل  -
  .وثيقة سياسية المدرسة

  :)٦(ور�B ا��%&  

  : ا��Aف

أو بالموضPوعات الإنسPانية أو (الاتفاق على الموضوعات المرتبطة بالموضوعات التاريخيPة
 . ية كأساس لتطوير المستقبلللسنة التال) بالموضوعات المتكاملة التي لھا بعد تاريخي

�C�  : ا��!

  :عليك أن تأخذ في اعتبارك ؛عند إجراء العصف الذھني للموضوعات الممكنة

 .المصادر المحلية �

 .الموضوعات عبر المناھج الدراسية، وأبعادھا �

 .الأبعاد الثقافية والاجتماعية والاقتصادية والسياسية �

 .خلفيات الأطفال العرقية �

 .عند التخطيط للقيام بزيارات خارج المدرسةوذلك  ،فصول السنة �

 .الأساليب المنطقية من أجل التقدم والاستمرار �

 .برامج لدراسة التاريخ  في المنھج القومي �

 key stages    ا�%!Q$� ا-و�c ا-��4�4

  :يجب أن تشتمل الموضوعات على 

M لذاكرة الحيةفي ا رالتغيرات في الحياة اليومية للأطفال وكذلك البالغين أو الكبا. 

M الحياة في بريطانيا فيما وراء الذاكرة الحية. 

M الأحداث الرئيسة وحياة الرجال والنساء في بريطانيا ودول أخرى. 
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  )٧(ور�B ا��%& 

  :ا��Aف

M  الPPارة لأطفPPوعات المختPPن الموضPPوع مPPل موضPPيم كPPدريس وتقيPPلة لتPPط مفصPPل خطPPعم
 .لمدرسةمن أجل أن يتم إدخالھا في وثيقة سياسة ا ،)KSI(الصفوف الأولى الأساسية 

�C�  :ا��!

M  بPى يجPتحديد ما إذا كانت الخطط الخاصة بكل مجموعة من مجموعات الصفوف الأول
 .أن تعكس مستويات التحصيل لمستوى واحد فقط أم للعديد من المستويات

M ربما توجد بعض الفرص داخل إحدى الأنشطة للتقييم على عدة من المستويات. 

M د الأPل أحPر ربما يكون ھناك بعض الفرص داخPال للتفكيPن مجPر مPي أكثPيم فPطة للتقيPنش
 .التاريخي

M  وعاتھمPل موضPن أجPدى مPة المPط طويلPديم  خطPبعض لتقPھم الPيعمل المعلمون مع بعض
 .الخاصة

  )٨(ور�B ا��%& 

  :ا��Aف

M  ىPال؛ إلPردي للأطفPيم الفPد التقيPة ورصPل مراقبPن أجPتحديد استمارة التسجيل المستمر م
 .اذا القراءة كمقدمة من أجل التقييم التاريخيأي مدى تكون التفاصيل مھمة ؟ ولم

�C�  : ا��!
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  .مناقشة المداخل الممكنة

M  اءPال والآبPون الأطفPو أن يكPجيلات ھPى التسPإذا كان الغرض الأساسي من المحافظة عل
على وعى بالتطور، فإنه ينبغي التأكيد على ملكية الأطفال والاحتفاظ بأوراق العمل الخاصة  

ذلك ستكون كافيPة مPن أجPل إخبPار المشPاھد العPام بPأن النمPو  ىالقائمة علإن التسجيلات  ،بھم
  . سيكون مخطط له، ويتم تحقيقه وتصويره

M  ىPية الأولPة الأساسPي المرحلPاريخ فPيم التPايير تقيPام معPإن مھPادل فPوبالتبI key stage 
يمكPPن    أن تعكPPس محتPPوى الموضPPوع الPPذي تPPم اختيPPاره بواسPPطة المدرسPPة والاسPPتجابات 

ويمكن استخدام الصPور والقطPع الأثريPة وكPذلك  .مسجلة في قائمة الجمل التي حصل عليھاال
وسPوف تPتم  ،كما يجPب أن يPتم تقييمھPا بPنفس الطريقPة ،القصص وربطھا مع موضوع التعلم

الإفادة من عملية تحديد المستوى دون فقد التحكم فPي المدرسPة والموضPوعات المحPددة وفقPا 
 Iأما المساوئ فإنھا تكمن في الاعتماد على التقييم النھائي بالنسبة  ،تللاحتياجات والاھتماما

key stage   ذيPوذلك على الرغم أن التقييم يقلل الحاجة لتخطيط العمل بصفة مستمرة  وال
 .يعكس التحصيل وعمليات التفكير التاريخي

M  رPPالات التفكيPPن مجPPال مPPل مجPPف كPPل تصPPي جمPPا فPPون مكتوبPPوف يكPPث سPPدخل الثالPPالم
وتتPرك مكانPا كافيPا تحPت كPل جملPة مPن أجPل  A4على ورقة  ٣ -١لتاريخي في المستويات ا

المعلمين لمليء السياق بالعمل الذي يعكس الجملة التي تم التخطPيط لھPا للجماعPة علPى مPدار 
وعندما يستطيع الطفل إكمال العمل المخطط لPه فPي المحتPوى الخPاص فإنPه يكPون  .العام كله
 :تتمثل  في والمساوئ ،قد ظللھا

فPPي أنPPه  كPPل الأطفPPال لPPيس مطلوبPPا مPPن كPPل الأطفPPال أن تغطPPي كPPل العمPPل المخطPPط  :أولاً 
 .لمجموعة صغيرة

وھPذا سPوف يPتم     .أن الجمل يمكن أن ترجع إلى أوقPات عديPدة فPي سPياقات مختلفPة : ثانياً  
لPى حPد كبيPر توسيعه من خلال الإثراء والتوسع أكثر من التقPدم العPادي الPذي يعتبPر مناسPبا إ

  .لتنمية الفھم التاريخي

مPPن الممكPPن مراعPPاة أي سPPياقات  تكPPون أكثPPر توافقPPا فPPي المراحPPل المختلفPPة وكPPذلك : ثالثPPاً 
والذي ينعكس من خلال الفرد ويزودنPا بمعلومPات تعكPس خطPط  ،التخطيط من أجل  التنوع 

  .وقتالمدرسة وكذلك استجابات الأطفال الفردية بطريقة  تكون غير مستھلكة لل

M  لPبة للجمPراد أو بالنسPبة للأفPتعلم بالنسPيل الPى تحصPافظ علPوف يحPر سPدخل آخPھناك م
وكذلك الأمثلة على العمل والذي  ،التي تم انجازھا من العمل المخطط من أجل الموضوعات

يتوقف على التقييم لكل ملاحظات المعلمين على الأفراد ومجموعات المناقشة وكذلك كتابات 
 .صقات والألغاز في الكتيبات في نماذج الأطفال الفرديةالأطفال عن المل

  )٩(ور�B ا��%& 

   :ا��Aف
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M  اسPPة كأسPPتعلم المختلفPPائج الPPل نتPPاط وتحليPPل النشPPن أجPPل مPPط العمPPيم خطPPاركة وتقيPPمش
      .لتخطيط المعلومات بدقة

M  الPال الأطفPة لأعمPذلك أمثلPدى وكPة المPطة طويلPى الأنشPة علPل القائمPط العمPض خطPبع
 .عنھاالناتجة 

�C�  : ا��!

  :من المحتمل  التركيز على المناقشة من أجل

M ةPال ،مقارنة الإجابات المختلفة للأطفال على نفس المھمPبيل المثPى سPباب " علPرح أسPاقت
قيام الناس فPي الماضPي بإتبPاع سPلوك معPين، أو لمPاذا تصPرفوا علPى ھPذا النحPو، وذلPك بعPد 

 .الاستماع إلى قصة معينة

M ن  مقارنة إجاباتھم عنPد مPتخدام العديPة باسPياقات مختلفPي سPال فPف المجPكل جزء لوص
 .المصادر

M ة  ؛المقارنة بين الخطط المنظمةPص المختلفPف أن القصPير كيPم بتفسPال قPبيل المثPعلى س
عن الماضي تقدم روايPات مختلفPة لمPا حPدث؟ مسPتخدمين المصPادر الشPفھية فPي كPل مرحلPة  

 .لفرديةالفصل ككل أو في مجموعات وفي المقابلات ا

M ةPPرة زمنيPPر فتPPدثت عبPPي حPPرات التPPف التغيPPديم لوصPPرض والتقPPرق العPPة طPPن  ،مقارنPPع
طريPPق شPPرح التتPPابع الزمنPPي للصPPور أو للقطPPع الأثريPPة لأحPPد المشPPاھدين، عPPن طريPPق كتابPPة 

 .ملصقات تفسيرية أو توضيحية، ومن خلال شرح الفيديو المجھز لزيارة أحد المنازل

M بيPPى سPPيم؛ علPPرق التقيPPة طPPالمقارنPPأن : ل المثPPى بPPى وعPPك علPPيح أنPPار وتوضPPك إظھPPعلي
القصPPص المختلفPPة عPPن الماضPPي قPPد تقPPدم روايPPات مختلفPPة لمPPا حPPدث، وذلPPك بالحPPديث إلPPى 

 ,SEACالأطفال أثناء قيامھم بعمل نماذج قائمة على الأدلPة ومPن خPلال تعPديل معيPار التقيPيم

1993)( 

  )١٠(ور�B ا��%& 

  :ا��Aف

M باء  وأولياء الأمورتطوير نظام المشاركة مع الآ. 

�C�  :ا��!

 .مراجعة المداخل الممكنة، وذلك من أجل تسجيل الفلسفة والطريقة في الوثيقة السياسية

�$� ا�%�ى�F:  

M ة )مصطلح أو موضوع(في بداية السنةPإجراء مقابلPا بPقم بشرح ذلك للآباء المھتمين إم ،
 .م تدريسهمختصرة، أو بكتابة خطاب، عما ھو مخطط  له ولماذا وكيف سيت

M قم بعرض الخطة طويلة المدى على الفصل. 

M الPPبيل المثPPى سPPة علPPارات الممكنPPف أن الزيPPرح كيPPم بشPPان أو  :قPPن الرومPPارة حصPPزي
 .الطاحونة الھوائية  ربما تكون مرتبطة بموضوعات التاريخ المدرسية
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M  ،ةPور الفوتوغرافيPقم بالشرح إما عن طريق إجراء مقابلة أو إرسال خطاب؛ لطلب الص
وكيPPف سPPيتم   ،عمPPا ھPPو مطلPPوب، ومPPا ھPPو الغPPرض منھPPا ،لتPPاريخ الشPPفھي، القطPPع الأثريPPةا

 .ھل يمكن لمسھا ،استخدامھا، وكيف سيتم الاھتمام بھم  على سبيل المثال ھل سيتم عرضھا

��!ة ا�%�ى<:  

M للأشخاص البالغين الذين يتم اصطحابھم للزيارة) ورشة العمل(ةالمعلومات التحضيري. 

M ات اPPPةالمعلومPPPان؛ : لتنظيميPPPات الأمPPPل، ترتيبPPPام، الأكPPPوم، الحمPPPل يPPPد لكPPPدول مواعيPPPج
الصPور والمقPابلات : المجموعات، القواعد، النPواتج المتوقعPة والتPي منھPا علPى سPبيل المثPال

 .تواللوحا

M ملاحظات تربوية، خرائط، خطط، معلومات تاريخية: ةالمعلومات التاريخي. 

  :   فال على التفكيرطرح الأسئلة لزيادة قدرة الأط  -     

  .نظام الأسئلة العامة المفتوحة لكل مجموعة*   

  ).الأدلة المتاحة(الطرق الممكنة لبحثھا والتحقق منھا *   

  : نوعين من الأسئلة للاستفسار عن الأدلة*   

كيPPف تPPم صPPنعھا؟ وكيPPف تPPم اسPPتخدامھا؟ وكيPPف أثPPرت علPPى حيPPاة النPPاس الPPذين صPPنعوھا  -
  واستخدموھا؟

 تعرفه وتتأكد منه؟ وما الذي يمكنك تخمينه؟ وما الذي ترغب في معرفته؟ ما الذي - 

يحPPاول الآبPPاء فPPي جلسPPات ورش العمPPل طPPرح الأسPPئلة الخاصPPة بھPPم ورسPPم اللوحPPات عPPن  -
 .القطع الأثرية

، ةالنمPPاذج الشPPعري :يمكPPن للآبPPاء المسPPاعدة فPPي متابعPPة العمPPل داخPPل المدرسPPة مPPن خPPلال -
  .الخ. .ھي، النسيجالتطريز، عمل الكتب، الط

  :وفى النھاية؛ يحتاج قائد المنھج إلى ابتكار برنامج دائري من أجل        

M مراجعة وتعديل الموضوعات  المختارة وكذلك طرق حفظ السجلات. 

M تقييم المصادر، والتخزين، التوسيع والتحديث كلما كان ضروريا. 

M المشاركة بالأفكار مع الزملاء في مدارس أخرى. 

M متحدثين للاجتماع من أجل الإسراع بتقديم أفكار مستقبلية دعوة ال 

M  لالPPال خPPتنتاجات الأطفPPواع اسPPث أنPPى بحPPز علPPع التركيPPل مPPق العمPPل لفريPPات أقPPاجتماع
وكيPف أن العPرض يتزايPد ويعتمPد علPى الPدليل  ،الثلاث سPنوات والتعامPل مPع نفPس المصPدر

ونفPس  ،ار مختلفPة لPنفس القصPةوكيفية استجابة الأطفPال فPي أعمP ،حيث أن الأطفال يكبرون
 " تعليم التاريخ " دراسات الحالة تكون نافعة على سبيل المثال 
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M يةPPى الأساسPPفوف الأولPPلال الصPPال خPPو الأطفPPة نمPPاذج   ،مراقبPPة النمPPلال مناقشPPن خPPم
 .المجمعة للعمل مع نفس الأطفال

M  ةPPودة وقيمPPا، وجPPع نطاقPPع الأوسPPى المجتمPPاء، وفPPين الآبPPوعي بPPاق الPPيع نطPPل توسPPعم
الأطفال الصPغار فPي التPاريخ، وكPذلك مPن خPلال المناقشPات حPول شPرائط الكاسPيت التPي تPم 

 .تسجيلھا للأطفال والكبار المشاركين في المشروع

مPن أجPل مراقبPة  ةقائمة مرجعية ممتازة بالأسئل) Lomas 1994 (ويقدم لوماس  

كمPا أنPه يوضPح دور مPدير  ،ورصد الأداء الجيد في تعليم وتعلم التاريخ في المدارس الأولية
بPPأن التPPاريخ يمكPPن أن يصPPنع التطPPور الثقPPافي  ةالمدرسPPة ودور المنسPPق فPPي تطPPوير المسPPاھم

والإجتماعى  والأخلاقPي والروحPي للأطفPال، وبالنسPبة للمPنھج بوجPه عPام يجPب أن يتضPمن 
  .الاجتماع أجزاء تلبي  الاحتياجات التعليمية الخاصة من خلال التاريخ

المعلمPPين منPPذ السPPنوات الأولPPى الاھتمPPام بالتPPاريخ وذلPPك لأنPPه  نيPPر مPPولقPPد بPPدأ كث 
شPيق وممتPع ومPن المرجPو أن يسPاعد  خأصبح مطلبًا قانونيًا، كما أنھPم اكتشPفوا كPم أن التPاري

ھذا الكتاب بما يقدمه من مقترحات وأفكار وأسئلة من إنتاج كتPب كثيPرة فPي المسPتقبل تكPون 
  . ممتعة

قدم لك ھذا الكتاب بعنوان التPاريخ  فPي الصPفوف الأولPى ولھذا عزيزي القارئ أ 
لمؤلفه ھيلاري كوبر بلغتنا العربية إضافة للمكتبة العربية ومصدرًا للمتخصصين والمھتمين 
بتعليم وتعلم التاريخ بصفة عامة والمعلمين بمرحلPة ريPاض الأطفPال والصPفوف الأولPى مPن 

  .المرحلة الابتدائية بصفة خاصة
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Resources referred to in the text  

1. Another Tale (1993), Oastdene, Ismays Road, Ightham, Kent, 

TN15 9BD. 

2. Articles of Antiquity, The Bury Business Centre, Kay Street, Bury. 

3. Bethnal Green Museum of Childhood, Cambridge Heath Road, 

London, E.2. 

4. Butser Iron Age Village Farm, Queen Elizabeth National Park, 

Hampshire. 

5. Dolls' House Emporium, Victoria Road, Ripley, Derbyshire. 

6. English Heritage Educa�on Service, Keysign House, 429 Oxford 

Street, London, W.l. Folklore Society, School of Scottish Studies, 

Edinburgh University, St George's Square, Edinburgh.  

7. Haringey (London Borough of), Multicultural Resource Centre for 

under fives. History Box; new and traditional stories from Wales, audio 

cassettes and teachers' and pupils' books. National Language Unit of 

Wales, Brook Street, Treforest, Pontypridd.  

8. History in Evidence, Unit 4, Holmewood Fields Business Park, 

Park Road, Holmewood, Chesterfield.  

9. History Standard Assessment Tasks, Key Stage 1 (1993) NFER, 

Nelson. Honeychurch Toys Ltd, Woodlands, Lodge Hill, Market 

Lavington, Wiltshire. Ironbridge Gorge Museum Trust (Under Fives and 

Museums: Guidelines for Teachers), The Ironbridge Gorge Museum, 

Ironbridge, Telford, Shropshire.  

10. MEGSS, 'Merry Christmas: greetings in the mother tongue of 

nine minority groups', Minority Ethnic Group Support Service, 

Lancashire Education Author-ity. Morwellham Quay Copper Mine, 

Tavistock, Devon. 

11. Mrs Tanner's Tangible History, Gill Tanner, 9 Selvy Road, West 

Bridgford, No&ngham, NG2 7BP.  

12. Na�onal Trust, 36 Queen Anne's Gate, London, S.W.I.  

13. Our Facts database, R.M. Nimbus version, 1988, NCET  

14. Robert Opie Collection, Museum of Advertising and Packaging, 

Gloucester. Science Park, Coventry. 
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15. Victoria and Albert Museum, South Kensington, London, S.W.7.  

16. Yorvik Viking Centre, Coppergate, York. 

17. West Stowe Anglo-Saxon Village Trust, Bury St Edmunds, Suffolk.  

18. Women's History Network, Key Stage 1 Biography Project, 

Department of History, University of York. 
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