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  الفصل الثاني

  الإطار النظري والدراسات السابقة
  الفھم:  المحور الأول 

ویحѧیط بѧھ مѧن  ، یحتاج تطویر المجتمع وتقدمѧھ فѧي الوقѧت الحѧالي إلѧى الفѧرد المѧتمكن مѧن فھѧم مѧا یѧدور حولѧھ
 ،بھѧا أثرویتѧومتغیرات متباینѧة ومتشѧابكة تѧؤثر فیѧھ ،حѧداث متعѧددة، وما یتعرض لѧھ مѧن أفكѧار متجѧددة وأظواھر طبیعیة

ٍ  ،وذلك لما یكون علیھ الفرد من تنور علمي ً  ،للذات وللآخرین وفھم واع مѧن مھѧارات اسѧتخدام المعرفѧة  وما یمتلكھ أیضѧا
وتسھم في بناء مجتمعھ  ،ومفیدة لھ ،وأداء الأنشطة التي تسفر عن نواتج جدیدة،یفھا في حل المشكلات التي تواجھھوتوظ

  ) 2012أحمد  خلف ، (.

من أھم مقاصد تعلیم العلوم المنصѧوص علیھѧا ضѧمن المعѧاییر العالمیѧة لتعلѧیم ( Understanding)یعد الفھم و
لأفكѧار العلمیѧة، والعلاقѧات بѧین لالعلوم، وفھم الطالب لمادة العلѧوم یتطلѧب منѧھ تكامѧل التنظѧیم المعقѧد للمعرفѧة المتضѧمنة 

وھѧѧذا یختلѧѧف عѧѧن الفھѧѧم . تفسѧѧیر، والتنبѧѧؤ فѧѧي ظѧѧواھر جدیѧѧدةالأفكѧѧار وأسѧѧباب ھѧѧذه العلاقѧѧات، وطѧѧرق اسѧѧتخدامھا فѧѧي ال
Comprehension) ( عھѧѧذي وضѧي الѧال المعرفѧي المجѧة، فѧداف التربویѧنیف الأھѧاني لتصѧتوى الثѧن المسѧر عѧذي یعبѧال

وقѧѧد میѧѧزت . ،ویتضѧѧمن التفسѧѧیر،والترجمة، والاسѧѧتنتاجالقѧѧدرة علѧѧى إدراك المعنى: الفھѧѧم بلѧѧوم وزمѧѧلاؤه الѧѧذي یعتبѧѧر فیѧѧھ
فѧي تحدیѧد  American Association for Advancement Science, (AAAS)معیѧة الأمریكیѧة لتقѧدم العلѧوم الج

حقیقѧѧѧي  ، وبѧѧѧین فھѧѧѧمٍ سѧѧѧطحيٌ  نѧѧѧھ فھѧѧѧمٌ أعلѧѧѧى comprehend)(وصѧѧѧیاغة مؤشѧѧѧرات تѧѧѧدریس وتقیѧѧѧیم العلѧѧѧوم مѧѧѧا بѧѧѧین 
(understand)،قѧѧم أعمѧѧاره فھѧѧباعتب. ѧѧ ً جѧѧابر عبѧѧد ( .ویѧѧتم اكتسѧѧابھ بصѧѧعوبة ، ویتطلѧѧب ممارسѧѧة وتنمیѧѧة،اویسѧѧتغرق وقت

  ).2003الحمید جابر ،

بحیѧث تصѧبح  ،ویختلف الفھم العمیѧق عѧن المعرفѧة السѧطحیة فѧي التركیѧز علѧى الأنمѧاط المعرفیѧة ذات المغѧزى  
 ً إیھѧѧاب (والاسѧѧتخدام والتطبیѧѧق فѧѧي مجѧѧالات جدیѧѧدة ،والاسѧѧترجاع  ،واحتمالیѧѧة للتѧѧذكر المعرفѧѧة الناتجѧѧة عنѧѧھ أكثѧѧر ارتباطѧѧا

  )  2009ة، طلب

  :تعریف الفھم 

وتتطلѧب اسѧتخدام الѧتعلم بطرائѧق  ،نھ المعرفѧة الحقیقیѧة التѧي تتضѧمنللفھم أ )Perkins)1993  وینظر باركینز  
والفكریة عن المعرفѧة ، وھو یمیزه القدرة العقلیة، (Transfer of Learning)التعلم أثرأو ما یطلق علیھ انتقال  ،جدیدة 

  .الاسترجاع النصي، أي ما یطلق علیھ القدرة المرنة على الاسترجاع الصم التي تقوم على 

ووضѧعھا ، والمفѧاھیم الجدیѧدة  ،قدرة الطالب على الفحص الناقѧد للأفكѧار: الفھم  بأنھ ) Newton)2000  ویعرف نیوتن
والبحѧث  ،والواقѧع ،اذج المختلفةوبین المعرفة السابقة أو بناء ترابطات بین النم ،وعمل ترابطات بینھا ،في بنائھ المعرفي

  .المھام الأكادیمیة  لإنجازوالمفاھیم المتطلبة  ،والتركیز على الأدلة ،عن المعنى 

ُ  Borich(2001)أمѧѧا بѧѧورش  الإصѧѧرار لفھѧѧم المѧѧادة  :بأنѧѧھ Deep Understanding عѧѧرف الفھѧѧم العمیѧѧق فت
والخبرات السѧѧابقة ،والمعѧѧارف الجدیѧѧدة ،الأفكѧѧاروالتفاعѧѧل الناقѧѧد مѧѧع الآخѧѧرین بخصѧѧوص محتѧѧوى المѧѧادة والѧѧربط بѧѧین ،
ثنѧاء قѧرارات واسѧتخدام تسѧاؤلات عمیقѧة أ واتخѧاذ ،وتنبѧؤ ،وما یتبعھا مѧن فѧرض فѧروض ،وتفحص المناقشات المنطقیة،

 .التعلم واستخدام أسالیب تنظیمیھ لتكامل الأفكار

وتعمѧق عѧن طریѧق  ،المترابطѧة التѧي تنمѧيفیطلق علیھ  مجموعة من القѧدرات )  2003(أما  جابر عبد الحمید 
، وقѧدرات تѧنعكس واسѧتخدام الأفكѧار ویتضѧمن استبصѧارات،والمناقشة،وخطوة الاستقصاء التي تنشأ من التأمل ،الأسئلة 

ً أوسѧѧیاقات مختلفѧѧة كمѧѧا  ،داءات متباینѧѧةفѧѧي أ واكتسѧѧابھ مѧѧن خѧѧلال الاختبѧѧارات ،لا یمكѧѧن تحقیقѧѧھ  ودلیلاً ،نѧѧھ یتطلѧѧب شѧѧاھدا
  .التقلیدیة 

وعلѧى ،قدرة الطالب على استخدام المفѧاھیم التفسѧیریة :"بأنھ  Cox & Clark(2005)ویعرف كوكس كلارك 
  ". التفكیر في حل المشكلات  وإیجاد حلول لھا 

عملیѧة عقلیѧة تعتمѧد علѧى مجموعѧة مѧن القѧدرات المتصѧلة ذات العلاقѧات  :بأنѧھ) 2005(وعرفتھ سنیة الشافعي   
  .المتبادلة التي تساعد الطالب على التفكیر العلمي، واستخدام المعرفة العلمیة، والمھارة في السیاق بطرق مرنة ومتقنة 
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ل المشѧكلات  بطѧرق وح،اكتسبھ من معارف في مواقѧف جدیѧدة وتطبیق ما،وتفسیر ،مھارة الفرد في شرح :وتضیف بأنھ
  .للآخرین  ھومھارتھ في معرفة ذاتھ وتفھم،متعددة 

لفھѧѧѧѧѧѧѧم العمیѧѧѧѧѧѧѧق ل)  2006(مѧѧѧѧѧѧѧع تعریѧѧѧѧѧѧѧف نادیѧѧѧѧѧѧѧة سѧѧѧѧѧѧѧمعان )  2008(وینسѧѧѧѧѧѧѧجم تعریѧѧѧѧѧѧѧف نѧѧѧѧѧѧѧوال خلیѧѧѧѧѧѧѧل   
DeepUnderstanding  ،دي  :نھأبѧر التولیѧارات التفكیѧة مھѧى ممارسѧادرا علѧذلك النوع من الفھم الذي یجعل الطالب ق

  وطرح تساؤلات جوھریة متعددة المستویات  ،وإعطاء تفسیرات ملائمة ،واتخاذ القرار المناسب

قѧدرة الطالѧب علѧى القیѧام  :بأنѧھ (Deep Understanding )الفھم العمیق )  2012(ویعرف ناصر الجھوري 
والاسѧتنتاجات  المناسѧبة حیѧث تتمثѧل الترجمѧة فѧي  ،والتفسѧیرات،وإعطѧاء الترجمات ،بطرح تساؤلات عمیقة أثناء التعلم 

وبѧالعكس  والترجمѧة  ،قدرتھ على عملیة الاتصال اللغوي من خلال الترجمة من صѧورة رمزیѧة إلѧى أخѧرى غیѧر رمزیѧة
وترجمѧѧة الكلمѧѧات  إلѧѧى أشѧѧكال  ،لترجمѧѧة مѧѧن صѧѧیغة لفظیѧѧة إلѧѧى صѧѧیغة لفظیѧѧة أخѧѧرىوا ،مѧѧن مسѧѧتوى تجریѧѧدي إلѧѧى آخѧѧر

قة أو استخدام علاقѧة ویتمثل التفسیر في قدرتھ على ربط المعرفة والمھارات من خلال اكتشاف علا  ،ریاضیة أو رمزیة
قدرتѧھ علѧى تطبیѧق أفكѧار  :في  أما الاستنتاج فیتمثل،العلاقات الضمنیةو و أكثر من خلال علاقات المقارنة ، بین فكرتین

  .والمشكلات الجدیدة ،والمركز على المواقف  ،تقود إلى التوصل للحلول من العرض المختزل

وفصѧول دراسѧѧیة منظمѧة  بطریقѧѧة تحقѧق التفاعѧѧل مѧѧع ،معلѧѧم مسѧھل لعملیѧѧة الѧѧتعلم :جѧل الفھѧѧم یتطلѧب أفѧالتعلم مѧѧن   
تجربتھѧا لتنمیѧة الفھѧم وفѧق أفكѧار ) SusancLayton  )2011لایتѧونكوقد طبقت  سوزان   ،مصادر المعرفة المتوفرة  

فѧѧي سѧنغافورة حیѧث وجѧدت أن معلمѧي العلѧوم فѧي تلѧك المدرسѧѧة ) ھیلѧدا الثانویѧة (ویجنѧز ومكتѧاي  علѧى طѧلاب مدرسѧة 
قیѧة ممѧا ومھمѧات الأداء الحقی،والأفكѧار الكبѧرى  ،والأسѧئلة الأساسѧیة ،وتنظѧیم الفھѧم العمیѧق،یتركز عملھم علѧى تخطѧیط 

  . على مستوى الفھم لدى الطلاب إیجابیاانعكس 

ً فإ  Achievementوباستقراء العلاقة بین الفھم والتحصیل    ً  ن الفھم یمثل عنصرا فѧي أي ھѧدف مركѧب  أساسѧیا
ً  ،للتحصیل ن الفھѧم یتطلѧب ویتضѧمن اسѧتیعاب إالفھѧم  وعلѧى ھѧذا فѧ وھنѧا تكمѧن قیمѧة،یعتبѧر ھѧدفا للتحصѧیل  والفھم أیضѧا
والمھارات فѧي السѧیاق ویتطلѧب ،ویتضѧمن اسѧتخدام المعرفѧة ،والتصѧویریة ،والنظریات المجѧردة ،والتعمیمات ،المفاھیم 

وبѧذلك فѧان تحقیѧق الفھѧم كنѧاتج  ،ویتضمن البحث في كیفیة تحویل المعرفة والمھارات المنفصلة إلى حصѧیلة ھادفѧة،أیضا
وقѧѧد قѧѧام  ،تزیѧѧد مѧن احتمالیѧѧة تأدیѧѧة العمѧѧل بجѧودة عالیѧѧة  )(Designیحتѧѧاج إلѧى عملیѧѧة تصѧѧمیم  مقصѧود لھѧѧدف التحصѧѧیل

  )  2004Mctighe &Wiggnis(ماكتاي ویجنزو.  تصمیمم على الفھم القائنظریة ال بوضع  )1998(ویجنزوماكتاي

 American Association For the Advancement ofوكانѧѧت الجمعیѧѧة الأمریكیѧѧة لتقѧѧدم العلѧѧوم 
Science (AAAS)   امѧѧѧѧѧѧي عѧѧѧѧѧѧالتنور العلمѧѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧѧة الخاصѧѧѧѧѧѧات الھادیѧѧѧѧѧѧطلحات  والعلامѧѧѧѧѧѧت المصѧѧѧѧѧѧد ناقشѧѧѧѧѧѧق

)1993(Benchmarks for Science   Literacy)  ةѧات الھادیѧیاغة العلامѧد وصѧي تحدیѧكلة فѧؤتمرون مشѧووجھ الم
Specific Learning Goals   اتѧك العلامѧار أن تلѧى اعتبѧیم علѧوم والتقیѧدریس العلѧي تѧداف فѧة لأھѧوم ( بدیلѧذات ) بل

والتي تحدد الأنماط السلوكیة للمتعلمین وكان اسѧتخدامھم  ،الأفعال التعسفیة واتخذوا قرارا معارضا لاستخدام تلك الأفعال
 ,AAAS).كواجھѧات فѧي كѧل مجموعѧة مѧن العلامѧات الھادیѧة  (Know How)وكیف یعرف)  Know(للفعل یعرف 

2000)  

أن الفھم یكشف عن ذاتھ من خلال ما یقوم بھ الطالب من تجدید فѧي تطبیقѧھ ) 1977(في حین یرى جان بیاجیھ   
ً ،والفھم الحق بفكرة أو نظریة یتضمن إعادة اختراع ھذه النظریة على ید الطالب  ، علѧى تكѧرار  ومتى كان الطالب  قادرا

یعطѧѧي انطباعѧѧا للفھѧѧم ، وھѧѧذا لا یحقѧѧق شѧѧرط إعѧѧادة  فإنѧѧھم أو اسѧѧتخدام بعѧѧض التطبیقѧѧات فѧѧي مواقѧѧف الѧѧتعل،أفكѧѧار معینѧѧة
  ).2003جابر عبد الحمید ،( .الاختراع فالفھم الحق یظھر ذاتھ من خلال التطبیقات التلقائیة الجدیدة 

ً   Gardner (1991)وذھѧب جѧاردنر   لمعلومѧات الѧتعلم ولا  إلѧى أن اختبѧار الفھѧم لا یتضѧمن ولا یتطلѧب تكѧرارا
لѧى الأسѧئلة أو والمبѧادئ ع،أداء الممارسات التي تم إتقانھا وإنما بدلا من ذلك یتضمن ویتطلب التطبیق المناسب للمفѧاھیم 

وبینما یمكѧѧن أن تѧѧوفر اختبѧѧارات الأسѧѧئلة القصѧѧیرة الاسѧѧتجابات الشѧѧفویة فѧѧي حجѧѧرات الدراسѧѧة ،المشѧѧكلات المطروحѧѧة
ولھذه الأغراض فان المشكلات  ،كبرأمن الضروري بصفة عامة النظر بعمق  الطالب فإنھوإمارات على فھم  ،مؤشرات

أو بملاحظات دقیقة توفر أفضل طریقة لترسѧیخ درجѧة الفھѧم التѧي تѧم ،یكیة مفتوحة النھایةالجدیدة المتبوعة بمقابلات إكلین
والقدرة على تمثیѧل وتصѧویر مشѧكلة بعѧدد مѧن الطرائѧق  ،ویصف جاردنر الفھم بقولھ عرض ھام للفھم المتمیز ،اكتسابھا
  .والاقتراب من حلھا من زوایا مختلفة وتمثیل تصویر فرد جامد لیس من المحتمل أن یكون كافیا ،المختلفة
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  :مستویات الفھم العمیق 

ѧة مѧاھیم العلمیѧق للمفѧى أن یترجمتتحد جوانب الفھم العمیѧب علѧدرة الطالѧلال قѧر،ن خѧح ،ویستنتج ،ویفسѧویوض
ابرتѧھ للوصѧول إلѧى اسѧتیعاب وكѧذلك مث ،ووعیѧھ الѧذاتي،ومھاراتھ،رفتھوتحدید مع،ویكون نظرتھ الناقدة ،المفاھیم العملیة

ام تسѧاؤلات واللاحقѧة واسѧتخد ،والمكتسѧبة،والمقصѧودة ،والѧربط بѧین المعرفѧة السابقة،والتفاعѧل الناقѧد مѧع الآخرین،المادة
  ) .   2009إیھاب طلبة ،( .وفاعلیة بقاء التعلم ،الاستقلالیة في التعلموتعزیز ،عمیقة لتكامل الأفكار

  :أربعة مستویات للفھم (Mansilla &Gardner ,1998)مانسیلا وقدم جاردنرو

ولا یسѧѧتطیع الطالѧѧب تكѧѧوین ،حیѧѧث ینطѧѧوي علѧѧى معرفѧѧة المعلومѧѧات )(Naive Understanding: الفھѧѧم السѧѧاذج .1
 .علاقات 

والقѧدرة علѧى ،رفѧة طبیعѧة البنѧاء المعرفيحیث یمتلك القѧدرة علѧى مع (Novice Understanding)الفھم المبتدئ  .2
 .والتحقق من صحتھا ،القیام بالإجراءات خطوة بخطوة 

رونѧѧة فѧѧي اسѧѧتخدام المعرفѧѧة وم ،الفھѧѧم الѧѧذي یعتمѧѧد علѧѧى التفكیѧѧرAprentice Understanding)(الفھѧѧم المѧѧدرب  .3
 .ویعتمد على وجود معاییر ،المعقدة

دام معرفتѧھ فѧي وإبѧداعي مѧن حیѧث اسѧتخ ،وتفكیر نقѧدي،وجود تكاملیة )(Master Understandingالفھم المتقن  .4
  .ویمتلك وجھات نظر حول ما یفھم  التحقق من المعرفة

  :جل تنمیة الفھم یتطلب من أ التدریس

ً  تھیئة الطلاب للفھم وھي -1 ً  تعد عنصرا إذ تسھم ،لتحقیق الأھداف المرجوة من التدریس الذي یستھدف تنمیة الفھم  ھاما
والمفاھیم والتصѧورات الخاطئѧѧة ،والكشѧѧف عѧن الأفكѧار البدیلѧѧة ،وتحفѧزھم فѧѧي اسѧتثارة الخیѧال ،فѧي إعѧداد أذھѧѧان الطѧلاب

 .طة تعمیق الفھم وإثارة دافعیتھم نحو تعلم ذو معنى قائم على الفھم وذلك قبل قیامھم بالعمل المكثف في أنش
وفي التدریس للفھم یتطلب أن یتوصل الطѧلاب إلѧى بنѧاء المعنѧى ،فیھ والاستغراقیتطلب عمق الأفكار : تحقیق الفھم   -2

 لذا یتطلب أنشطة تھدف إلى مساعدة الطلاب على تعمیق معرفتھم بالمحتوى العلمي  ،بأنفسھم
والذي یركز على تقیѧیم أداء الطالѧب  ،الحقیقي القائم على الأداء وقواعد التقییم ،تقییم الفھم یتطلب الاستناد إلى الأسس -3

 .وتطبیقѧѧھ للمعرفѧѧة  لمھمѧѧات أو أعمѧѧال البرھنѧѧة علѧѧى فھمѧѧھومѧѧن خѧѧلال ممارسѧѧتھ  ،مѧѧن خѧѧلال مواقѧѧف حیاتیѧѧة واقعیѧѧة
).(Harvard,2003  

الفھѧѧѧم د الطѧѧѧلاب علѧѧѧى تحقیѧѧѧق أن البیئѧѧѧة المثالیѧѧѧة لتѧѧѧدریس العلѧѧѧوم تسѧѧѧاع)  2012( یؤكѧѧѧد ناصѧѧѧر الجھѧѧѧوري
حیث أنھا تتسم بالمرونة والسعة وحریة تبادل الأفكار واستخدام المنظمات الشكلیة التخطیطیة والتخیلات العلمیѧة ،العمیق

  .وعملیات التفكیر بالشكل الذي یعزز التعلم الذاتي المستقل

الѧتعلم التѧي تѧدعم ثمѧاني سѧمات أساسѧیة لبیئѧة ) ( Sherman,t. &kurshan, b, 2005كمѧا أوضѧح شѧیرمان وكورشѧان
  :تحقیق الفھم وھي

  .أن تكون متمركزة حول الطالب -1
 .والتي تتوافق مع اھتمامھم ،أن تكون مشوقة، فعلى المعلم أن یوفر سبل الاختیار الذاتي لأنشطة التعلم -2
 .أن تكون مرتبطة بالحیاة الواقعیة  -3
 .حیث یتكون المعنى من خلال التفاعل مع الآخرین  ،أن تكون غنیة بالأنشطة الاجتماعیة  -4
 .                     أن تكون نشطة بأن تتیح للطالب أن یسمع، ویسأل ،ویعرض، ویختار، ویقرأ ویتأمل، ویقیم ویراجع -5
 .أن تتیح للطالب خبرات تعلم جدیدة، ووقت كافي لتنمیة الفھم  -6
 .توفر تغذیة راجعة  -7
 .من خلال تقدیم المساعدة الصحیحة في الوقت المناسب  ،توفیر دعم تدریسي للطالب -8
 

وما لدیѧھ مѧن معلومѧات ،إیجѧاد العلاقѧة بѧین مѧا یتعلمѧھ: ویظھر الفھم عندما یقوم المتعلم بعѧدة أنشѧطة عقلیѧة ھѧي
تأمѧل فѧي وتقدیم التفسیرات المبنیة على الأدلة للظواھر والأحداث والتفكیѧر الم،وتطبیقھا ،والتعبیر عما یمتلك من معارف

ومѧن ثѧم فѧان الفھѧم متعѧدد  ،عنѧى الخѧاص بѧھوبنѧاء الم ،أفكاره وأفعالھ والتواصل مع أفكار الآخرین والتأمل الناقد للأفكѧار
ً ؛ الأبعاد لتحصѧیل المعلومѧات فحسѧب بѧل لأنѧھ یتضѧمن جوانѧب معرفیѧة ومھاریѧة ووجدانیѧة لشخصѧیة  فالفھم لیس مؤشѧرا

  . (NRC,2000)ا المتعلم  المجلس القومي للبحث في أمریك
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 :وتجھیز المعلومات ھي ،یمر بأربعة مستویات للمعالجة فإنھولكي یصل الطالب إلى الفھم العمیق للمعرفة المكتسبة  

  .حیث یعطي تعریفا للمفھوم أو المصطلح العلمي: التعریف .1
  .حیث یشرح الظاھرة أو الحقیقة: الشرح .2
  .الأفكار أو الأشیاء أو الطرقحیث یضع العلاقات بین الموضوعات أو : المقارنة .3
ً : التفسیر .4 ً  حیث یعطي انطباعا ً  ،لما یحدث عند وجود شرط معین أو شرحا . لحدوث ظاھرة معینة أو یقترح سببا

 ( Tsai,1999)  

الفھѧم السѧتة جوانѧب لى أن الفھم عبارة عن قدرة الطالب علѧى إدراك إ )2013 ،أسامة محمد وفاطمة صالح( وأشار 
 .وماكتاي  زالتي حددھا ویجن

 ً ً  یتضح مما سبق أن الفھم متعدد الأبعاد، ومؤشر للعدید مѧن أبعѧاد شخصѧیة الطالѧب، وتنمیتѧھ تتطلѧب تصѧمیما  ملائمѧا
  .ویظھر الفھم من خلال أداء الطالب الذي یتوقف على جودة الأداء ،لتحقیقھ

  :جوانب الفھم الستة 

نظѧرة متعѧددة الجوانѧب لمѧا یكونѧھ فھمѧا (Mctighe   & Wiggnis,1998) وماكتѧاي طѧور  جرانѧت ویجنѧز
 ً یسѧѧھل تلخیصѧѧھا ) Six Facets Understanding(السѧѧتة  جوانѧѧبونظѧѧرة ذات سѧѧتة جوانѧѧب لھѧѧذا المفھѧѧوم وال ناضѧѧجا
  :ھيو المعین الذي یعكسھ كل جانب الإنجازبتحدید 

ح مع إعطاء أمثلѧة قدرة الطالب على توضیح التعمیمات ،وتقدیم وصف واض: Explanationالشرح :الجانب الأول  -1
ѧم ،أعطѧѧي أمثلѧة،اربط ،صѧف، اثبѧѧت أو (ویقدم أمثلѧѧة و شѧروحات مفیѧدة ،یة كمѧا یقѧیم علاقѧѧات واعیѧة متبصѧرةتوضѧیح ّ عل

 ).تحقق
 :أن الشرح یتضمن ) 2003(ویرى جابر عبد الحمید جابر 

 .م أوصافا متقنة ومسوغة للظواھر والحقائق والبیانات یقدت -
ُ كتشف عن طریق الأالفھم یُ  - یوضѧح كیѧف تعمѧل الأشѧیاء ،ووبتعلیم وشرح،شѧرح بوضѧوح وبإتقѧانداءات والنواتج التѧي ت

 ولماذا حدثت ؟،وأین تترابط وتتصل ،وما مضامینھا
ً فالطالب الذي یستطیع أن یشرح لماذا یكون بخار ماء جلید ولو أنھا مختلفة إلا أنھا نفس المادة الكیمیائیة یتوفر لدیѧھ فھѧم  ا

 .(H20)عن 
 )یشرح  یسوغ، یعمم ، یتنبأ، یساند، یحقق ، یبرھن (نحن نطلب من الطلاب أن یكشفوا فھمھم باستخدام أفعال  -
ً إلیرى  ،ینبغي أن یواجھ الطالب مظاھر جدیدة،بالنسبة للتقییم - على نفسѧھ أن یѧدرجھا تحѧت المبѧدأ  ذا كان یستطیع معتمدا

 .الصحیح
ویѧدرك الخبѧرة موضѧع التسѧاؤل ،یانѧات المختلفѧة علѧى نحѧو أكثѧر دقةیѧرى الب ،فالطالب الذي لدیھ فھم أعمѧق بھѧذا المعنѧى

 .ویشرحھا
،  WHOمѧن  (Wومن الاستراتیجیات البسѧیطة لتحقیѧق ھѧذا الھѧدف أن تركѧز علѧى الأسѧئلة الخمسѧة التѧي تبѧدأ بحѧرف  -

  ). WHYلماذا ،  WHENمتى ،  WHEREأین ،  WHATماذا 
یتمثل في إیجاد معنى لما یتم تعلمھ، وتحدید الأسباب التي أدت إلى حدوث :  Interpretationالجانب الثاني التفسیر  -2

أي یسѧرد قصѧص ذات معنѧى وبتقѧدیم ترجمѧات ،الظاھرة ، أو تقدیم أوصѧاف متقنѧة مدعمѧة للظѧواھر والحقѧائق والبیانѧات
 .حداث شخصي أو تاریخي ملھم للأفكار والأمناسبة وتقدیم بعد 

  ).السرد والشرح ویھدف إلى الفھم ولیس الشرح (:أن التفسیر یتضمن )  2003(یرى جابر عبد الحمید جابر و

  .ویكشف عن أھمیة الفكرة ،لفھم یستطیع أن یظھر مغزى الحدیثفالطالب الذي لدیھ ا

 ً ً ،كراشدین فینبغي أن نعلم الطلاب لكي یقوموا بالأداء الفكري المستقل ذاتیا ویكونѧوا  أن نѧدربھم لیؤلفѧوا قصصѧا
  . كیف تتكون وتبنى المعرفة من الداخل  ان یرو،فھم في حاجة لأتفسیرات 

طبѧق، (القѧدرة علѧى اسѧتخدام المعرفѧة المتعلمѧة بفاعلیѧة فѧي مواقѧف جدیѧدة :  Applicationالجانѧب الثالѧث التطبیѧق  -3
  . )برھن ، استخدم في سیاق جدید ،صمم أو اخترع أي نستخدم ونكیف ما تعلمناه في سیاقات حقیقیة ومختلفة

 :أن التطبیق یتضمن ) 298: 2003(ویرى جابر عبد الحمید جابر 

  "القدرة على استخدام المعرفة بفاعلیة في مواقف جدیدة وسیاقات مختلفة "

o b e i k a n d l . c o m



 

21 
 

أو مواقѧف تتضѧمن عناصѧر جدیѧدة مقارنѧة بѧالموقف الѧذي تѧم  ،ینبغي أما أن تكون المواقف جدیدة على الطلاب
لتجریѧد ة نحن نبحث عن المشكلة سوف نختبر المدى الѧذي تعلѧم بѧھ الفѧرد أن یطبѧق اومن الناحیة المثالی ،فیھ تعلم التجرید

  .ویوظفھ ،بطریقة علمیة

ً ،الفھم الحق لفكرة أو نظریة یتضمن إعادة اختѧراع ھѧذه النظریѧة علѧى یѧد الطالѧب أن   ومتѧى كѧان الطالѧب قѧادرا
ً  فإنѧھم ض تطبیقѧات ھѧذه فѧي مواقѧف الѧتعلواستخدام لبع ،على تكرار أفكار معینة ً  كثیѧرا بѧالفھم وھѧذا لا  مѧا یعطѧي انطباعѧا

  .یحقق شرط إعادة الاختراع لما یفھم الحق یظھر ذاتھ من خلال التطبیقات التلقائیة الجدیدة
  .واستنباط النتائج ،والقدرة على تحلیل ،امتلاك وجھات نظر ناقدة: Perspectiveالجانب الرابع المنظور  -4
،نرى ونسѧمع أي یمتلѧك رؤیѧة.حلل من وجھة نظر معینة ،اذكر أوجھ الشبة والاختلاف ، اظھر كیف تنسѧجم مѧع السѧیاق 
  . وجھات نظر مختلفة من خلال عیون وآذان ناقدة،

  وجھات نظر ناقدة مستبصرة: أن المنظور یتضمن )  2003(ویرى جابر عبد الحمید جابر 

  یاء من زاویة غیر المھتمفالفھم بھذا المعنى یعني رؤیة الأش

  لما یفترض أو لما یغض النظر عنھ   ،متنبھ لما یسلم بھ،فالطالب الذي لدیھ منظور یقظ 

  یستطیع أن یكتب نظرة ناقدة عن بعد تختلف عن المعتقدات المعتادة  ،فالطالب الذي لدیھ منظور

بغѧي أن تتضѧمن التعلѧیم فرصѧة صѧریحة نѧھ ینأكیف یبѧدو الموضѧوع مѧن وجھѧة نظѧر أخѧرى ، وھѧذا الجانѧب ینمѧي فكѧرة 
  .ووجھات النظر المختلفة ،لیواجھوا النظریات البدیلة ،للطلاب

القدرة على التعمق في  مشاعر الآخرین، ویتضمن التعبیر بدقѧة عѧن :  Empathyالجانب الخامس التعاطف أو التفھم -5
ѧة  يءمشاعر الآخرین ،كیف تضع نفسك في محل الآخر ،توصل لفھم مشترك لشѧر الغریبѧة النظѧى وجھѧر إلѧین ، انظѧمع

 ً  .ظاھریا
أن التعاطف  یتضمن القدرة على أن تدخل فѧي مشѧاعر الشѧخص الآخѧر ) 2003(ویرى جابر عبد الحمید جابر 

و علѧى الطѧلاب أن  ،لیكون ردود أفعال الآخѧرو لیھرب من ردود أفعالھ ،ورؤیتھ للعالم القدرة أن یضع نفسھ مكان الآخر
ً یتعلموا أن یف   !وخبرات قد تبدو غریبة تحوا عقولھم لیعانقوا أفكارا

جل أن نرى الأمѧر أن نرى من مسافة ناقدة لكي نفصل أنفسنا من أ ویختلف التعاطف أو التفھم عن المنظور ھو
  .   أو نضع أنفسنا مكانھ،نرى من داخل نظرة الشخص  ھو أنفالتعاطف أو التفھم  ،أكثر موضوعیة ،بشكل مختلف

ھѧم ، فحѧاول أن القدرة علѧى أن یكѧون علѧى وعѧي بمѧا یفھѧم ولا یف: Self-knowledgeسادس معرفة الذات الجانب ال -6
 .،اشرح كیف توصلت إلى الفھمحدد الزوایا التي تنظر من خلالھاوحاول أن ت ،ومواقفك  نحوھا ،تتعرف على تحیزاتك

وكیف تѧؤدي أنمѧاط ،أن یعرف المرء جھلѧھت یتضمن حكمة أن معرفة الذا) 299: 2003(ویرى جابر عبد الحمید جابر 
  وأفعالھ إلى فعل مستنیر  ،الفرد في التفكیر

  .معرفة الذات مظھر مفتاحي للفھم لأنھ یقتضي أن نضع فھما موضع تساؤل بوعي ذاتي وذلك بغیة تحقیق تقدم فیھ 

ً   2005Mctighe,&(Wiggnis(ویجنز و ویقرر ماكتاي أو مظѧاھر للقѧدرة  إلى أن ھذه الجوانب الستة للفھم تعد صورا
  .فاستخدامھا للحكم على الفھم بنفس استخدام المعاییر والمحكات للحكم على الأداء  ،التعلم أثرعلى نقل 

  :ة للفھم جوانب الستھذه الأن " الذكاءات المتعددة وتنمیة الفھم"  في كتابھ )  2003جابر عبد الحمید جابر،(وقد عقب  

 .نجاز المعین الذي یعكسھ كل جانب یسھل تلخیصھا بتحدید الإ  -
واعتبѧѧر الفھѧѧم   ،مختلفѧѧة ولكنھѧѧا متصѧѧلة بѧѧنفس الطریقѧѧة التѧѧي تسѧѧتخدم المحكѧѧات المختلفѧѧة فѧѧي الحكѧѧم علѧѧى جѧѧودة الأداء -

  .مجموعة من القدرات المترابطة 
 ،ط الاستقصѧاء التѧي تنشѧأ مѧن التأمѧل والمناقشѧةوخطѧو،نھ ینمي ویعمق عѧن طریѧق أسѧئلة ألة درجة وخاصة أالفھم مس -

 .واستخدام الأفكار 
وھي لیست ھرمیة  یعتمѧد  ،أن الجوانب الستة للفھم تعكس دلالات مختلفة للفھم) 2007(نویجيوتؤكد  إیمان عبد الكریم 

وإنما الفھم الكامل یتطلب ویقتضي مѧن الناحیѧة المثالیѧة النمѧو الكامѧل لجمیѧع جوانѧب الفھѧم  ،حد الجوانب على الآخرأفیھا 
  .ومن الصعوبة بمكان تطبیق كل الجوانب الستة في كل مواقف التعلم   ،الستة

o b e i k a n d l . c o m



 

22 
 

  

  الفھم الستة جوانب) 4(شكل 

  بعض المشروعات والدراسات العالمیة في مجال الفھم 

  understanding  based Performance AND standardsمشѧروع الفھѧم القѧائم علѧى المعѧاییر والأداء  -1
Project: 

  Performance With  Understanding)(أكد ھذا المشروع على الأداء مع الفھم

إسѧѧتراتیجیة واسѧѧتخدمت ،والتنѧѧور العلمي ،وارتبطѧѧت المعѧѧاییر بالإفھѧѧام الإجرائیѧѧة الضѧѧروریة لانجѧѧاز الابتكѧѧار
وبمسѧتوى  ،فعالة للتدریس تعتمد على الدمج للطلاب في مشروع یتلقون فیھ المساعدة التي تھدف إلѧى تعمیѧق الفھѧم لѧدیھم

  )2006سوزان عشري،( .مناسب من الإتقان  

 :Teaching for Understanding (Zero Project)جل الفھمأللتدریس من  Zero مشروع  -2
وكان محور اھتمام التدریس والتعلم في مجالات متعѧددة منھѧا  ،التعلیم المتوسط والثانوي استھدف ھذا المشروع مرحلتي

وكان السعي فѧي المشѧروع لتصѧمیم برنѧامج لتنمیѧة طѧرق تѧدریس الفھѧم وقѧد اسѧتغرق ذلѧك خمѧس سѧنین ،العلوم الطبیعیة 
.(Anderson,2007 )   

 : Understanding Scientific Understanding Projectمشروع فھم الفھم العلمي  -3
م العلمѧي لوضѧѧع أسѧس نظریѧѧة ھѧѧحѧدھا یھѧتم  بتطѧѧویر نظریѧة للف،أیتكѧون برنѧامج ھѧѧذا المشѧروع مѧѧن ثѧلاث مشѧѧاریع بحثیة

والمشروعان الآخران لدراسة حالة في مجѧالي  ،وكیف یمكن تحقیقھ وتطویر نموذج لدینیمیات الفھم ،لماھیة الفھم العلمي
على ضوء النظریѧة التѧي سѧیتم   strength وقوتھ  Scopeیحتاج إلى قیاس مدى الفھم علوم الحیاة والعلوم الاجتماعیة و

  )2006سوزان عشري،(.تطویرھا في المشروع 

  : Woods Modelنموذج وودز -4
  :وھو یؤكد على تدریس العلوم للفھم ویتكون من ثلاث مراحل متتابعة ھي،حد النماذج القائمة على النظریة البنائیة أھو 
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  :Predicitionالتنبؤ 

ویتنبأوا بمѧا یحѧدث بنѧاء علѧى مѧا لѧدیھم ب أن یصفوا ظاھرة خاضعة للدراسѧة،في ھذه المرحلة یطلب من الطلا  
  .في العمل كفریق متعاون ) 4-3(حیث یشارك مجموعة من الطلاب  ،ویتم ذلك في فرق العمل ،من معرفة سابقة عنھا

  : Observationالملاحظة 

فإذا كانت متفقة مع التنبؤات  ،ه المرحلة تنفیذ التجارب للتحقق من صحة التنبؤاتیطلب من المجموعات في ھذ
فلѧѧیس ھنѧѧاك خیѧѧار  ،ولكѧѧن إذا كانѧѧت التنبѧѧؤات متعارضѧѧة وذلѧك فѧѧي حالѧѧة الفھѧѧم غیѧѧر السѧѧلیم ،تعѧزز ثقѧѧة  الطلبѧѧة بمعѧѧرفتھم

  .آخرأمامھم سوى التحول إلى ما تقولھ النظریات العلمیة المعاصرة

  : Explanationالتفسیر 

ویتѧدخل المعلѧم فѧي ھѧذه  ،یتم في ھذه المرحلة الطلب إلѧى المجموعѧة شѧرح النتѧائج بنѧاء علѧى نظریѧاتھم السѧابقة
وعلى المعلѧم تقѧویم الفھѧم النھѧائي للمفѧاھیم عنѧد أفѧراد  ،المرحلة لنقل الطلاب إلى الفھم السلیم المتفق مع النظریات العلمیة

  )2005نوال عبد الفتاح فھمي ،لیلى حسام الدین،. (المجموعات في ھذه المرحلة

  :الدراسات السابقة للفھم المحور الأول

تقیѧѧیم الѧѧتعلم وتعѧѧدیل اتجاھѧѧات ھѧѧدفت إلѧѧى  )Daniel Edgar Stotter، 2004( أمѧѧا دراسѧѧة دانییѧѧل سѧѧتوتر 
دللѧت الدراسѧة إلѧى تحدیѧد جانѧب الفھѧم ، و نحو التكنولوجیا بعد دراسѧة وحѧدة فѧي الزراعѧة والتكنولوجیѧا الحیویѧة الطلاب

التѧѧي اعتمѧѧدت أن تطѧѧویر المنѧѧاھج  ،)1998(وویجنѧѧز ومسѧѧتواه مѧѧن جوانѧѧب الفھѧѧم السѧѧتة التѧѧي وضѧѧعھا كѧѧل مѧѧن مѧѧا كتѧѧاي
 (ITEA)مѧن خѧلال برنѧامج  ،جل الحصول على الفھѧم العمیѧق أویات الفھم من تالدراسیة یشتمل على تقییم الطلاب لمس

ي مدرسѧة شѧمال فرجینیѧا  بتѧدریس وحѧدة مقѧررة فѧي فѧحیث تѧم تطبیѧق الدراسѧة علѧى طѧلاب   ،الھیئة الدولیة للتكنولوجیا
لاب حیѧث یقѧوم الطѧ ،وقد استخدمت  ھذه الدراسة أسالیب البحѧث الكمѧي والبحѧث الكیفѧي ،الزراعة والتكنولوجیا الحیویة 
، ومѧن خѧلال المقابلѧة طلѧب ین الزراعة والتكنولوجیѧا الحیویѧةإیجاد الرابط والتكامل ب على بتطویر فھمھم لیكونوا قادرین

ً ) 30( الفھѧم السѧتة  وقѧد اسѧتھدفت الدراسѧة  بجوانѧبالباحث الإجابѧة علѧى الأسѧئلة التѧي لھѧا علاقѧة  ) 4( تѧم اختیѧار  طالبѧا
وقد أوصت الدراسة أن التعریفات الخاصة بجوانب الفھم الستة  مھمة ومفیدة  ،اسة طلاب لإجراء الجزء الكیفي من الدر

و أوصѧت بتعمѧیم نتѧائج الدراسѧة علѧى التخصصѧات الأخѧرى حیѧث لѧوحظ وجѧود درجѧة ممتѧازة للѧتعلم  ،في التقییم الفعѧال
  . والفھم 

قائمѧѧة علѧѧى  ،علѧѧوم الأرضإلѧѧى قیѧѧاس فعالیѧѧة وحѧѧدة مقترحѧѧة فѧѧي )  2005أحѧѧلام   الشѧѧربیني ،(  ھѧѧدفت دراسѧѧة  
حیѧث   ،تصѧور مقتѧرح للوحѧدة وتحدیѧد،البنائیة لتنمیة الفھم ومھارات الاستقصѧاء لѧدى تلامیѧذ الصѧف الخѧامس الابتѧدائي 

واختیѧѧار  ،یمكѧѧن أن تفیѧѧد ھѧѧذه الوحѧѧدة فѧѧي تنظѧѧیم وعѧѧرض محتѧѧوى دراسѧѧي وتدریسѧѧھ لطѧѧلاب الصѧѧف الخѧѧامس الابتѧѧدائي
ѧѧتخدام مھѧѧى اسѧѧزھم علѧѧي تحفѧѧرات التѧѧي الخبѧѧاء فѧѧباارات العلمѧѧث والتنقیѧѧددة  ،لبحѧѧاؤلاتھم المتعѧѧى تسѧѧة علѧѧد . والإجابѧѧوق

 –المنظѧور  –التطبیѧق  –التفسѧیر  –الشرح : ویتضمن جوانب الفھم الستة  ،استخدمت الباحثة  اختبار فھم علوم الأرض 
وقد اعتمѧدت الباحثѧة علѧى  ،اءوبطاقة ملاحظة لمھارات الاستقص ،واختبار لمھارات الاستقصاء  .معرفة الذات  –التفھم 

والمنھج التجریبѧѧي  ذي ،المѧѧنھج الوصѧѧفي فѧѧي إعѧѧداد معѧѧاییر الاستقصѧѧاء فѧѧي علѧѧوم الأرض فѧѧي بنѧѧاء الوحѧѧدة المقترحѧѧة
وتمثѧل  ،حیث یمثل تѧدریس الوحѧدة المقترحѧة فѧي علѧوم الأرض باسѧتخدام النمѧوذج البنѧائي المتغیѧر المسѧتقل،المجموعتین

وقѧѧد تѧѧم تطبیѧѧق الأدوات علѧѧى طѧѧلاب المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة  ،تقصѧѧاء المتغیѧѧرات التابعѧѧةمتغیѧѧرات الفھѧѧم ومھѧѧارات الاس
طالѧب وطالبѧة مѧѧن طѧلاب الصѧف الخѧامس الابتѧدائي بѧإدارة السѧنبلاوین بمحافظѧѧة ) 77(علѧى عینѧة الدراسѧة  ،والضѧابطة

 ،نѧائي فѧي تنمیѧة فھѧم علѧوم الأرضوخلصت نتائج الدراسѧة إلѧى فعالیѧة الوحѧدة المقترحѧة القائمѧة علѧى الѧتعلم الب ،الدقھلیة 
بѧѧین متوسѧѧطات درجѧѧات طѧѧلاب المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي التطبیѧѧق البعѧѧدي  إحصѧѧائیةووجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة 

عنѧѧد مسѧѧتوى الدلالѧѧة  إحصѧѧائیةووجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة  ،لاختبѧѧار الفھѧѧم بأبعѧѧاده السѧѧتة لصѧѧالح طѧѧلاب المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة
بین متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي  والقبلي لصالح التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار ) 0.01(

وھѧѧو تعلѧѧیم  الوحѧѧدة المقترحѧѧة علѧѧى المتغیѧѧر التѧѧابع  ،وتѧѧم حسѧѧاب حجѧѧم تѧѧأثیر المتغیѧѧر المسѧѧتقل ،الفھѧѧم ككѧѧل وأبعѧѧاده السѧѧتة
مѧن التبѧاین الكلѧي %) 94(حیѧث یرجѧع  ،یعѧد كبیѧرا لدى طلاب المجموعѧة التجریبیѧة ككѧل المتمثل في فھم علوم الأرض

أي أنھѧا اتصѧفت ، ؤكد ھذه النتیجة نسبة الكسب المعدل التي تجاوزت الواحد صحیح تو ،للفھم إلى تأثیر الوحدة المقترحة
أوصѧت الدراسѧة بالاسѧتفادة مѧن الوحѧدة وقѧد ، بالفعالیة في تنمیة فھم علوم الأرض لدى طلاب الصف الخامس الابتѧدائي 
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 ،لتطѧѧویر منھѧѧاج العلѧѧوم فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة ؛والأنشѧѧطة المتضѧѧمنة بھѧѧا ،المقترحѧѧة فѧѧي الدراسѧѧة الحالیѧѧة ومعاییرھѧѧا
 ً   .من الدراسة عن المتطلبات اللازمة لتنمیة فھم الطلاب للعلوم  واقترحت مزیدا

ھدفت إلى تقدیم تفسیر لعملیة الفھم فѧي تѧدریس ) Maureen Gail O’Neill, 2005(وأما دراسة مارین جیل 
إلى معالجة الفجوة بین الاعتѧراف بحقیقѧة أن بعѧض الطѧلاب  لѧدیھم صѧعوبة فѧي  تكذلك ھدف،العلوم في المرحلة الثانویة 

حیث طرح . والمساھمة في إیجاد بعض الحلول العملیة للمساعدة في تعزیز فھم العلوم في الفصول الدراسیة  ،فھم العلوم
 Teaching for(TFU)مѧѧѧا ھѧѧѧي المعѧѧѧاني الممكنѧѧѧة والمتمثلѧѧѧة فѧѧѧي تѧѧѧدریس الفھѧѧѧم : الباحѧѧѧث  سѧѧѧؤالین رئیسѧѧѧیین 

Understanding ؟  

  وكیف یمكن للمعلمین أن یدرسوا العلوم للفھم في المدارس الثانویة ؟

عѧن طریѧق   Grounding Theoryوھي ما یعѧرف ب  ،حیث تم استخدام إحدى الأسالیب الكیفیة في الدراسة  
في العدید من المدارس الثانویة التابعة لجامعѧة اورینتѧو بالولایѧات  ،من معلمي العلوم) 13(مقابلات شبھ منظمة مع عدد 

مثѧѧل   ،(TFU)جѧѧل الفھѧم أحیѧث توصѧѧل إلѧى العدیѧد مѧѧن مكونѧات التѧѧدریس مѧن  ،المتحѧدة الأمریكیѧة  فѧѧي تفسѧیر البیانѧѧات 
وأن یتمتѧѧع المعلѧѧم بالممارسѧѧة التأملیѧѧة  لجوانѧѧب الفھѧѧم المختلفѧѧة  والتركیѧѧز علѧѧى بعѧѧض  ،اتخѧѧاذ القѧѧرارو ،اسѧѧتخدام الألغѧѧاز

  .الأحداث المھمة والأصیلة في حیاة الطلاب مع مراعاة الجوانب الوجدانیة في التدریس

وعѧѧرض إطѧѧار مفѧѧاھیمي حѧѧول الفھѧѧم والخطѧѧوط  ،وقѧѧد قѧѧدم الباحѧѧث خلفیѧѧة شخصѧѧیة مѧѧن أسѧѧاس منطقѧѧي لبحثѧѧھ
جات سѧѧتنتاالافѧѧي نھایѧѧة بحثѧѧھ قѧѧدم  ،وكیفیѧѧة إجѧѧراء المقѧѧابلات  وترمیѧѧز البیانѧѧات التѧѧي جمعھѧѧا ،عریضѧѧة لمنھجیѧѧة البحѧѧثال

موضع التطبیق والاسѧتخدام الیѧومي  الاستراتیجیةوخلص الباحث إلى ضرورة وضع ھذه  ،والآثار المترتبة على دراستھ
تركیز المعلمون المشѧاركون فѧي البحѧث علѧى جوانѧب الفھѧم الثلاثѧة حیث كان . في الممارسة الفعلیة الصفیة لمعلم العلوم 

لتقییم نتائج الأداء والتي كانت على شكل ممارسة واضحة للمعلمین فѧي الدراسѧة )  الشرح ، التفسیر ، التطبیق ( الأولى  
وقѧد  ،حیѧاة الطѧلاب وضѧرورة ربطھѧا ب ،وأكد أن مناھج العلوم فѧي ولایѧة اورینتѧو  تعمѧل علѧى تعزیѧز المعرفѧة العلمیѧة. 

  .اقترح دراسة لتصورات طلاب العلوم نحو التدریس للفھم  

اسѧتخدام التقѧѧویم الأصѧیل فѧي تركیѧب البنیѧة المعرفیѧة، وتنمیѧѧة  أثѧر)  2006نادیѧة سѧمعان ،(وأوضѧحت دراسѧة 
  .الفھم العمیق ، ومفھوم الذات لدى معلم العلوم أثناء إعداده

طرق تدریس العلوم لطѧلاب شѧعبتي العلѧوم البیولوجیѧة والعلѧوم الطبیعیѧة طبقت الدراسة على طلاب مقرر وقد 
وقامѧت الباحثѧة  ،واعتمدت المنھج شبھ التجریبي مѧن خѧلال مجموعѧة تجریبیѧة وضѧابطة، م 2005/2006للعام الجامعي 

وقѧѧد  ،ح الأسѧѧئلةبإعѧѧداد اختبѧѧار للفھѧѧم العمیѧѧق مѧѧن خѧѧلال أبعѧѧاد التفكیѧѧر التولیѧѧدي واتخѧѧاذ القѧѧرار وطبیعѧѧة التفسѧѧیرات وطѧѧر
خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مجموع رتب درجѧات طѧلاب كѧل مѧن المجمѧوعتین التجریبیѧة 

ن ھنѧاك أو، كمѧا أن حجѧم التѧأثیر كبیѧر للاختبѧار البعѧدي بأبعѧاده الأربعѧة  ،والضابطة  لصالح طلاب المجموعة التجریبیة
ة التجریبیة عند تطبیق اختبار الفھم العمیق قبل وبعد الدراسة لصالح التطبیѧق فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموع

والاھتمام باستخدام أسالیب  ،وقد أوصت الدراسة بقیاس مدى متسع من قدرات الطلاب المعلمین وفھمھم العمیق ،البعدي
دام التقѧویم الأصѧیل یѧؤدي إلѧى وقѧد توصѧلت إلѧى أن اسѧتخ   ،التقویم الأصیل المتصѧل بالعѧالم الأصѧیل والѧواقعي للطѧلاب

  .تنمیة الفھم  لدى معلم العلوم أثناء إعداده

بعѧد تعدیلѧھ  –ھدفت إلى قیاس فاعلیة استخدام النمѧوذج الѧواقعي ) 2006،عیسى سوزان عشري ( بینما دراسة   
لفھѧѧم القضѧایا البیوأخلاقیѧة  الناتجѧة عѧѧن ؛داءات ومعرفѧة الأ ،فѧي تنمیѧة الفھѧم  -خلاقیѧѧةألیتناسѧب مѧع تѧدریس القضѧایا البیو

التي تندرج تحت كل جانب من جوانب الفھѧم  ،المستحدثات البیولوجیة المناسبة لمستوى طلاب  الصف الثالث الإعدادي 
حیѧѧث تѧѧم تجریѧѧب الدراسѧѧة  علѧѧى عینѧѧة مѧѧن طѧѧلاب الصѧѧف الثالѧѧث .) الشѧѧرح، التفسѧѧیر ، التطبیѧѧق، المنظѧѧور ، الѧѧتفھم (

ً ) 36(من  تكونت ،الإعدادي " حѧد فѧروض الدراسѧة أوكѧان ،  م2005/2006بمحافظѧة الجیѧزة  فѧي العѧام الدراسѧي  طالبا
فѧي التطبیѧق القبلѧي ) 0.01(عنѧد مسѧتوى  ،یوجد فѧروق ذو دلالѧة إحصѧائیة بѧین متوسѧطات درجѧات طѧلاب عینѧة البحѧث

والدرجѧѧة الكلیѧѧة ،) ق، المنظѧѧور ، الѧѧتفھم الشѧѧرح، التفسѧѧیر ،التطبیѧѧ( بأبعѧѧاده  ،خلاقیѧѧةالقضѧѧایا البیوأوالبعѧѧدي لمقیѧѧاس فھѧѧم 
  .لصالح التطبیق البعدي 

لصѧѧالح التطبیѧѧق البعѧѧدي لمقیѧѧاس فھѧѧم القضѧѧѧایا ،وخلصѧѧت الدراسѧѧة إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧѧائیة  
وقѧد أوصѧت . والدرجة الكلیة لصالح التطبیق البعѧدي،)الشرح، التفسیر ،التطبیق، المنظور ، التفھم ( خلاقیة بأبعاده أالبیو

  .خلاقیة أبجوانب الفھم المتعددة في تدریس القضایا البیو بالاھتمامالدراسة 
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إلѧѧى استقصѧѧاء فاعلیѧѧة نمѧѧوذج أبعѧѧاد الѧѧتعلم فѧѧي تنمیѧѧة بعѧѧض ) 2007أمѧѧاني محمѧѧد الحصѧѧان ،(وأشѧѧارت دراسѧѧة 
 ،دراكات نحو بیئة الصف لدى تلمیذات الصѧف السѧادس الابتѧدائيالإو ،المفاھیمي في العلوم والاستیعاب،مھارات التفكیر

 Wiggins)طبقѧѧا لتصѧѧنیف  ،سѧѧتیعاب المفѧѧاھیميالإمѧѧن خѧѧلال قیѧѧاس فاعلیѧѧة نمѧѧوذج أبعѧѧاد الѧѧتعلم فѧѧي تنمیѧѧة مسѧѧتویات 
&Mctighe,1998)   دائيѧادس الابتѧل ،لدى تلمیذات الصف السѧن قبѧد مѧاھیمي المعѧتیعاب المفѧاس الاسѧى مقیѧك علѧوذل

نحѧو  الإیجابیѧةدراكѧات وقیѧاس فاعلیѧة نمѧوذج أبعѧاد الѧتعلم فѧي تنمیѧة الإ ،) الشرح، التفسیر  ، التطبیѧق ( الباحثة مستوى 
  .بیئة الصف  بجمیع أبعادھا 

الشѧرح ، التفسѧیر ، ( م وھѧو یقѧیس المسѧتویات الثلاثѧة للفھѧ ،ستیعاب المفاھیميوقد استخدمت الباحثة اختبار الإ  
وأمѧا عینѧة البحѧث  ،یجابیѧة نحѧو أبعѧاد البیئѧة الصѧفیةدراكات الإدراكات نحو البیئة الصفیة لقیاس الإالإ ومقیاس،)التطبیق 

الѧذي یتكѧون مѧن تلمیѧذات الصѧف السѧادس الابتѧدائي فѧي  ،فقد اختیرت عینتي بحث تجریبیة وضابطة من مجتمع الدراسة
  .المدارس الابتدائیة الحكومیة بنات بمدینة الریاض

ً "  المادة من حولنا " و "  الكھرباء والمغناطیسیة " المجموعة التجریبیة  وحدة تم تدریس     ،لأبعاد التعلم لمѧارزانو وفقا
وتفѧѧوق ،وخلصѧت الدراسѧة إلѧى تفѧѧوق نمѧوذج أبعѧاد الѧѧتعلم علѧى الطریقѧة المعتѧѧادة فѧي تنمیѧة الاسѧѧتیعاب المفѧاھیمي الكلѧي 

الشѧرح ، التفسѧیر ، ( سѧتیعاب المفѧاھیمي فѧي جوانѧب الفھѧم الثلاثѧة تنمیѧة الإبعاد التعلم على الطریقة المعتادة فѧي أنموذج 
وقѧد أوصѧت الدراسѧة  .وتفوق نموذج أبعاد التعلم على الطریقة المعتادة في تنمیة الادراكات نحѧو بیئѧة الصѧف ،) التطبیق 

ل التعلیمیة والتقѧویم بالشѧكل وطرق التدریس والأنشطة والوسائ ،بتطویر منھج العلوم من حیث المحتوى وطریقة تنظیمھ
  .دراكات الایجابیة نحو بیئة الصفستیعاب المفاھیمي والإومستویات الإ،الذي یساعد على تنمیة مھارات التفكیر

اسѧتخدام خѧرائط التفكیѧر فѧي تنمیѧѧة الفھѧم العمیѧق لѧدى طѧلاب الصѧѧف  أثѧѧر) 2008نѧوال خلیѧل ،(وبینѧت دراسѧة 
اتخѧѧاذ  –التفكیѧѧر التولیѧدي ( م العمیѧق مѧن خѧѧلال اختبѧار الفھѧم العمیѧѧق  فѧي أبعѧاد حیѧѧث تѧم  قیѧاس الفھѧѧ ،الخѧامس الابتѧدائي

حیث توصلت الدراسة إلى وجود فѧرق ذو دلالѧة إحصѧائیة بѧین متوسѧطي  .) طرح الأسئلة  –طبیعة التفسیرات  –القرار 
وأبعѧاده لصѧالح المجموعѧة درجات طѧلاب المجمѧوعتین التجریبیѧة والضѧابطة فѧي التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار الفھѧم العمیѧق 

ووجود فرق ذو دلالѧة إحصѧائیة بѧین متوسѧطي درجѧات طѧلاب المجموعѧة التجریبیѧة قبѧل التѧدریس وبعѧده فѧي ، التجریبیة
  .اختبار الفھم العمیق وأبعاده لصالح التطبیق البعدي 

  .وأوصت الدراسة بالفھم العمیق لدى الطلاب من خلال استخدام خرائط التفكیر  

قائمѧة علѧى الѧدمج بѧین التѧدریس  اسѧتراتیجیةھѧدفت إلѧى بنѧاء )   2011محمد عفیفي احمد،  أمیمة(دراسة بینما 
وتعѧرف   ،لتنمیة الفھم في مادة العلوم والتفكیر الاستقصائي لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي ؛التبادلي وخرائط التفكیر

ث اقتصѧر البحѧث علѧى طѧلاب الصѧف الثѧاني الإعѧدادي حیѧ"  السѧطحي –العمیѧق " ھا في ضوء متغیر أسلوب الѧتعلم أثر
منھѧاج "   الصѧوت والضѧوء"  ووحدة " الحركة الدوریة " بإدارة جنوب الجیزة التعلیمیة وتم تنفیذ الدراسة على وحدتي 

 الشѧرح ، التفسѧیر ،: وقد اھتم البحѧث بقیѧاس مظѧاھر الفھѧم ،م2009/2010العلوم للصف الثاني الإعدادي للعام الدراسي 
  .التطبیق ، المنظور ، التعاطف ، معرفة الذات 

ً  ،واختبѧѧار التفكیѧѧر الاستقصѧѧائي  ،وقѧѧد اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة اختبѧѧار الفھѧѧم فѧѧي مѧѧادة العلѧѧوم   واسѧѧتخدمت تصѧѧمیما
 ً والمجموعѧѧة الضѧѧابطة درسѧѧت بالطریقѧѧة ،حیѧѧث درسѧѧت المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الإسѧѧتراتیجیة القائمѧѧة علѧѧى الѧѧدمج ،تجریبیا

موعѧة التجریبیѧة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بѧین متوسѧطات درجѧات طѧلاب المج ؛ومن فروض الدراسة ،المعتادة 
 ً والضابطة التي درست بالطریقة المعتادة فѧي التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار  ،القائمة على الدمج للإستراتیجیة التي درست وفقا

  .ومظاھره الفرعیة لصالح المجموعة التجریبیة  ،الفھم في مادة العلوم

بѧین متوسѧطي درجѧѧات  ،) 0.05(ق ذات دلالѧة إحصѧائیة عنѧѧد مسѧتوى ووقѧد توصѧلت الدراسѧة إلѧى وجѧѧود فѧر 
باسѧѧتخدام  للاتѧѧي درسѧѧنوالضѧѧابطة ا،التѧѧي درسѧѧت باسѧѧتخدام الإسѧѧتراتیجیة القائمѧѧة علѧѧى الѧѧدمج ،المجمѧѧوعتین التجریبیѧѧة 
الفرعیѧة التفسѧیر ، التطبیѧق الѧتفھم ، تعѧرف الѧذات ،  هومظѧاھر ،ختبار الكلي للفھم في مѧادة العلѧومالطریقة المعتادة في الا

  .المنظور  لصالح المجموعة التجریبیة ما عدا الشرح 

 –الѧتفھم  –التفسѧیر ( ومظѧاھره الفرعیѧة  ،ووجود حجم تأثیر كبیر للإستراتیجیة المقترحة في تنمیة الفھم الكلѧي
ما بالنسبة للشرح فكان حجѧم التѧأثیر ،أ)المنظور  –التطبیق ( حجم تأثیر متوسط في المظھرین الفرعیین و) تعرف الذات 

  .صغیر للطریقة المعتادة 
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والѧѧدمج بینھѧѧا لمراعѧѧاة الفѧѧروق ،ھتمѧѧام بѧѧالتنوع فѧѧي اسѧѧتخدام اسѧѧتراتیجیات التѧѧدریس وقѧѧد أوصѧѧت الدراسѧѧة بالا
التي تسھم فѧي تخѧریج المѧتعلم القѧادر علѧى  ،تحقیق أھداف تدریس العلوم أجل من،الفردیة بین المتعلمین وأسالیب تعلمھم 

  .مواكبة التقدم العلمي والتكنولوجي في عصرنا الحالي 

ً بإسѧتراتیجیة ) 2012فطومة محمد أحمѧد ، (كما أن دراسة  ھѧدفت إلѧى دراسѧة أثѧر الѧتعلم الاسѧتراتیجي، متمѧثلا
فѧي تنمیѧة الفھѧم العمیѧق لѧدى   (K.W.L.H)) تعلمѧت ؟، كیѧف أتعلѧم أكثѧر ؟ ماذا أعرف ؟، ماذا أرید أن أعرف ؟، مѧاذا(

وضع الفرضیات ، التنبؤ، ( طلاب الصف الأول الإعدادي،  حیث اقتصر قیاس أبعاد الفھم العمیق على التفكیر التولیدي 
ة علѧى طالبѧات الصѧف الأول وتѧم تنفیѧذ الدراسѧ. واتخاذ القرار وطبیعة التفسیرات ، وطѧرح الأسѧئلة ) الطلاقة ، المرونة 

، واعتمدت الدراسة المنھج شبھ التجریبي، حیѧث 2010/2011الإعدادي بمدرسة السلام الإعدادیة بمحافظة القاھرة عام 
، وقد توصلت الدراسѧة إلѧى (K.W.L.H)إستراتیجیة باستخدام"  الأرض والكون "تم دراسة المجموعة التجریبیة وحدة 

یة بѧین متوسѧطات درجѧات المجموعѧة التجریبیѧة والضѧابطة فѧي التطبیѧق البعѧدي لاختبѧار وجود فروق ذات دلالة إحصѧائ
التفكیر التولیدي ،واختباري اتخاذ القرار وطبیعѧة التفسѧیرات وطѧرح الأسѧئلة ، وأوصѧت الدراسѧة بالاھتمѧام بتنمیѧة الفھѧم 

  . العمیق من خلال التعلم الاستراتیجي

في تنمیة  (K.W.LH)جیة الجدول الذاتي یتقیاس  فاعلیة استرا إلى) 2012ري،ناصر الجھو( وھدفت دراسة 
ومھارات ما وراء المعرفة لدى طلاب الصف الثامن الأساسي بسѧلطنة عمѧان ،وتكونѧت  ،الفھم العمیق للمفاھیم الفیزیائیة

ً )  120( عینة الدراسة من   لاسѧتراتیجیةق طالبا مجموعة تجریبیة تم تطبی) 60(،من طلاب الصف الثامن الأساسي طالبا
ً )60(و،علیھم  حیѧث تѧم بنѧاء اختبѧار الفھѧم العمیѧق للمفѧاھیم الفیزیائیѧة المتضѧمنة  ،المعتادة بالاستراتیجیةتم تدریسھم  طالبا

  .في كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي

التجریبیѧة وأظھرت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في المجمѧوع الكلѧي لصѧالح المجموعѧة   
وأشارت النتائج إلى وجѧود حجѧم تѧأثیر كبیѧر لفاعلیѧة اسѧتخدام  ،في جمیع مستویات اختبار الفھم العمیق للمفاھیم الفیزیائیة

وأوصѧت الدراسѧة بضѧرورة عقѧد نѧدوات وورش عمѧل تدریبیѧة لمعلمѧي  ،قیفي تنمیة الفھم العم (K.W.LH)إستراتیجیة
  .للتعرف على كیفیة تطبیق ھذه الإستراتیجیة في التدریس ؛عامالفیزیاء بشكل خاص ومعلمي العلوم بشكل 

وفقѧا  ،بناء اختبار للفھم للمرحلة المتوسѧطة) 2013أسامة حامد محمد وفاطمة محمد صالح ،(وحاولت دراسة  
 ً وقد اقتصѧر البحѧث علѧى عینѧة مѧن طالبѧات .(McTighe & Wiggin)ویجنزو لنظریة ماكتاي للمظاھر الستة للفھم وفقا

-2011مѧن المجتمѧع الأصѧلي بѧالعراق للعѧام الدراسѧي % 86.8بنسبة من ) 460(المرحلة المتوسطة في محافظة نینوى 
إذ تѧѧم جمѧѧع وتصѧѧمیم فقѧѧرات الاختبѧѧار وفقѧѧا لمجѧѧالات النظریѧѧة  ،واتبѧѧع الباحثѧѧان خطѧѧوات عملیѧѧة لبنѧѧاء الاختبѧѧار ،م2012

والتحقѧѧق مѧѧن ،ختبѧѧار مѧѧن الصѧدق والثبѧѧات للإ كومتریةاسѧѧتخراج الخصѧѧائص السѧی المعتمѧدة ، ولتحقیѧѧق ھѧѧدف الدراسѧة تѧѧم
مجموعة من المحكمین في العلوم التربویѧة والنفسѧیة واسѧتخراج معѧاملي  ىعل ق الظاھري وصدق البناء تم عرضھالصد

ً  ،الصعوبة والسھولة والاتسѧاق الѧداخلي مѧن الوسѧائل الإحصѧائیة باسѧتخدام  وقѧد اسѧتعمل لمعالجѧة البیانѧات وتحلیلھѧا عѧددا
أھمھا الѧدعوة إلѧى اسѧتخدام اختبѧار الفھѧم لقیѧاس  ،، كما توصل البحث لعدد من التوصیات والمقترحات (SPSS)رنامج ب

ً ، وتنمیة الفھم    .لأھمیة ھذا الجانب العقلي في التطور الأكادیمي والشخصي والمھني للطلبة  نظرا

  :تعقیب على الدراسات السابقة 

وجѧود إجمѧاع  ،یتضح من العرض السابق للأبحاث والدراسات السابقة وثیقة الصلة محور تنمیة الفھم وتعمیقھ 
        )مثѧل دراسѧѧة،عѧن السѧعي نحѧو تقѧدیم تفسѧیر لعملیѧѧة الفھѧم فѧي تѧدریس العلѧوم  فضѧѧلاً ،علѧى أھمیѧة الفھѧم وتنمیتѧھ وتعمیقѧھ 

 )2004 ،Daniel Edgar Stotter( ،  )از مѧѧلام البѧѧربیني ،أحѧѧد الشѧѧ2005حم (،(Maureen Gail O’Neill, 
فطومѧѧة محمѧѧد أحمѧѧد ، (، )2008نѧѧوال خلیѧѧل ،(   ،)2007أمѧѧاني محمѧѧد الحصѧѧان ،(، )2006نادیѧѧة سѧѧمعان ،( ،(2005
أسامة حامѧد محمѧد وفاطمѧة محمѧد صѧالح ( ،)2012ناصر الجھوري،(  ،)   2011محمد عفیفي احمد،  أمیمة(، )2012

،2013(.  

اختلفت فѧي درجѧة التركیѧز   ،ھناك أبحاث ودراسات اھتمت بجوانب الفھم الستة لویجنزماكتايحیث یتضح أن 
ً  جوانѧѧبعلѧѧى   Daniel Edgar Stotter(،)Maureen Gail، 2004( مثѧѧل دراسѧѧة أو جѧѧزء منھѧѧا  الفھѧѧم جمیعѧѧا

O’Neill, 2005(،)، ربینيѧѧد الشѧѧاز محمѧѧلام البѧѧان ،(،  )2005أحѧѧد الحصѧѧاني محمѧѧة( ،)2007أمѧѧي  أمیمѧѧد عفیفѧѧمحم
  )  2011احمد، 
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تѧاي تتѧراوح وماك جوانب الفھѧم بمجѧالات أخѧرى غیѧر مѧا وصѧفھ ویجنѧزبفھناك مجموعة من الدراسات اھتمت 
نوال خلیѧل ( ، )2006سمعان ، نادیة( دراسة مثل ،وخرائط التفكیر  ،واتخاذ القرار ،وطرح الأسئلة،بین التفكیر التولیدي

  )2012ناصر الجھوري،(،   )2012فطومة محمد أحمد ، (، )2008،

علѧى الѧѧرغم مѧѧن أن الأبحѧاث والدراسѧѧات السѧѧابقة قѧѧد أفѧادت الباحѧѧث فѧѧي الدراسѧѧة الحالیѧة فѧѧي التأصѧѧیل النظѧѧري 
 فѧي فلسѧطین، ھѧم بجوانبѧھ السѧتةت الفالباحѧث لا توجѧد دراسѧات تناولѧ معلѧنھ في حѧدود أإلا  ،وبعض الإجراءات المیدانیة

  .ومن ھنا تأتي أھمیة الدراسات الحالیة  كإضافة متواضعة لما سبق من الدراسات   ،تفسیر الفھم  وتنمیة الفھم و

  

 (UBD)الفھم  القائم على التصمیم : لمحور الثاني ا

ً ز العصѧѧر الحѧѧالي بأنѧѧھ عصѧѧر النمѧѧو المتزایѧѧد للمعرفѧѧة العلمیѧѧة، حیѧѧث أصѧѧبح یمثѧѧل تѧѧامی ً  تحѧѧدیا للدارسѧѧین  كبیѧѧرا
الأمѧر الѧذي أدى إلѧى التأكیѧد  ،والمناھج الدراسیة، خاصة مناھج العلوم لما تتمیز بѧھ مѧن طبیعѧة تراكمیѧة للمعرفѧة العلمیѧة

بمѧѧا یسѧѧاعد الطالѧѧب علѧѧى ،علѧى المفѧѧاھیم الأساسѧѧیة والأفكѧѧار الكبѧѧرى، كعناصѧѧر لتنظѧѧیم قѧѧدر كبیѧر مѧѧن الحقѧѧائق والمفѧѧاھیم 
  .زاید لھذه المعرفة العلمیة مسایرة النمو المت

على أن نѧواتج الѧتعلم تختلѧف بѧاختلاف تصѧمیم بیئѧة الѧتعلم، حیѧث ) 2007( نویجي ھذا وتؤكد إیمان عید الكریم
تختلف عن تصمیم بیئѧة الѧتعلم التѧي تنمѧي التفكیѧر، أي أنھѧا تقتضѧي  ،أن تصمیم بیئة التعلم التي تؤدي إلى تنمیة التحصیل

ً . وتختلѧف عѧن تصѧمیمات بیئѧة الѧتعلم التѧي تنمѧي الاتجاھѧات والمیѧول وھكѧذا ،تقدیم خبرات  ومھѧام مختلفѧة لأھمیѧة  نظѧرا
فѧي معѧاییر ) NSTA)1996تصمیم بیئة التعلم لمادة العلوم بصѧفة خاصѧة، فقѧد أكѧدت الجمعیѧة الأمریكیѧة لمعلمѧي العلѧوم

علѧى ضѧرورة تصѧمیم بیئѧة تعلѧم یعمѧل فیھѧا الطѧلاب معѧا National Science Education Standardsتعلѧیم العلѧوم 
مѧن ومجھѧز بѧالأدوات ومصѧادر معرفѧة بمѧا آ وذلك من خلال مھام متنوعѧة فѧي مكѧان  ،كمتعلمین نشطین بأشكال مختلفة

المعاییر بضرورة اندماج الطلاب في تصمیم بیئة تعلѧم ، وزیѧادة  وأوصت ھذه ،یتیح لھم الاندماج في استكشاف الظواھر
  .مسئولیاتھم في عملیة تعلمھم

 Understanding Byنظریѧة الفھѧم القѧѧائم علѧى التصѧمیم ومѧن النظریѧات التѧي اھتمѧѧت بتصѧمیم بیئѧة الѧѧتعلم 
Design (UBD) المینѧد العѧاي (، لقد ظھرت نظریة الفھم القائم على التصمیم وتطورت على یѧز و ماكتѧت ویجنѧجران 

Grant, Wiggins & Jay, McTighe  ( امѧة عѧي نھایѧویر  ،1998فѧراف وتطѧة الإشѧلال جمعیѧن خѧدیمھا مѧم تقѧوت
بعѧد بѧѧروز ھѧѧذه   ،Association For Supervision and Development Curriculum (ASCD)المنھѧاج 

 وولایѧѧѧة كالیفورنیѧѧѧا ) (Virginiaالنظریѧѧѧة قѧѧѧد أخѧѧѧذت مجموعѧѧѧة مѧѧѧن الولایѧѧѧات فѧѧѧي أمریكѧѧѧا، مثѧѧѧل ولایѧѧѧة فیرجینیѧѧѧا 
California) ( اسѧѧة تكسѧوولای (Texas)اوايѧة ھѧѧولای(Hawaii) اѧѧوب كالورینѧة جنѧѧو ولای (South Carolina ) 

ً میم أساسѧنظریѧة الفھѧم القѧائم علѧى التصѧ  (Georgia)وولایѧة جورجیѧا   . وخاصѧة منѧاھج العلѧوم ،فѧي تخطѧیط المناھج ا
(Grant, Wiggins  & Jay,McTighe, 2004 )  

  Understanding By Design (UBD)تطور نظریة الفھم القائم على التصمیم 

 ً ً  لعѧب العدیѧد مѧѧن العلمѧاء والنظریѧѧات التربویѧة دورا فѧي تطѧѧور ونضѧج نظریѧѧة الفھѧم القѧѧائم علѧى التصѧѧمیم  مھمѧѧا
Understanding By Design (UBD)،  امѧѧن عѧѧھ مѧѧر وزملائѧѧال برونѧѧن أعمѧѧل مѧѧت كѧѧث دمجѧѧ1970-1960حی  

بریكنѧز وزملائھѧم  مѧن مشѧروع  و لجѧاردنر Teaching for Understanding (TFU) ومشѧروع التѧدریس للفھѧم 
بوضѧع ملامѧح ھѧذه النظریѧة فѧي التصѧمیم مѧن  )1998(وویجنѧز ،  فقѧام كѧل مѧن ماكتѧاي )Zero Project)1980صفر 

 Smart ومѧن خѧلال نشѧره للعدیѧد مѧن المقѧالات التѧي تركѧز علѧى العمѧل بѧذكاء  ،خلال برامج التطویر المھنѧي للمعلمѧین
Working میم ، ومھام الأداءѧتعلم بالتصѧوإعادة الRelearning by design   نѧنین مѧدار السѧى مѧرة علѧورت الفكѧوتط

  . 2002مل حتى نضجت في عام البحث وتطویر الع
ً والنظریѧѧة البنائیѧѧة لبرونѧѧر دور Cognitive theory وقѧѧد لعبѧѧت النظریѧѧة المعرفیѧѧة    ً مھمѧѧ ا فѧѧي تطѧѧور ھѧѧذه  ا

  .أي یركز المتعلم على ما یتعلم ولیس على ما تعلم  ؛حیث ركزت على التعلم النشط ،النظریة
 Gardnerوبریكنѧز لجѧاردنر)  TFU) Teaching for Understandingوتوافѧق مشѧروع التѧدریس للفھѧم

and Perkins   عѧتركة مѧفي كلیة ھارفارد  على الكثیر من المبادئ المشUBD)  (،  ردѧي لفѧتعلم الحقیقѧي الѧة فѧوبخاص
وھѧو عبѧارة عѧن مجموعѧة مѧن  ،)صѧفر(وبریكنѧز فѧي مشѧروع  و قѧد عمѧلا كѧل مѧن جѧاردنر، Fred Newmanنیومان 

الѧذي  Nelson Goodmanالأبحاث قامت بھا جامعة ھارفارد للتقییم ،حیث تأسست على ید الفیلسوف  نیلسون جودمان
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حیث درس باحثوا المشروع صفر تحسین التفكیѧر والتѧدریس والتقیѧیم ، ركز على أن التعلم  فن من خلال أنشطة معرفیة 
  )  Wiske,1998(في البیئات المختلفة  
وبصѧورة موازیѧة  ،عمل كل مѧن جѧاردنروبریكنز مѧدیر مشѧارك فѧي مشѧروع صѧفرم  2000-1972ومن عام 

ѧѧز أثرتѧѧروع  ویجنѧѧذا المشѧѧاي  بھѧѧر ودور ،وماكتѧѧداع والتفكیѧѧم والإبѧѧول الفھѧѧات حѧѧن الدراسѧѧد مѧѧز العدیѧѧرى بریكنѧѧد أجѧѧوق
ركѧѧز فѧѧي كتاباتѧھ علѧѧى المدرسѧѧة الذكیѧѧة  حیѧѧث، (UBD)ممѧѧا سѧѧاعد علѧѧى نضѧوج فكѧѧرة  ،التقنیѧات فѧѧي التعلѧѧیم والتѧدریس

Smart School   التي تؤكد على أن یطور الطلاب فھمھم ولیس مجرد استظھار حقائق الأرقام.  
ومѧѧن خѧѧلال الفجѧѧوة مѧѧن  ،" مѧѧة فѧي خطѧѧرأ"تأججѧѧت المخѧѧاوف مѧѧن خѧلال مѧѧا نشѧѧر فѧѧي تقریѧѧر  1980وفѧي عѧѧام   

حیѧѧث نبѧѧھ إلѧѧى مѧѧا یعѧѧرف بالمѧѧد المتصѧѧاعد للѧѧرداءة  ،لأمریكѧѧيمتطلبѧѧات المسѧѧتقبل والتعلѧѧیم الحѧѧالي الѧѧذي یقѧѧدم للمѧѧواطن ا
Rising tide of mediocrity ،  اھجѧال المنѧاردنر . مما ساعد على حركة تطویر عالیة ومتقدمة في مجѧعر جѧث شѧحی

مѧا  وقѧد أكѧد كѧذلك علѧى،وقد بذل العدید من البحوث  في مجال التعلیم الأصѧیل  ،أن الطلاب لا یفھمون المفاھیم الأساسیة
  .أن جمیع البشر قادرون على ما لا یقلعن سبعة طرق مختلفة لمعرفة العالم  ؛ أيیعرف بالذكاءات المتعددة

الѧذي ركѧز علѧى  ،)Fred Newman 1993( فرد نیومان: من العلماء الذین ساھموا كذلك في تطور النظریة   
حیѧث ركѧز علѧى   University of Wisconsinفѧي جامعѧة ولیسكونسѧون Authentic Learning الѧتعلم الحقیقѧي 

وعمѧق المعرفѧة  ،ن تكون جھود التدریس موجھة نحو التعلم ذو المعنى والحقیقي مع مھارات التفكیر،وأالمعاییر الأصیلة
)   (UBDنجѧѧѧاز الطѧѧѧلاب ، ممѧѧѧا شѧѧѧكل قاعѧѧѧدة بحثیѧѧѧة مھمѧѧѧة ل الاجتمѧѧѧاعي لإ والѧѧѧدعم ،والتѧѧѧرابط مѧѧѧع العѧѧѧالم الحقیقѧѧѧي
القѧѧائم علѧѧى التصѧѧمیم ،حیѧѧث اسѧѧتفادت نظریѧѧة الفھѧѧم القѧѧائم علѧѧى التصѧѧمیم مѧѧن النتѧѧائج التѧѧي  لویجنزماكتѧѧاي فѧѧي شѧѧكل الفھѧѧم

التي أكدت علѧى أھمیѧة اسѧتخدام  (Newman,F:Bryk,A.&Nagaoka,J,2001)توصلت إلیھا دراسة نیومان وناجاكا
ً  ؛وسائل التقییم الأصیل لقیѧام بѧھ، ھѧذا إلѧى جانѧب علѧى ا الѧذي تركѧز علѧى قیѧاس مѧا یجѧب أن یعرفѧھ الطالѧب ویكѧون قѧادرا

علѧى والѧتعلم النشѧط التѧأملي، فالمھѧام الدالѧة  ،ستقصѧاءمق فѧي المعرفѧة والفھѧم مѧن خѧلال الإالتدریس الذي یركز على التع
،ً بѧأن  ؛وانعكѧس ذلѧك علѧى مبѧادئ نظریѧة التصѧمیم للفھѧم ،ثم یلي ذلك تخطیط خبرات الѧتعلم تحقیق الفھم یتم تحدیدھا أولا

 ً ً للمما قدمت إطارا   .رسة یخطط عكسیا
 جѧزء مѧن الجوانѧب التѧي تبناھѧا ویجنѧѧز Standards Based Education أمѧا الѧتعلم القѧائم علѧى المعѧاییر 

أنھ یعمل على ترتیب المناھج الدراسیة علѧى ،في التعلیم المعتمد على المعاییروماكتاي حیث یرى العدید من الإصلاحیین 
اصѧدر جѧورج  "مة في خطرأ" ونتیجة تقریر  ،ستظھارالطلاب للتلقین والإمل على تجاوز وسیع ،المعارف المتفق علیھا

  .قدمت ستة أھداف اثنین منھا من المعاییر  ،وثیقة الأھداف الوطنیة للتعلیم  1991بوش الأب 
فیما سمي بالكشف أو ،في مبادئ الفھم القائم على التصمیم  ت وانعكست بصورة واضحةأثرومن  الدراسات التي 

،  نتائج الدراسة الدولیة لتوجھات الریاضیات والعلوم ، حیث  للأفكار الكبرى في المحتوى (uncovering)التوضیح 
ً بحثیا یعرف ب ،حیث أظھرت النتائج تدني (TIMSS) التیمسأجرت الھیئة الدولیة لتقویم الإنجاز التربوي مشروعا

 ً الجانب الكمي، الذي یعتمد على السطحیة ب لواسعا للاھتماممستوى الطلاب في أمریكا في المعرفة العلمیة، نظرا
  (Jay McTighe & Elliott seif, 1998).للمنھج، أكثر من الاھتمام بالفھم للمفاھیم الأساسیة، كما یفعل الیابانیون 

  : BACKWARD DESIGNالتصمیم العكسي 

الѧذي : BACKWARD DESIGNالتصѧمیم العكسѧي   (UBD)الفھѧم القѧائم علѧى التصѧمیم وكأحѧد مكونѧات
مѧن التركیѧѧز علѧѧى تخطѧѧیط  حیѧѧث یركѧز فѧѧي التفكیѧѧر علѧى النتѧѧائج المرجѧѧوة بѧѧدلاً  ،یعتبѧر طریقѧѧة  تفكیѧѧر فѧي الѧѧتعلم والتعلѧѧیم

حیѧث یѧدعو المتعلمѧین لمѧا یجѧب أن یعرفѧوه ویفھمѧوه ویكونѧوا قѧادرین علیѧھ كنتѧائج لعملیة والأنشطة وتغطیة المحتѧوى ،ا
  .لعملیة التدریس 

ثѧم ینتقѧل ھѧذا التصѧمیم إلѧى  ،أو علѧى مسѧتوى المدرسѧة ،نتائج المرجوة تخضع للمعاییر العالمیة والمحلیѧةھذه ال
  .وبعد ذلك ینتقل إلى تخطیط الإجراءات وتنظیم التدریس ،تحدید الدلیل المقبول

حیѧث یؤكѧدون علѧى ، Texas Essential Knowledge AND Skills (TEKS)ھѧذا التصѧمیم مقبѧول مѧن 
حیث یعتبѧرون  ،بالإضافة إلى اعتباره كطریقة في تنظیم المنھاج ،ن یعرفھ المتعلمین ویكونوا قادرین علي فعلھما یجب أ

أي أن تبدأ مع نھایѧة التفكیѧر یعنѧي أن تبѧدأ فѧي فھѧم واضѧح ؛  The End of Mind أن ھذا التصمیم یبدأ من نھایة العقل 
ث تكѧون خطواتѧك فѧي الاتجѧاه تسѧنى لѧك فھѧم أیѧن أنѧت بحیѧذاھѧب حتѧى ی ،وھѧو مѧا یعنѧي أن تعѧرف أیѧن أنѧت ،من جھتѧك
 UBDالعكسѧي فѧѧي  وویجنѧѧز باسѧتخدام التصѧѧمیم ماكتѧاي و قѧد اسѧѧتبدلھ) 1989(وھو مѧا یعѧѧرف بمبѧدأ كѧѧوفي ،الصѧحیح

Mctighe & Wiggnis ,2011) ( 

آلیѧѧات التقیѧѧیم فѧѧي المقدمѧѧة قبѧѧل مرحلѧѧة تنظѧѧیم  ،العكسѧѧي یبѧѧدأ بتحدیѧѧد وتجمیѧѧع أدلѧѧة الفھѧѧم للطѧѧلابوفѧѧي التصѧѧمیم 
مام المعلم للاستفادة مѧن النتѧائج التѧي حصѧل علیھѧا مѧن أشѧكال أبھدف إتاحة الفرصة  ،خبرات التعلم وإجراءات التدریس 
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بھدف مساعدة الطلاب فѧي بنѧاء فھمھѧم بالإضѧافة إلѧى تѧوفیر معلومѧات وبیانѧات   ،assessment formsالتقییم  المختلفة 
وستسѧاعد الطѧلاب  ،تدریسѧیة التѧي سѧیتبعھا المعلѧمالجѧراءات الإالتي في ضوءھا سѧیتم تحدیѧد  ،مستوى نضج فھمھم  عن

  (Mcmillian,2001).فیما بعد على تنمیة الفھم العمیق بشكل فاعل

  ً ة وأفكѧار كبѧرى فѧي صѧور ،ه فѧي أذھѧان الطѧلاب مѧن فھѧم بѧاقيأثرلذلك سیتم تنظیم الوحدة بما یتوقع بقاء  وفقا
المرحلة الأولѧى ( ویمكن قیاسھا  ،ن یعرفوھا ویفھموھا ویكونوا قادرین على أدائھاأو ،معاییر المحتوى ومخرجات التعلم

ة تلك المعاییر والمخرجѧات التѧي حѧددت بالمرحلѧ ،ثم بعدھا اختیار الأدلة التي بواسطتھا ستظھر مدى استیعاب الطلاب) 
ق بھدف تحقیѧق الفھѧم العمیѧ ،تحدید طریقة تنظیم خبرات التعلم وإجراءات التدریسثم بعد ذلك ،)المرحلة الثانیة ( الأولى 

سیتم البدء بالنتائج التي یرغب مصممو ومطѧورو المنھѧاج  ؛ووفق ھذا التصمیم العكسي  ،)المرحلة الثالثة( لدى الطلاب 
وفي النھایѧة یѧتم ،من تحقیق تلѧك النتѧائجمدى تمكنھم بعدھا یتم تحدید أدلة توضح ،دایةأن یستوعبھا ویفھمھا الطالب في الب

  Wiggins & mc tighe,2005)(تحدید خبرات التعلم والإجراءات التدریسیة التي ستتبع طوال تدریس الوحدة 

التي یتم الاسترشاد بھا فѧي بنѧاء محتѧوى تدریسѧي  ،لذا یعرف ھذا التصمیم  بمجموعة خطوات متتالیة ومتتابعة
ما المھم والضروري لتحقیق الفھم العمیق ؟ ثم مرحلة الأدلة على اكتساب الفھѧم : حل  ھي ویشتمل على ثلاث مرا ،الفعّ 

التѧѧي ستضѧѧمن تنمیѧѧة الفھѧѧم العمیѧѧق وجѧѧودة الѧѧتعلم طѧѧوال فتѧѧرة الѧѧتعلم  ،؟ وفѧѧي النھایѧѧة خبѧѧرات الѧѧتعلم وإجѧѧراءات التѧѧدریس
(McMillan, 2001)  

ستفادة منھ في بناء وحدات ودروس وفѧق مجموعѧة إلى أن ھذا التصمیم  یمكن الإ ) 2012 (خلفحمد أ ویشیر
 إلѧى أنѧھلفھѧم العمیѧق علѧى المسѧتوى التخطیطѧي البنѧائي بالإضѧافة لالتي تضمن تحقیق المتعلمین  ،من الضوابط والشروط

ھѧذا  ،بصورة یمكن من خلالھا أن ینمѧي الفھѧم لѧدى الطѧلاب ،سیضع فرصة أمام المعلم  في بناء دروس ووحدات منھجھ
  .توى الإجرائي التدریسيعلى المس

حیѧث یبѧدأ المعلمѧون فѧي وضѧع  ،فالتصمیم العكسي عبارة عن طریقة في التفكیѧر عѧن الѧتعلم والتقیѧیم والتѧدریس  
ѧم  بحیѧح الفھѧن أن توضѧي یمكѧیم التѧة التقیѧمیم لعملیѧق والتصѧث طلابھم في موضع الاھتمام بالأفكار الكبرى والفھم العمی

  . توجد طلاقة وأصالة في التفكیر

ً  ،یخѧالف ھѧѧذا التصѧمیم الخطѧѧوات المتبعѧة فѧѧي تخطѧیط المنѧѧاھج مѧا یبѧѧدأ فѧي الوضѧѧع التقلیѧدي بتحدیѧѧد  حیѧث غالبѧѧا
وینتھѧѧي بأسѧѧالیب  ،ثѧѧم تحدیѧد خبѧѧرات التѧدریس المرحلѧѧة الثانیѧة ،النتѧائج المرجѧѧوة فѧي صѧѧورة أھѧداف فѧѧي المرحلѧة الأولѧѧى

وھѧو ،قѧة فѧي التفكیѧر یطر  Backward design curriculumالتقیѧیم المرحلѧة الثالثѧة، حیѧث یعتبѧر التصѧمیم العكسѧي
ثم تحدیѧد كیفیѧة قیѧاس النجѧاح فѧي تحقیѧق ذلѧك ،عملیѧة تسѧتند إلѧى تحدیѧد مѧا ینبغѧي أن یفھѧم الطѧلاب ویكونѧوا قѧادرین علیѧھ

، ً   )(Mctighe & Wiggnis,2005. التخطیط للأنشطة التي سوف توجھ الطالب لتحیق الأھداف المنشودة وأخیرا

  :العدید من التساؤلات التالیة)(Mctighe& Wiggnis,2004وماكتاي ویجنز وطرح 

ً  مختلѧѧف ومھѧم وفاعѧل،)(UBDمѧا الѧذي جعѧل   یمكѧѧن أن نطبѧق ھѧذا الفھѧѧم فѧي حѧل المشѧѧكلات  فعنѧѧدما نفھѧم شѧیئا
 ، Big idea والحصѧول علѧى مخرجѧات تعلѧم جدیѧدة مѧن خѧلال التركیѧز علѧى الأفكѧار الكبѧرى ،والتغلب علѧى التحѧدیات 

 Simonسیمون و یذكر  اریكسون فمثلاً ،فكرة تنظیم المعرفة والمھارات حول الأفكار الكبرى لیست بالجدیدة أو الفریدة 
& Erickson(1993)ا ،أن الدماغ یعمل  لتنظیم المعرفة حو الأفكار الكبرى  ؛من خلال دراستھ لعلم الأعصابѧذا مѧوھ

ممѧѧا سѧاعد المعلمѧѧون علѧѧى تنظѧѧیم مكونѧѧات المنھѧѧاج حѧѧول مفѧѧاھیم جدیѧѧدة  ،یتوافѧق مѧѧع تنظѧѧیم العقѧѧل البشѧѧري لعملیѧѧة الѧѧتعلم
بحیѧث یتحѧرك الطالѧب علѧى  ،حیث تركز على تسلسѧل المنھѧاج  ،من التركیز على قوائم طویلة من الحقائق بدلاً  ،ورئیسة

ء مѧن المنھѧاج فتنظѧیم جѧز. وتسѧاعدھم علѧى تعمیѧق فھمھѧم للمھѧارات والمفѧاھیم  ،متوالیة من المبتدئ إلѧى مرحلѧة الخبیѧر
وتغطѧي  ،والأھداف والغایات حѧول الأفكѧار الكبѧرى التѧي ینظѧر إلیھѧا المعلمѧون بالأھمیѧة،حول مخرجات التعلم المتوقعة 

ممѧا یمѧنح الطѧلاب القѧدرة  ؛والتقیѧیم والتѧدریس حѧول الأفكѧار الكبѧرى ،م الѧتعلمیتصѧم، وتقѧدیم جزء من المنھاج الدراسѧي 
  .على تجاوز الامتحانات  بسھولة وإتقان 

  :یستند إلى سبعة مبادئ أساسیة   (UBD)أن إطار) (Mctighe& Wiggnis,2011وماكتاي ویجنزویرى 

 .ضغط دون حیث یتم ذلك بصورة غیر إلزامیة ،ویجعلھم یفكرون بصورة ھادفة ،یعزز ویثري تعلم الطلاب -1
 .التعلم  بفاعلیة في جوانب المعرفة والمھارة  أثرونقل  ،یساعد المنھاج والتعلیم على التنمیة والفھم العمیق  -2
من خلال الأداء الحقیقي  وخلال ،وذلك عندما یبادر الطلاب لعمل حساس في نقل تعلمھم ،یساعد على الفھم والإلھام  -3

 .وھي القدرة على الشرح ، التفسیر ، التطبیق ، المنظور ، التفھم والتعاطف ، ومعرفة الذات  ،الستة للفھم الجوانب
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4-   ً وتحدیѧد الѧدلیل ،النتѧائج المرجѧوة ( ،من النتѧائج المرجѧوة خѧلال ثѧلاث مراحѧل للتصѧمیم  المنھاج الفعال یخطط عكسیا
حѧد ألѧى المشѧاكل الموجѧودة فѧي الكتѧب التѧي تعتبѧر ھذه العملیة یمكن أن تتغلب ع،)و إجراءات التعلم والتدریس  ،المقبول

 . المصادر المھمة للمنھاج
 ،فحصوا المعنىی أنویمكن  ،لفھم یركزون على زیادة حدوث التعلملوالمعلمون ،والمدربون ،المعلمون ھم المبادرون -5

 .التعلم عند الطلاب  أثروبقاء 
 .ویزیدھا بالمناقشات المحترفة ،فاعلیة د مناھج بجودة عالیة وذاتجووی ،ھذا التصمیم یمكن أن یثري -6
ویمكن أن یطور أداء الطلاب بحیث یصѧل الѧتعلم  ،وحرفیة المعلمین ،یساعد على التأمل في تطویر تحصیل الطلاب  -7

 .إلى الحد الأعلى 
  :إلى أن )  2007(نویجي وتشیر إیمان عبد الكریم

  :یمكن تلخصیھا بالشكل التالي ،دئ أساسیةتعتمد على عدة مبا  (UBD)نظریة الفھم القائم على التصمیم 

  

  (UBD)المبادئ الأساسیة لنظریة الفھم القائم على التصمیم )5(رقم شكل

  :تطبق معاییر التصمیم) (UBDنظریة الفھم القائم على التصمیم 
معѧاییر التصѧمیم ) Grant, Wiggins & Jay, McTighe )2004 وماكتѧاي وضع كѧل مѧن جرانѧت ویجنѧز 

حیѧث تقѧدم ھѧذه المعѧاییر محكѧات تسѧتخدم أثنѧاء  ،في المراحل الثلاث للتصمیم العكسي، وسمات لتصمیمات الѧتعلم الجیѧدة
وتسѧتخدم كمرجѧع أثنѧاء  التخطѧیط  وكѧذلك تسѧتخدم فѧي التقѧویم  ،حدات ولضبط جѧودة الخطѧط المسѧتكملةوضع خطط الو

  : الذاتي وھي كالتالي
  إلى أي مدى تركز الخطة على الأفكار الكبرى للمحتوى المستھدف؟ :الأولى المرحلة  
 ھل نقاط الفھم المستھدفة ثابتة تستند إلى أفكار كبرى تشكل جوھر المبحث الدراسي؟ -
 ؟قابلة للجدل  وھل الأسئلة الأساسیة مثیرة  -

  موثوقة وكافیة للنتائج المرغوبة؟ إلى أي مدى تقدم أسالیب التقویم مقاییس عادلة ومھمة و :المرحلة الثانیة 
 ھل یطلب من الطلاب أن یعرضوا من خلال مھمات أدائیة حقیقیة ؟ -
 ھل تستخدم أشكال تقویم متنوعة ومناسبة لتوفیر أدلة إضافیة على التعلیم؟ -
 ھل تشجع على التقویم الذاتي ؟ -

 إلى أي مدي تعتبر الخطة فاعلة وجذابة؟ :المرحلة الثالثة 
 لطلاب في التعمق في الأفكار الكبرى ؟ھل سینھمك ا  -
 ھل ستتاح للطلبة فرصة لاستقصاء الأفكار الكبرى ومعایشتھا ؟ -
 ھل ستتاح للطلبة الفرصة لإعادة التفكیر في أعمالھم والتدرب علیھ ومراجعتھ ؟ -
 ھل الخطة مرنة وملائمة على نحو یعالج اھتمامات الطلبة وأسالیب تعلمھم ؟ -

أن الѧتعلم النھѧائي  علѧى)  (Grant, Wiggins & Jay, Mc Tighe,2005كتѧايوما ویركѧز جرانѧت ویجنѧز
، فѧإن أفضѧل ذكي فیحدث بناء علѧى خطѧة عمѧل جیѧدةأما الارتجال ال،یمكن أن یتحقق فقط باستخدام خطة مدروسة بعنایة 

  :حیث یمارس مھمتین مختلفتین  ،المصممین في التعلیم یشبھ المھندس الذكي
فѧي قالѧب  ،بصѧرف النظѧر عѧن المكѧان الملائѧم لھѧذه الأفكѧار،م یلعبون بأفكار الوحدة بطریقة إبداعیة فإنھأثناء عملھم   -1
  .صمیم یخرج في النھایة بخطة قویةتال

ً ؛قبѧل وأثنѧاء اسѧتخدامھا مѧع الطلاب یختبѧرون الأفكѧار -2 فѧي نھایѧѧة  محѧتملاً  لیجعلѧوا تحقیѧѧق الأھѧداف لѧتعلم ملمѧوس أمѧرا
 .المطاف 

التصمیم 
للفھم 
(UBD)

تركز 
على الفھم

تخطیط 
عكسیا

تعمل 
بذكاء 

تؤكد على 
النتائج

تطبق 
معاییر 
التصمیم
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بتحدیѧد سѧتة مѧداخل )   (Grant, Wiggins & Jay, Mc Tighe,2005وماكتѧاي ویجنѧزوقѧد قѧام جرانѧت 
  :وتخطیط الوحدة تتمثل في ما یلي ،لعملیة التصمیم

 .ابدأ بمعاییر المحتوى   . أ
 .حدد المعرفة والمھارة الأساسیة التي تقتضیھا معاییر المحتوى  -
 .ما ھي الأسئلة الأساسیة التي تنبثق من المعیار  -
 .الأنشطة التي ستساعد على الأداء وتنمي القدرة على فھم الأفكار الكبرى ما ھي  -

 .ابدأ بدراسة التطبیقات الحقیقیة المرغوبة  . ب
 .وضح الأھداف الكبرى والأھداف للمحتوى  -
 .حدد مھمات حقیقیة محددة ومعقدة  -
 .الطلاب لتحقیق إتقان تلك المھمات لھا، المھارة التي سیحتاج حدد نقاط الفھم الباقي، المعرفة -
 .ابدأ بمصدر أساسي أو نشاط مفضل   . ج
 .ابدأ بنشاط جذاب  -
 انظر في سؤال لماذا ؟ -
 .وضح الأسئلة الأساسیة التي ستلفت نظر الطلاب إلى تلك الأفكار أثناء دراستھم للخبرة  -
  .ابدأ بمھارة مھمة . د
  "ززه تلك المھارة ؟ما ھو الأداء الجدیر الذي تع" انظر في السؤال   -
  .حدد الأفكار الكبرى والأسئلة الأساسیة الكامنة في المھارة  -
  .حدد أي نوع من أسالیب التقویم -
  .ابدأ بتقویم أساسي . ه
  .حدد الأفكار الكبرى ذات الصلة لتحقیق المعیار   -
  ابدأ بوحدة قائمة  تطابق أسالیب التقویمي المطلوبة، و ن مھمات تقویم الأداء التيطور وحسّ  -
-  ً   .وأسالیب تقویم تقلیدیة ضع العناصر في قالب لتصمیم وابحث عن موائمة ما بین المراحل الثلاث  إذا أعطیت دروسا

  یخرج الطلاب بفھمھ؟  أنما الذي یجب 
  

  
  

  یوضح مداخل التصمیم)  6( شكل رقم 
ثلاثѧة مراحѧل للتصѧمیم العكسѧي  Grant, Wiggins & Jay, McTighe (1998)وماكتѧاي وقѧد حѧدد جرانѧت ویجنѧز

  :لنظریة الفھم القائم على التصمیم یمكن تلخیصھا في المراحل التالیة
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  Identify Desired Resultsتحدید النتائج المرجوة:المرحلة الأولى

المنѧاھج فѧي ھѧذه ، وعلى المعلمѧین ومخططѧي ضوح ودقة، في ضوء معاییر المحتوىوفیھا یتم تحدید أولویات المنھج بو
ً  ؛المرحلة   :الإجابة عن الأسئلة التالیة أن یحددوا مسبقا

 ما الأفكار الكبرى التي یجب أن ینقل الطالب تعلمھا في مواقف جدیدة؟ -
-  ً علѧѧى  مѧا معѧѧاییر المحتѧѧوى التѧѧي تѧدل ضѧѧمنیا علѧѧى أھѧѧداف الѧتعلم؟ أي مѧѧا الѧѧذي یجѧѧب أن یعرفѧھ الطالѧѧب ویكѧѧون قѧѧادرا

 ? know and be able to do؟أدائھ
 ما الأفكار الكبرى التي یجب أن تقیم باستمرار وتكون المحتوى وتصاغ كأسئلة أساسیة ؟ -

 ً فѧالمعلم ومخطѧط المنѧاھج یمكѧن أن یبѧدأ مѧن أي  ،تجدر الإشارة إلى أنھ لا یوجد تتѧابع لعملیѧة تصѧمیم ھѧذه المرحلѧة أخیرا
  .ولكن یجب أن یأخذ جمیع عناصر التصمیم في الحسبان،نقطة 

  
  

  مكونات المرحلة الأولى للتصمیم العكسي)  7(شكل رقم 
  

  Determine Acceptable Evidenceتحدید الدلیل المقبول:المرحلة الثانیة 
یحدد المعلمین ومخططي المناھج الكیفیة التي یتحققوا بھا من إنجاز الطالب للنتائج المرجوة التي سبق تحدیѧدھا 

قبѧل البѧدء فѧي   ( Think Like An Assessor)شѧجعھم علѧى أن یفكѧروا كمقیِّمѧینوھذه المرحلѧة ت ،في المرحلة السابقة
  :والدروس، وعلیھم أن یحددوا مسبقا،تصمیم الوحدات 

 ما ھي الأدلة التي یمكن أن تثبت أن الطلاب حققوا النتائج المرجوة؟  -1
والشѧواھد الأخѧرى التѧي تعتمѧد علѧى   G.R.A.S.P.Sما ھي المھمات التقویمیة مثѧل مھѧام الأداء باسѧتخدام عناصѧر  -2

 .انتقال التعلم
 ما الذي یجب أن نبحث عنھ لنحدد مدى فھم الطلاب ؟  -3
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  مكونات المرحلة الثانیة للتصمیم العكسي)  8(شكل رقم 

قبѧل التخطѧیط للوحѧدة ممѧا سѧیكون بمثابѧة دلیѧل  فѧالتفكیر كمقیمѧین أولاً   (Hangen,2011)وھذا  ما أكده ھانقن  
ولمѧاذا یتصѧرفون بطریقѧة معینѧة وتقѧدیم ،وھذه الأدلѧة ھѧي الطریقѧة الوحیѧدة لتحدیѧد مѧاذا یفكѧر الطѧلاب  ،على التفاھمات 

یѧیم ویكونѧوا أكثѧر قѧدرة علѧى التق ،مما یساعد التقییم تعلیم الطѧلاب علѧى التفكیѧر النقѧدي ،تغذیة راجعة في الوقت المناسب
  .الذاتي 

فѧي ھѧذه التقییمѧات یجѧب )   Grant, Wiggins & Jay, McTighe )2005 وماكتѧاي ویشیر جرانت ویجنز  
 أثرحیث تسمح للمعلمین تحدید درجة نقل  ،ویتعاطف ویقیم ذاتھ ،على الطالب أن یشرح ویفسر ویطبق ویقدم نظرة ناقدة

ً أو ،التعلم ً  ن الطلاب قد اكتسبوا فھما ناجحا عملیة التخطیط العكسي عن الممارسѧة  ھنھ لیس ھناك مكان تبتعد فیأو وعمیقا
 فإننѧا نسѧأل مѧا الѧذي سѧیعد دلѧیلاً ،مѧن الانتقѧال مѧن الھѧدف إلѧى التعلѧیم  فبدلاً  ،التقلیدیة أكثر مما تبتعد عنھ في ھذه المرحلة

یجѧѧب  ،أيكوسѧѧیلة لوضѧѧع العلامѧѧات  أن یفكѧѧروا فѧѧي عملیѧѧة التقیѧѧیم علѧѧى الѧѧتعلم النѧѧاجح؟ أي تتغیѧѧر النظѧѧرة للمعلمѧѧین بѧѧدلاً 
نѧھ أویحث المعلمین للنظر للطلاب كما تنظѧر ھیئѧة المحلفѧین للمѧتھم . التركیز على نقاط الفھم التي یبین أن الطالب فھمھا 

  .لا تقتصر على سیاق واحد بل ظروف متعددة التي إلى أن تثبت أدانتھ بالأدلة الكثیرة ....) الفھم ، المھارة ( برئ من 
حیث یتم تطبیق المعرفѧة  ،حیث تعمل تقییمات الأداء على تعمیق الفھم من خلال التركیز على المواقف الحقیقیة  

وبمثابѧة الѧدلیل علѧى أن  ،في المواقف الأصیلة التي یتطلب من الطѧلاب شѧرح وتقیѧیم وتحلیѧل مѧن خѧلال التقѧویم التكѧویني
كتابیة بالإضافة إلѧى التقییمѧات الغیѧر  أومن خلال تقییمات شفویة وذلك ،وعبوا المھارات المعرفیة اللازمةالطلاب قد است

مثѧѧѧѧѧѧѧѧل الملاحظѧѧѧѧѧѧѧѧات والمناقشѧѧѧѧѧѧѧѧات وأسѧѧѧѧѧѧѧѧئلة المعلѧѧѧѧѧѧѧѧم التѧѧѧѧѧѧѧѧي تكشѧѧѧѧѧѧѧѧف الفھѧѧѧѧѧѧѧѧم مѧѧѧѧѧѧѧѧن سѧѧѧѧѧѧѧѧوء الفھѧѧѧѧѧѧѧѧم  ،رسѧѧѧѧѧѧѧѧمیة
(Childre,sands&Pope,2009) 

العدیѧد مѧن الأسѧئلة التѧي ینبغѧي الإجابѧة عنھѧا عنѧد    (MacTighe&Thomas ,2003)وقد أوردا ماكتاي وثوماس  -
  البحث عن الأدلة على التحصیل العلمي للطلاب 

  ما ھي أھداف التعلم التي لھا علاقة بأنماط التقییم ؟ -
  حل المشكلات ؟ أوما ھو نمط التفكیر الذي یتطلبھ التقییم والتذكر التفسیر  -
  ؟ما ھي نقاط القوة والضعف في أداء الطلاب -
  ھي النتائج المتوقعة ؟ لماذا ولماذا لا ؟ما  -
ً  ما ھي الجوانب التي كون فیھا - ً أداء الطالب قویا   ؟، وما ھي الجوانب التي یكون فیھا أداءه ضعیفا
علѧى التقѧویم الفاعѧل بأنѧھ أشѧبھ ) Grant, Wiggins & Jay, McTighe )2005 وماكتѧاي ویطلѧق جرانѧت ویجنѧز 

ن المعلمѧین المقѧومین إمѧن اسѧتخدام اختبѧار واحѧد مѧن نѧوع واحѧد فѧي نھایѧة تعلѧیم الѧدرس فѧ فبѧدلاً ،بلقطات من التѧذكارات 
مستخدمین مجموعة متنوعة مѧن الأسѧالیب والأشѧكال عنѧد التصѧمیم  ،الفاعلین یجمعون العدید من الأدلة على مدى عملھم

  :لجمع الأدلة على الفھم  یوضحھا الشكل التالي
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  لیب التقویماالمتنوعة على الفھم من خلال أسالأدلة )  9(رقم  شكل
  

 ً لشѧѧفویة، الملاحظѧѧѧات والحѧѧѧوارات الأسѧѧѧئلة ا:  مѧѧن الفھѧѧѧم مثѧѧل ویتضѧѧمن ھѧѧѧذا المقیѧѧاس المتصѧѧѧل للتقѧѧویم تأكѧѧѧدا
  .الطویلة والقصیرة الفجائیة ، والأسئلة مفتوحة النھایة والمھمات والمشاریع الأدائیة  والاختبارات

ن یسѧترجع أن یفكѧر بشѧكل نقѧدي لا أتتطلѧب مѧن الطالѧب  ،عبارة عن مشكلات مفتوحة النھایѧة: الأسئلة الاستقصائیة   . أ
 .فحسب

-  ً  .لشروط الاختبار تتطلب أجوبة منظمة عن أسئلة محددة طبقا
-  ً ً  تتطلب عادة شرحا  .عن الأجوبة المقدمة  ودفاعا
 :أسئلة الاختبار الطویل والقصیر الفجائي   . ب

  عبارة عن أشكال تقویمیة مألوفة تتكون من أسئلة بسیطة 
 .تستخدم إجابة مختارة ومحددة الإجابة ویمكن تصحیحھا  بسھولة -
  :تأكید غیر رسمي عن الفھم . ج
  .أسالیب تقویم مستمرة تستخدم كجزء من العملیة التعلیمیة تتضمن الأمثلة على ذلك  -
  .أسئلة المعلم وملاحظاتھ  -
  .لطالب فحص عمل ا -
  .التفكیر بصوت عال  -
  .والطالب بتغذیة راجعة عادة ھذه الأسالیب التقویمیة تزود المعلم -
  :المھمات الأدائیة .د

ا والمشѧكلات التѧي أنھا تحدیات معقدة تعكس القضای علىتقدم أدلة على أن الطالب یستطیع أن یستخدم معرفتھ  
ً الاستقصѧѧائیة بأنھѧѧا تتضѧѧمن سѧѧیاقوتختلف عѧѧن الأسѧѧالیب ،یواجھھѧѧا الكبѧѧار ً  ا ً  حقیقیѧѧا وتتطلѧѧب عѧѧادة أن یخاطѧѧب   ،أو تمثیلیѧѧا

 ً ً لا جمھورا ً ( محددا ً  حقیقیا  Grant, Wigginsوماكتاي جرانت ویجنز وتقوم على ھدف محدد یرتبط بالجمھور)  وتمثیلیا
     & Jay, Mc Tighe,2005)  ( وھذا ما یوضحھ شكل رقم)10(  
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G GOAL 
  الھدف 

  .الأھداف لابد وأن تكون واقعیة
  :.........................................مھمتك ھي
  :.........................................الھدف ھو 

  :....................العقبات التي یجب التغلب علیھا 
R   ROLE 

  الدور  
  .الأدوار تكون أصیلة تعتمد على الواقع

  :..................................منك أن لقد طلب 
  :......................................وظیفتك ھي 

A AUDIENCES  
  الجمھور  

  .الجمھور أو الطلاب الذین سوف یقدم الأداء النھائي لھم
  :...........................الجمھور المستھدف ھو 

  :...................................تحتاج لان تقنع 
S  SITUATION  

  الموقف
المواقف تتضمن مشكلة حقیقیة مطلوب حلھا أو قرارا یجب اتخاذه أو 

  .فحصا لابد وان یكتمل أو شیئا لابد ابتكاره
  :........................السیاق الذي تجد نفسك فیھ 

  :....................التحدي یتضمن معالجة 
P PRODUCTS& 

PERFORMANCES  
  الناتج ، الأداء 

  .الأداءات  المتوقعة من خلال الدراسة 
  :..........................................سوف تعد
  :...................................ن تضع تحتاج لأ

S STANDARDS  
  المعاییر ومحكات النجاح

  .المستویات المعیاریة لتقویم مھام الأداء
  :....................................یحتاج أداؤك ل 

  :...................سیتم الحكم على عملك من خلال 
  عناصر مھام الأداء التي توضح تحقیق الطالب لذلك الفھم) 10(شكل رقم 

أن المھمѧات الأدائیѧة المصѧاغة ) Grant, Wiggins & Jay, McTighe )2005 وماكتѧاي حیث یؤكѧد جرانѧت ویجنѧز
تزود الطلاب بأھداف أدائیة واضحة بالإضافة إلى معنى حقیقي لا یوجد في أسئلة الاختبار المفصولة عѧن  ؛بھذه الطریقة

والأدلѧѧة التѧѧي تقѧѧدمھا للأھѧѧداف المنھجیѧѧة المختلفѧѧة ،والشѧѧكل التѧѧالي یوضѧѧح العلاقѧѧة بѧѧین أنѧѧواع وأسѧѧالیب التقѧѧویم .  سѧѧیاقھا 
  .ولویات المحتوى بأ

  
  أولویات المنھاج وطرق تقییمھ)11(شكل  

أن أسѧالیب التقѧویم الفاعلѧة ) Grant, Wiggins & Jay, McTighe  )2005ماكتѧاي و فیرى جرانت ویجنز
ویوضح أنھا إذا كان الھدف ھو أن یѧتعلم الطالѧب  ،تتطابق بین شكل التقویم وبین الأدلة اللازمة لتحقیق النتائج المرغوبة 

ً ،المھارات والحقائق الأساسیة  أمѧا ، قصѧیرة تقѧدم مقѧاییس كافیѧة وفاعلѧة وورقѧة واختبѧارات فان الحقائق التي تستخدم قلمѧا
ً  أداءاتیجب الاعتماد على  فإنھ،ما ءلشيإذا كان الھدف ھو الفھم العمیق   .أكثر تعقیدا

  Plan Learning Experiences and Instructionالتخطѧیط لخبѧرات الѧتعلم وإجѧراءات التѧدریس:المرحلة الثالثة 
 ،أي یعني اختیار الأسالیب التدریسیة، ومصادر المعرفѧة، والأدوات، التѧي یمكѧن أن تسѧتخدم بكفѧاءة فѧي تحقیѧق الأھѧداف

  .  وذلك بعد تحدید النتائج المرجوة وأسالیب التقییم التي ستطبق
ً وعلى ال   :في ھذه المرحلة  معلمین ومخططي المناھج أن یحددوا مسبقا

  Uncoveredالمحتوى الذي یحتاج إلى إیضاح  -
 متى یجب على المعلم أن یكون مدربا أو معلما أو میسرا ؟ -
 كیفیة استخدام التقییمات التشخیصیة لمراقبة عملیة تعلم الطالب ؟ -
 .استقلالیة وقادرین على نقل تعلمھمماذا یجب على المعلم فعلھ كي یجعل الطلاب أكثر  -
 .و التعدیل كلما احتاج لذلك (W.H.E.R.E.T.O)تخطیط التعلم في ضوء عناصر  -

o b e i k a n d l . c o m



 

36 
 

فھѧي طریقѧة لاختبѧار  ،سلسلة خطوات أووھذه العناصر تعمل كأداة تحلیلیة لتفقد عناصر الخطة ولیس كوصفة 
فھي لا تعطي وصѧفة لتتѧابع عملیѧة  ،خل وتعاقبات مختلفةیمكن أن تستخدم بمدا ،الوحدات التعلیمیة ولیست صیغة لبنائھا 

  :التالي  یوضحھا الشكلالتدریس ، وھذه المبادئ 
  

  
W 

WHERE 
WHY  

 یѧتم) WHY(تتجھ ھذه الوحѧدة ولمѧاذا) WHERE(تأكد أن جمیع الطلبة یفھمون أین
  وتساعد المعلم أیضا في معرفة من أین یبدأ الطلابالتعلم،

H HOOK  
HOLD  

)HOOK ( الاستحواذ على انتباه الطلاب من البدایة والاحتفاظ)HOLD ( اھھمѧبانتب
  .طوال الوقت 

E EQUIP  زѧѧѧتجھی)EQUIP( ةѧѧѧروریة المرتبطѧѧѧرات الضѧѧѧق الخبѧѧѧن طریѧѧѧتھم عѧѧѧلاب وتھیئѧѧѧالط
  .بالأفكار الكبرى واستكشاف القضایا من اجل تحقیق أھداف الأداء

R RETHINK  
REFLECT  

RIVISE  

) REFLECT(والتأمѧل) RETHINK(للطѧلاب لإعѧادة التفكیѧرتقدیم وتھیئة فرصة 
  ).RIVISE(في تقدمھم ومراجعة عملھم 

E EVALUATE   إتاحة الفرصة للطلاب لتقویمEVALUATE) ( أعمالھم ذاتیا.  

T TAILORED   ً كي یعكس الاھتمام بالفروق الفردیة بین الطلاب أثناء التدریس مѧن  تصمیم أكثر تكیفا
) TAILORED( أي یعѧد بشѧكل مناسѧѧب،حیѧث القѧدرات والاھتمامѧات والاحتیاجѧѧات

  .  لیعكس المواھب والاھتمامات
O ORGANIZED  قѧѧم العمیѧѧة الفھѧѧى تنمیѧѧاعد علѧѧة تسѧѧوى بطریقѧѧیم المحتѧѧادة تنظѧѧدلاً  ،إعѧѧة  بѧѧن التغطیѧѧم

للوصѧѧѧول إلѧѧѧى الحѧѧѧѧد ) ORGANIZED(تѧѧѧوى، أي یكѧѧѧون منظمѧѧѧѧا السѧѧѧطحیة للمح
  .الأقصى من الفھم العمیق 

  عناصر تخطیط خبرات التعلم وإجراءات التدریس) 12(شكل 
  WHERE&WHYأین وماذا Wالعنصر  

ھي معرفتنا القبلیة عѧن الموضѧوع ؟ ومѧا ھѧي الالتزامѧات الأدائیѧة المحѧددة للطالѧب ؟  إلى أین تتجھ الوحدة ؟ ما  
وما ھي المحكات التي سیحكم بھا عمل الطالب لجھة الفھم ؟ بحیث تكون ھناك أھداف ومعاییر واضحة للخطة الدراسѧیة 

حیѧث یمكѧن . ن یحددوا ما ھو الأھم ومѧا ھѧو غیѧر المھѧم ، وأوكما یتطلب من المعلمین أن یقدموا تبریرا للتعلم المرغوب
. المتوقعة وأدوات التقییم اللازمѧة  الأداءاتلدیھم فكرة واضحة من  المعلمین من أن ینتبھوا أن تكون ھناك (W)العنصر

ویؤكد ویجنز وما كتاي أن الطلاب من النادر جدا أن یعرفوا أین تتجھ الوحدة ؟ كذلك یتعین على الطلاب أن یعرفوا منѧذ 
أي أن العمѧل لابѧد أن )  قیѧیم المھمѧات و الاختبѧارات ومحكѧات الت( الأسئلة الأساسѧیة وتفاصѧیل الأداء مثѧل  ،بدایة الوحدة
 ً ولابѧد للخطѧة أن تعمѧل علѧى تحویѧل الأھѧداف والمعѧاییر إلѧى محكѧات ومھمѧات عملیѧة ،مѧن منظѧور الطѧلاب  یكون ھادفѧا

  .ن یفھمھا بأقصى سرعة ممكنة أیستطیع الطالب  ،مفھومة
 Hook & Holdشد الانتباه    Hعنصر -

 جمیع الطلاب ینھمكون في الأفكار والتحدیات الأدائیة ؟ ویقرر ویجنز لجعل ،ما ھي أدوات الجذب القویة والمثیرة للفكر
مѧن خѧلال  ،وماكتاي أن التحѧدي الحقیقѧي فѧي الخطѧة ھѧو اسѧتثارة الدافعیѧة الداخلیѧة لѧدى الطѧلاب علѧى نحѧو أكثѧر فاعلیѧة 

 Meeting of Minds) لقاء العقول (و النقاشات المتعارضة أي على شكل ،أسالیب أو الأسئلة المثیرة للجدل الأ
 مѧا ھѧي" بѧدأ وحѧدة الحشѧرات بالسѧؤال التѧالي  ،لمعلم  علوم للصѧف الرابѧع الأساسѧي وماكتاي كذلك مثالاً  ویعطي ویجنز

  العناصر الایجابیة في الحشرات ؟
  : Enable &Equipتجھیز    E العنصر -

فѧѧالطلاب  ،محѧѧور الخطѧة التعلیمیѧѧةكیѧف سѧѧینھمك الطѧلاب فѧѧي تقصѧي الأفكѧѧار الكبѧرى والأسѧѧئلة الأساسѧیة ؟ وھنѧѧا یكمѧن 
 enableن ویمكEquip  ѧّ ن مھمة المعلم أن یجھѧز أحیث  ،ن یعایشوا الأفكار الكبرى باعتبارھا أفكار حقیقیةیحتاجون لأ

  .في نھایة الأمر أن یؤدي بفھم  و التعلم
  .ة أساسیة ن یكون النقاش مرتبط بأسئلأن یقدموا خبرات أكثر عملیة للأفكار ویحتاج المعلمون لأ 
كیѧف سѧیتم توجیѧھ  الطѧلاب RETHINK،REFLECT  ، RIVISE) عѧادة التفكیѧر ، راجѧع إ –تأمѧل (Rالعنصѧر  -

لإعѧѧادة التفكیѧѧر فѧѧي فھمھѧѧم للأفكѧѧار المھمѧѧة ؟ وكیѧѧف سѧѧیتم تشѧѧجیع الطѧѧلاب علѧѧى التأمѧѧل فѧѧي تعلمھѧѧم وأدائھѧѧم ؟فالفرصѧѧة 
 . لابد إعادة النظر في الأفكار الكبرى باستمرار  نھأ(UBD)المركزیة للتصمیم القائم على الفھم 
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  :قیم العمل  Evaluate work progress E  العنصر   -
 إلѧىكیف سیتم توجیھ الطلاب للقیام بعملیة التقییم الذاتي ؟ وكیف سѧیتم مسѧاعدة الطѧلاب فѧي تقیѧیم مѧا تعلمѧوه ومѧا یحتѧاج 

مزید من التقصي والتحسین ؟ أي أن الطلاب یملكون القدرة على أن یفكروا بنحو استباقي في مѧا یѧنجح وفѧي مѧا لا یѧنجح 
  .وفي ما یمكن عملھ بشكل أفضل أثناء عملھم ،
كیف سنكیف الخطة التعلیمیة للوصѧول إلѧى  Tailor &Personalize the work ص العمل كیفّ وشخّ  T العنصر -

ѧى درجѧثلاً ات الإأقصѧلاب ؟ فمѧع الطѧدى جمیѧة لѧاك والفاعلیѧة  نھمѧلال المرحلѧىخѧود  الأولѧة ووجѧائج المرغوبѧد النتѧتحدی
  .یوفر وسیلة طبیعیة لاستیعاب الفروق الفردیة بین الطلاب  ،الأسئلة الأساسیة

كیѧف نѧنظم  Organize for optimal effectivenessنظѧم العناصѧر علѧى نحѧو تحقیѧق أقصѧى فاعلیѧة   Oالعنصѧر -
 الحد الأعلى ؟ إلىرتب التعلیم والتعلم على نحو یزید من الفاعلیة ون
وما ھو تسلسل الخبرات التعلیمیة الذي ینمي الفھѧم ویعمقѧھ لѧدى الطالѧب ؟ ویقلѧل مѧن المفѧاھیم الخاطئѧة المحتملѧة إلѧى  -

 ) Grant, Wiggins & Jay, Mc Tighe,2004(  .الحد الأدنى 

 
  الثالثة  للتصمیم العكسيمكونات المرحلة )  13(:شكل

  
  A Backward Design Templateالتالي یوضح مراحل التصمیم العكسي  شكلوال

  تحدید النتائج المرجوة: المرحلة الأولى
  الفھم الباقي 

  ......الطالب سوف یفھم أن
-  

  :الأسئلة الأساسیة

  :المعارف الأساسیة 
  ......الطالب سوف یعرف أن

  

  :المھارات الأساسیة
  ......الطالب سوف یكون قادرا على

-   
  تحدید الدلیل المقبول: المرحلة الثانیة

  :مھام الأداء 
 G.R.A.S.P.Sتحدید عناصر  -
  محكات أساسیة  -

  :الدلائل الأخرى

  تخطیط خبرات التعلم والتدریس: المرحلة الثالثة 
  :أنشطة التعلم 

مع الأخذ فѧي الاعتبѧار  ،الطالب من تحقیق الأھداف المرجوةیتم تحدید خبرات التعلم وإجراءات التدریس التي تمكن 
 W.H.E.R.E.T.Oعناصر 

 A Backward Design Templateمراحل التصمیم العكسي ) 14(شكل 

o b e i k a n d l . c o m



 

38 
 

  :عدة فوائد ھي  شكللھذا ال
 .یرشد المعلم إلى عناصر التصمیم للفھم -
 .یقدم صورة متكاملة لعناصر التصمیم العكسي -
وأنشѧطة الѧتعلم فѧي المرحلѧة الثالثѧة   ،السریع والتأمل من مدى ملاءمة التقییمات في المرحلѧة الثانیѧةیمَُكّن من الفحص  -

  :للأھداف المحددة في المرحلة الأولى ،وترجع سبب التسمیة إلى سببین ھما
خلالѧھ یѧتم ثم تلیھ دلیل الѧتعلم الѧذي مѧن ،أي یبدأ بالنتائج المرجوة  ( End in Mind)ھذا التصمیم یخطط عن طریق  -

ً  ،التأكد أن الطالب حقق التعلم المرغوب فیھ  .نشطة التعلم، وإجراءات التدریسیتم التخطیط لأ وأخیرا
  وعن استخدام التصمیم بمراحلھ الثلاثة في التخطیط لحصة أم التخطیط لوحدة دراسیة ؟

یط بمعѧزل عѧن الوحѧدات الدراسѧیة وویجنѧز  للتخطѧ فعملیة التخطیط مھمة لتوجیھ تعلم الطلاب مع ذلك لا یوصي ماكتاي
  .وحیث یمكن أن یركز على الأفكار الكبرى في الوحدة ،

 ،وویجنز أن الإطاران لھما دور فاعل في عملیѧة التقیѧیم یؤكد ماكتاي ،الفھم الستة جوانب وعن تصنیف بلوم و
وھѧي  ،بینما مظاھر الفھم الستة  تعرض بصورة متساویة ،حیث یعرض تصنیف بلوم بصورة ھرمیة متدرجة ومتسلسلة

ً أفیمكن اختیار ،تستخدم للتقییم ونقد المھمات التعلیمیة  وللتمییѧز بѧین  ،الفھѧم المطلѧوبلطبیعة المحتѧوى و حد المظاھر تبعا
ً  ،مھم لیس فقط  لتخطیط المناھج ءشيالمعرفة والفھم   عتقѧدون أن الѧتعلم فѧالمعلمین الفѧاعلین ی .لطѧرق التѧدریس بѧل أیضѧا

فمن خѧلال الواقѧع وجѧد أن الطѧلاب  قѧادرین علѧى   ،التعلم أثرعن ظھر قلب لا یشجع على التفكیر وحل المشكلات ونقل 
ولكنھم غیر قادرین على تطبیق نفس الحقائق والمھارات التѧي اسѧتخدموھا فѧي وضѧع ،حل المشكلات  بصورة میكانیكیة 

 ً الطѧلاب غیѧر قѧادرین علѧى التفسѧیر وھѧذا مѧا یؤكѧده  ھعبارة عن تعلم سѧطحي یكѧون فیѧفالتعلم عن ظھر قلب  ،أكثر تعقیدا
(UBD) التعلم  أثرنھ إطار للفھم ونقل أ.Mctighe & Wiggnis,2011) (  

 (UBD)الفھم القائم على التصمیم   : المحور الثاني الدراسات السابقة

إلѧى التعѧرف إلѧى فاعلیѧة التصѧمیم العكسѧي  wiggins& mc tighe,1997)(وماكتѧاي   ھѧدفت دراسѧة ویجنѧز
طالبѧة بالصѧف ) 74(وطبقѧت علѧى عینѧة مѧن  ،في تنمیة الفھم الباقي  لدى طالبات الصف الأول الإعدادي في مادة العلوم

وأوصѧت  ،طالبة ) 37(طالبة ومجموعة تجریبیة ) 37(وقسمت إلى مجموعتین  مجموعة ضابطة من  ،الأول الإعدادي
بھѧدف تنمیѧة الفھѧم العمیѧق لѧدى الطالبѧات وفѧق مراحѧل التصѧمیم  ،م التصمیم العكسي في تنظیم المحتѧوىالدراسة باستخدا

  .ثم تخطیط خبرات التعلم وإجراءات التدریس  ،ثم تقدیم الأدلة المقبولة لحدوث الفھم ،بتحدید النتائج المرجوة
وتطویر  ،تنظیم محتوى وحدة دراسیة باستخدام التصمیم العكسي في  (Mctighe&Thomas,2003 )واھتمت دراسة 

ثѧم  ،وقد قامت بتنظیم الوحدة بالبدء بالنتائج المرجوة التي ینبغѧي أن یصѧل إلیھѧا جمیѧع الطѧلاب،الإجراءات التدریسیة بھا 
العكسѧي  التصѧمیموأوصѧت الدراسѧة باسѧتخدام  .وفѧي النھایѧة إجѧراءات التѧدریس  ،الأدلة  للتقییم علѧى حѧدوث الفھѧم تقدیم

  .تنمیة الفھم العمیق لدى الطلاب بھدف 

لمقارنѧة تخطѧیط الѧدروس لمعلمѧین قبѧل الخدمѧة فѧي ) Kelting-Gibson,2003(جبسن –وھدفت دراسة كلتن 
والخطѧط الموضѧوعة بالنمѧاذج التقلیدیѧة لتصѧمیم  ،ھѧاراتھم باسѧتخدام التصѧمیم العكسѧيالذین طوروا م،المرحلة الابتدائیة 

حیѧث تѧم تقیѧیم الخطѧط باسѧتخدام " تخطѧیط وتنظѧیم التѧدریس " بتѧدریس وحѧدة مѧن مѧادة  المنھاج حیث قامت كلѧتن جبسѧن
المحتѧوى ، معرفѧة الطالѧب ( مѧن خѧلال سѧتة عناصѧر  Danielson Framworkنموذج دانسیلون في الممارسة المھنیة 

نفیѧذ الدراسѧة فѧي الفصѧل تѧم ت ،وقѧد)للأھداف التعلیمیة ، مѧوارد ومصѧادر الѧتعلم ، تصѧمیم التѧدریس ، تقیѧیم تعلѧم الطالѧب 
طالب  من الطѧلاب ) 28( طالب ومجموعة ضابطة ) 31( على مجموعة تجریبیة  الدراسةفذت نحیث  ،)2012(الثاني 

وقѧد  ،المتغیѧرات للمقارنѧة بѧین تصѧمیمین استخدمت الباحثة تحلیل التباین المتعѧدد وقد ،المعلمین تخصص تربیة ابتدائیة  
الطلاب المعلمین قبل الخدمة  الذین استخدموا التصمیم العكسي تفوقوا علѧى أقѧرانھم ممѧن  توصلت الدراسة إلى أن نتیجة

 ،وتمكنوا من بناء روابط بین المحتوى الذي درسوه وجوھر التѧدریس،تصمیما تقلیدیا في تصمیم المنھاجالذین استخدموا 
 ً وكѧذلك تفѧوق  ،وملائمة لطلابھم داخل الفصل وأظھرت المجموعة التجریبیة القدرة على صیاغة الأھداف  أكثر وضوحا

وقѧد خلصѧت .  المجموعة التجریبیѧة عنѧد وضѧع الخطѧط الدراسѧیة  والمكونѧات السѧتة للممارسѧة المھنیѧة لھѧؤلاء الطѧلاب 
 یم المناھج الدراسѧیة،بضرورة دمج التصمیم العكسي في تصم،الدراسة  إلى أن برامج تدریب المعلمین في ولایة مونتانا 

، ومѧن ثѧم أوصѧت بأھمیѧة نیة في برامج التدریب قبل الخدمةفي نموذج الممارسة المھ ،امھ لمعالجة نقاط الضعفواستخد
  .بھدف إظھار معرفة الطالب وتقییم مستوى تعلمھم ،المحتوى باستخدام التصمیم العكسيتنظیم 

تصѧمیم وحѧدة بالتصѧمیم  ھدفت ھذه الدراسѧة إلѧى كیفیѧة)  2005سنیة محمد عبد الرحمن الشافعي ،(أما دراسة 
حیѧث  ،طѧلاب المرحلѧة الثانویѧة العامѧةوقیاس فاعلیتھا في تحقیѧق الفھѧم العلمѧي لѧدى  ،في الكیمیاء) العكسي (الارتجاعي 

وتنظیمѧھ باسѧتخدام   ثѧانويللصѧف الأول " كمصѧادر للطاقѧة الحراریѧة  ،قامت الباحثة بتحدید وحدة التفاعلات المستخدمة
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وإعѧѧداد اختبѧѧار یقѧѧیس تنمیѧѧة مظѧѧاھر أربعѧѧة فقѧѧط الفھѧѧم العلمѧѧي ھѧѧي  ،د دلیѧѧل للمعلѧѧم لتطبیѧѧق ذلѧѧكوإعѧѧدا ،التصѧѧمیم العكسѧѧي
وقد تم اختیار عینة من طالبات الصف الأول الثѧانوي بمدرسѧة أم الأبطѧال  بمدینѧة .الشرح ، التفسیر، التطبیق ، المنظور:

ینѧѧة ة بѧѧین متوسѧѧط الرتѧѧب لѧѧدرجات أفѧѧراد العوقѧѧد أوجѧѧدت نتѧѧائج الدراسѧѧة وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائی ،الإسѧѧماعیلیة
ولصѧالح ،لتطبیق البعدي لاختبار الفھѧم ككلومتوسط الرتب لدرجات أفراد العینة نفسھا في ا ،التجریبیة في التطبیق القبلي

  .التطبیق البعدي 

) البعѧدي  –القبلѧي ( درجات فѧي التطبیѧق لѧوأظھرت النتائج عدم وجѧود دلالѧة إحصѧائیة بѧین متوسѧطي الرتѧب ل  
منافسѧا ) العكسѧي ( وقѧد أوصѧت الباحثѧة إلѧى اعتبѧار التصѧمیم الارتجѧاعي ،فھم ككل على أفراد العینѧة الضѧابطةللاختبار ا

ھو مبادرة  تربویة في مجال التربیة العلمیة تستھدف إلى الارتقاء بنوعیة التعلیم وتعلم العلѧوم بصѧفة  ،وللبرامج الأخرى 
لأسѧالیب التѧي تѧدعو إلѧى التغطیѧة للكتѧاب المدرسѧي  وتجھیѧز الوصѧفات لاسѧتخدامھا فѧѧي عامѧة  وكѧذلك إلѧى التخلѧي عѧن ا

  . حجرة الدراسة 

دراسѧة نوعیѧة نحѧو  التصѧمیم القѧائم علѧىالفھѧم ) Stephen B .Young,2005( بینمѧا دراسѧة  سѧتیفن یѧونج
ومحѧاولات إصѧѧلاحھ بتبنѧي توجھѧات حدیثѧѧة   ،انطلقت الدراسѧة مѧن التوجѧѧھ لوضѧع حلѧول لأزمѧѧة التعلѧیم الأمریكѧي،التنفیѧذ

ومѧن ضѧمن ھѧذه التوجھѧات الحدیثѧة  ،وتركز علѧى أسѧالیب التѧدریس التѧي تنمѧي الفھѧم العمیѧق ،جل الفھمأتحقق التعلم من 
 وقد ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على مشاعر المعلمین الذین اسѧتخدموا .  (UBD)نظریة الفھم القائم على التصمیم 

(UBD)اѧي وتقكإطѧيیر تدریسѧة  ،یمѧة الفعلیѧع الممارسѧذلك واقѧى . وكѧم علѧى الفھѧائم علѧمیم القѧذا التصѧق ھѧم تطبیѧد تѧوق
كمبѧѧادرة تѧѧدریب ونمѧѧو مھنѧѧي ،بولایѧѧة بنسѧѧلفانیا بمدارسѧѧھا الثانویѧѧة  Soleburyمعلѧѧم مѧѧن معلمѧѧي بلѧѧدة ) 29(بعѧѧدد%  71

وقد استخدمت . ذا النموذج على مستوى الفصول الدراسیة  لمعلمیھا  ووفرت إدارة المنطقة التعلیمیة الدعم الفني لتنفیذ ھ
الذي یشѧتمل علѧى الخطѧط ،والمتمثلة في المقابلات والملاحظات وتحلیل الوثائق  ،الدراسة الطرق النوعیة  لجمع البیانات

ثلاثѧة معلمѧین  دراسѧةلھا اتلعینѧة التѧي اسѧتھدفاوبلغ عدد أفѧراد  ،والأعمال الطلابیة  ،والتكویني ،والتقویم النھائي،الصفیة 
أفѧراد ) 7(وبذلك بلغ فریق البحѧث التعѧاوني الإجرائѧي ،والباحث  ،و مدیر إداري ،ومعلمین من تخصصات أخرى،علوم 

ن یكѧѧون ھنѧѧاك دورات أو كإطѧѧار تѧѧدریس وتقیمѧѧي، (UBD )وقѧѧد أوصѧѧت الدراسѧѧة أن یتبѧѧع ویتبنѧѧى المعلمѧѧون نمѧѧوذج .
وطرح مزید مѧن الدراسѧات حѧول استشѧراف المسѧتقبل .UBD )( ام نموذج تدریبیة علاجیة لتطویر المھارات في استخد

  .(UBD)ویر التقییم بما یتفق مع نموذج  وكیفیة تط ،في اعتماد ھذا النموذج وتعمیمھ على بقیة المدارس 

 (Cho,Jeasik&TrentnAllen ,2005)وقد ناقشت واستكشفت دراسة شوجیسك و ترنت الین 

حیѧѧث  ،مѧѧن خѧѧلال التصѧѧمیم العكسѧѧي وتصѧѧمیم الوحѧѧدات الدراسѧѧیة  ،تصѧѧمیم المنѧѧاھجالمظѧѧاھر المھمѧѧة فѧѧي حѧѧد أ  
ویكѧون نقѧاط بنائیѧة فѧي التصѧامیم ممѧا یѧدفع  ،یجابیѧة وموضѧوعیةإعرضت الكاتبتѧان أن منھѧاج التصѧمیم العكسѧي یعمѧل ب

للتأمل والتفكیر في المشاكل الناتجة عѧن اسѧتخدام التنظیمѧات التقلیدیѧة القائمѧة علѧى الوصѧفات الرسѧمیة والتقلیدیѧة لنظریѧة 
حیѧث ركѧѧز  ،حیѧث بینѧت الكاتبتѧان أن منھѧѧاج التصѧمیم العكسѧي یركѧز علѧى الأفكѧѧار الكبѧرى والبنѧاءات الأساسѧیة ،المѧنھج

لعكسѧѧي وارتباطѧھ بفاعلیѧѧة والѧدور الѧѧرئیس للتقیѧیم مѧن خѧѧلال منھѧاج التصѧمیم ا ،وماكتѧاي علѧѧى دراسѧة فھѧم الفھѧѧم  یجنѧزو
  .من خلال المرحلة الثانیة للتصمیم العكسي وأنماط لتقییم المستخدمة ،بالتقییم

ھѧѧѧدفت إلѧѧى تكامѧѧѧل  ودمѧѧج الوسѧѧѧائل   (Tomlinson&McTighe,2006)وماكتѧѧاي أمѧѧا دراسѧѧة  تیملسѧѧѧون
ً  ،ونظریة الفھم القائم على التصمیم من خلال ربط المحتوى بالأطفѧال،التعلیمیة المساعدة   شѧاملاً  فѧیمكن أن تكѧون منھاجѧا

ویمكѧѧن أن تكѧѧون فرصѧѧة لتحقیѧѧق معѧѧاییر المحتѧѧوى، والاسѧѧتعداد  ،یضѧѧمن أن جمیѧѧع الطѧѧلاب یتعلمѧѧون بمسѧѧتویات علیѧѧا
ونوھت إلى أن استخدام التصمیم العكسي یعمل على تطویر وحدات المنھاج، ویناسب الفروق   ،قدرةللاختبارات عالیة ال

بحیث تمكن من الوصول إلى كل متعلم، مѧع تѧوفر  ،الفردیة للطلاب، مع التركیز على آلیة التقییم التي تدعم تنفیذ المعاییر
  .مرونة عالیة في اختیار الأھداف، وأسالیب التدریس

 Jennifer A. Miskowski , David R. Howard , Michael)دراسة میسكونسكي وآخѧرون وقد بینت 
L. Abler , and Sandra K. Grunwald,2007)  

أنھ على مدار العشر سنوات الأخیѧرة كѧان ھنѧاك  ثѧورات تقنیѧة فѧي مجѧال علѧوم الحیѧاة أدت إلѧى ظھѧور منѧاھج متداخلѧة  
إلѧى  University of Wisconsin –la crosse (UW-L)كنسѧنسمعѧة ویمѧنھج المعلوماتیѧة الحیویѧة  فسѧعت جا :منھا

د مѧѧن طلبѧѧة الجامعѧѧة فѧѧي یѧѧوالѧѧى دمѧѧج المعلوماتیѧѧة الحیویѧѧة بѧѧین العد،فѧѧي منѧѧاھج علѧѧوم الحیѧѧاة   BLSCتبنѧѧي مشѧѧروع 
والكیمیѧاء بفرعھمѧا المختلفѧة وإكسѧابھم  قѧدرات فѧي المعلوماتیѧة الحیویѧة ،علمیѧة المختلفѧة منھѧا علѧوم الحیاةالتخصصات ال

Bioinformatics Program  نѧѧر مѧѧمل أكثѧѧدریبي شѧѧامج تѧѧق برنѧѧم تطبیѧѧث تѧѧیة 750حیѧѧنوات دراسѧѧن سѧѧب  مѧѧطال
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 وتصѧمیم منھѧاج ،وكѧان الأسѧاس التربѧوي ،من أعضاء ھیئѧة التѧدریس لتنفیѧذ ھѧذا البرنѧامج) 13(وتم اختیار عدد ،مختلفة
حیث تم عقد ورشة عمل اسѧتمرت لمѧدة  )(UBDالتدریب یعتمد على التصمیم العكسي لنظریة الفھم القائم على التصمیم 

وتقرر أن الھدف الرئیس للبرنامج  ھو أن یفھم الطѧلاب  كیفیѧة اسѧتخدام المعلوماتیѧة  ،ثلاثة شھور لإعداد المادة التدریبیة
تѧѧم فѧѧي المرحلѧѧة الأولѧѧى تحدیѧѧد النتѧѧائج المرجѧѧوة  علѧѧى المھѧѧارات الأساسѧѧیة  الحیویѧѧة فѧѧي حیѧѧاتھم الأكادیمیѧѧة بكفѧѧاءة حیѧѧث

والأسئلة الأساسیة التي یجب على الطلاب وكیفیة تطبیق المفاھیم الأساسیة بحیث یتكѧون عنѧد الطѧلاب ،والأفكار الكبرى 
  .فھما عمیقا 

وقѧد  ،ھم المطلوب  من خلال شبكة تقیѧیم فیھا تم تحدید مستوى الف" تحدید الدلیل المقبول"وفي المرحلة الثانیة    
ت منزلیѧة وبطاقѧات وواجبѧا ،حدد أعضاء ھیئة التدریس أنماط التقییم المختلفѧة المقبولѧة حیѧث تѧم اعتمѧاد أسѧئلة اختبѧارات

  .عمل الطلاب  ملاحظة وتحلیل

وتم مناقشة التدابیر التي من شѧأنھا أن تحѧث الطѧلاب "  تخطیط خبرات التعلم والتدریس" وفي المرحلة الثالثة  
وكیفیѧѧة علاجھѧѧا  مѧѧع تجھیѧѧز البیئѧѧة  ،وتحدیѧѧد الأخطѧѧاء المفاھیمیѧѧة،وتѧѧم تحدیѧѧد أفضѧѧل التمѧѧارین  ،علѧѧى تثبیѧѧت الفھѧѧم لѧѧدیھم 

قیѧѧق أفضѧل مسѧѧتویات الفھѧѧم  مѧع التركیѧѧز علѧѧى عѧدم تغطیѧѧة المنھѧѧاج والإمكانѧات المتاحѧѧة لتح ،التعلیمیѧة بأفضѧѧل الوسѧѧائل 
uncoverage بقدر التركیز على الفھم العمیق لدى الطلاب للمفاھیم الأساسیة .  

ومفیѧدة فѧي  ،العكسѧي قѧدم أداة تربویѧة فѧي تصѧمیم البѧرامج التدریبیѧة مھمѧة وقد خلص البرنامج إلى أن التصمیم
ً حیث استث)  BLSC(تصمیم برنامج  ً  مر أعضاء ھیئة التدریس وقتا لتوسیع كفاءة الطلاب فѧي المعلوماتیѧة الحیویѧة   كبیرا

وحققѧѧت وسѧѧیلة فعالѧѧة لتطѧѧویر البѧѧرامج لتنمیѧѧة قѧѧدرات  ،وإدراج معلومѧѧات جدیѧѧدة بطریقѧѧة منھجیѧѧة منظمѧѧة ،الخاصѧѧة بھѧѧم 
  .  الطلاب في مجال المعلوماتیة الحیویة 

قائمѧة علѧى أفكѧار  ،بدراسة ھدفت إلى تصمیم بیئة تعلم لمادة العلوم )2007، نویجي إیمان عبد الكریم( وقامت 
وقیاس مدى فاعلیة اختلاف ترتیب مراحل التصمیم المقترح لبیئѧة تعلѧم العلѧوم ، (UBD)التصمیم القائم على الفھم نظریة

علѧى تنمیѧة الفھѧم  ،حیѧث قامѧت  بتѧدریس وحѧدتي الحركѧة وقѧوانین نیѧوتن للحركѧة منظمѧة وفѧق التصѧمیم العكسѧي ضѧمن 
أضѧافت مѧرحلتین   بعѧد أن،العѧام  الثѧانويمن كتاب الفیزیاء علѧى طѧلاب الصѧف الأول (UBD)التصمیم القائم على الفھم 

تھیئѧة  ،ومرحلѧةوربѧط المشѧكلة بمواقѧف واقعیѧة  ،مرحلة تھیئة السیاقات التي تتضمن تحدیѧد أبعѧاد المشѧكلة للطѧلاب :ھما
) 167(واقتصѧرت العینѧة علѧى  .البیئة المادیة التي تتضمن مصادر المعرفة والأدوات والسقالات وترتیب حجرة الدرس 

وقѧѧد قامѧѧت بتѧѧوزیعھن  علѧѧى ثمѧѧاني مجموعѧѧات  ،بمدرسѧѧة المعѧѧادي الثانویѧѧة  بنѧѧاتمѧѧن طالبѧѧات الصѧѧف الأول الثѧѧانوي  
واستخدمت اختبار الفھم في مѧادة  ،بینما درست المجموعات الضابطة الوحدتین كما ھما بالتصمیم الغیرعكسي  ،تجریبیة

وأظھѧرت أھمیѧة ،وحѧدتین والمھѧارات الأساسѧیة التѧي تضѧمنتھا ال ،العلوم في التعرف على فھم الطلاب العمیѧق للمعѧارف
بھѧدف تحقیѧق الفھѧم  ،ومنھѧاج الفیزیѧاء بصѧفة خاصѧة ،التصمیم العكسي في تنظѧیم محتѧوى المنھѧاج العلمѧي بصѧفة عامѧة 

  .واتخاذ القرار  ،والفھم الباقي ،العمیق
إلѧى كونѧѧھ  ،وقѧد أوصѧت الدراسѧة بالعمѧل علѧى تغییѧر دور الكتѧاب المدرسѧѧي مѧن كونѧھ مصѧدر المعرفѧة الوحیѧد

والتأكد مѧن  ،والتأكد من فھم الأفكار الكبرى في نطاق المحتوى ،وكتاب مرجعي للأفكار الكبرى ،مخطط لما یمكن أدائھ 
  .حدوثھ من جوانب الفھم الستة 

  )William R. Penuel , Harold McWilliams,2009(وھارلود  وفي دراسة بونیل
علѧى التخطѧیط والتѧدریس بثلاثѧة تصѧمیمات علѧى  ثѧردراسѧة مقارنѧة للأ ،جل الفھѧم فѧي تѧدریس علѧوم الأرضأالتعلیم من 

  .التنمیة المھنیة لمعلمي المدارس الإعدادیة
ثلاث تصمیمات للتنمیة المھنیة في مدرسة علوم الأرض المتوسطة في كیفیѧة  أثرھدفت الدراسة للمقارنة بین و  

والثѧاني  ، Earth Science by Design (ESBD)حیѧث التصѧمیم الأول بعنѧوان   ،تخطѧیط وتѧدریس معلمѧي العلѧوم
 والتصѧѧѧمیم الثالѧѧѧث بعنѧѧѧوان،(UBD)یعمѧѧѧل علѧѧѧى تحضѧѧѧیر المعلمѧѧѧین لتطبیѧѧѧق مبѧѧѧادئ التصѧѧѧمیم القѧѧѧائم علѧѧѧى الفھѧѧѧم 

Investigation earth System (IES).  
عѧѧاییر وقѧѧد تناغمѧѧت التصѧѧمیمات الثلاثѧѧة فѧѧي الم ،ھѧѧذه التصѧѧمیمات متماثلѧѧة فѧѧي الوقѧѧت الѧѧذي نفѧѧذت فیѧѧھ الدراسѧѧة  

  .دوار المعلمین في تكییف مواد المنھاج المدرسي حسب التصمیمات الثلاثة أن الاختلاف الحقیقي بین أو،المحلیة 
ُ  وقد  ً ) 53(بقت الدراسة على مجموعة  من المعلمین عددھم ط في المدارس العامة بمقاطعة دوفال بولایة  معلما

وقد أعدت مجموعة من المعلمین وحدات تعلیمیѧة تعتمѧد علѧى النظریѧة، ومجموعѧة أخѧرى وحѧدة معѧدة مѧن قبѧل  ،فلوریدا
حیѧث تѧم اسѧتخدام  ،خبراء في علوم الأرض، ومجموعة ثالثة تعلمت طرق رئیسѧیة لتتناسѧب مѧع منѧاھج صѧممھا الخبѧراء

ودراسѧة مѧدى انخѧراط الطѧلاب فѧي  ،فيبالإضѧافة إلѧى  بطاقѧة ملاحظѧة لرصѧد السѧلوك الصѧ ؛منھج تجریبѧي فѧي البحѧث 
  .العملیة التعلیمة
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یجابیة على التنمیة المھنیة للمعلمین في مھارات التخطѧیط إجمیع البرامج لھا آثار  أنوقد أشارت نتائج الدراسة   
وإمكانیѧة الوصѧول إلѧى منѧاھج ، والتѧدریس ،على التخطیط  ثركان في درجة الأ الاختلافجل الفھم ولكن أوالتدریس من 

عالیة الجودة للمعلمین الذین تدربوا على التخطیط العكسي للدروس في نظریة الفھم القائم على التصѧمیم  وتبѧین بوضѧوح 
وأظھѧرت بطاقѧة الملاحظѧة  ،والتطبیѧق ،والتفسѧیر،الفھم الستة وتركیѧزھم علѧى الشѧرح جوانب قدرات طلابھم یما یخص 

وتوصѧلت ،وتعاطف مѧع القضѧایا التѧي طرحѧت ،وتكѧوین وجھѧات نظѧر ناقѧدة ،یѧر عѧن مشѧاعرھمقدرة الطѧلاب علѧى التعب
عامѧل مسѧاعد للكشѧف عѧن الأخطѧاء   ؛الدراسة إلى أن تحسین البیئة التعلیمیة بدمج التكنولوجیا خلال الحصص الدراسѧیة

  .  وتدعیم الفھم العمیق لدیھم  ،المفاھیمیة

تنظیم محتوى تدریس برامج تعلیم مادة الوراثة لطلاب شعبة إلى  (Carlson ,2009)وھدفت دراسة كارلسون
حیث خلصѧت الدراسѧة إلѧى ،دة الأمریكیة وفѧق التصѧمیم العكسѧيالبیولوجي بكلیة علوم في الجانب الغربي للولایات المتح

 ً  scholars وأوصѧت بتطبیѧق التصѧمیم فѧي المѧواد التѧي تѧدرس للبѧاحثین  ،وأكثѧر متعѧة  ،أن تدریس العلوم أصبح مغایرا
  .كي یصبحوا معلمین وباحثین أكفاء في المستقبل لبھدف مساعدتھم   ،للشعب العلمیة داخل الجامعة

العكسي وفق الفھم  القائم على التصمیم فѧي تحضѧیر صمیم ھدفت إلى استخدام الت (Stiler,2009)دراسة ستلیر  
فѧي منѧاھج مѧا قبѧل الخدمѧة لطѧلاب المѧدارس الثانویѧة العلیѧا ، حیѧث وصѧف الباحѧث كیѧف أن التصѧمیم العكسѧي  ،الدروس

لنظریة الفھم القائم على التصمیم في عملیة تحضیر الدروس للطلاب المعلمین ،قد طور مѧن أدائھѧم، وتعѧاونھم، وتѧأملھم، 
ت الثلاث للتخطیط العكسي ،والتركیز على مكونات الفھم حیث تم تشجیعھم على استخدام الخطوا. وقدرتھم على المبادرة

حیѧث  ،وقد تم استخدام نموذج تقییم الأداء مكون من سبعة بنود بثلاث مؤشرات أداء واضحة .  الستة والأسئلة الأساسیة
التخطѧیط  یسѧاھم فѧي تطѧویر ،سѧئلة الأساسѧیة فѧي التخطѧیط للѧدروسأشارت النتائج إلى أن التركیز علѧى الفھѧم البѧاقي والأ

  .للدروس  ومحتوى الدروس وربطھا بالمحتوى 

أن المناطق التعلیمیة المختلفѧة فѧي أمریكѧا تواجѧھ العدیѧد   (Alice Aldrige,2010) ألدرجوتؤكد دراسة ألیس 
فھѧدفت ھѧذه الدراسѧة إلѧى التحقѧق مѧن المجھѧودات الرامیѧة لتعѧدیل اتجاھѧات  ،من المشاكل المستمرة في التحصیل العلمѧي

مѧѧن خѧѧلال التنمیѧѧة المھنیѧѧة المعتمѧѧدة علѧѧى التصѧѧمیم العكسѧѧي للمنھѧѧاج ،واسѧѧتراتیجیاتھم التدریسѧѧیة ،ومѧѧواقفھم  ،المعلمѧѧین
لمھنѧي اشѧتملت علѧى وقد تم عمل مسѧح شѧامل للمشѧاركین  فѧي لقѧاءات ودورات تدریبیѧة فѧي میѧدان التطѧویر ا ،الدراسي 

أسѧابیع ) 9(وقѧد تѧم إعѧادة التѧدریس لمѧدة  ،والتصمیم العكسي  باستخدام مقیاس لیكѧارت ،مبادئ وفعالیة المناھج الدراسیة
وتعتمѧد فرضѧیة الدراسѧة  ،وقد تم فحص أفضѧل الممارسѧات التعلیمیѧة  ،باستخدام التصمیم العكسي في الفصول الدراسیة 

سѧوف یѧؤدي إلѧى التغییѧر الایجѧابي فѧي المواقѧف  ،جیات الفعالѧة للمنھѧاج والتصѧمیم العكسѧيعلى فھѧم المبѧادئ والاسѧتراتی
ویركѧز سѧؤال الدراسѧة حѧول الجھѧود الرامیѧة لتغییѧر اتجاھѧات ومعتقѧدات ". التعلیمیة واتجاھات معلمѧي العلѧوم نحѧو ذلѧك

ئلة مفتوحѧة النھایѧة  حѧول فجѧوة دام الأسѧوقد تѧم اسѧتخ .واستراتیجیاتھم الدراسیة من خلال التطویر المھني،معلمي العلوم 
وتصѧѧمیم التѧѧدریس والفھѧѧم القѧѧائم علѧѧى التصѧѧمیم واسѧѧتراتیجیات  ،واتجاھѧѧات المعلمѧѧین الإنجѧѧازوتضѧѧییق فجѧѧوة  ،نجѧѧازالإ

 ،ومنھѧا مѧا یجѧب أن یعرفѧھ المعلمѧین ویكونѧوا قѧادرین علیѧھ  ،وقد تم جمع البیانات حول تلѧك المجѧالات.  التدریس الفعال
لѧѧدى المعلمѧѧین حѧѧول فعالیѧѧة حیѧѧث كѧѧان ھنѧѧاك مسѧѧتوى عѧѧالي مѧѧن الѧѧوعي  ،معلѧѧم  والمنѧѧاھج الدراسѧѧیة الفعالѧѧةومعتقѧѧدات ال

  .وكفاءة استخدام التصمیم العكسي ،المنھاج

عتمѧاد بالإ ،تطویر قدرة الطѧلاب فѧي بѧرامج التربیѧة علѧى تصѧمیم الѧدروس  (Janjai,2012)أما دراسة جانجي
لیكونѧوا معلمѧي ،وقѧد ضѧمت العدیѧد مѧن الطѧلاب المعلمѧین المھیѧأین لتلقѧي تعلѧیمھم .الفوق معرفیة  وعلى النماذج البنائیة 

وھدفت ھذه الدراسѧة لوضѧع نمѧوذج  ،مدارس ابتدائیة وإعدادیة لدیھم العدید من المشاكل في التخطیط للدروس والتدریس
ك أربѧع خطѧوات الأولѧى تعتمѧد علѧى التصѧѧمیم حیѧث كѧان ھنѧا ،ومѧا وراء المعرفѧة ،یعتمѧد علѧى تعلیمѧات نظریѧات بنائیѧة 

) 18(اختیѧار والثالثѧة  ،و الثانیة توظیف لنظریات البنائیѧة ومѧا وراء المعرفѧة  ، (UBD)وماكتاي العكسي لأفكار ویجنز
وذلѧك للتѧدریس لمѧدة فصѧل ،  Nakhon Pathom Rajbhat Universityرجبھѧات ثѧوم بѧان طالبѧا مѧن جامعѧة نѧاخو
واسѧتقر التقیѧیم علѧى تحقیѧق  ،ایѧة تѧم تقیѧیم القѧدرة علѧى التصѧمیم للخطѧط الدراسѧیة لھѧؤلاء الطѧلابدراسي واحѧد وفѧي النھ

تخطیط بالإضافة إلѧى جѧودة وقد ازدادت بصورة كبیرة القدرة على ال ،خطط الدراسیة التي أنتجھا الطلابدراسة نوعیة لل
  . مقبول% 16.7جید  ومعدل % 50جید جدا و%33.3وقد حصلوا على ،التخطیط

التصѧѧمیم العكسѧي للمنѧѧاھج والتѧدریس علѧѧى  أثѧر(Tyrone burson,2011)وھѧدفت دراسѧة تѧѧایرون بیرسѧون 
تѧاي وماك اسѧتخدام التصѧمیم العكسѧي لنظریѧة الفھѧم القѧائم علѧى التصѧمیم لѧویجنز أثرإلى دراسة  ،إدارة الفصول التعلیمیة 

تقدیم أداة مساعدة للمعلمѧین  إلىویھدف  ،لفصول الدراسیة على إدارة ا إیجابیامما ینعكس  ،الإیجابيعلى السلوك المثالي 
حیѧѧث ،ة وأسѧѧالیب كیفیѧѧة فѧѧي جمѧѧع البیاناتواعتمѧѧدت منھجیѧѧة الدراسѧѧة علѧѧى أسѧѧالیب كمیѧѧ ،ة الفصѧѧول الدراسѧѧیةرادإفѧѧي 

الأسلوب الكیفي على أسلوب المقابلة المعمقѧة  مفتوحѧة النھایѧة لعѧدد بینما اعتمد  ،تبیان لجمع البیانات الكمیةاستخدمت اس
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وفѧي المѧدارس التابعѧة لѧنفس  Linden woodممن درسوا مساق تصمیم مناھج في جامعة لیندن وود  ،معلم علوم) 13(
والمتغیر  ،في ھذه الدراسة ھو استخدام التصمیم العكسي في التدریس وتخطیط المنھاج  وكان المتغیر المستقل ،الجامعة 

  .داخل الفصول الدراسیة الإیجابيالتابع كان تصورات المعلمین والسلوك 

   ً ن التصѧمیم العكسѧي أو ،یجابیѧةإللاستبیان  وكانت نتائج الدراسة بخصوص تصورات وردود فعل المعلمین تبعا
ر الكبѧرى یزیѧد مѧن ن الأسئلة الأساسیة المسѧتندة للأفكѧاأو،اقف جدیدة وأصیلةتطبیق ما تعلموه في مو ساعد الطلاب على
 ،ن التقѧѧویم التكѧѧویني یزیѧѧد مѧѧن دافعیѧѧة الطѧѧلاب للѧѧتعلم ویحسѧѧن مѧѧن انتبѧѧاھھم ،وأنخѧѧراط  فѧѧي الѧѧدروسحѧѧافز الطѧѧلاب للإ

أمѧا  ،واستخدام مھمات الأداء  یثري من تركیز الطلاب على ما ینبغي أن یفھموه ویكونوا قادرین علیھ فѧي كѧل الѧدروس 
  .جعل محتوى الدرس حقیقي یعمل على زیادة نقل تعلم الطلاب في مواقف جدیدة 

سة لتعزیѧز النتѧائج وقد أوصت الدراسة لإجراء مزید من البحوث حول التصمیم العكسي مثل توسیع عینة الدرا  
  .التعلم عند الطلاب  أثروبقاء  ،الفھم الستة  لتحقیق الفھم العمیق جوانبوالتركیز على  ،التي توصلت إلیھا الدراسة

مشروع التكامل بین  الملتمیѧدیا والتكنولوجیѧا فѧي الفصѧول )  Eric William ,2012 (أما دراسة ارك ولیامز 
لیكونѧѧوا متعلمѧѧین نѧѧاجحین فѧѧي القѧѧرن  ؛المھѧѧارات الضѧѧروریةبوقѧѧد ھѧѧدف ھѧѧذا المشѧѧروع إلѧѧى تزویѧѧد الطѧѧلاب  ،الدراسѧѧیة 

وقѧد  ،فیجب أن تتضمن ویكتسب المتعلمون مھارات وأنشطة قائمة على التكنولوجیا  ضѧمن المنѧاھج ،الحادي والعشرین 
واسѧتمر ھѧذا  ،باسѧتخدام التصѧمیم العكسѧي )UBD(وماكتѧاي  تم تطویر وحدة منھاج فنѧون اللغѧة باسѧتخدام أفكѧار ویجنѧز

واعتمѧد المشѧروع علѧى الممارسѧات المفضѧلة مѧن خѧلال  ،أسابیع لمنھѧاج الصѧف الخѧامس الأساسѧي  )8 ( المشروع لمدة
والقصѧص  ،المѧدونات :لیتعلم الطلاب كیفیة أدوات الویب مثѧل ،والاعتماد على التصمیم القائم على الفھم ،طرق التدریس

إلا أن دمѧج ،مع اختلاف طبیعة الظروف الاجتماعیة والاقتصادیة لجمیع الطلاب   ،الأفلام الرقمیة والصوتیةو ،الرقمیة،
  .الكبیر على تحصیل الطلاب   ثرالتكنولوجیا في المنھاج كان لھ الأ

من المدرسیین تصمیم المناھج الدراسیة بأنفسھم من خѧلال التصѧمیم  )2005(في عام  ھ ویجنزطلب بناء على ما
فالѧѧدروس والوحѧѧدات والѧѧدورات یجѧѧب أن ،وتجنѧѧب اعتمѧѧاد تغطیѧѧة المحتѧѧوى العلمѧѧي للكتѧѧاب الدراسѧѧي  ،القѧѧائم علѧѧى الفھѧѧم

  .مرجوةن تصمم المناھج بطرق فعالة لتحقیق النتائج الأتتوافق مع النتائج المرجوة للعملیة التعلیمیة  ویجب 

ممѧا یعѧزز تعلѧم  ،وقد أوصى المشروع بضرورة دمج التكنولوجیا والوسѧائط المتعѧددة ضѧمن المنѧاھج الدراسѧیة
  .وینعكس بصورة كبیرة على انخراط الطلاب في حیاتھم الیومیة بفاعلیة الطلاب 

لضѧمان التركیѧز ؛وأكد على أن تطویر المنھج مѧن خѧلال اعتمѧاد التصѧمیم القѧائم علѧى الفھѧم ھѧو الأكثѧر فاعلیѧة  
ن تتضمن معاییر المحتوى باعتبارھا جوھر التقیѧیم أو ،منظمة ومركزة على الأفكار الكبرىعلى محتوى خطط الدروس 

  .مما یمنح الطلاب فرصة لزیادة التحصیل الأكادیمي ،للطالب

التصѧѧمیم إلѧѧى قیѧѧاس فاعلیѧѧة وحѧѧدة مطѧѧورة باسѧѧتخدام أنمѧѧوذج ) 2012احمѧѧد مصѧѧطفى خلѧѧف ،(وھѧѧدفت  دراسѧѧة   
وعادات العقل لدى طالبات المرحلة الابتدائیة ، حیѧث طبقѧت الدراسѧة علѧى عینѧة  ،العكسي في تنمیة الفھم في مادة العلوم

ومدرسѧة ،)41(دقھلیѧة كمجموعѧة تجریبیѧة بعѧددمن طالبات الصف الأول الإعدادي بمدرسѧة طلخѧا الإعدادیѧة بمحافظѧة ال
المѧادة " وقد تم إعادة تنظیم وحѧدة   ،م2009/2010في العام الدراسي ) 42(عددالسیدة عائشة الإعدادیة بنفس المحافظة ب

وتوصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین .مѧѧن كتѧѧاب العلѧѧوم للصѧѧف الأول الإعѧѧدادي " وتركیبھѧѧا 
ً  ،قومتوسѧѧطات درجѧѧات المجموعѧѧة الضѧѧابطة  فѧѧي جوانѧѧب الفھѧѧم العمیѧѧ ،المجموعѧѧة التجریبیѧѧة تمتوسѧѧطات درجѧѧا  تبعѧѧا

ووجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات . لأنمѧѧوذج التصѧѧمیم العكسѧѧي لصѧѧالح المجموعѧѧة التجریبیѧѧة 
والدرجѧة الكلیѧة لصѧالح  ،طالبات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي لاختبار الفھم العمیѧق فѧي جوانبѧھ السѧتة

  .التطبیق البعدي 

  صائیة بین متوسطات ودرجات طالبات المجموعѧة التجریبیѧة فѧي القیاسѧات الѧثلاثووجود فروق ذات دلالة إح
والبعѧѧدي  ،وكѧѧان اتجѧѧاه الفѧѧروق لصѧѧالح التطبیѧѧق البعѧѧدي ،لاختبѧѧار الفھѧѧم البѧѧاقي ) البعѧѧدي المؤجѧѧل  –البعѧѧدي  –القبلѧѧي ( 

ظѧاھر الفھѧم السѧتة مѧا عѧدا مظھѧر بینما لا توجد فروق بین التطبیق البعدي والتطبیق البعدي المؤجل في جمیع م ،المؤجل
حتѧوى القائمѧة علѧى نѧواتج وقد أوصت الدراسة بتبني فلسѧفة الفھѧم مѧن خѧلال التصѧمیم كأحѧد مѧداخل التنظѧیم للم.المنظور 

  .التعلم
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  :تعقیب على الدراسات السابقة 

یتضѧѧѧح مѧѧѧن العѧѧѧرض السѧѧѧابق للأبحѧѧѧاث والدراسѧѧѧات السѧѧѧابقة وثیقѧѧѧة الصѧѧѧلة بمحѧѧѧور نظریѧѧѧة الفھѧѧѧم القѧѧѧائم علѧѧѧى التصѧѧѧمیم 
UBDيѧمیم العكسѧوالتص،)(wiggins & mc tighe,1997،(black, 2001) ،   ( Mctighe&Thomas,2003)، 

)Kelting-Gibson،2003(، (Gulsvig,2004)، )، افعيѧѧرحمن الشѧѧد الѧѧد عبѧѧنیة محمѧѧ2005س(، )Stephen B 
.Young ,2005(، (Cho,Jeasik&TrentnAllen ,2005)، (Tomlinson,2006)،(Jennifer A. 

Miskowski , David R. Howard , Michael L. Abler , and Sandra K. Grunwald,2007) ،) انѧإیم
 ،(Carlson ,2009)، (William R. Penuel  , Harold McWilliams,2008)، )2007عبѧѧد الكѧѧریم، 

(Stiler,2009), (Lincoln, Margret, 2010),(Alice Aldrige ,2010)(, (Janjai,2012), (Tyrone 
burson,2011), (Charhonda l.Noble,2011),(ERIC WILLIAMS ,2012)  

الحدیثة في إصلاح تدریس العلوم مѧن حد التوجھات ،وأوجود إجماع على  أنھا إحدى محاولات إصلاح التعلیم   
 ،الثلاثѧة  ھضѧمن اسѧتخدام أداة التصѧمیم العكسѧي فѧي تنظѧیم المحتѧوى بمراحلѧ ،ھتمام بتنمیة الفھم الباقي والعمیقخلال الا

حیѧث یѧتم التخلѧي عѧن تنظیمѧات ، وإجѧراءات التѧدریس   ،وتنظیم الخبѧرات،وتحدید الأدلة المقبولة ،تحدید النتائج المرجوة
  .یة للمنھاج التي تدعو إلى تغطیة الكتاب المدرسي تقلید

عѧѧن السѧѧعي نحѧѧو دمѧѧج التكنولوجیѧѧا والوسѧѧائط المتعѧѧددة خѧѧلال الحصѧѧص الدراسѧѧیة ضѧѧمن تحسѧѧین البیئѧѧة  فضѧѧلاً 
مما یعزز تعلم الطلاب وینعكس بصѧورة ،فھي عامل للكشف ومعالجة الأخطاء البدیلة ضمن المناھج الدراسیة  ،التعلیمیة

 ،  wiggins& mctighe,1997 ،(black,2001) ،(Macmillan, 2001))(یجابیѧѧѧѧѧة  مثѧѧѧѧѧل دراسѧѧѧѧѧة إ
Mctighe&Thomas,2003)   ( ،)، افعيѧرحمن الشѧد الѧ2005سنیة محمد عب(، (Cho,Jeasik & TrentnAllen 

  ,2005)، (Tomlinson,2006)، ) ،2007إیمان عبد الكریم(.  

ووسѧیلة لتطѧویر  ،اھتمت بتقدیم أداة تربویة في تصѧمیم البѧرامج التدریبیѧةكما یتضح أن ھناك أبحاث ودراسات 
من خلال دمج التصمیم العكسي لنظریة الفھم القائم على التصمیم ،برامج التأھیل أثناء وقبل الخدمةبرامج التنمیة المھنیة ل

(UBD) دریبѧعف ؛في برامج التأھیل والتѧاط الضѧة نقѧدى المع لمعالجѧي لѧث تنمѧدیھم حیѧىلѧین علѧي  لمѧمیم وتخططѧتص
 ،)Kelting-Gibson ,2003(،(Gulsvig,2004)، )Stephen B .Young,2005(الدروس بفاعلیة مثل دراسة

(Jennifer. Miskowski, David R. Howard, Michael L. Abler, and Sandra K. Grunwald,2007)  

(William R. Penuel  , Harold McWilliams,2008)،(Alice Aldrige ,2010),  

(Janjai,2012), (Tyrone burson,2011), (Charhonda l.Noble,2011),(Eric Williams,2012)  

علѧى الѧѧرغم مѧѧن أن الأبحѧاث والدراسѧѧات السѧѧابقة قѧѧد أفѧادت الباحѧѧث فѧѧي الدراسѧѧة الحالیѧة فѧѧي التأصѧѧیل النظѧѧري 
علѧى التصѧمیم  لا توجد دراسات استخدمت نظریة الفھم القѧائم ،الباحث منھ في حدود علأإلا  ،وبعض الإجراءات المیدانیة

(UBD)  ث أفي دراسات بفلسطین لھا علاقة بتدریس العلومѧرو مبحѧافة  آخѧة كإضѧة الحالیѧة الدراسѧأتي أھمیѧا تѧن ھنѧوم
  .متواضعة لما سبق من الدراسات 
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  تطویر المنھاج وفھم دور العلم في حیاة الطلاب: المحور الثالث 

     ً ً  ،إن  التطور العلمѧي والتكنولѧوجي المتسѧارع الѧذي یشѧھده عالمنѧا حالیѧا فیمѧا یقѧدم  یѧدفعنا كتربѧویین للتفكیѧر ملیѧا
وتѧدخلھم فѧي  ،لا سѧیما كثافѧة الموضѧوعات العلمیѧة المسѧتحدثة حѧول الطالѧب تربѧك صѧناع المنѧاھج ،للطالب  من محتوى

ن سھولة الحصول على لأماذا یقدم؟ وماذا یؤجل ؟ وماذا یھمل في مرحلة التعلیم الأساسي؟ : جدل كبیر حول الأولویات 
یجعل من الأھداف القائمة على التفكیر والفھم  تتقѧدم كأولویѧة علѧى الأھѧداف لقائمѧة   ،المعلومة بسبب التكنولوجیا الحدیثة

ً . ئق على حفѧظ المعلومѧات والحقѧا علѧى أھѧداف مѧن شѧانھا إكسѧاب الطѧلاب المھѧارات العملیѧة  لقѧد انصѧب الاھتمѧام حѧدیثا
ن التربیة لا ینبغي أن تنتظر حتى یحدث النمو العقلѧي المناسѧب إالتي تمكنھم من اكتشاف الحقائق بأنفسھم ،حیث ،العلمیة 
فمѧا زال الاھتمѧام  ،یئة العربیѧة حتѧى اللحظѧةوھذا لم یحدث في الب ،ولكن یجب أن تتدخل لتطویره وتسریع نموه ،للطلاب

فكتѧب العلѧوم   ،في كثیر من الدول بضخامة المحتѧوى وكثافѧة الموضѧوعات علѧى حسѧاب نوعیѧة وجѧودة مѧا یقѧدم للطالѧب
ومتابعѧة كѧل جدیѧد علѧى الصѧعید  ،ومواجھѧة متطلبѧات العصѧر ،تحتاج إلى تطویر دائم ومستمر لمواكبة التغیرات العلمیة

والظواھر الیومیة في الحیاة وقѧادرین  ،وملمین بكافة الأحداث الجاریة ،ف إعداد طلاب مواكبین لھذا لتطوربھد ؛العالمي
  ) 2012عطا درویش وعبیر نصیو،. (على مساعدة أنفسھم و من حولھم 

لتѧدریس بقسѧم المنѧاھج وا" نحѧو مѧنھج دراسѧي متطѧور فѧي عѧالم متغیѧر "وھذا ما یؤكده التقریѧر الختѧامي لفعالیѧات نѧدوة   
إلى مسوغات تطѧویر المنѧاھج الدراسѧیة  2001مایو  2-1والتي ضمت العدید من أعلام الفكر التربوي  ،بجامعة البحرین

  :وھي 

حیѧث یبѧѧدو مѧѧا یتعلمѧھ الطالѧѧب مѧѧن  ،تخلѧف مѧѧا یجѧѧده الطالѧب فѧѧي المنѧѧاھج الدراسѧیة عمѧѧا یلاحظѧѧھ مѧن وسѧѧائل الأعѧѧلام -1
  .المناھج وكأنھ من الماضي السحیق 

وعدم مواكبة مناھجنا للتطѧور ،والذي یشتمل حقول المعرفة بأكملھا والانجازات العلمیة  ،لمتسارع في العالمالتطور ا -2
فتلقѧي  ،التѧي باتѧت تھѧیمن علѧى مجتمعنѧا كبوابѧة العولمѧة الإنترنѧتوالثورة الحاسوبیة واتساع استخدام ،والتفجر المعرفي 

والتѧأقلم مѧع نتائجھѧا والاسѧتفادة مѧن مخرجاتھѧا وخاصѧة مѧا یتعلѧق بالمعرفѧة  ،بظلالھا وتفرض علینا التعامل مع معطیاتھا
 .ومن التردد في الصرف علیھا والاستثمار فیھا  ،والمساھمة في إنتاجھا والتخلص من استھلاكنا للمعرفة ،الواسعة

للتحѧول  ،مѧن الزمѧان عدم تبني مناھجنا المدرسیة ما تنادي بھ التوجھات التربویة المعاصرة منذ أكثر من نصف قرن -3
وتعزیز الھویѧة وتنمیѧة قѧیم الانفتѧاح ،مھارات التفكیѧر بأنواعѧھ المختلفѧةإلى تنمیة  ،من التركیز على الحفظ والتسمیع الآلي

 .والدیمقراطیة المسئولة في إطار من القیم الدینیة والمجتمعیة  ،الواعي
لا تتسѧѧع لھѧѧا  ،التيبحیѧѧث لا یحتشѧد فѧѧي المѧѧنھج المѧѧواد عسѧیرة التطبیѧѧق ،الانتبѧاه إلѧѧى منزلѧѧق ازدحѧام المѧѧواد وتراكمھѧѧا -4
إذ یجب أن ینصب التركیز علѧى الاعتѧدال فѧي تحدیѧد الموضѧوعات التѧي تحقѧق ،ساعات الأسبوعیة المخصصة للتدریسال

 )2001أحمد أوزي،(.والأھداف بأقصى استثمار للوقت ،المراد
أزمة في تدریس العلوم في المحیط العربي رغم ادعѧاء الآخѧرون أن ھناك ) 130: 2003(ویرى خالد الحذیفي     

عتمѧاد المفѧرط فѧي النمѧاذج التقلیدیѧة فѧي التعلѧیم دون ، ولعѧل الإن تѧدریس العلѧوم یسѧیر علѧى مѧا یѧرامأو ،أن الأمѧور بخیѧر
المبكѧѧر  قѧѧد فشѧѧل فѧѧي تطѧѧویر تѧѧدریس العلѧѧوم رغѧѧم الظھѧѧور –الحѧѧذیفي  –كمѧѧا یѧѧرى  ،حѧѧد أسѧѧباب الأزمѧѧةأالحدیثѧѧة قѧѧد كѧѧان 

  .في نھایة التسعینات  Timssالتیمس لمؤشرات الخطر منذ التطبیق الأول لاختبارات 

وتحسѧین جودتѧھ  ،وبالنظر إلى الواقع الفلسطیني نجد أن ھناك تطورات كثیѧرة حѧدثت فѧي مجѧال تطѧویر التعلѧیم    
فقѧد عمѧل الفلسѧطینیون مѧن خѧلال  ،) 1994(بعد قدوم السلطة الفلسطینیة إلى الضفة الغربیة وقطاع غѧزة فѧي أیلѧول عѧام 

وزارة التربیة والتعلیم علѧى إعѧادة بنѧاء مѧا أحدثتѧھ سѧنوات الاحѧتلال الإسѧرائیلي مѧن تخلѧف فѧي حقѧل التعلѧیم فѧي فلسѧطین 
وإشѧѧراك  ،وتѧѧدریب المعلمѧѧین وإدخѧѧال التقنیѧѧات الحدیثѧѧة ،فѧѧاھتموا بتحسѧѧین نوعیѧѧة التعلѧѧیم والѧѧتعلم ،طѧѧوال سѧѧنین الاحѧѧتلال

  )  2010وزارة التربیة والتعلیم ،( .عملیة التعلیمیةالمجتمع في ال

أن المنѧѧاھج القدیمѧѧة كانѧѧت لا تعكѧѧس الوجѧѧود الثقѧѧافي  ؛نیین ببنѧѧاء المنѧѧاھج الأولѧѧى مرجعѧѧھإن اھتمѧѧام الفلسѧѧطی    
صѧر فѧي ولا تتماشى مع تطѧورات الع ،والحضاري والوطني والقومي والإنساني والمعرفي الذي یطمح إلیھ الفلسطینیون

مما لا یشجع الطلبѧة علѧى التفكیѧر  ،إلى عدم ترابطھا واعتمادھا على التلقین والحفظ إضافةً  ،م والمھارات والمعارفالعلو
  )  1996إبراھیم أبو لغد ،. ( المنطقي التحلیلي

الخطة العامة الشѧاملة لمجمѧوع المواقѧف " بأنھ   curriculum: المنھج) 1999(حیث یعرف محمد السید علي     
بقصد احتكѧاكھم  ؛وتحت إشراف منھا،التي تھیؤھا المدرسة لطلابھا في داخلھا وخارجھا  ،التعلیمیة التعلیمة) الخبرات ( 

مل ومѧѧن نتѧѧائج ھѧѧذا الاحتكѧѧاك والتفاعѧѧل یحѧѧدث الѧѧتعلم ممѧѧا یѧѧؤدي إلѧѧى  تحقیѧѧق النمѧѧو الشѧѧا ،بھѧѧذه الخبѧѧرات وتفѧѧاعلھم معھѧѧا
  .الذي ھو الھدف الاسمي و الغایة الأھم من العملیة التعلیمیة التعلمیة  ،للتلامیذ
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 ،بأنھ مجموع الخبرات والمواقف التعلیمیة العلمیة التي تھیؤھا المدرسة لطلابھѧا)  2011( وتعرفھ عواطف عبد الحمید   
  .بقصد تحقیق الأھداف التربویة المرجوة منھ

وخاصѧة منѧاھج  ،العالم تسعى إلى تطویر المناھج الدراسѧیة فیھѧا بصѧورة مسѧتمرة ویرى الباحث أن جمیع دول    
وذلѧѧك یرجѧѧع إلѧѧى الأھمیѧѧة المتزایѧѧدة للعلѧѧوم  ،العلѧѧوم التѧѧي تѧѧأتي فѧѧي مقدمѧѧة اھتمامѧѧات المعنیѧѧین ببنѧѧاء المنѧѧاھج وتطویرھѧѧا

مواكبѧة التطѧورات العلمیѧة ن الھدف من تطویر المناھج الدراسѧیة بصѧورة مسѧتمرة ھѧو وأالطبیعیة في عصرنا الحاضر ،
والمنھج الذي لم یتم تطویره بین حین وآخر لا یمكنھ مسایرة مستحدثات ھѧذا العصѧر ،ومتطلبات العصر الحالي  ،الحدیثة

  .ومتطلباتھ 

 ً یتبѧین   ،ومنѧاھج العلѧوم خاصѧة وبنظره فاحصة ناقدة للتنظѧیم المعمѧول بѧھ فѧي مناھجنѧا الدراسѧیة الحالیѧة عمومѧا
الأمر الذي أدى إلى وجود مشكلات عدیدة في الموقف  ،التنظیم المنطقي دون مراعاة خصائص المتعلمینارتكازھا على 

ابلѧھ الحفѧظ وغلبѧة التѧدریس التقلیѧدي الѧذي یق،كبر قدر من المعرفة المكتظ بھ المحتѧوى أمنھا التركیز على نقل : التعلیمي 
فظھا الھدف الاسمي والأوحد من العملیة التعلیمیة فѧي مدارسѧنا مما یجعل أمر المعرفة وتعلمھا وح ،الآلي من قبل المتعلم

، مما سبق یتضح أن تنظیم المحتوى الخاص بمنھѧاج العلѧوم فѧي المرحلѧة المتوسѧطة بصѧورتھ الحالیѧة  یقѧف حجѧر عثѧرة 
  )1993أفنان دروزة ، .( في الفھم أمام ارتقاء الطلبة

مѧي فѧي السѧبعینات مѧن انتشار مصطلح التطویر التعلیإلى ) 2003(ویشیر كنت جاستفستون،و روبرت برانس     
ً  Instructional Designإلا أن مصطلح التصѧمیم التعلیمѧي ،القرن الماضي ً  أصѧبح أكثѧر اسѧتخداما على الѧرغم أن ،حالیѧا

 .میمن عملیة التطویر تتطلѧب أولا عملیѧة التصѧ،لأالتصمیم التعلیمي یمثل في حقیقة الأمر عملیة فرعیة للتطویر التعلیمي 
  )2007احمد صادق عبد المجید،(

 ،بین علم تصمیم التدریس بأنھ مفھوم واسع  یستعمل للدلالѧة علѧى مبѧادئ) 2004محمد عواد الحموز،(یفرق و    
ا تعنѧي العملیѧات النظامیѧة فإنھѧوبѧین إجѧراءات تصѧمیم التѧدریس   ،ومجالات من البحث والتساؤل والممارسѧة،ونظریات 

  :ویرى كذلك أن. وھي جزء من علم تصمیم التدریس ،لسل تعلیمي تعلمي التي تستخدم في إحداث تس

ن التѧدریس جѧزء مѧن تطѧویر أشمل  مѧن تصѧمیم التѧدریس لأعم وأ Instruction Developmentتطویر التدریس   -1
 .التدریس 

ع أنظمة أو أما تطویر التدریس فھو یتعامل م ،ومساقات و برامج تدریسیةالتدریس لھ علاقة بتصمیم وحدات  تصمیم -2
 .نظم تعلیمیة متكاملة تشمل إدارة شؤون الأفراد  ودعم الخدمات والتزوید لتحسین التدریس في منظمة أو معھد ما 

أما تطѧویر التѧدریس ،یعد تصمیم التدریس ترجمة لمبادئ التعلم والتدریب إلى خطط ونشاطات ومواد التدریس     
  .وإنتاجھا وتقویمھا  فھو منھج نظامي لتصمیم أنظمة تعلیمیة متكاملة

بالمجѧال الѧذي یتعلѧѧق   Curriculum Developmentعلѧم تطѧویر المنѧѧاھج )2006أفنѧان دروزة ،( تعѧرفو
بإعداد كافة الأدوات والوسائل والأجھزة والتقنیات والأبنیة و المادیات والكѧوادر البشѧریة والإمكانیѧات التѧي تسѧاعد علѧى  

إنمѧا   Enhancementفلا تعني كلمة تطѧویر المنھѧاج معنѧى التحسѧین  ،تنفیذ خطة المنھاج وتحقیق أھدافھ بسھولة ویسر
  .دادبمعنى التحضیر والإع

تѧدل بكѧل وضѧوح أنھѧا تفتقѧر  إلѧى  ؛وتقرر أن العلاقة بین المنھاج المدرسѧي الفلسѧطیني وعلѧم تصѧمیم التѧدریس
حیث أن واضعي المناھج یعتمѧدون علѧى الحѧس العѧام فѧي تѧرتیبھم لأجѧزاء المعرفѧة والمعلومѧات  ،حسن الإعداد والتنظیم

ً فمѧѧن كѧѧان متخصصѧѧ،أو علѧѧى الاجتھѧѧاد الشخصѧѧي  ،التѧѧي جѧѧاءت بھѧѧا المѧѧنظم والخبѧѧرة  بموضѧѧوع المنѧѧاھج ویتمتѧѧع بѧѧالفكر ا
إلا أن كلیھمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا لѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم یسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧتندا إلѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى أسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاس                                                                          ،جѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاء كتابѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧھ  أفضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن غیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧره ،التربویѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

  .ولم یطلعا على النماذج الحدیثة في علم تصمیم التدریس وتنظیمھ ،معین

التصѧѧѧمیم العكسѧѧѧي   (Wiggins & Mctighe)وماكتѧѧѧاي م  قѧѧѧدم كѧѧѧل مѧѧѧن ویجنѧѧѧز )1998(نھایѧѧѧة عѧѧѧام ب  
Backward Design یة الذي یعتبر أѧاھج الدراسѧوى المنѧیم محتѧة لتنظѧوب ،حد التصمیمات الحدیثѧى عیѧب علѧي تتغلѧالت

وأیضѧѧا تنظѧیم المحتѧوى القѧائم علѧѧى   coverage oriented designتنظѧیم محتѧوى القѧائم علѧى الانتھѧѧاء مѧن المنھѧاج 
   (Tomlinson& mctighe,2006 ) وماكتѧاي وقѧد أشѧار كѧل مѧن تیملسѧون،activity oriented design  النشѧاط 

  :لعیوب ھذین التصمیمین على النحو التالي 

 المتبѧѧع فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة  Activity oriented designیفѧѧرض تنظѧѧیم المحتѧѧوى القѧѧائم علѧѧى النشѧѧاط
التѧѧي تنصѧѧب فѧѧي الأسѧѧاس علѧѧى الانتھѧѧاء مѧѧن تدریسѧѧھ ،والإعدادیѧѧة علѧѧى المعلѧѧم مجموعѧѧة مѧѧن الإجѧѧراءات التدریسѧѧیة 
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 ،وخبѧرة،لѧذا فقѧد واجھѧت ھѧذا التصѧمیم صѧعوبات .  والإجابة عن الأنشطة المتضمنة بمحتوى كتѧاب المدرسѧة ،للمحتوى
والѧѧى مѧѧواد تعلیمیѧѧة مسѧѧاعدة متعѧѧددة  ،رنѧѧةلѧѧى حیѧѧز مكѧѧاني وجѧѧداول دراسѧѧیة مإو،وتخصѧѧص عѧѧریض مѧѧن قبѧѧل المعلمѧѧین 

ً ،وكثیرة  ً  لذا تجنبھ المعلمون لأنھم یفضلون منھجا   )1998جابر عبد الحمید، (التخطیط وسھل  لھ بنیة أكثر تحدیدا

علѧى أھمیѧة التصѧمیم العكسѧي فѧي تحدیѧد أولویѧات   (Mctighe&Thomas,2003)ویؤكѧد ماكتѧاي وتومѧاس 
بالإضѧافة إلѧى تحدیѧد طѧرق مختلفѧة تسѧاعد علѧى تنمیѧة  ،ومراقبة تحقق نواتج التعلم والحكѧم علѧى جودتھѧا ،تأسیس المنھج

 .الفھم 

یجѧѧب أن یراعѧѧي  ،إلѧѧى أن تصѧѧمیم تنظѧѧیم المѧѧنھج  (McTighe & Seif, 1998)و ماكتѧѧاي ویѧѧذكر سѧѧیف
  :مجموعة من الضوابط والشروط التي تحقق الفھم العمیق على النحو التالي

مѧام الطѧلاب للبحѧث والتقصѧي بشѧكل مѧنظم لفھѧم تلѧك تسѧمح بتѧوفیر منѧاخ أ ،ى أفكѧار كبѧرى وأسѧئلة أساسѧیة مبني عل -1
  .الأفكار 

 یشجع الطلاب على التفكیر العمیق والتأمل من حین لآخر فیما درسوه -2
 ائیة  ومتنوعة قد تكون تقلیدیة أو قائمة على الأداءإثریتضمن أدوات تقییم  -3
 .تحفز كافة جوانب المتعلمین الذھنیة والوجدانیةیشتمل على أنشطة فعالة  -4
 .یتضمن خبرات تعلم متنوعة ومواقف أصیلة من البیئة المحیطة بھم  -5

ھѧدفت إلѧى تحدیѧد  التѧي )2007عبѧد السѧلام وآخѧرون،(ومن الدراسات التѧي اھتمѧت بتطѧویر المنѧاھج ، دراسѧة   
فѧي مجѧالات  TIMSSفي ضوء متطلبات مشѧروع التѧیمس ،نموذج  مقترح لتطویر منھج العلوم بمرحلة التعلیم الابتدائي

ممѧѧا یسѧѧاعد علѧѧى اكتسѧѧاب مھѧѧارات ) علѧѧم الحیѧѧاة، علѧѧم الأرض ، علѧѧم البیئѧѧة ، علѧѧم الفیزیѧѧاء ، علѧѧم الكیمیѧѧاء ( العلѧѧوم 
إلى تجریب وحدة مطورة علѧى عینѧة مѧن طѧلاب الصѧف السѧادس الابتѧدائي مѧن مѧدارس  تحیث ھدف ،الاستقصاء العلمي

للوقѧѧوف  علѧѧى تحدیѧѧد مѧѧدى اكتسѧѧاب طѧѧلاب الصѧѧف السѧѧادس الابتѧѧدائي  ،صѧѧورة وطلخѧѧا بمحافظѧѧة الدقھلیѧѧةمѧѧدینتي المن
للمعلومات والمفاھیم المتضمنة في الوحدة التجریبیة المختѧارة وتحدیѧد مѧدى نمѧو اتجѧاه طѧلاب الصѧف السѧادس الابتѧدائي 

ً  وقد استخدم ،نحو مادة العلوم بعد دراسة الوحدة التجریبیة المختارة ،  الباحثون اختبار تحصѧیلي فѧي وحѧدة التجریѧب وفقѧا
للصѧѧف السѧѧادس الابتѧѧدائي فѧѧي الفصѧѧل " الصѧѧوت والضѧѧوء" وتѧѧم تجریѧѧب الوحѧѧدة المطѧѧورة ،(TIMSS)لѧѧـ لمتطلبѧѧات 

وقѧѧѧѧد اعتمѧѧѧѧد البѧѧѧѧاحثون المѧѧѧѧنھج الوصѧѧѧѧفي التحلیلѧѧѧѧي فѧѧѧѧي إعѧѧѧѧداد قائمѧѧѧѧة  متطلبѧѧѧѧات  م، 2006/2007الدراسѧѧѧѧي الثѧѧѧѧاني 
و المѧنھج  ،ئیة في ضѧوء متطلبѧات مشѧروع التѧیمسمحتوى كتب العلوم بالمرحلة الابتداوفي تحلیل ، )TIMSS(شروعم

و الاتجѧاه نحѧو ،و نحѧالتجریبي في تجریب الوحدة المطورة بعد تنظیمھا وتطویرھا وتحدید فاعلیتھا على تنمیѧة التحصѧیل 
ً أوقد توصلت الدراسة إلى .العلوم  ات طѧلاب المجموعѧة التجریبیѧة فѧي بین متوسطات درجѧ ،نھ توجد فروق دالة إحصائیا

وتѧم تحدیѧد فاعلیѧة الوحѧدة  التجریبیѧة   ،التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي لصالح درجاتھم في التطبیѧق البعѧدي 
ً )  0.987(حیѧث بلѧغ  ،بتحدید حجم تأثیرھѧا  فѧي التحصѧیل بѧین  وتوصѧلت النتѧائج كѧذلك إلѧى وجѧود فѧروق  دالѧة إحصѧائیا

ѧطات درجѧديمتوسѧي والبعѧѧین القبلѧي التطبیقѧة فѧة التجریبیѧلاب المجموعѧالح  ،ات طѧѧوم  لصѧو العلѧاه نحѧاس الاتجѧي مقیѧف
 ،وتم تحدید فاعلیة الوحدة  التجریبیة  بتحدید حجم تأثیرھا  في مقیاس الاتجѧاه نحѧو العلѧوم   ،درجاتھم في التطبیق البعدي

ً حتѧى یكѧون مسѧایر ،ة منھاج العلوم باسѧتمرار وقد أوصت الدراسة بمراجع ،)0.94(حیث بلغ حجم تأثیرھا  للاتجاھѧات  ا
وتطویرھѧا  ،ة في حدود خمس سѧنوات یبحیث یتم تقویم محتوى كتب العلوم المدرسیة بصفة دور ،والمشروعات الحدیثة

 ،میѧةوأفѧلام تعلی،ومعامѧل  ،وأدوات،ن یѧتم تѧوفیر الوسѧائل التعلیمیѧة مѧن أجھѧزة أ،وي ضوء مѧا تسѧفر عنѧھ نتѧائج التقѧویمف
واسѧѧتخدام الإمكانѧѧات المتاحѧѧة فѧي البیئѧѧة التѧѧي یعѧѧیش فیھѧѧا  ،وتѧѧدریب المعلمѧѧین علѧى اسѧѧتخدامھا  ،ومراجѧѧع علمیѧѧة،وكتѧب 

  الطالب واستثمارھا في تدریس العلوم

التѧѧي ھѧѧدفت إلѧѧى  ،)2011(م دراسѧѧة تھѧѧاني سѧѧعید ة التѧѧي تناولѧѧت تقیѧѧیم منѧѧاھج العلѧѧوومѧѧن الدراسѧѧات الفلسѧѧطینی
فѧي محتѧوى  National Science Education Standard (NSES) التعѧرف علѧى مѧدى تѧوافر المعѧاییر العالمیѧة   

وأظھѧرت نتѧائج الدراسѧة أن نسѧبة تѧѧوافر المعѧاییر العلمیѧة الرئیسѧة  الخاصѧة بѧالمحتوى معѧѧاییر ،) 8-5(العلѧوم للصѧفوف 
وقد برز عدم التوازن في نسѧبة تѧوافر المعѧاییر الرئیسѧة ،%) 70(لغت كانت متوسطة حیث ب (NSES) التربیة العالمیة 

لمعاییر التربیة العلمیѧة فѧي محتѧوى كتѧب العلѧوم المرحلѧة الأساسѧیة العلیѧا وقѧد أوصѧت الدراسѧة بضѧرورة مراجعѧة كتѧب 
  .والاھتمام في التوزیع المتوازن لھذه لمعاییر على الصفوف الدراسیة  ،العلوم

ً ) 1991(اق أشѧارت  ماجѧدة حبشѧي  واستجابة لھذا السѧی ً  أن العلѧم یلعѧب دورا فھѧو  ،فѧي عالمنѧا المعاصѧر كبیѧرا
ً ، حیث الحیاة في المجتمع الحدیث یتدخل في كل قطاع من قطاعات ً  یؤثر فیѧھ تѧأثیرا ً  عمیقѧا مѧن  ونكѧاد الیѧوم لا نجѧد مرفقѧا

بحیѧث  ،صѧحیة دون أن تѧرى للعلѧم بصѧمات علیѧھمرافق الحیاة الاجتماعیѧة أو الاقتصѧادیة أو السیاسѧیة أو العسѧكریة أو ال
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 ً ھѧѧا بѧѧالعلم ، وتتمیѧѧز الحیѧѧاة المعاصѧѧرة بѧѧالتطور الھائѧѧل أثرعѧن الأمѧѧس لت أصѧبح كѧѧل مرفѧѧق مѧѧن ھѧѧذه المرافѧѧق الیѧѧوم مختلفѧѧا
 ً ً  للمعرفة العلمیة كما نѧھ وتطبیقاتھا التكنولوجیة في كافة المجالات الأمر الѧذي أدى إلѧى تغییѧر مفھѧوم العلѧم مѧن كو ،ونوعا

وأصبح موضع الاھتمام  المؤسسات التعلیمیة في الدول المتقدمѧة والنامیѧة  ،محتوى معرفي فقط إلى منھج وطریقة تفكیر
                           .                                                                                                                            على حد سواء

ن بنѧاء منѧاھج التعلѧیم خѧلال القѧرن الحѧادي ،علѧى أGlattron & Jailall (2000)) جѧیلال و وتؤكѧد جѧالترون    
حیѧث یجѧب أن تتѧیح لتلѧك المنѧاھج  ،وتغییѧر مجتمعѧاتھم ،ینبغي أن یركز على تغییر علѧى تغییѧر حیѧاة الѧنشء  ،والعشرین

العلѧیم خѧلال الألفیѧة الثالثѧة مѧا ومن أھم الملامح التي یجب أن تبنى علیھѧا منѧاھج ،للمتعلمین  خبرات تؤھلھم لحیاة أفضل 
  :یلي 

  مزید من العمق  وقلیل من المعالجة السطحیة  -
 التركیز على حل المشكلات التي تتطلب استخدام العدید من الاستراتیجیات التعلم  -
الѧذي یعنѧي ضѧرورة وصѧول جمیѧع المتعلمѧین إلѧى حѧد ،Learned  Curriculumالتأكید على مفھѧوم مѧنھج المѧتعلم  -

 . الإتقانالتمكن و
الѧذي وضѧع  Science  and Scientists Project (SAS)مشѧروع العلѧم والعلمѧاء )  2012( ویѧذكر  راشѧد محمѧد 

أن منѧاھج العلѧوم ومѧا  ،تحت إشراف كلیة التربیة بجامعة أوسلو بالنرویج ، حیث انطلق ھذا المشروع من مسѧلمة مفادھѧا
إلѧى  (SAS)ولѧذلك یسѧعى المشѧروع  ،وتكѧون ذات معنѧى لھѧم،تتناولѧھ مѧن موضѧوعات یجѧب أن تѧرتبط بحیѧاة الطѧلاب 

حیѧث تضѧمن موضѧوعات ،سѧنة )  13-11(تعرف الموضوعات التي تشغل بال واھتمام الطلاب في المرحلة السنیة مѧن 
  .و الكثیر من الموضوعات التي للعلم دور في حیاة الطلاب  ،لھا علاقة بالصحة الفضاء والغذاء

یعتبر أھمھѧا  ،مجموعة أھداف لتدریس العلوم) 1999(عریضة لمنھاج العلوم العامة بفلسطین وقد تبنت وثیقة الخطوط ال
  :مساعدة الطلاب على 

 كسب ثقافة علمیة تكنولوجیة لفھم طبیعة العلاقة بین العلم والمجتمع والتكنولوجیا  -
 .كسب أوجھ تقدیر العلم وتذوقھ  -
  .استخدام العلوم في حل المشكلات الحیاتیة  -

وقد ارتبطت ھذه النظرة بѧالتطورات ،ختلف العلماء والمفكرون في تحدید مفھوم العلم باختلاف وجھات نظرتھم إلیھ فقد ا
فمنھم من یرى أن العلم وسѧیلة تمكѧن الإنسѧان مѧن معرفѧة وفھѧم العلѧم الطبیعѧي بدرجѧة عالیѧة مѧن ،التي طرأت على العلم 

  .)1988عوض، عبد الرحمن و احمد یلخل( .الصدق للوصول إلى فھم أفضل للطبیعة وقوانینھا

مشѧتقة مѧن  Scienceأن كلمة علم " فلسفة العلم رؤیة معاصرة"في كتابھ ) 2011(ویناقش  ألیكس روزنبرخ  
وھي بمعناھا أیة معرفة ممنھجة أو ممارسة تؤدي إلى نتѧائج ،  Knowledgeالمعرفة  بمعنىscientia الأصل اللاتیني 

إلѧى التقنیѧة أو الممارسѧة الفعلیѧة   Scienceوقѧد تشѧیر كلمѧة علѧم  ،التنبؤ بھا في ھذا المعنى أو تنبؤات لأشیاء من الممكن
ً  ،ذات الخبرة العالیة تشѧیر إلѧى المنظومѧة مѧن    Scienceن كلمѧة علѧم إف ،أما تعریف العلم بمعناه المعاصر الأكثر تحدیدا

  .لمنظمة أو الممنھجة والمكتسبة من ھذا الطریقلى كم من المعرفة اإو ،المعرفة المكتسبة بواسطة المنھج العلمي

بأنھ بناء من المعرفѧة المنظمѧة والمتطѧورة وطریقѧة للبحѧث عѧن ھѧذه المعرفѧة )  2000(ویعرفھ  محسن فراج  
ومسѧلمات یرتكѧز ،وانینھѧا فѧي ضѧوء أھѧداف یسѧعى إلیھاواستخدامھا لصالح الإنسان لیتوصѧل إلѧى فھѧم أفضѧل للطبیعѧة وق

  .وأخلاقیات یرتكز علیھا،یبوأسال،وطرق ،علیھا

یمیزه عѧѧن غیѧره مѧن فѧروع الدراسѧѧة العلѧم مѧن وجھѧѧة نظѧر تقلیدیѧة علѧى أنѧѧھ ھیكѧل معرفѧي خѧاص، وینظѧر إلѧى
وبالتѧالي  ،تنظم فѧي جسѧم  معѧین مѧن فѧروع الدراسѧة العلمیѧة،ات العلمیةالأخرى ھیكل یتضمن الحقائق والمبادئ والنظری

ھѧѧذه  ، بالإضѧافة إلѧѧىلا تخضѧع للتغییѧѧر والتبѧѧدیل لكنھѧا تنمѧѧو،و مطلقѧѧة فѧي صѧѧحتھاكѧѧاد تكѧون ثابتѧѧة فѧإن المعرفѧѧة العلمیѧة ت
أمѧا النظѧرة الحدیثѧة  ،النظرة التقلیدیة تھمل الطریقة التي یتم من خلالھا الوصѧول إلѧى المعرفѧة العلمیѧة بإشѧكالھا المختلفѧة 

المعرفѧѧة العلمیѧѧة  :جѧѧانبین مھمѧѧین ھمѧѧابمعنѧѧى أن العلѧѧم ذو طبیعѧѧة مزدوجѧѧة تشѧѧمل ،ا تؤكѧѧد علѧѧى جѧѧانبي العلمفإنھѧѧ،للعلѧѧم 
  )1992ماجدة حبشي،(.والطریقة التي تلزم الحصول علیھا،

ومѧا یѧرتبط ،مساعدة الطلاب على الفھم العلمي الصحیح للظواھر الطبیعیة وأسѧبابھا یرى الباحث نفسھ أن لھذا     
لكونھا تزید من قѧدراتھم علѧى الѧتحكم فѧي البیئѧة ،والتربیة العلمیة ،حد أھداف تدریس العلوم الرئیسة أ ، یعدبھا من مفاھیم

وتجمیعھѧا فѧي فئѧات تسѧھل ،یѧد مѧن الأشѧیاء والأحѧداث والمواقفوذلك من خلال مساعدتھم علѧى تصѧنیف عد ،من حولھم
نѧھ سѧیعود علѧیھم أثنѧاء التفاعѧل فѧي مواقѧف مختلفѧة فѧي حیѧѧاتھم أوتكمѧن أھمیѧة فھѧم الطѧلاب لتلѧك الظѧواھر فѧي  ،دراسѧتھا

  .شكل أنشطتھم الیومیةالیومیة وی
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بمدینѧѧة   Wisconsinمѧѧا اسѧѧتحدثھ مركѧѧز وسكنسѧѧن تعلѧѧم وتعلѧѧیم العلѧѧوم   مѧѧن التوجھѧѧات المعاصѧѧرة لإصѧѧلاح
:  Authentic Instruction) الأصѧیل ( بالولایѧات المتحѧدة الأمریكیѧة مفھѧوم التѧدریس الحقیقѧي   Madisonمادیسون 

ویتم في سیاق اجتماعي یرتكز علѧى المѧدخل العمیѧق  ،بمواقف الحیاة الواقعیةوھو دعوة للتعلم المطابق للواقع  والمرتبط 
أي یѧدعو إلѧى توضѧیح الموضѧوعات بعمѧق و ربѧط  ،وھѧو المѧدخل الѧذي یھѧتم ببنѧاء المعنѧى  Deep Approachللѧتعلم 

  )2003فیلیب اسكاروس ،(.الدروس بحیاة المتعلم 

 ً ً  لماذا نرید تدریسا ینشѧغل المعلمѧون  ،فѧي التѧدریس الحقیقѧي  (Internet,2002)ده في العلوم ؟ وما فوائѧ حقیقیا
 ،ومعالجة مشكلاتھ مما یجعل التعلم ذا معنى  وقیمѧة،لكي تصبح الدروس أكثر واقعیة لتزید من الاتصال بالعالم الواقعي 

ممѧѧا یتѧѧیح ) اقعي الѧѧو( یѧѧربط قاعѧѧة الѧѧدرس بѧѧالعلم الحقیقѧѧي  ، حیѧѧثو یجعѧѧل المتعلمѧѧین یبنѧѧون المعنѧѧى والفھѧѧم لمѧѧادة العلѧѧوم
  )2003آمال محمد محمود،( .الفرصة لمعظم المتعلمین إثبات أنھم یستطیعون إكمال المھام بنجاح 

 ً ً  ولتѧدریس العلѧوم تدریسѧѧا تنѧاول الموضѧѧوعات العلمیѧة بعمѧѧق ) 1999عبѧد السѧѧلام عیѧد السѧѧلام ،( اقتѧѧرح  حقیقیѧا
  .محادثات جوھریة وربط دروس العلوم بالحیاة بالإضافة لإشراك الطلاب في 

أن المنѧاھج  ، إلѧىفي إطار مقارنة بین المناھج الجدیدة والمناھج القدیمة)  2008( اھر صبري وھذا ما أكده  م    
بینمѧا المنѧاھج الجدیѧدة تغطѧى بصѧورة أكثѧر   ،وتركز على الأنشѧطة وتركѧز علѧى المعرفѧة فقѧط ،القدیمة سطحیة التغطیة 

 ً ، ویشیر إلى أن من مѧداخل والمعرفة في إطار حل المشكلات  ،ركز على المھاراتوتركز على مخرجات التعلم وت،عمقا
حѧدیث یѧدعو ، كاتجѧاهحیѧث ظھѧرت  Authentic Science )  منھѧاج علѧوم الواقѧع (المنѧاھج الحدیثѧة المѧدخل الѧواقعي 

علѧى المحѧѧیط الاجتمѧѧاعي  مѧѧع التركیѧѧز،مزیѧد مѧѧن الارتبѧѧاط بواقѧع المتعلم المنѧاھج المختلفѧѧة لجمیѧѧع المراحѧل التعلیمیѧѧة إلѧѧى
لكي تصѧبح  ،حیث تؤكد التوجھات الحدیثة في مجال التعلیم على ضرورة تطویر المناھج لجمیع المراحل التعلیمیة ،للبیئة

 ً  ،خѧلال حیاتѧھ الیومیѧة ،منوذلك من خلال ربط موضوعھا بمѧا یѧراه الفѧرد ویتفاعѧل معѧھ فѧي بیئتѧھ ،بالواقع  أكثر ارتباطا
  .وفلسفتھ ،وتاریخھ،ین والمعلمین لكل من طبیعة العلمالواقع على فھم المتعلم في ھاج العلومحیث یجب أن یركز من

لتوظیѧف مفѧاھیم النظریѧة  The Realistic Teaching Model وفѧي العѧالم العربѧي ظھѧر نمѧوذج التѧدریس الѧواقعي   
خلیѧل یوسѧف (وطѧوره  ،والبیئة المحلیة،وإمكانیات المدرسة  ،والمعلم،بما یتلاءم مع طبیعة وخصائص الطلاب  ،البنائیة

ً ) 1996الخلیلѧѧي ، وتطبیقاتھѧѧا فѧѧي تѧѧدریس العلѧѧوم فѧѧي تحسѧѧین  التѧѧدریس بمختلѧѧف  ،إلѧѧى فѧѧروض النظریѧѧة البنائیѧѧة اسѧѧتنادا
التѧي تؤكѧد علѧى  الѧتعلم القѧائم علѧى تحقیѧق الفھѧم ،الظروف الواقعیة ، وترتكز فلسفتھ على أسس الفلسفة البنائیة المعرفیѧة 

ویتضѧمن مكѧون تنفیѧذ التѧدریس مكѧون ،وتنفیѧذ التѧدریس ،والتخطѧیط للتѧدریس  ،تحلیل الواقع : ویتضمن ثلاث مكونات ،
سѧوزان (.أو بѧالمواقف العملیѧة المناسѧبة ،وبھ یѧربط المعلѧم نتѧائج الѧدرس بحیѧاة الطѧلاب وبیئѧتھم  ،فرعي یعرف بالتطبیق

  )2006،عیسىالعشري 

، التي استھدفت تحدید مدى فاعلیة نمѧوذج التѧدریس الѧواقعي فѧي ) 1998، یليدراسة خلیل الخل(وھذا ما أكدتھ 
حیѧث  ،لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي بمدینѧة العѧین بدولѧة الإمѧارات العربیѧة المتحѧدة ،تحقیق أھداف تدریس العلوم

فھѧم التلامیѧذ لمѧادة العلѧوم ورفѧع مسѧتوى  ،توصلت الدراسة إلى فاعلیة ھذا النموذج في رفع مستوى التحصیل في العلѧوم
وتقѧѧدیرھم ،ومشѧѧاركتھم فѧѧي النشѧѧاط  وتقѧѧدیرھم لقѧѧدرة الله سѧѧبحانھ وتعѧѧالى ،وإكسѧѧاب حصѧѧص العلѧѧوم الحیویѧѧة والنشѧѧاط ،

  .لتطبیقات العلم في الحیاة الیومیة

أن مناھج العلѧوم  یجѧب أن تتجѧاوز حѧد السѧطحیة إلѧى الفھѧم ) 2005(ناھد محمدوویرى كل من ماھر صبري،   
  : ستقصاء العمیق ،وعند بناء مناھج علوم الواقع ینبغي مراعاة خمسة معاییر أساسیة ھي أن والا

  .تتیح للمتعلم ممارسة التفكیر عالي الرتبة .1
 . Depth of Knowledgeتركز على عمق المعرفة  .2
3.   ً  .بالعالم الواقعي  تكون أكثر ارتباطا
 .تتیح حوار جوھري بین المعلم والمتعلم حول القضایا الواقعیة  .4
5.   ً ً  تتیح دعما  .نجازه إلما یقوم المتعلم ب اجتماعیا
 ،ومھѧارات،وقѧدرات  ،وتطبیقیѧة ،وعملیѧة ،ومعѧارف  نظریѧة ،یتطلب تدریس العلوم أن یكѧون لѧدى المعلمѧون معلومѧات  

ن أو ،ن تتѧѧوافر الفѧѧرص للمعلمѧѧین والمصѧѧادر لإجѧѧراء التغیѧѧرات المتوقعѧѧة أو،وتصѧѧورات حѧѧول العلѧѧم والѧѧتعلم والتѧѧدریس 
وفي تخطیط المقѧرر  ،تجریب المباشر كطرق لتطویر الفھمیفحص المعلم ما مقدار ما یتضمنھ المنھج  من الاستقصاء وال

صѧادر الѧتعلم خѧارج وتنѧوع موعمق الفھم وتنوع الخبرات )  كم(یحاول المعلمون إیجاد التوازن بین اتساع الموضوعات 
وبѧѧین  ،والقѧѧدرة علѧѧى اكتسѧѧاب المعرفѧѧة  ،،فیجب أن یركѧѧز المعلمѧѧون علѧѧى إیجѧѧاد التѧѧوازن بѧѧین متطلبѧѧات الفھѧѧمالمدرسѧѧة

o b e i k a n d l . c o m



 

49 
 

لیѧة إالذي نتطلѧع ،ن ھذه القرارات تمثل المنھج الأصیل والواقعي إ.متطلبات التعلم التطوري للعلوم المرتكز على الطالب 
وسѧیاقات الѧتعلم فѧي المدرسѧة  ،والحیѧاة الیومیѧة فѧي الفصѧل،والأدوات ،والمѧواد ،علمѧینوالم ،في ضوء تفѧاعلات الطѧلاب

التѧي تѧدعم تطѧویر فھѧم   Authentic Assessment،فیجب أن یختار المعلمون استراتیجیات التدریس والتقییم الأصѧیلة 
  .الطلاب 

مھѧѧام التقیѧѧیم التѧѧي تثیѧѧر :   Authentic Assessmentالتقیѧѧیم الحقیقѧѧي ) Reeves  )2007ویعѧѧرف ریفѧѧي
 والتأمѧل فѧي أفضѧل،وتحتѧوي علѧى مشѧاركة الطلاب ،مظاھر من المعرفة والمھارة التي یمكن تطبیقھا في العѧالم الحقیقѧي

  . نشطة التي لھا علاقة مباشرة بالأھدافي الأالممارسات والأنشطة التعلیمیة ف

؟ وكیѧف سѧیتم الانتھѧاء مѧن العمѧل خطѧوة خطѧوة ؟ دون  لمѧاذا: غلب النماذج التقلیدیة وفق آلیةأوبالتالي تتحرك 
دون  hands – onلѧذا اھتمѧت تلѧك النمѧاذج بتصѧمیم الأنشѧطة الیدویѧة  طѧلاب،الاھتمѧام بطبیعѧة وجѧود المѧنھج المقѧدم لل

 minds- on (cho &trent, 2005: 106) التطرق إلى تضمین أنشطة أخرى كالأنشطة العقلیة

حیاة الطلاب كھدف من أھѧداف التربیѧة العلمیѧة ورغѧم تѧدني مسѧتوى فھѧم دور العلѧم رغم أن فھم دور العلم في 
ً  فإنھ،في حیاتھم لدى طلاب التعلیم العام  ،من جانب المعلمین حیث ینصب اھتمامھم على تقدیم المعلومѧات لا یلقى اھتماما

المѧتعلم  یس یسودھا الإلقاء الذي یقѧوم فیѧھكما أن أسالیب التدر.كما لو كان تحصیلھا ھو الغایة الوحیدة من تدریس العلوم 
فإنما یѧدل علѧى أن الاھتمѧام منصѧب علѧى  يءن دل على شإوھذا  ،وتسمیع ما حفظھ من معلومات،بتردید ما یقولھ المعلم

ولھѧذه الأسѧالیب فѧي التѧدریس عیѧوب كثیѧرة لعѧل فѧي مقѧدمتھا سѧلبیة المѧتعلم  ،الجانب المعرفي من أھѧداف تѧدریس العلѧوم
لإدراك المادة العلمیة وھو التذكر وعدم قدرتھ على فھم المادة واستیعابھا وتمثلھا  ،بھ عند أدنى مستوى معرفيوالوقوف 

  )2005،  حبشي ماجدة.(

یعد فھم العلم من أھم أھداف تدریس العلوم وخاصة إننا نعیش عصر یستلزم أن یكون الطالب لدیھ القѧدرة علѧى 
  .منشط التوصل إلى فھم واقعي للعلم بصفتھ 

أو المعرفѧѧة الھادفѧѧة قѧѧد یلقѧѧى  ،وبینѧѧوا أن الѧѧتعلم ذا معنѧѧى،كمѧѧا أكѧѧد البنѧѧائیون علѧѧى أھمیѧѧة ربѧѧط المعرفѧѧة بالحیѧѧاة 
 ً من البیئة التعلیمیة التي لھا صفات أساسیة ، وھي تھیئة بیئة تعلم تمكن الطلبة من انخراط في خبرات تعلم ھادفѧة  تشجیعا

 ً والتѧي تѧرتبط المعرفѧة العلمیѧة بالحیѧاة مѧن خѧلال سѧیاق ،توظیف المھمѧات الحقیقیѧة وذلك من خلال  ومثیرة للتحدي فكریا
  .ملموس عن العالم الحقیقي 

بحیث تمثѧѧل بیئѧѧة الѧѧتعلم الطبیعیѧѧة المعقѧѧدة للعѧѧالم ،ربѧѧط الطلبѧѧة بالعѧѧالم خѧѧارج المدرسѧѧةتѧѧوفیر خبѧѧرات تعلѧѧم تسѧѧاعد فѧѧي  -1
 .وتجنب التبسیط الزائد للمھمات التعلیمة ،الحقیقي

التعاونیѧѧة مѧѧن خѧѧلال  وتѧѧدعم بیئѧѧة الѧѧتعلم البنѧѧائي للمعرفѧѧة،ھا عر  خبѧѧرات تعلѧѧم ترعѧѧى روح المبѧѧادرة وتشѧѧجتطѧѧوی  -2
 ( James & Bridge ,2000 ).جتماعیة المفاوضات الا

  : سمات للمھمات الحقیقیة وھي أنھا العدد من  Young& Mcneese(1993) مكنیز وز ونجوقد بین 

 .ومناقشتھا واستكشاف الأفكار الجدیدة  ،تتیح الفرصة للطلبة للبحث من وجھات نظر أخرى  -1
 .تشتمل على خبرات تعلم على مواقف حیاتیة  -2
 .قائمة على الثقة والاحترام المتبادل،یجابیة وبناءه بین الطلبة إمن خلال بناء علاقات  ،توفر تفاعلات بین شخصیة  -3
 .بناء أسالیب تشجع على تكوین علاقات تعاونیة بین الطلبة توفر فرصة للتعاون من خلال  -4
مثѧل تحدیѧد أي  ،مѧن خѧلال الاستقصѧاء  ،لاستكشاف الأفكار الجدیة وتطویر معارفھم ومھاراتھم ،توفر فرصة للطلبة -5

 . المعلومات ملائمة وأیھا غیر ملائمة 
وھي مھام  ،ھي مھام لدیھا سیاق ملموس عن العالم الحقیقي للطالب  ( Authentic Task )المھمات الحقیقیة 

   (Crawford,Krajcik&Marx,1999 ).تعتمد على المشكلات الحیاتیة

وبالمعرفѧة العلمیѧة  ،لھѧا علاقѧة بحیѧاة الطلبѧة الیومیѧة،مھمѧات حقیقѧة حیاتیѧة  دعѧداإفي ھذه الدراسة قام الباحث ب
حیѧث تمѧت صѧیاغة الأسѧئلة  ،وبالمفاھیم المتعلقѧة بالضѧوء والبصѧریات . من الأساسي المقررة في مادة العلوم للصف الثا

  .على شكل مواقف حیاتیة مألوفة لدى الطلاب 

 ً ومѧا ھѧو متوقѧع  ،من أھمیة تدریس العلوم في المرحلة الأساسѧیة فѧي تفسѧیر الظѧواھر الطبیعیѧة الحالیѧة وانطلاقا
تنمیة التفكیر  بشكل یساعده علѧى لوإتقان المعارف و المھارات  ،لطالب للحیاةفقد أصبح توجھ العلوم ھو تھیئة ا ،مستقبلاً 

  .من خلال صیاغة المحتوى بطریقة تتوافق مع ھذه المتطلبات ،اتخاذ القرارات بدقة وبسرعة 
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  الدراسات السابقة حول فھم دور العلم في حیاة الطلاب

منѧاھج العلѧوم فѧي التعلѧیم العѧام بمملكѧة البحѧرین  إلѧى معرفѧة مѧدى ارتبѧاط) 2003خلیل الخلیلي،(ھدفت دراسة 
بالحیاة من وجھة نظر عینة من طلاب جامعة البحرین ،و إلѧى تحدیѧد مѧدى شѧعور الطلبѧة الجѧامعیین فѧي مملكѧة البحѧرین 

بارتبѧاط العلѧوم التѧي درسѧوھا فѧي مراحѧل ،والمتخصصѧین فѧي المجѧالات الإنسѧانیة  ،المتخصصین فѧي المجѧالات العلمیѧة
وقѧد اتبѧع فیھѧا مѧنھج البحѧث الوصѧفي ،م العام بحیاتھم ومدى استعانتھم بھا فѧي تفسѧیر الظѧواھر والأحѧداث الطبیعیѧة التعلی

باسѧتخدام اسѧتبانھ محѧدودة الإجابѧة مكونѧة مѧن خمسѧة أسѧئلة وفѧق سѧلم ربѧاعي ، تألفѧت عینѧة الدراسѧة مѧن مائѧة  ،التحلیلي
 ً طالبѧا وطالبѧة متخصصѧین فѧي  )82(الذین یدرسون مقѧررات تربویѧة مѧنھم  ،من طلبة جامعة البحرین وتسعة عشر طالبا

دلѧت نتѧائج الدراسѧة علѧى اتفѧاق طلبѧة  ،طالب وطالبѧة مѧن المتخصصѧین فѧي المجѧالات الإنسѧانیة)37(المجالات العلمیة و
مѧا طѧرح علѧیھم فی ،جامعة البحرین المتخصصین في المجالات العلمیة و المتخصصین في المجالات الإنسانیة  في الرأي

قѧѧد أشѧѧاروا إلѧѧى أنھѧѧم أحسѧѧوا أن مѧا درسѧѧوه مѧѧن علѧѧوم فѧѧي مراحѧѧل % 89.1وتبѧѧین أن الغالبیѧѧة العظمѧѧى مѧنھم  ،مѧن قضѧѧایا
أنھم شعروا أن موضوعات العلوم التي %)  69.8(وذكر ما یزید عن ثلثھم  ،یساعدھم في فھم الظواھر الطبیعیة ،التعلیم

أنھѧم قѧد اسѧتعانوا بمѧا تعلمѧوه مѧن علѧوم فѧي فھѧم %) 78.2(عѧن ثلاثѧة أربѧاعھم  وذكر ما یزیѧد ،یدرسونھا ترتبط بحیاتھم
أنھم قد حصل لھم مواقѧف اقتضѧت مѧنھم الاسѧتعانة %)  76.5(كما أكدت نسبة مقارنة للنسبة السابقة ، الظواھر الطبیعیة

  .بما تعلموه من علوم في تفسیرھا للآخرین 

ومواقف حیاتیѧة  ،دمج خبرات الطلاب في حیاتھم الیومیة إلى   (Upadhyay,2005)آباد ھیايوسعت دراسة 
حیث ركزت على تساؤل كیف یدمج المعلمѧین خبѧرات الحیѧاة  ،من واقع الحیاة ضمن منھاج العلوم في المرحلة الابتدائیة 

ً  ،في دروسھم عنѧد اسѧتخدامھم لخبѧرات واقعیѧة مѧن الحیѧاة  فѧي دروس  ،لدور العلѧم فѧي حیѧاتھم وكیف یكون الطلاب فھما
وتѧم ،حیث تم تطبیق ھذه الدراسѧة علѧى طѧلاب مدرسѧة ابتدائیѧة تابعѧة لجامعѧة كولومبیѧا  ،التغذیة والبیئة في منھاج العلوم

ث حیѧ ،ومقابلات معمقة ،من خلال مقاطع فیدیو مصورة وملاحظات ،دراسة حالة لمعلمة لاستخدام منھجیة بحث نوعي 
تѧم جمعھѧا  ،توضѧح دور العلѧم وعلاقتѧھ بالحیѧاة،تم تصمیم منھاج العلوم الخاص بالتغذیة والبیئة من خلال مواقف حیاتیѧة 

حیث تم دمجھا في منھاج  العلوم ،ومن الآباء والأمھات خلال ورشة عمل تم عقدھا قبل تنفیذ البحث  ،من معلمین خبراء
ن الطѧلاب الѧذین أو ،منھѧاج العلѧومن تجѧارب الطѧلاب فѧي حیѧاتھم خѧلال وخلصت الدراسة إلى ضرورة وجود توافق بی. 

 ،وقدرات على تبادل الخبرات مع الآخѧرین ،مارسوا ذلك كان ھناك مؤشرات قویة على زیادة قدرات التفكیر النقدي لھم 
منھѧاج فاعѧل وذو لتحقیѧق  ؛وخبراتھم فѧي بѧرامج إعѧداد المعلمѧین،فھم الطلاب لدور العلم في حیاتھموأوصت كذلك بدمج 

 معنى في حیاة الطلاب 

من  ،لأنشطة المصممةإلى التحقق من الآثار المترتبة ل (Kurt,  Ayas,2012) ھدفت دراسة كورت والیاسو
حیѧث تѧم اختیѧار  ،على تحسین فھم الطلاب لمفاھیم معدل التفاعل الكیمیѧائي  ،خلال مواقف حیاتیة حقیقیة بالمنحى البنائي

والآخѧѧر مجموعѧѧة ،حدھما مجموعѧѧة تجریبیѧѧة  طبѧѧق علیѧѧھ البرنѧѧامج ،أفصѧѧلین دراسѧѧیین مѧѧن طѧѧلاب الصѧѧف الحѧѧادي عشѧѧر
ب فѧي من خѧلال ظѧواھر یلاحظھѧا الطѧلا ،وتم تطبیق اختبار مواقف الحیاة الحقیقیة ،ضابطة تم تدریسھ بالطریقة التقلیدیة

تѧѧم اختیѧѧارھم مѧѧن  ،طالѧѧب) 13(الكیفѧѧي مѧѧن خѧѧلال مقѧѧابلات شѧѧبة منظمѧѧة مѧѧع كمѧѧا تѧѧم اسѧѧتخدام المѧѧنھج   ،حیѧѧاتھم الیومیѧѧة
ساھمت في تحسین فھم الطلاب   ،توصلت الدراسة إلى أن خطوات المنحى البنائي الأربعة و.المجموعات على حد سواء 

  .علاقة بمعدل التفاعل الكیمیائي  للمشاكل من واقع حیاة الطلاب التي لھا
أنمѧاط التفѧѧاعلات  ىربѧط محتѧѧوى العلѧوم بالحیѧاة علѧ أثѧرفقѧد بینѧت ) 2012لسѧѧعدي ،زكѧي اانتصѧار (أمѧا دراسѧة

وعلى فھم الطالبات للمفاھیم العلمیة وعلى اتجاھاتھن نحو العلѧوم وتكونѧت عینѧة ،الاجتماعیة داخل المجموعات التعاونیة 
قѧد  ،المجموعة الضابطة والتجریبیѧة أن شارت نتائج الدراسي إلىأالصف الثامن وقد  طالبة من طالبات) 80(الدراسة من

والتي استخدمت فѧي المجموعѧات التجریبیѧة ھѧو  ،حیث أن أكثر الأنماط ،اختلفتا في أنماط التفاعلات السائدة بعد المعالجة
بضرورة التدریب عل كیفیة ربط محتوى العلѧوم مѧن  ،وقد أوصت الباحثة بالتركیز على المعلمین ،النمط الناقد التشاركي

  .وتشجیعھم على تطبیقھا مع طلبتھم في التدریس  ،لمھمات الحقیقیةخلال ا
 :تعقیب على الدراسات السابقة 

محѧور تطѧویر منѧاھج العلѧوم فѧي ضѧوء ،یتضح من العرض السابق للأبحاث والدراسѧات السѧابقة وثیقѧة الصѧلة 
التربیة المھنیة ومعاییر بنѧاء  ومشروع تحقیق الأھداف ،مسیمشاریع وتوجھات حدیثة في تدریس العلوم مثل مشروع الت

 ،أوصت بإعادة النظѧر فѧي منѧاھج العلѧوم ، وجود إجماع على أھمیتھا،و(NSES)المناھج  ومدى توفر المعاییر العالمیة 
رة فѧѧѧѧѧي العلѧѧѧѧѧوم الطبیعیѧѧѧѧѧة لمسѧѧѧѧѧایرة التطѧѧѧѧѧورات العلمیѧѧѧѧѧة والتكنولوجیѧѧѧѧѧة المسѧѧѧѧѧتم ،وتطویرھѧѧѧѧѧا باسѧѧѧѧѧتمرار ،وتقویمھѧѧѧѧѧا
مصطفى (، ) 2008كریمھ عبد اللاه محمود(مثل دراسة   التربیة العلمیة الحدیثة بدرجة كبیرةوتحقیق أھداف ،والتربویة

  )2011(، تھاني سعید )2009عبد العظیم الطیب 
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 ً  )2003خلیل الخلیلي،(دراسة  دراسات اھتمت بمحور فھم دور العلم في حیاة الطلاب  مثل ،ھناكمع ذلك وانسجاما

(Upadhyay,2005)،(Kurt,  Ayas, 2012)  ،) 2012راشد محمد ،(، )2012زكي السعدي  ،انتصار(  

ومواقف الحیاة من  ،ودمج خبرات الطلاب في حیاتھم الیومیة ،وجود إجماع على أھمیة ربط منھاج العلوم بحیاة الطلاب
 ً واتفقت معظم الدراسات على ضرورة ربط محتوى العلوم  ،لدور العلم في حیاتھم  واقع الحیاة وكیف یكون الطلاب فھما

حسѧین فھѧم الطѧلاب تو  ،ومدى اسѧتفادة الطѧلاب منھѧا فѧي تفسѧیر الظѧواھر والأحѧداث الطبیعیѧة ،من خلال مھمات حقیقیة
خلیѧѧѧѧѧѧѧل (عنѧѧѧѧѧѧѧد اسѧѧѧѧѧѧѧتخدامھ لخبѧѧѧѧѧѧѧرات حیاتیѧѧѧѧѧѧѧة واقعیѧѧѧѧѧѧѧة مثѧѧѧѧѧѧѧل دراسѧѧѧѧѧѧѧة ، ،لѧѧѧѧѧѧѧدور العلѧѧѧѧѧѧѧم فѧѧѧѧѧѧѧي حیѧѧѧѧѧѧѧاة الطѧѧѧѧѧѧѧلاب

راشѧد محمѧد (، )2012زكѧي السѧعدي  ،انتصѧار ( ، (Kurt,  Ayas,2012)،(Upadhyay,2005)،)2003الخلیلѧي،
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