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  ����ــــــ�ا�
  

مصطلح البيداغوجيا الفارقية بفرنسا إ� في سنوات السبعين من  لم يظھر
صاحب  ،)Louis Legrand(القرن العشرين مع لوي لوغراند 

 pédagogie différenciée/ différenciation(البيداغوجيا الفارقية 

de la pédagogie( موجودا في كان  المفھومھذا أن ، على الرغم من
بمعان متعددة إن  ،المجال التربوي في القرن الثامن عشر المي4دي

إذ كان الحديث جاريا حول مدرسة ا=غنياء ومدرسة  ،ومتنوعة ومختلفة
مقرطة التعليم، لد الفقراء؛ مما كان الوضع يستوجب ضرورة التدخل

وأكثر من ھذا، فقد تحدث دو ديستوت . وتكافؤ الفرص وتحقيق المساواة
ة في إطار التربي، م  ١٨٠٠في ) De Destutt de Tracy(دو تراسي 

مدرسة عمالية ومدرسة : عن وجود مدرستين طبقيتين مختلفتين ،الفارقية
إ� في يا الفارقية البيداغوجالباحثين والمربين لم يھتموا ببيد أن  .عالمة

سنوات الثمانين من القرن الماضي، ومازالت الدراسات السيكوبيداغوجية 
  .مستمرة في ھذا الشأن - إلى حد اSن -

وتأسيسا على ماسبق، تعد البيداغوجيا الفارقية من أھم اSليات العملية 
اXجرائية للحد من ظاھرة الفشل الدراسي التي ينتج عنھا ما يسمى 

الدراسي أو الھدر المدرسي، أو ا�نقطاع عن المؤسسة التربوية بالتسرب 
بصفة نھائية؛ مما ينتج عن ذلك كثير من المشاكل السياسية وا�جتماعية 

 . ١وا�قتصادية والثقافية داخل المجتمع

وينضاف إلى ذلك، أن شعار التوحيد ، بما فيه توحيد الفصل الدراسي، 
والبرامج والمناھج الدراسية، كان وتوحيد المدرس، وتوحيد المقررات 

شعارا سياسيا محضا، أكثر مما كان شعارا علميا وتربويا يحتكم إلى 
، وتوجھات علم ا�جتماع، المعرفي والفارقي مقاييس علم النفس

وتصورات علماء البيداغوجيا والديداكتيك؛ =ن ھذا التوجه � يراعي 
، � يعنى بمختلف من ثمو .خصوصيات المتعلم الفردية وذكاءاته المتعددة

                                                 
1
 -Marhic Philippe, L'enseignement individuel, une alternative à 

l'échec scolaire, Paris, Harmattan, 2009, 290 pages. 
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الفوارق الذھنية وا�جتماعية وا�نفعالية والحركية لدى كل متعلم على 
إلى ا�ھتمام بالبيداغوجيا الفارقية، بعد  -اليوم -حاجة ماسة  وھناك. حدة

 تلك الظاھرة التيتنامي ظاھرة الھدر المدرسي بشكل �فت ل4نتباه، 

بة تكيف التلميذ مع المقررات ترتبط سببيا بالفشل الدراسي ، وصعو
. المقررات العلمية منھامع سيما ، و�الدراسية تأقلما وانسجاما وانضباطا 

لذا، �بد من إيجاد حلول سريعة ومناسبة لمعالجة ھذه الظاھرة، بعد 
على  اعتمادا ،معرفة مكوناتھاأسبابھا المباشرة وغير المباشرة، واستج4ء 

وفق مقاييس ھادفة  ،لمعالجة واXص4حاالتحليل ومجموعة من آليات 
 وأ داكتيكيةدي وأتربوية  وأاجتماعية  وأتكون نفسية قد ، وبناءة ومثمرة
  .  عملية وأ واقعية وأ منطقية

 أھدافھا؟ وما   ھا ومكوناتھا؟ وماؤمباد إذاً، ما البيداغوجيا الفارقية؟ وما

مرجعياتھا؟  االفارقية؟ وماريخ البيداغوجيا تواقع المدرسة الموحدة؟ وما
اخل الحلول المقترحة للحد منھا د أھم  أنواع الفوارق الفردية؟ وما ماو

آليات التنزيل الديداكتيكي للبيداغوجيا  القسم الجماعي الموحد؟  وما
  الفارقية في الواقع التربوي العملي تخطيطا وتدبيرا وتقويما؟

في  - قدر اXمكان  - نھائلة التي سوف نحاول اXجابة عتلكم ھي ا=س 
  .موضوعنا ھذا
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وجود ) Pédagogie différenciée(يقصد بالبيداغوجيا الفارقية 
 يختلفون في القدرات العقلية والذكائية والمعرفيةمجموعة من الت4ميذ 

والتوجھات الحسية الحركية، على الرغم من  ،والميول الوجدانية ،والذھنية
ويعني ھذا وجود متعلمين . واحددراسي داخل فصل  ،وجود مدرس واحد

داخل قسم واحد، أمام مدرس واحد، مختلفين على مستوى ا�ستيعاب 
ومن ھنا، جاءت . ر والتطبيق وا�ستذكار والتقويموالتمثل والفھم والتفسي

بالطفل المتمدرس، عبر إيجاد حلول  - أساسا -البيداغوجيا الفارقية لتھتم 
إجرائية وتطبيقية وعملية للحد من ھذه الفوارق المختلفة والمتنوعة كما 
وكيفا، سواء أكانت ھذه الحلول نفسية أم اجتماعية أم بيداغوجية أم 

  ...م معرفيةديداكتيكية أ

أطفال الفصل " الفارقية من القناعة القائلة بأنتنطلق البيداغوجيا ، ومن ثم
الواحد يختلفون في صفاتھم الثقافية وا�جتماعية والمعرفية والوجدانية، 
بكيفية تجعلھم غير متكافئي الفرص أمام الدرس الموحد الذي يقدمه لھم 

ويؤول تجاھل المدرس لھذا المبدإ إلى تفاوت ا=طفال في تحصيلھم . المعلم
ويعرف . يف من ھذا التفاوت لتخفلوتأتي البيداغوجيا الفارقية . المدرسي

ھي " :البيداغوجيا الفارقية كاSتي) Louis Legrand( ��ي ��*(ان
التعلمية، قصد  -تمش تربوي، يستعمل مجموعة من الوسائل التعليمية

إعانة ا=طفال المختلفين في العمر والقدرات والسلوكيات، والمنتمين إلى 
  .٢"ھداف نفسھا فصل واحد، من الوصول بطرائق مختلفة إلى ا=

تتمثل البيداغوجيا الفارقية "   :ويعرفھا الباحث التونسي مراد بھلول بقوله
الطرائق وا=ساليب الم4ئمة  للتفريق بين ا=فراد، والكفيلة   في وضع

). المنھجمن قبل المستھدفة (بتمكين كل فرد من تملك الكفايات المشتركة 

بيداغوجي تبعا للحاجيات فھي سعي متواصل لتكييف أساليب التدخل ال

                                                 
٢

م ا������: أحمد أوزي.د -  ��� 
�
�
، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ا����� ا��

  .٥٥-٥٤:م، ص٢٠٠٦ا!ولى سنة المغرب، الطبعة 
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ھذا ھو التفريق الوحيد الكفيل بمنح كل فرد . الحقيقية لsفراد المتعلمين
  "٣.أوفر حظوظ التطور وا�رتقاء المعرفي

إجراءات وعمليات " يعرفھا عبد الكريم غريب بأنھاومن جھة أخرى، 
مع الفوارق الفردية بين المتعلمين، قصد  متكيفالى جعل التلميذ إتھدف 

  "٤.جعلھم يتحكمون في ا=ھداف المتوخاة

لدى المختلفة التمث4ت الذھنية بتقترن البيداغوجيا الفارقية ھذا، و
. المتعلمين، سواء أكانوا فقراء أم أغنياء، أو كانوا  حضريين أم بدويين

بيداغوجيا الكفايات والقدرات؛ فھي " ومن ثم، فالبيداغوجيا الفارقية ھي
بين الت4ميذ؛ إ� أن الفوارق التي تعنيھا ھنا، ھي  تقتضي مراعاة الفوارق

وفي ھذا السياق، . في التمث4ت الذھنية ، وليست في ا�نتماءات الطبقية
أھي تمث4ت الت4ميذ : يمكن التساؤل حول التمث4ت ا=كثر د�لة وغنى

المنحدرين من أسر فقيرة أم تمث4ت المنحدرين من أسر غنية؟ إن ا=خذ 
يسقطنا في نوع من ) Basil Bernstein(ين اتششفرتين لبرنبنظرية ال

إلى ) Duccret. B(التعميم؛ بينما يؤدي ا=خذ بنتائج أبحاث دوكري
  ٥" .قناعات وتأكيدات فجة

تذھب إلى أن الفقراء يوظفون شفرة ضيقة  شتاينبمعنى أن نظرية برن
 ومحدودة على مستوى التواصل اللغوي؛ مما يجعلھم ھذا الواقع في

يستطيعون  وضعية صعبة على مستوى ا=داء واXنجاز والكتابة، حيث �
التعبير بسھولة وثراء وغنى، كما ھي شفرة ا=غنياء التي تتميز با�تساع 
والثراء على مستوى المعجم والثقافة والخبرة؛ مما يؤھلھم ذلك إلى التفوق 

  .  والنجاح في دروسھم

وعليه، فالبيداغوجيا الفارقية ھي تلك البيداغوجيا التعددية التي تعترف 
بوجود مجموعة من الفوارق الفردية الكمية بين المتعلمين داخل الفصل 

وتفاديا لuخفاق والھدر المدرسي اللذين ينتجان غالبا عن . الدراسي الواحد
، تلتجئ ھذه ظاھرة تعدد الفوارق الفردية في المدرسة الواقعية الموحدة

                                                 
3
 -Mourad Bahloul : La pédagogie de la différence:l'exemple de 

l'école tunisienne , M. Ali Editions, 2003 – ١٥٩ Pages. 
٤
، الجزء الثاني، منشورات عالم التربية، دار النجاح ا����� ا����
ي: عبد الكريم غريب-  

  .٧٢٨:م، ص٢٠٠٦المغرب، الطبعة ا!ولى سنة الجديدة، الدرات البيضاء، 
٥
، منشورات عالم التربية، مطبعة النجاح ����� ���
��: العربي اسليماني ورشيد الخديمي -  

  .٧٢-٧١:م، ص٢٠٠٥الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة ا!ولى سنة 
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البيداغوجيا إلى تسطير أھداف وكفايات تتناسب مع فلسفة التنويع 
تقديم أنشطة ومحتويات تت4ءم مع مستويات الت4ميذ بوا�خت4ف والتعدد ، 

المختلفة والمتعددة قوة وضعفا، باتباع طرائق بيداغوجية مناسبة، وتشغيل 
وارق المعرفية وسائل ديداكتيكية مختلفة تصلح للتقليل من تلك الف

والمھارية والذھنية، وتوظيف أساليب التقويم والدعم والمعالجة المناسبة 
  .للحد من ھذه الظواھر ال4فتة ل4نتباه

�  أ&�ـــ�ب ا��
ارق ا��#د!ـــ� :ا����� ا� ��

وعوامل قد تكwون وراثيwة فطريwة، أو  امن المعلوم أن للفواق الفردية أسباب
وبالنسwwبة . ھمwwا معwwاا لة خارجيwwة، أو نتاجwwقwwد تكwwون نتwwاج عوامwwل موضwwوعي

فھو خاضع بطبيعة الحwال لمwاھو فطwري مwن جھwة، ومwاھو مكتسwب  ،للفرد
وراثيwة قد تكون عوامل  ،لكن بالنسبة للفوارق بين ا=فراد .من جھة أخرى

أما فيما يتعلق .فيما يتعلق بالقدرات وا�ستعدادات الوراثية والذاتية و الذكاء
wwالميول وا�تجاھwwاعي بwwاھو اجتمwwى مwwود إلwwة، فتعwwاع4ت ا�جتماعيwwات والتف

لكل مwن الوراثwة  ا=ھمية النسبية" نتحدث عن  ويعني ھذا أننا �. ومكتسب
) زيwدا(والبيئة إ� إذا كنا نقارن فردا بآخر، ونود أن نعرف ما الwذي يجعwل 

فwي القwوة أو الطwول أو الwذكاء أو الشخصwية؟ أھwي الوراثwة أم ) بكرا(يفوق 
ھwwل تفwwوق سwwيارة أخwwرى لجwwودة ماكنتھwwا أو : البيئwwة؟ ھنwwا نكwwون كمwwن يسwwأل

بينھما قد ترجع إلwى  وارقأن الففيكون الجواب  .لجودة البنزين أو لھما معا
وتفصwwيل ذلwwك أن .. الوراثwwة وحwwدھا أو إلwwى البيئwwة وحwwدھا أو إلwwى كلتيھمwwا

وراثة أحدھما تختلف من دون شك عن وراثة اSخر، إ� أن يكونwا تwوأمين 
و�شwك أيضwا فwي  .صنوين، لذا يرجع بعض ا�خت4ف بينھما إلwى الوراثwة

ن بيئة اSخر حتى إن كانا يعيشان علف أن البيئة السيكولوجية =حدھما تخت
ويwwذھبان إلwى مدرسwwة واحwدة، لwwذا يرجwع بعwwض ا�خwwت4ف  ،فwي بيwwت واحwد

إذاً، فالفwارق بwين فwردين أو .إلwى البيئwة -خاصة في الصفات النفسية -بينھما
أھميwwة فwwي  أكثwwر أيھمwwالكwwن .والبيئwwة الوراثwwةأكثwwر يرجwwع عwwادة إلwwى كwwل مwwن 

الصwفة ثة أم البيئة؟ الجواب يتوقف  على نwوع أحداث ھذا ا�خت4ف، الورا
، بصwدد صwفات جسwمية كwالمظھر والحيويwة  فwإذا كنwا ...التي نحن بصددھا

=ن المwرجح أن  ؛لwى وراثwة مختلفwةإاخت4ف بينھما عند المي4د يرجع  فأي
 ةبيئwwوحتwwى بعwwد المwwي4د فwwاخت4ف  .تكwwون بيئwwة الwwرحم لكwwل منھمwwا متشwwابھة

o b e i k a n d l . c o m
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غيwر أننwا  .� إلى تغيرات جسمية سwطحيةإيؤدي  ر  دھما عن بيئة اSخأح
إذا كنwwا بصwwدد قwwدرة كالwwذكاء، ھنwwا قwwد تكwwون الوراثwwة عwwام4 ھامwwا، لكننwwا 

والطريwق  من ذلك تأكدنا منه فwي حالwة الصwفات الجسwمية، التأكد�نستطيع 
النسwwبي لكwwل مwwن الوراثwwة والبيئwwة فwwي حالwwة الwwذكاء  ا=ثwwرالوحيwwد لمعرفwwة 

وقwwwد دلwwwت ...ھwwwو إجwwwراء التجwwwارب...مwwwن الصwwwفات الھمwwwاوأمثوالشخصwwwية 
wwى أن الفwwارب علwwع وارقالتجwwة ترجwwدھا ) ١: (الفرديwwة وحwwى الوراثwwا إلwwإم

 ،في ا�تجاھات وارقأو إلى البيئة وحدھا كالف) ٢.(في لون العين وارقكالف
أو إلى ) ٣(في ا�تجاھات ا�جتماعية والميول والصفات الخلقية  وارقكالف

إ� فwي حالwة  ،الwذكاءفwي  وارقكل من الوراثwة والبيئwة بنسwب متفاوتwة كwالف
  ٦."لى عوامل بيئيةإإذ يرجع ا�خت4ف كله بينھا  ،التوائم الصنوية

سيما في و�أن العوامل التي تتحكم في الفوارق الفردية ، وھكذا، يتبين لنا 
حالة المقارنة بين أشwخاص متعwددين، قwد تكwون وراثيwة محضwة، إذا كانwت 
ذات طبيعة جينية أو خلويwة أو فطريwة ، وقwد تكwون ذات عوامwل بيئيwة، إذا 

  ...كانت مرتبطة بماھو واقعي وموضوعي وخارجي واجتماعي 

  أ�ـــ
اع ا��ــ
ارق ا��#د!ــ� :ا����� ا� ���

 مجموعة من الفوارق الفردية المتنوعة الفصل الدراسي يتضمن

الفوارق العمرية، والفوارق الجنسية، والفوارق الوراثية، : والمختلفة، مثل
والفوارق ا=سرية، والفوارق الكفائية، والفوارق الذكائية، والفوارق 

ق ا�ستعدادية، والفوارق النفسية، والفوارق ا�جتماعية، والفوار
البيداغوجية،  الفنية، والفوارق والفوارق بقية،ا�قتصادية، والفوارق الط

والفوارق الديداكتيكية، والفوارق الثقافية، والفوارق المعرفية، والفوارق 
الحركية، والفوارق في التجارب  - الوجدانية وا�نفعالية، والفوارق الحسية

الحياتية، والفوارق في التذكر وا�سترجاع وا�كتساب، والفوارق العرقية، 
  .وھلم جرا ...فوارق اللغوية، والفوارق الدينية، والفوارق الحضاريةوال

وعليه، إذا سلمنا بأن الناس يتشابھون من حيث عملياتھم العقلية والمنطقية 
إن العقل أعدل قسمة : كما يقول العق4نيون، بما فيھم ديكارت الذي قال 

                                                 
٦
� :أحمد عزت راجح -  �لنشر، ، المكتب المصري الحديث للطباعة واأ�
ل ��� ا��

  .٣١٤:م، ص١٩٧٠اBسكندرية، مصر، الطبعة الثامنة، 
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إجراء ف4 مفر من أن نعترف، دون حاجة إلى " متساوية بين البشر، 
عون به من متتجارب ، بأنھم يختلفون اخت4فا قد يكون كبيرا من حيث ما يت

ھذا قوي البنية أو :صفات جسمية وقدرات عقلية، وسمات خلقية واجتماعية
حسن المنظر أو رشيق الحركة، وذلك رفيع الذكاء، أو ينعم بقدرة خطابية 

ھذا فض4 ...سيقيةعالية، أو ھو دون المتوسط في القدرة الرياضية أو المو
من حيث ميولھم : أي : عما بينھم من تفاوت كبير في سمات شخصياتھم

ودرجة احتمالھم  ،واتزانھم ا�نفعالي ،ومستويات طموحھم ،واتجاھاتھم
أو مبلغ ما  ،أو درجة حساسيتھم للمشك4ت ا�جتماعية ،لuحباط والحرمان

  "٧.النفس لديھم من تعاون أو مثابرة أو أمانة أو اعتماد على

أن الفوارق الموجودة بين ا=فراد على مستوى القدرات  -أو� -ويعني ھذا 
بمعنى أن ا�خت4ف في . والسمات والطبائع ھي فوارق كمية ليس إ�

أن قدرات الفرد الواحد "وثانيا، . الدرجة، وليس في النوع أو الجنس
ناك إن ھ: أي.وسماته يختلف بعضھا عن بعض من حيث القوة والضعف

وثالثا، أن القدرات . كما أن ھناك فروقا بين ا=فراد ،فروقا في الفرد نفسه
والسمات موزعة بين ا=فراد توزيعا طبيعيا، بمعنى أن أغلبية الناس على 
درجة متوسطة من القدرة أو السمة، وأن قلة منھم من تعلو قدراته وسماته 

لى إورابعا، أن الفروق الفردية قد ترجع  .على المتوسط أو تكون دونه
  "٨.الوراثة أو إلى البيئة أو إليھما معا

أن الفوارق الفردية متعددة ومختلفة ومتنوعة، قد تكون وھكذا، يتبين لنا 
فوارق كمية أو فوارق نوعية، ولكن ما يھمنا من تلك الفوارق ما ھو كمي، 

تبطين بالمجال التربوي التعلمية، مادمنا مر -خاصة الفوارق التعليمية 
  .والديداكتيكي

  

� :#ا*(ا����� ا�

� ا���ر��
��ـــ�دئ ا��
�ا�  
  

تنبني البيداغوجيا الفارقية على مجموعة من المبادئ والمرتكزات النظرية 
  :والتطبيقية التي يمكن حصرھا في ما يلي

                                                 
٧
�: أحمد عزت راجح -  �  .٣٠٧:، صأ�
ل ��� ا��

٨
  .٣٠٨ - ٣٠٧:نفسه، ص: أحمد عزت راجح -  
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من المعلوم أن المتعلمين داخل الفصل الواحد أو : $��أ ا/.-,ف �
فون من حيث مستوياتھم لالجماعي أو داخل القسم المشترك يخت الفصل

كما تختلف ذكاءاتھم . الذكاء المعرفي والذھني ةنسبمن حيث و الدراسية،
يتباينون من ولى آخر، ويختلفون من حيث الحا�ت النفسية، إمن شخص 

يطرح ھذا ، من ثمو. الوضعيات ا�جتماعية والطبقية وا�قتصاديةحيث 
 أثناء تدبير المقاطع الدراسية يدةأمام المدرس مشاكل عدا�خت4ف 

  . تخطيطا وإنجازا وتقويما

، لذا. تؤمن البيداغوجيا الفارقية بفلسفة التنوع والتنويع: $��أ ا�-��ع �
جاھدة لتفريق المتعلمين داخل الفصل الواحد أو ھذه البيداغوجيا تعمل 

والمقررات والبرامج بناء على تنويع المناھج ، المشتركداخل القسم 
رائق البيداغوجية ، وتنويع الطمن جھة أولى والدروس والمحتويات

، وتنويع آليات التقويم والتوليف من جھة ثانية اكتيكيةوالوسائل الديد
، بغية تحقيق مدرسة النجاح، والحد من من جھة ثالثة والدعم واXشھاد

  .اXخفاق والھدر المدرسيين

تعمل البيداغوجيا الفارقية على فلسفة ا�خت4ف : 5$��أ د$'(3ــ� ا�-�!� �
لتحقيق مردودية إنتاجية فضلى على مستوى النتائج، وتفادي  ،والتنويع

بغية خلق مدرسة عمومية أو  ر وا�نقطاع عن المدرسةالفشل والھد
، ومتعايشة ، وإفراز طبقات اجتماعية متقاربةخصوصية متساوية مدرسة 

بمجموعة تكافؤ الفرص ، فتؤھلھم للجميع وية حيث تضمن المؤسسة الترب
الكفايات والقدرات اXنمائية ا=ساسية لمواجھة التحديات والوضعيات من 

ھم بالمعارف والمھارات والمناھج حتسل، من ھناو .الصعبة والمعقدة
الضرورية من أجل التباري على مختلف المناصب وا�متيازات التي 

  .يخولھا لھم المجتمع

 ،فارقية إلى تحقيق النجاح الحقيقيتھدف البيداغوجيا ال: $��أ ا���7ح �
تنويع البرامج والمناھج والمقررات والمحتويات وا=ھداف والكفايات ، ب

، ع الطرائق والوسائل الديداكتيكيةومراعاة تنويع ا=ھداف والغايات، وتنوي
من أجل خلق وتنويع مختلف وسائل التقويم والدعم والمعالجة والتصحيح، 

الوظيفية  أوعلى مواجھة الوضعيات المھنية الصعبة  قادركفء ومتعلم 
 ة إجرائية ناجعةبمعنى أن البيداغوجيا الفارقية طريق. داخل المجتمع

o b e i k a n d l . c o m
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لتحقيق النجاح التربوي وا�جتماعي، مع الحد من الفشل والھدر 
  .الدراسيين

لخصوصيات المتعلم ويقصد بھذا احترام المدرس : $��أ ا�-�ـــ(�8 �
الذھنية والمعرفية والذكائية والوجدانية والحركية، ومراعاة أحواله النفسية 
الشعورية وال4شعورية، وا�نط4ق مما يميزه ويفرده عن باقي المتعلمين 

طبقيا وثقافيا ، مع تنويع الدروس اقتصاديا واSخرين نفسيا واجتماعيا و
بغية  وتفريد أساليب التقويم والمعالجةوالطرائق والوسائل الديداكتيكية ، 

من أجل مساعدته  تقييما وتصحيحا ومعالجتھا ،وتفسيرھا فھم فرادة المتعلم
  .والتميز والتكيف الدراسي وا�جتماعي بطريقة إيجابية على تحقيق النجاح

ويعني تفريق المتعلمين داخل القسم الجماعي في : $��أ ا�-�(8ـــ9 �
والكفايات، والمحتويات والمضامين ، والطرائق ضوء ا=ھداف 

البيداغوجية، والوسائل الديداكتيكية، ووسائل التقويم والدعم والمعالجة 
  .والتصحيح

تعد نظرية الذكاءات المتعددة من أھم  :$��أ ا�<آ�ءات ا��-��دة �
رد فعل على ة والتربوية المعاصرة، وقد جاءت النظريات السيكولوجي

الذي يؤمن  بأحادية ) Jean Piaget/جان بياجيه(وي التصور البياج
الذكاء الرياضي المنطقي الذي يعد نموذج الفكر اXنساني، وغلو جان 
بياجي في النزعة العق4نية الموحدة للعقل اXنساني بالمفھوم 

عن استبعاده  ناھيك، )العقل أعدل قسمة متساوية بين البشر(الديكارتي
، تؤمن نظرية من ذلك وعلى العكس. لعوامل الوسط والفوارق الفردية

بوجود  ١٠)Howard Gardner(غاردنرلھوارد  ٩الذكاءات المتعددة
ذكاءات متعددة ومتنوعة ومستقلة لدى المتعلم، يمكن صقلھا وشحذھا 

التشجيع والتحفيز والتعليم والتدريب، وتنمية المواھب والعبقريات ب
بمعنى أن نظرية الذكاءات المتعددة تؤمن بعبقرية المتعلم،  . لمبادراتوا

وقدرته على العطاء واXنتاج وا�بتكار واXبداع، وحل المشاكل الصعبة، 
  .ومواجھة الوضعيات المعقدة

                                                 
٩
 Howardتبلورت النظرية في سنوات الثمانين من القرن الماضي  مع ھوارد غاردنر -  

Gardner.  
10

 - A regarder : Howard Gardner : Les formes de l’intelligence,ED 

Odel Jacob,Paris,1997. 
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تعمل البيداغوجيا الفارقية على تعويد المتعلم على : $��أ ا�-�!5 ا�<ا@? �
الشخصي، والتسلح بمختلف القدرات الكفائية التعلم الذاتي، وتمثل العمل 

ا�عتماد على النفس و الضرورية لمواجھة الوضعيات الصعبة والمعقدة،
وا�ستكشاف، والمشاركة داخل القسم، والتعامل  في ا�ستذكار والمراجعة

بفردية جدية مع ا=نشطة والتمارين والفروض وا�متحانات التقويمية 
لن نخرج ):" PH.Meirieu(الصدد، يقول ميريووفي ھذا . واXشھادية

إنه يتعلم .إن التلميذ ھو الذي يتعلم ويعلم نفسه بنفسه: من البداھة القائلة
يتعلم بتاريخه منطلقا مما ھو عليه وما ... كما لو أنه لم يتعلم أبدا ،بطريقته

�وجود لبيداغوجيا تقتصد في ھذه الظاھرة؛ حيث إن على كل  .يعرفه
. أن تتأصل في التلميذ، في معارفه ا�ختبارية وتمث4ته ومعيشه بيداغوجيا

أن تتعلم تعني دوما التوريط وا�لتزام المتنامي للتوريط ا=ول ل4قتراب 
إنه مسار متفرد � يعوضك عنه أحد؛ ولذلك يؤكد جميع .من التجريد

البيداغوجيين على أنه من ال4ئق ا�نط4ق من التلميذ، من حاجاته 
ويضيفون بأن ا=مر � يجب أن يتوقف ھنا، بل يجب أن نزوده . حهومصال

با=دوات ليتجاوز حاجاته ومصالحه، والسماح له بالوصول لتمث4ت 
  ١١."صافية ومعارف علمية

ھذا، ولن يتحقق ذلك التعلم الذاتي إ� في ضوء البيداغوجيا ال4توجيھية، 
داعية، أو بيداغوجيا أو البيداغوجيا المؤسساتية، أو البيداغوجيا اXب

الذكاءات المتعددة، أو بيداغوجيا المشروع، أو بيداغوجيا التعاقد، أو 
ا=ھداف والكفايات، أو بيداغوجيا الشراكة، أو في إطار  بيداغوجيا 

  ... مدرسة النجاح والحياة المدرسية

� A�B�-ه  :$��أ ا�wيم؛ لكونwة والتعلwال التربيwي مجwللتنشيط أھمية كبرى ف
ن  المردودية الثقافية والتحصيلية لدى المتمدرس، ويساھم في الحwد يرفع م

من السلوكيات العدوانية، والقضاء على التصرفات الشائنة لدى المتعلمين، 
كما يقلل من  ھيمنة بيداغوجيا اXلقاء والتلقين، .  ومراعاة الفوارق الفردية

والميwwwل نحwwwwو المشwwwاركة الجماعيwwwwة،  ،ويعمwwwل علwwwى خلwwwwق روح اXبwwwداع
  .وا�شتغال في فريق تربوي

� ��
�-CDنتاجية : $��أ اXتھدف البيداغوجيا الفارقية إلى تحقيق ا
واXبداعية وا�بتكار، وتنمية القدرات والكفايات ا=ساسية، وتطوير 
                                                 
11

 - Ph.Meirieu : L’école, mode d’emploi, ESF, 1991. 
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ھذا الذكاءات المتعددة لدى المتعلم ، وصقلھا نظريا وتطبيقيا ووظيفيا، و
ء قدرات من أجل خلق مدرسة منتجة ومبدعة وفاعلة ، تساھم في بنا هكل

  .قادرا على التنافس والتقدم والنمو  لكي يكون الوطن

  

  ـــــ��0.�/.: -��,ا����� ا�
  

تتسم البيداغوجية الفارقية بمجموعة من المميزات والخصائص والسمات 
  :الرئيسة والثانوية، وھي

تعد البيداغوجيا الفارقية من الطرائق التربوية المعاصرة التي تنبني  �
على التعلم الذاتي، وا�ستكشاف الشخصي، واحترام خصوصيات الفرد 

  وسماته وطباعه ؛ 

بيداغوجية مفردنة ، تھتم بخصوصيات الفرد المتعلم نفسيا واجتماعيا  �
ة التي توجد بين وتربويا، وتراعي الفوارق الفردية الكمية � النوعي

  .ا=فراد

والكفايات،  ؛ =نھا تسعى إلى تنويع ا=ھداف بيداغوجية متنوعة  �
المحتويات، والطرائق البيداغوجية، والوسائل الديداكتيكية ، البرامج وو

  وأساليب التقويم؛

تعتمد توزيعا للت4ميذ داخل بنيات مختلفة، تمكنھم من العمل حسب "  �
مسارات متعددة، ويشتغلون على محتويات متمايزة بغرض استثمار 

  "١٢.إمكاناتھم، وقيادتھم نحو التفوق والنجاح

البيداغوجيا الفارقية آلية صالحة في مجال اXرشاد التربوي والتوجيه  �
كما يختلف :" الصدد، يقول أحمد عزت راجحوفي ھذا . المھني والتعليمي

ا=فراد بعضھم عن بعض من حيث قدراتھم وسماتھم الشخصية، كذلك 
فقد يكون  .تختلف قدرات الفرد الواحد وسماته من حيث القوة والضعف

الفرد رفيع الذكاء، لكنه ضعيف اXرادة، أو سيء الخلق، أو مصابا 
لموسيقية، ودون المتوسط في وقد يكون متفوقا في القدرة ا.بعرض نفسي

القدرة اللغوية، أو يكون ماھرا  في إدارة ا�Sت، وغير ماھر في إدارة 
الناس، ماھرا في الرسم وغير ماھر في الخطابة، أو يكون شديد الميل إلى 

                                                 
١٢

  .٧٢٨:نفسه، ص: عبد الكريم غريب -  
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دراسة العلوم ا�جتماعية، بادي النفور من دراسة العلوم الرياضية، وقد 
ل الكتابية، واستعداد ضعيف لsعمال يكون لديه استعداد كبير لsعما

أو أن يكون ذا قدرة كبيرة على احتمال ا=لم الجسمي، لكنه . الميكانيكية
ضعيف ا�حتمال لsلم النفسي، وقد يكون ولوعا بالقراءة، ھلوعا من 

ولعلك سمعت بأولئك ا=شخاص الذين يستطيع أحدھم أن .ا�خت4ط بالناس
القلم والورق، عمليات ضرب لستة أرقام يجري في ذھنه، ودون استعانة ب

في سبعة أرقام، أو استخراج الجذر التربيعي أو التكعيبي =عداد 
ھؤ�ء ا=شخاص قد يكون مستواھم دون المتوسط في الذكاء العام، ...كبيرة

  .ودون المتوسط بكثير في القدرة اللغوية

دراسة أو وبناء على ھذا، فمن يصلح لدراسة أو لعمل معين قد �يصلح ل
ومن يفشل في دراسة أو عمل معين � يتحتم أن يفشل في . لعمل آخر

أعمال أخرى، ومن يكون بارزا نابھا في عمل � يتحتم أن يحتفظ بمركزه 
وھذه حقيقة يجب أن تؤخذ بعين  -إلى عمل آخر يھذا أن نقل أو رق

المھني ا�عتبار في عمليات التوجيه التعليمي والمھني وا�ختيار والتدريب 
وفي توزيع الط4ب على الشعب الدراسية المختلفة أو على الكليات 
الجامعية المختلفة، وكذلك في عمليات التعيين والنقل والترقية للعمال 

  ١٣."والموظفين

البيداغوجيا الفارقية ھي بيداغوجيا تنافسية قائمة على فلسفة التنويع  �
يزية تشجع المتعلمين على وا�خت4ف والكفاءة، وھي أيضا بيداغوجيا تحف

وفي ھذا النطاق، يقول أحمد عزت . العمل والتعلم وا�بتكار واXبداع
الواقع أن الشخص العادي � يستطيع أن يدرك ما بين الناس من :" راجح

فآباء ا=طفال الموھوبين . فوارق ضخمة في الذكاء، والقدرات الشخصية
من الذكاء، وآباء ا=طفال  � يعرفون في الغالب مستوى أطفالھم الرفيع

المتخلفين � يدركون في الغالب مدى ما يعانيه أطفالھم من قصور عقلي 
إن الفرق بين : ولقد قيل. حتى يبدأ الطفل في التعثر الدراسي الموصول

يومنا ھذا وبين ذكاء أرسطو كالفرق بين ذكاء  المتوسط فيذكاء الشخص 
قع أن الفوارق بين الناس في الذكاء الوا. القرد المتوسط واXنسان المتوسط

على درجة من ا�تساع، حيث يكون القرد المتوسط أكثر ذكاء من اXنسان 
كذلك الحال فيما بين الناس ھي فوارق في .. المعتوه ضعيف العقل

                                                 
١٣

  .٣٠٨:نفسه، ص: أحمد عزت راجح -  
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من مدير ا=عمال الذي ينظم ويوجه ويقترح ..الشخصية والخلق والمزاج
ومن ..تحمل أقل قدر من المسؤولية وينتقد إلى العامل الرعديد الذي يخشى

الشخص الطيب الذي يحاسب نفسه على الكلمة التي تصدر منه والحركة 
التي يأتي بھا إلى المجرم العاتي الذي � تغشاه مسحة من الشعور بالذنب 

  .لما يرتكبه من أعمال غير إنسانية نكراء

والفرص،  وفي مجتمعنا اليوم من الممكن أن نساوي بين الناس في الحقوق
لكنه من غير الممكن أن نساوي بينھم في القدرات العقلية والسمات 
المزاجية بما يجعلھم قادرين على التنافس العادل المشروع بين بعضھم 
وبعض، كما نستطيع أن نتيح لكل منھم فرصة التعلم والعمل، لكننا � 

  ١٤."نستطيع أن نساوي بينھم في نوع التعليم أو العمل أو ا=جر

ديداكتيكي براديغم  نموذج تربوي وھي بمثابة الفارقية  االبيداغوجي �
  .كفائي تعددي

تستند البيداغوجيا الفارقية إلى نظرية ا=ھداف، ونظرية الكفايات،  �
  .والسيكولوجيا المعرفية، وعلم النفس الفارقي

البيداغوجيا الفارقية حل ناجع للحد من ظاھرة اXخفاق أو الفشل  	
  .والتقليل من الھدر المدرسي التعليمي،


البيداغوجيا الفارقية صقل للمواھب ، وتطوير للقدرات الكفائية، وتنمية  
  .للذكاءات المتعددة

  

  ـــــــ��هـــ�ا3أ :�2دسا����� ا�

  
تنبني البيداغوجيا الفارقية على مجموعة من ا=ھداف والغايات، ويمكن 

  :تحديدھا في القائمة التالية

تحقيق تكافؤ الفرص بين ت4ميذ الفصل الدراسي، وتطوير القدرات  �
  التعلمية لدى المتعلم؛ -التعليمية 

  واXخفاق الدراسي؛أالحد من الفشل  �

  محاربة الھدر المدرسي؛ �

                                                 
١٤

  .٣١٠- ٣٠٩:نفسه، ص: أحمد عزت راجح -  
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تطوير المنظومة التربوية والديداكتيكية لتحقيق الجودة والمردودية  �
  مراعاة الفوارق الفردية؛ب

حسب قدرات كل  ،تفريد التعليم في ضوء تقديم مقاطع دراسية متنوعة �
  ؛على حدة متعلم

بعد صقل مواھبھم،  ،المجتمعتأھيل المتعلمين للتكيف اXيجابي مع  �
  وتنمية ذكاءاتھم ومواھبھم المتنوعة والمختلفة والمتعددة؛

تحقيق المساواة ا�جتماعية والطبقية داخل المجتمع الواحد، بعد تمھير  �
  المتعلمين بكفاءات وقدرات تؤھلھم لمزاولة أعمالھم في ظروف حسنة؛

والكفاءة  ،لتنويع والتفريقوا درسة النجاح القائمة على التفريدخلق م �
  ية المثمرة؛واXنتاج ،والتعلم الذاتيالكمية والكيفية، والجودة اXدماجية، 

الفوارق مجموعة من مراعاة ب ،بناء وضعيات وأنشطة ديداكتيكية 	
داخل الفصل الدراسي  الفردية والنفسية وا�جتماعية والثقافية والتربوية

  ؛الموحد


ربط التعليم بتحقيق حاجيات المتعلمين النفسية وا�جتماعية والثقافية ،  
التي تت4ءم مع ميول  وضع المناھج والبرامج والمقررات والدروسب

قدراتھم الذاتية تتناسب مع و ،الت4ميذ ونوازعھم وأھوائھم ورغباتھم
  .والذكائية والتحصيلية

  

  ــــــ���5ر!ـــ- :�2*(ا����� ا�
  

 ،بداية القرن العشرين منذبالبيداغوجيا الفارقية ا=ولي ا�ھتمام لقد انطلق 
في إطار ا�ھتمام السيكولوجي بمقاييس العقل، ووضع الروائز المختلفة 
لقياس نسبة التعلم وا�كتساب وا�ستيعاب، والتمييز بين المتعلمين على 

تلك في ھذا المجال ت التطبيقات ا=ولى وكان .مستوى الذكاء العقلي
سنة ) Plan Dalton(بمشروع ب4ن دالتون رتبطة التجارب التربوية الم

 Helen( ١٥م، وقد طبقتھا المربية ا=مريكية ھيلين باركھورست١٩١٠
Parkhurst( دراسي يتكون من أربعين تلميذا من  التركيز على فصل، ب

مختلفة  أعمار مختلفة، فشرعت باركھورست في تقديم أنشطة فردية

                                                 
١٥

  .ھي صاحبة مدرسة دالتون بنيويورك -  
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وقد ترتب عن . تت4ءم مع قدرات كل تلميذ على حدة ومتنوعة ومتعددة، 
ستفادت البيداغوجيا ومن جھة أخرى، ا .البيداغوجيا الفارقيةظھور ذلك 

سنة ) Winnetka( ونيتكاطريقة  من ،بشكل من ا=شكال ،الفارقية
  . وا�شتغال في فريق جماعي ،التصحيح الذاتي اعتمادا على ،م١٩١٣

ھذا، وقد انتقلت ھذه الطريقة التربوية ا=مريكية إلى أوروبا مع انبثاق 
التربية الحديثة القائمة عل الحرية، واللعب، والتعلم الذاتي، وا�ستق4لية، 

ترشاد ا�سالفكر التعاوني، وتمثل وتعلم الحياة عن طريق الحياة، و
وأيضا مع ظھور الطرائق الفعالة القائمة على ... ديمقراطية التعليم والتعلمب

التنشيط البناء والھادف، وتجريب آليات تربوية وديداكتيكية جديدة 
ومعاصرة مبنية على آخر مستجدات البيولوجيا، وعلم النفس، وعلم 

  ...ا�جتماع

في مدرسته ) Robert Dottrens(روبير دوترانسوھكذا، فقد تمثلھا 
في ) C.Freinet(بجنيف، وقد طبقھا أيضا سليستين فرينيه) Mail(ميل

القائمة على الفكر التعاوني، وإنشاء المطبعة، وتحرير  ةالتنشيطيمدرسته 
جريدة المدرسة لرصد مختلف الفوارق الفردية بين المتعلمين ، وإيجاد 

بيد أن . للمدرسة التفريدية عن وضع قوائمفض2 ك، الحلول المناسبة لذل
مصطلح البيداغوجيا الفارقية ھو لوي  نحتالحقيقي الذي الشخص 

إذ  ؛في سنوات السبعين من القرن الماضي ،)Louis Legrand(لوكران
وجد نفسه أمام مشكل تربوي عويص أ� وھو وجود متعلمين مختلفين 
ومتميزين ذھنيا وعقليا ووجدانيا وحركيا، داخل فصل دراسي واحد، 

وبطبيعة . دراسية واحدة وبرامجوجود مقررات مع وأمام مدرس واحد، 
ھذا التوحيد مشاكل كثيرة أمام الت4ميذ الذين تختلف بيئاتھم  أثارالحال، 
اعية وا�قتصادية والثقافية والنفسية، حيث � يستطيعون استيعاب ا�جتم

فھناك ت4ميذ متميزون يستوعبون . المقررات والدروس بالوتيرة نفسھا
يستوعبھا  الدروس بسرعة فائقة، وھناك من يستوعبھا ببطء، وھناك من �

ائمة ، فالتربية القمن ثمو...حركيالغويا أو  أوإط4قا، وھناك معوقون ذھنيا 
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فقد أضحت ومن ھنا، . على التوحيد غير صالحة في ھذا المجال
  .١٦البيداغوجيا الفارقية ھي الحل المناسب لھذه المعضلة التربوية

م، ويسمى ١٩٧٥إص4ح تربوي جديد منذ وينضاف إلى ذلك، أن تبلور 
، ويھدف إلى القضاء على الفوارق )Réforme Haby(بإص4ح آبي

ذات القضاء على المدرسة  لالفردية، وخلق إعدادية موحدة، من خ4
، وإعطاء ا=ھمية لsقسام � للشعب المتعددة الشعب والمسالك

 Philippe(في حين، يميز فيليب ميريو . والتخصصات والمسالك

Meirieu ( والتفريد من جھة، وبين جماعات الحاجة بين التفريق
لفارقية خصائص كل ومن ثم، تراعي البيداغوجيا ا. ١٧وجماعات المستوى

بمعنى أن المتعلم يتطور وينمو ذھنيا ومعرفيا . داخل جماعة القسم متعلم
عن باقي  الدراسي، و� يمكن عزل التلميذ ووجدانيا وحركيا داخل الفصل

بمعنى أن التلميذ يتعلم داخل . ا�ستيعابيةمھما كانت عوائقه  ،الجماعة
وبھذا، يكون التعليم ليس فارقيا بشكل من . الجماعة المتنوعة والمختلفة

ماعة ج: ا=شكال، حيث نخلق نوعين من الجماعة داخل الفصل الدراسي
من أجل خلق فرص العمل والمساعدة والتعاون  ،الحاجة وجماعة المستوى

ن جماعات المستوى في خدمة جماعات الحاجة، إ: أي .والتنافس اXيجابي
  .والعكس صحيح أيضا في مجا�ت أخرى يبرز فيھا الضعاف من الت4ميذ

مجموعة من الدراسات التربوية الغربية تھتم  -اليوم -وقد ظھرت 
 Philippe(فيليب بيرنود: الفارقية لكل من  ابالبيداغوجي

PERRENOUD(،  في دراسته)�ا���ر� ��
� $G ا��'��F إ�� ا����ا��
: ا�-�!�5 ا��(دي(في ) Marhic Philippe(وماريك فيليب   ،١٨)ا����

                                                 

16
 -Louis Legrand, La différenciation de l'enseignement, 1973, 

Association Se former, Lyon. 

17
 - Meirieu, Ph. La pédagogie différenciée : enfermement ou 

ouverture ? In Bentolila, A. (dir.) L'école : diversités et cohérence. 

Paris : Nathan,  ١٩٩٦.  pp. 109-149. 
18

- Philippe PERRENOUD  : Pédagogie différenciée, Des intentions 

à l'action, ESF éditeur, 2008. 
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?Hا��را �B5 ا��I�� (وسابين كاھن ، ١٩)$#�و��Sabine Kahn (في 

 & ,.Battut, E(وباتو وبينسيمون، ٢٠)ا����ا��
�� ا���ر���(

Bensimon, D. ( في)��J)-ا� ?K �8ا���ارق ا��(د �L٢١)آ�� @(ا ،
، ٢٢)البيداغوجيا الفارقية(في ) .Przesmycki, H(وبرزيسمكي 
$G أ.��ر ا����ا��
�� (كتابه في  )Zakhartchouk( وزاخارتشوك

  ...٢٣)ا���ر���
البيداغوجيا الدراسات التي تندرج ضمن  تطورت وتأسيسا على ما سبق،

ابتداء من سنوات الثمانين من القرن العشرين حتى سنوات ا=لفية رقية االف
الثالثة، مع تطبيق نظرية ا=ھداف، ونظرية الكفايات، وا�ستعانة بنظرية 
الذكاءات المتعددة، وتمثل بيداغوجيا اXدماج، وا=خذ بالسيكولوجيا 

  . المعرفية 

  

�6ا����� ا�� : �
7�#�  5ــــــ��
  

الفارقية ، نظرية و تطبيقا، على مجموعة من تعتمد البيداغوجيا 
- يمكن ف2 المرجعيات العلمية والمعرفية والفلسفية والتربوية والمنھجية ،

التوجھات السياسية التي تتحكم في إغفال  ،بأي حال من ا=حوال،  -إذاً 
كانت المدرسة التقليدية مدرسة  ،فمنذ العصور الوسطى. التربية والتعليم

موحدة في برامجھا ومناھجھا ومقرراتھا ومحتوياتھا وطرائقھا 
البيداغوجية ووسائلھا الديداكتيكية، � تراعي الفوارق الفردية بين 

التعلمية ھو في الحقيقة اختيار  -المتعلمين، =ن توحيد السياسة التعليمية

                                                 
19

 - Marhic Philippe, L'enseignement individuel, une alternative à 

l'échec scolaire, Paris, Harmattan, 2009, 290 p. 
20

 - Sabine Kahn, Pédagogie différenciée , éditions De Boeck, 

septembre 2010. 
21

  - Battut, E., & Bensimon, D.  Comment différencier la pédagogie. 

Paris : Retz.2006. 
22

- Przesmycki, H. La pédagogie différenciée. Paris : Hachette 

éducation.2004. 
23

 -Zakhartchouk, J.-M. Au risque de la pédagogie différenciée. 

Lyon : INRP.2001. 
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حيد على مستوى السلطة سياسي إيديولوجي، وانعكاس لسياسة التو
  .والسيادة، وبناء الدولة الواحدة الموحدة

من الدول التي رفعت مبدأ التوحيد في التربية  -مث2 - ھذا، ويعد المغرب
بيق نظرية البديل تط ت الدولة قرروالتعليم بعد ا�ستق4ل مباشرة، إذ 

نسي في المحتل الفرالتعليم الطائفي التي طبقھا اتباع سياسة  الوطني، بدل
التعليم، فعقدت  Xص4حأنشئت اللجنة الملكية  لذا،. التعليمالتربية ومجال 

ا=ربعة  المبادئاللجنة  أقرتوقد . م١٩٥٧شتنبر ٢٨ أول اجتماع لھا يوم
. التعميم، والتوحيد، والتعريب، والمغربة: التعليم، وھي Xص4حالكبرى 

.  ٢٤ة المجتمعية الشاملةا=ربعة ھو تحقيق التنمي المبادئوالھدف من ھذه 

ن النتائج العملية لحصيلة الحكومات المغربية في السنوات فإ" ومن ثم، 
قد جاءت متناقضة مع المذھب  ى من ا�ستق4ل في ميدان التعليما=ول

 ،التعميم(ا=ربعة  المبادئالذي اعتمدت فيه و ،إقرارهالتعليمي الذي تم 
ولم تكن  .التي حظيت باXجماع الوطني) والمغربة ،والتعريب ،والتوحيد

الوضعية تخفى على أحد، بل لقد كانت موضوع تشھير من طرف 
واتحاد الط4ب التي ظلت جميعھا توظف، بشكل  والنقاباتا=حزاب 

 إنشاءوعلى الرغم من . واسع، مشكل التعليم في كفاحھا السياسي والنقابي

م، والذي كان ١٩٥٨في يونيه من عام ،الوطنيةالمجلس ا=على للتربية 
من ممثلي وزارة التعليم والوزارات ا=خرى المختصة إلى جانب  يتألف

يكون  أنمنه  أريدالوطنية المذكورة، ھذا المجلس الذي  القوىممثلي 
فيما ترمي  ،مجلسا تستشيره كافة المراجع العليا في وزارة التربية الوطنية

التعليم والثقافة، فإن السياسة التعليمية في  إلى تحديده من سياسة في ميدان
 .خاضعة لما يمليه ا=مر الواقعم  ١٩٦٠المغرب بقيت إلى حدود سنة 

لتخطيط عام  كمبادئا=ربعة الوطنية لم تعتمد  المبادئن إ ،أخرى وبعبارة
الذي دشن انط4قة حقيقية  ١٩٦٤-١٩٦٠خطط الخماسي ا=ول� مع المإ

تم التراجع  أنحتى بعد  ،على السنوات ال4حقة بقيت امتداداتھا تنعكس
  ٢٥."عنه

                                                 
٢٤

، المركز الثقافي العربي، الدار ا������ #
 ا��"�ب ا����
: محمد عابد الجابري: انظر - 
  .٢٨:م، ص١٩٨٩البيضاء، المغرب، الطبعة ا!ولى سنة 

٢٥
  .٣٣- ٣٢:نفسه، ص: محمد عابد الجابري -  
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�يراعي الفوارق  يكن مبدأ التوحيد سوى مبدأ سياسي ليس إ�،وعليه، لم 
بين  زالفردية الموجودة بين المتعلمين داخل الفصل الدراسي، و� يمي

  ...ھؤ�ء ذھنيا ووجدانيا وحركيا ونفسيا واجتماعيا

من  ،في تعاملھا مع الفوارق الفردية ،ا�جتماعيةتنطلق المقاربة ھذا، و
تمثل مجموعة من بوإيديولوجي، اجتماعي وطبقي ومنظور سياسي 

ا�نتقاء، وا�ختيار، والتوجيه المھني، : المفاھيم والمصطلحات، مثل
وتكافؤ الفرص، والتأھيل الكفائي، والمساواة الشكلية، والمساواة الحقيقية، 

والتعليم  ،، والتعليم المھنيدراسي، واXخفاق ال والمساواة ا�جتماعية
  ...والمدرسة العالمة ،العالي، والمدرسة العمالية

باسرون كلود و) P. Bourdieu(يرى كل من بيير بورديو  وھكذا،
)C.Passeron ( ،بكل ج2ء ،تعكسأن المدرسة ذات وظيفة صراعية، 

تاج الورثة ؛=ن النظام نالتطاحن ا�جتماعي، والتفاوت الطبقي، وتعيد لنا إ
يتطابق كل التطابق مع المجتمع الطبقي، وبما أنه من صنع طبقة "التربوي

المعرفة، المھارة (بأدواتھا ا=ساسية : أي. متميزة تمسك بمقاليد الثقافة
، فإن ھذا النظام يھدف إلى المحافظة )العلمية، وبخاصة إجادة التحدث

والبرھان الذي قدمه ھذان المفكران يبرز . على النفوذ الثقافي لتلك الطبقة
التناقض بين ھدف ديمقراطية التعليم الذي يطرحه النظام، وعملية 
ا�صطفاء التي تقصي طبقة اجتماعية ثقافية من الشباب، وتعمل لصالح 

  ٢٦."طبقة الوارثين

أن المدرسة الوطنية ھي مدرسة غير ديمقراطية، تخدم  ھذا لىويترتب ع
وما التعليم العمومي، والتعليم . حاكمة وا=قلية المحظوظةمصالح الطبقة ال

الخصوصي، والتعليم النظري، والتعليم المھني، سوى تعبير عن تكريس 
التفاوت ا�جتماعي، وتحويل المؤسسة التربوية إلى فضاء للتمييز اللغوي 
والعنصري، ومكان للتطاحن ا�جتماعي، والتناحر الطبقي، والتمايز 

  .اللغوي

ينطلق من رؤية محافظة  في ) Durkheim(ا كان إميل دوركايم وإذ
تحليل النظام التربوي في ع4قته بما ھو اجتماعي وسياسي، فإن لوي 

التقنيات والمعارف، أنه " يرى بخصوص  ) L.Althusser (ألتوسير
                                                 

٢٦
محمد بشير النحاس،المنظمة العربية للتربية : ، ترجمةا��$�� ا����
��: مارسيل بوستيك - 

  .٢٤-٢١:صص، ١٩٨٦والثقافة والعلوم، تونس، 
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يجري في المدرسة تعلم قواعد تحكم الروابط ا�جتماعية بموجب التقسيم 
  .للعمل ا�جتماعي التقني

كما يقول بأن النظام المدرسي، وھو أحد أجھزة الدولة اXيديولوجية، ھو 
الذي يؤمن بنجاعة استنساخ روابط اXنتاج، عن طريق وجود مستويات 
من التأھيل الدراسي، تتجاوب مع تقسيم العمل، وعن طريق ممارسة 

ي إن المسالك الموجودة في المدرسة ھ.اXخضاع لuيديولوجيا السائدة
انعكاس لتقسيم المجتمع إلى طبقات، وغايتھا اXبقاء على الروابط 

  ٢٧."الطبقية

(  وإستابليه)   C.Baudelot( يرى بودلوومن جھة أخرى، 

R.Establet  (ة، تكرس أن المدرسة إيديولوجية وطبقية وغير ديمقراطي
شبكتين �نتساب الط4ب إلى المدارس، "  التقسيم ا�جتماعي لوجود

الفصل بين العمل اليدوي والعمل الفكري، ثم التعارض بين طبقة  يحددھما
  ٢٨".مسيطرة، وأخرى خاضعة للسيطرة

وبما أن المدرسة الليبرالية مدرسة طبقية وغير ديمقراطية ، فإنھا في 
الدول المتخلفة والمستبدة تكرس سياسة التخلف وا�ستعمار، وتساھم في 

)  Ivan Ilitch( ل إيفان إليتشتوريث الفقر والبؤس ا�جتماعي؛ مما جع

$7-�% ( في كتابه ،يدعو إلى إلغاء ھذه المدرسة الطبقية غير الديمقراطية
�Hون $�ر�J(٢٩.  

ھي في الحقيقة نظرية  -�? أ�8MC�K?حسب  - فنظرية موت المدرسة   
تأثرت تأثرا كبيرا بالعوامل الجغرافية التي أحاطت بھا، والتي قد تجعل "

منھا نظرية صالحة لبلدان أمريكا ال4تينية، غريبة كل الغرابة عن المنطق 
�سيما أننا نجد فيھا بعض التساؤ�ت التي تؤيد مثل ھذا و. التربوي للغرب

إيليش ينزع أحيانا التفسير الذي يقصرھا على بلدان بعينھا، ذلك أن السيد 
إلى القول بأن المدرسة م4ئمة للعصر الصناعي، وأنھا من إرث ھو 
مخلفاته، وينبغي أن تشجب فقط في البلدان المتخلفة، حيث �تستطيع أن 
توفر ا�نط4قة ال4زمة لھا، وحيث يكون حذفھا شرطا �زما لحذف 

                                                 
٢٧
 ؛٢٤-٢١:، صصا��$�� ا����
��: مارسيل بوستيك -  
٢٨
  .٢٤- ٢١:نفسه، صص: مارسيل بوستيك -  

29
 -Illich.I : Une société sans école.Seuil, Paris, 1971. 
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حكاما تنادي ا�ستعمار، والقضاء عليه، على أنه في أحيان أخرى يطلق أ
   ٣٠".بالقضاء عليھا قضاء جذريا، ويرى فيھا مؤسسة بالية أنى كانت

ويعني ھذا أن العوامل ا�جتماعية بدورھا تتحكم في ھذه البيداغوجيا 
الفارقية باعتبارھا خلفية سياقية، مادام المجتمع عبارة عن نسق ھرمي 

مكن الحديث تراتبي، يعرف بدوره تفاوتا طبقيا واجتماعيا ملحوظا، إذ ي
عن الطبقة البورجوازية، والطبقة الوسطى، والطبقة الدنيا، والطبقة 

، يوحي ھذا التفاوت بتكريس سياسة الفوارق بين من ثمو. المعوزة والفقيرة
  .ا=فراد وا=سر داخل مجتمع واحد

مع الفوارق الفردية تعام4 ليبراليا انتقائيا  أما المقاربة ا�قتصادية، فتتعامل
التركيز على الكفاءة والجودة واXنتاجية والمردودية بواصطفائيا، 

بمعنى أن .  وا�متياز والتمھير، بغية التأقلم اXيجابي مع سوق العمل
ا�قتصاد المعاصر � يعترف إ� بالقدرات الكفائية وا=طر الحرفية 

من  - إذاً - وبما أن ھذا ا�قتصاد يؤمن بالجودة والمردودية ف4بد . الماھرة
باستعمال ا�ختبارات  ،ياس ا�ختيار وا�نتخاب وا�نتقاءتمثل مق

والمقاييس والمقاب4ت لتعيين المرشحين ا=كفاء في ا=ماكن والمناصب 
  .المناسبة

تھتم مجموعة من التيارات الفلسفية، بما فيھا الرومانسية ومن جھة أخرى، 
تع بالحرية، ، باXنسان الفرد الذي يتم...والشخصانية والعق4نية والوجودية

ومن ثم، تراعي ھذه التيارات . وا�ستق4لية، والقدرات العقلية الوراثية 
وما يميز شخصيته  وقدراته العادية وغير العادية،  خصائص الفرد المتعلم

  .تفريدا وتخصيصا وتمييزا عن باقي الشخصيات ا=خرى

ر تبحث عن مظاھ) علم النفس العام(إذا كانت السيكولوجيا العامة و 
التشابه وا�ئت4ف بين ا=فراد، كدراسة اXدراك والتفكير والتذكر 

تبحث عن ) يعلم النفس الفارق(، فإن السيكولوجيا الفارقية ...والتعلم
مظاھر ا�خت4ف وا�فتراق بين البشر على مستوى ا�ستعدادات والميول 

ن يدرس ما بي" بمعنى أن علم النفس الفارقي.... وا�تجاھات والذكاء
ا=فراد أو الجماعات أو الس�4ت من فوارق في الذكاء أو الخلق أو 

كما يدرس أسباب ھذه . الشخصية أو ا�ستعدادات والمواھب الخاصة
                                                 

٣٠
عبد الله عبد الدائم، دار : ، ترجمة ا���
د وا���&�& #
 ا������ ا��&ر���: غي أفانزيني - 

 .٤٥٧- ٤٥٦:م، صص١٩٨١بيروت، لبنان، الطبعة ا!ولى سنة العلم للم]يين، 
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. الفوارق ونتائجھا مستندا إلى الحقائق التي يكشف عنھا علم النفس العام

الفارق  فإذا كان علم النفس العام يبين لنا كيف تتشابه ا=فراد، فعلم النفس
  "٣١.يبين لنا كيف يختلفون، وإلى أي حد يختلفون

أن ثمة فوارق المعرفية أو علم النفس الفارقي  تؤمن السيكولوجيا وعليه، 
ومن ثم، فليس ھناك أفراد متشابھون . طبيعية ووراثية وفطرية بين ا=فراد

في السمات والطباع وا=مزجة والعادات، بل كل واحد منا ما يميزه 
. عن اSخر، حتى بصمة الفرد تختلف عن بصمة الفرد اSخرويفرده 

وھذا يؤثر . ع4وة على اخت4ف الجينات الوراثية من شخص إلى آخر
مستوى ا�كتساب وا�ستيعاب والتحصيل  فيبطبيعة الحال سلبا أو إيجابا 

يتقدمان بالسرعة "  -حسب بيرنس - ومن ثم، ف4 يوجد شخصان . الدراسي
ا، ويستعم4ن تقنيات الدراسة نفسھا، ويمتلكان قائمة نفسھا في تعلمھم

السلوك نفسھا، ويح4ن المشاكل بالطريقة نفسھا، ويمتلكان قائمة السلوك 
. من ا=طفال من يتعلم القراءة والكتابة بوتيرة سريعة - مث2 -فھناك. نفسھا

ومنھم من يجد صعوبة في اكتساب ھذه القدرات، ويحتاج إلى وقت أطول 
لذلك، كان من العبث كما يقول فيليب .بطيء للتمكن من ناصيتھا وإيقاع

  "٣٢.ميريو أن ننتظر من جميع الت4ميذ النتائج نفسھا

ويمكن الحديث أيضا عن علم نفس فارقي يدرس مختلف الترابطات 
التركيز على بالسيكواجتماعية التي تربط الفرد بمحيطه الموضوعي، 

" ومن ثم، . وتبيان قوانينھا التي تتحكم فيھاالفوارق الفردية وا�جتماعية ، 

فالمعطيات التي يستوحيھا الديداكتيك من علم النفس الفارقي، معطيات 
. متنوعة؛ تتعلق بالفوارق المذكورة أع4ه وبالذكاء والقدرات الخاصة

وكذلك التطبيقات وا�ختبارات والروائز لقياس القدرات العقلية، وبالتالي 
وفي  ،ما يمكن أن يبذله من مجھود في مكان معينجعل المدرس يعرف 
كما أن علم النفس الفارقي يفيد في معرفة ما يصلح . وضعية تعليمية معينة

أو لمادة دون أخرى،  ،أو لطفل دون آخر، لمستوى دراسي دون آخر 
وتأسيسا على معطيات ھذا العلم وغيره من العلوم المنتمية لجذع 

ة أخرى كالسوسيولوجيا وا�قتصاد والتاريخ السيكولوجيا أو لحقول معرفي
                                                 

٣١
  .٣٣:نفسه، ص: أحمد عزت راجح.د -  

32
 -Ph.Merieu : Les savoirs différents, des élèves 

différents.Arthaud.p :2. 
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يوجه كل تلميذ إلى التخصص الذي  - تأسيسا على ذلك كله - والديمغرافيا
يناسبه، ويتم بناء المناھج من منظور ا�خت4ف، وواجب احترام 

  ٣٣."الخصوصيات المحلية، واعتماد المقاربات الماكروسكوبية

ية بالفوارق الفردية أثناء ع4وة على ھذا، اھتمت السيكولوجيا المعرف 
ويعني ھذا . رصد مختلف العمليات الذھنية أو العقلية التي يقوم بھا اXنسان

أن السيكولوجيا المعرفية تھتم بالعقل والذھن والدماغ البشري بفصيه 
كما تدرس أنواع الذكاء الذي يمتلكه اXنسان، وتعداد . ا=يمن وا=يسر

الذات مع الموضوع كما عند جان بياجيه،  المراحل التي يمر بھا في ع4قة
أو البحث عن الكفاءة اللغوية عند مستعمل الك4م كما عند نوام شومسكي، 

وأكثر من ھذا، .أو تصنيف الذكاءات المتعددة كما عند ھوارد غاردنر
. أصبح العقل مثل حاسوب مركب، يقوم بعمليات ذھنية متنوعة ومتعددة

الدراسة من خ4ل التشديد على مدخ4ته ومن ثم، أصبح العقل ھو مدار 
وبھذا، تتجاوز السيكولوجيا المعرفية المدرسة . وعملياته ومخرجاته

السلوكية التجريبية التي كانت تدرس السلوك الخارجي انط4قا من المثير 
  .وا�ستجابة

تدرس الوظائف النفسية   ٣٤وھكذا، نجد المدرسة السيكولوجية المعرفية
الذاكرة، وا�ستد�ل، : كائن البشري على مستوى التي يقوم بھا ال

واXبداعية،  وا�نتباه، واللغة ، والذكاء، والتمث4ت، واXدراك ، والمعرفة،
ويعني ھذا أن السيكولوجيا ... والعبقرية، وكيفية التعلم، وحل المسائل

المعرفية ھي التي تعني بدراسة مجموعة ا=نشطة الذھنية والعقلية التي 
ھا اXنسان، مع رصد المسارات المعرفية، وتحديد الوظائف التي يقوم ب

  .٣٥تھتم بالعقل والذھن، و�تھتم بالسلوك الخارجي: أي.تقوم بھا

، )Clark Hull( ك4رك ھول: ومن أھم رواد السيكولوجية المعرفية
 Georges(، وجورج ميلر)Edward Tolman(وإدوارد تورمان

Miller(وبرونير ،)Bruner(ر، ونيس (Neisser) وجان بياجيه ،
                                                 

٣٣
  .١٥:، ص����� ���
��: العربي اسليماني ورشيد الخديمي -  

٣٤
سنوات الخمسين مع العقل ا[صطناعي ظھرت بالو[يات المتحدة ا!مريكية منذ   -  

  .والحاسوبي
٣٥

� ا������: عبد الكريم غريب: راجع - �، منشورات عالم ا����رات وا��&ارس: ��� ا��
 ٣٥٩. م٢٠١٢التربية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة ا!ولى سنة 

  .صفحة
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)J.Piaget (، ونوام شومسكي)N.chomsky( وھوارد ،
 )...H.Gardner(غاردنر

تعد نظرية الذكاءات المتعددة من أھم النظريات ومن ناحية أخرى، 
السيكوبيداغوجية التي استطاعت تحقيق قطيعة معرفية مع النظريات 

واXبداعية، ومراعاة  وا�بتكارلسابقة؛ =نھا تنبني على اXنتاج التربوية ا
الفوارق الفردية، وتمثل فلسفة التنشيط، وخلق المواھب والمبادرات 

واستثمارھا في ا=نشطة  ريات، واستكشاف ذكاءات المتعلمينوالعبق
والتمارين الكفائية التي تزود المتعلم بالمھارات والقدرات لحل المشاكل، 

ار وخدمات جديدة حداثية وإيجاد مشك4ت أخرى، وإنتاج قيم وأفك
نظرية الذكاءات المتعددة قابلة للتطوير والتغيير  لوما تزا. وأصيلة
أتمنى تطوير النظرية في :" كما يقول صاحبھا ھوارد غاردنر  ،واXثراء

لكن ما يھمني بشكل أساسي أن نفھم كيف يمكن لطفل . اتجاھات مختلفة
في المواد الدراسية، و يجد  استعمال ذكائه أو ذكاءاته بھدف التحكم الجيد

ع4وة على ذلك أتوخى مستقب4 .. له مكانة داخل المجتمع وتطويرھا
وأريد بطبيعة الحال . اكتشاف ذكاءات أخرى، وفھم الكيفية التي تشتغل بھا

أن أعرف بشكل جيد كيف يتم التعبير عن الذكاء نفسه داخل مختلف 
كن الذكاءات المتعددة من وأود كذلك معرفة كيف تتم. ا=وساط الثقافية

ا�شتغال بيسر وسھولة، وكيف يمكن تنميتھا منفصلة عن بعضھا ، وفي 
ارتباط بعضھا البعض، وكذا استكشاف الع4قات الموجودة بين الذكاءات 

  .وا�بتكار والقيادة

المسدودة التي ينبغي تجنبھا، أرى واحدة ھي  ائقأما بالنسبة إلى الطر
من أجل المقارنة بين المجموعات بمصطلحات  � ينبغي السعي: أھمھا

..) كالمقارنة بين الرجال والنساء أو بين المجموعات العرقية، إلخ(الذكاء 

وكمثال على ذلك، أنه في . نظرا إلى المخاطر المترتبة على وقائع محرفة
استراليا تم وضع �ئحة لكل مجموعة عرقية، من خ4ل جزء من ا=دوات 

وداخل كل �ئحة تم تحديد . من طرف إحدى الو�يات المدرسية المعتمدة
. الذكاءات التي تتفوق وتضعف فيھا كل مجموعة بدون أي سند علمي

وفي . اعتبرت ذلك انز�قا، وأعلنت موقفي في برنامج بالتلفزة ا=سترالية
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" الخلط"اليوم التالي، مباشرة بعد تصريحي، قام الوزير ا=ول بإلغاء ھذا 

  ٣٦."يتأسس على الوھم العلميالتربوي الذي 

 -حسب ھوارد غاردنر - نظرية الذكاءات المتعددة " وعليه، فليست

المتبصرين الذين يسعون إلى تطوير  غاية في ذاتھا، بل ھي أداة للمدرسين
نبتغي أن يكون ا=طفال متخلقين  إذا كنا: مث2. قدرات معينة لدى ت4مذتھم

باXضافة إلى ذلك، طبعا، . الشخصي فيما بينھم، سنحتاج إلى تنمية ذكائھم
إذا كان على : المواد الدراسية، مث4 تمكن ھذه النظرية من تحسين تقديم
الجغرافية، فليس ھناك أي مبرر كي  كل تلميذ أن يتلقى مادة التاريخ أو

 .يخضع للتقييم نفسه يتعلم كل واحد ھذه المواد بالطريقة نفسھا أو

 جوانب التفوق المتميزة لدى العديد من لقد مكن مشروع الطيف من تعيين

 ا=طفال، وكان من الممكن أن تبقى مجھولة بدون ذلك؛ فأثناء القيام بإحدى

التحريات مع فريقي في البحث صادفنا طف4 في السادسة من عمره، 
مفككة، ويواجه خطرا كبيرا ناتجا عن الفشل الدراسي،  ينحدر من أسرة

ل حصص التحضيري، فقد قررت مدرسته تتغير خ4 وبحكم أن نتائجه لم
ومع ذلك، فقد . حضوره داخل فصلھا إجباره على التكرار بعد شھرين من

تركيب مواد مستعملة  كان الطفل ناجحا بشكل يفوق اSخرين في فك
 بعد تصويره، وھو يقوم بأنشطة عرضت سلسلة اللقطات. وإعادتھا

! كبيرا جراء ما رأتالمصورة على معلمته، وكم كان ذھول ھذه ا=خيرة 

منذ تلك اللحظة غيرت . أنھا لم تذق راحة النوم لمدة ث4ث ليال إلى درجة
نظرتھا حول الطفل، وبدأت النتائج المدرسية لھذا ا=خير  بشكل جذري

  ٣٧."تتحسن بشكل ملموس

                                                 

٣٦
من التأسيس : حوار مع ھوارد غاردنر حول الذكاءات المتعددة: (ھاوارد غاردنر  - 

  عبد الواحد أو[د الفقيھي، : ، ترجمة وتقديم)العلمي إلى التطبيق البيداغوجي

http://www.aljabriabed.net/n68_08lafkih.htm 

٣٧
التأسيس  من: حوار مع ھوارد غاردنر حول الذكاءات المتعددة: (ھاوارد غاردنر  - 

  عبد الواحد أو[د الفقيھي، : ، ترجمة وتقديم)العلمي إلى التطبيق البيداغوجي

http://www.aljabriabed.net/n68_08lafkih.htm 
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ومن ھنا، فنظرية الذكاءات المتعددة طريقة إبداعية تؤمن بالتنشيط 
السعيدة، وتعترف بالفوارق الفردية بين  المدرسي والحياة المدرسية

تتسم طرائقھا الديداكتيكية تكشف نوع الذكاء لدى المتعلم، والمتعلمين، و
بالفاعلية والمعنى والتشويق، مادامت تسعى إلى تعزيز النمو اXدراكي 
لدى المتعلم، وا�نط4ق من فلسفة التنشيط، وا�ستفادة من آخر البحوث 

اغ اXنساني، والعمل على تصنيف القدرات الدماغية التي أجريت على الدم
. التي تختلف من شخص إلى آخر، وھي مستقلة عن بعضھا البعض

أن نظرية الذكاءات المتعددة مادامت تعترف بموھبة  ،وينضاف إلى ذلك
وعبقريتھم في العطاء واXنتاج، وتراعي ميولھم، فإنھا تقلل من  ،المتعلمين

ن العنف والشغب والفوضى وال4مبا�ة لدى الھدر المدرسي، وتخفف م
المتعلم، وتساھم في خلق المتعلم المفكر، وتصنف المتعلمين حسب 

  .احتياجاتھم العلمية والمعرفية والنفسية

كذلك المقاربتين البيداغوجية والديداكتيكية اللتين تؤمنان بوجود  ىو� ننس
قوده مدرس واحد، فوارق فردية بين المتعلمين داخل فصل دراسي واحد، ي

في حين، تكون النتائج مختلفة . بطرائق تدريسية ومناھج تربوية واحدة 
على مستوى التقويم والمراقبة والتتبع؛ بسبب اخت4ف المتعلمين وراثيا 

ويستوجب ھذا الوضع خططا . وعقليا ونفسيا واجتماعيا وذكائيا وطبقيا
تحقيق مدرسة النجاح تدبيرية إجرائية للحد من ھذه الفوارق ، ومن أجل 

  .والتميز وا�رتقاء ا�جتماعي

، تلك نظرة مقتضبة ومختصرة إلى مفھوم البيداغوجيا و.,�F ا�'�ل
الفارقية، وأسبابھا، وأنواعھا، وواقع المدرسة الموحدة، وقياس الفوراق 
الفردية، ومبادىء البيداغوجيا الفارقية، وخصائصھا، وأھدافھا، وتاريخھا، 

  .ومرجعياتھا
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  وا�ــ( ا���ر&ــ� ا��
�ــ�ة :ول� ا�ــا����
  

، ولو واحدةذات البرامج والمقررات والمناھج ال - تعاني المدرسة الموحدة 
تباين : مشاكل واقعية متعددة، مثل  - كانت المقررات متعددة بأسماء مختلفة

مستويات الت4ميذ الذكائية والمعرفية، واخت4فھم على مستوى العمر 
والقدرات والمواھب والسلوكيات ، وتباينھم على مستوى ا�كتساب 

المستوى الدراسي لدى المتعلمين، وضعف  دنيوالتمثل وا�ستيعاب، و ت
أثناء وضعھم أمام لمعرفية العلمية وامؤھ4تھم وقدراتھم وكفاءاتھم 

ما يسمى الوضع السلبي ينتج عن ھذا  مماصعبة ومعقدة؛  اتوضعي
باXخفاق الدراسي والفشل، ويؤدي ھذا إلى انقطاع المتعلم عن عالم 

عن الفوارق ا�جتماعية والطبقية ناھيك المدرسة في مرحلة مبكرة، 
م، وعدم ا=خذ ناتج عن سياسة التوحيد والتعميھذا كله وا�قتصادية، و

  .  بت4بيب البيداغوجيا الفارقية

التي � تراعي خصوصيات المتعلم  ھذا، وتنتج عن المدرسة الموحدة
اXخفاق، : داخل الفصل الواحد، مجموعة من المشاكل التي تتمثل في

والھدر المدرسي، وإصابة السير الدراسي بالخلل، وانعدام المساواة، 
، المستدامة أو الشاملة التنميةمسار وغياب تكافؤ الفرص، وإعاقة 

 ،الفشل والعزلةو والضعف والعجز مللوحدة والوإحساس المتعلم بال
عن الشعور بالدونية والنقص  بله عن وا�غتراب الذاتي والمكاني،

 العملية الديداكتيكية فيناھيك عن التأثير السلبي لھذه الفوارق . وال4جدوى

ينطلق من مناھج دراسية  - فع2 -، إذا كان المدرس بشكل من ا=شكال
لدى  موحدة، و� يراعي الخصوصيات الفردية النفسية وا�جتماعية

السلبية وباختصار، تنتج عن ھذه الظاھرة . متعلمي الفصل الدراسي
وفي ھذا اXطار، يقول . بكل معانيھا القريبة والبعيدةالكبرى الخسارة 

مع " بأن النجاعة التربوية تتضاءل ) D.Chavin(دومينيك شالفان 
مجموعة مكونة من ت4ميذ ذوي مستويات مختلفة، فإذا ما توجه المدرس 
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أما إذا توجه إلى .إلى النبھاء منھم، فإن الضعاف � يفھمون أي شيء
   ٣٨".أضعف الت4ميذ، فإن النبھاء يشعرون بالملل، إذاً، فالجميع خاسر

  تربويا وديداكتيكيا يسببفوارق الفردية أن عدم مراعاة ال هكلھذا ويعني 

وبيداغوجية، سياسية، واجتماعية، واقتصادية، وطبقية، ونفسية، مشاكل 
عن مشاكل التوجيه التعليمي  ناھيك ...وديداكتيكية، وثقافية، وحضارية

إن إغفال ما بين :" وفي ھذا السياق، يقول أحمد عزت راجح. والمھني
من فوارق جسمية وعقلية  - كبارھم وصغارھمرجالھم ونسائھم،  -ا=فراد 

له أسوأ ا=ثر بالفرد نفسه وبالمجتمع الذي يعيش  ..ومزاجية واجتماعية
فلو أغفلنا ھذه الفوارق ما استطعنا أن نحفزھم على العمل، أو . فيه

نسوسھم ونعاملھم بما يستحقون، أو أن نرعى العدل في إثابتھم أو عقابھم، 
مشاكلھم، و نوجھھم إلى المھن وا=عمال ونوع بل ما استطعنا أن نحل 

ما : ينھم أكفأھم لعمل معين، أيبالتعليم الذي يناسبھم، أو نختار من 
وينسحب ھذا  ..استطعنا أن نضع الشخص المناسب في المكان المناسب

على الط4ب في المدرسة أو الجامعة، وعلى العمال في المصنع أو 
والنتيجة المحتومة لذلك ھبوط مستوى . المتجر، وعلى الجنود في الجيش

اXنتاج، واتساع نطاق اXخفاق في الدراسة، واضطراب الصحة النفسية 
للفرد الذي نكلفه القيام بعمل أو بدراسة � يقوى عليھا أو � يميل إليھا، 
وفساد الع4قات اXنسانية، ھذا فض4 عما يصيب ا�قتصاد القومي 

  ٣٩."وخسارة وضياعوالتنظيم ا�جتماعي من تبذير 

ويعني ھذا كله أنه آن ا=وان لخلق مدرسة فارقية متنوعة ومتعددة 
ومختلفة، تؤمن بفلسفة التعدد والتفريق والتفريد بين المتعلمين لتأھيل 
الكفاءات وتمھيرھا ، وتفتيق القدرات الذاتية المضمرة لدى المتعلمين، أو 

لفة الموجودة عند ت4ميذ صقل المواھب المتعددة، وتطوير الذكاءات المخت
  .الفصل الدراسي الواحد

  

  

                                                 
٣٨

عبد الكريم : ترجمة وتعريب /�ق وأدوات ا��&ر�� وا��-
�, ،: دومينيك شالفان -  
م، ٢٠١١بعة ا!ولى سنة غريب، منشورات عالم التربية، الدار البيضاء، المغرب، الط

  .٥٧:ص
٣٩

  .٣٠٩:نفسه، ص: أحمد عزت راجح -  
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تقاس الفوارق الفردية الموجودة عند المتعلمين بواسطة الفروض 
 ،ةوالمقابلواستخدام الم4حظة  ،ائزيمية والروونشطة التقوا�ختبارات وا=

قد نقيس القدرات من ثم، فو. الحالةودراسة  قيسة العقليةا=ا�ستعانة بو
التحصيل الدراسي، وقد قد نضع معايير لمستوى  العقلية والذكائية، و

وفي ھذا الصدد، يقول . نستخدم اختبارات الشخصية وا�ستعدادات النفسية
تستخدم ا�ختبارات النفسية بمختلف أنواعھا لقياس :" أحمد عزت راجح

عض، كمقارنة ذكاء طفل بذكاء الطفل الفروق بين ا=فراد بعضھم وب) ١(
الفروق بين الفرد ونفسه في ) ٢(المتوسط في مجموعة من نفس سنة أو 

فترات مختلفة، كمقارنة قدرة الفرد على حفظ الشعر قبل فترة من التدريب 
كالمقارنة بين  الذكور واXناث من : والفروق بين الجماعات ) ٣(، وبعدھا

إننا نقيس :موجز القول.. ستعداد الموسيقيحيث المھارة اليدوية أو ا�
  .لنقارن

  :أما ا�ختبارات فعلى أنواع منھا

  .اختبارات ذكاء - ١

  .جسمية وجسدية وحركية وعقلية وفنية: اختبارات قدرات واستعدادات - ٢

وتدخل في نطاقھا اختبارات واستخبارات الميول : اختبارات الشخصية - ٣
ات الخلقية والمزاجية ومستوى الطموح وا�تجاھات النفسية والقيم والسم

لى اختبارات تشخيصية  تميز بين ا=سوياء إھذا .. وقوة الدافع
المرض (عصابوالعصابيين، وأخرى للتمييز بين ا=شكال المختلفة للَ 

  ).المرض العقلي(ذھانالُُ و) النفسي

اختبارات التحصيل الدراسي للط4ب، واختبارات الكفاية المھنية  - ٤
  "٤٠.والموظفينللعمال 

ويعني ھذا كله أنه �بد من استخدام أساليب التقويم والقياس والمعيرة 
للتحكم في ظاھرة الفوارق الفردية، ومعالجتھا بيداغوجيا وديداكتيكيا بغية 

  .إيجاد أنسب الحلول الواقعية

  

                                                 
٤٠

  .٣١٥- ٣١٤:نفسه، ص: أحمد عزت راجح -  
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من المشاكل والصعوبات والعوائق، تعرف البيداغوجيا الفارقية مجموعة 
 .قع التطبيقانفصال النظرية عن الواقع ، وتباين طموح المدرس ووا: مثل

القسم  هرة في تجاوز الخلل الذي يعانيطموحات كبي بمعنى أن المدرس لديه
على مستوى الفوارق الفردية، لكن واقع القسم بصفة خاصة، وواقع 

سة نظرياته الفارقية بشكل ناجع؛ يؤھله لممار المدرسة بصفة عامة، �
لوجود مثبطات سوسيواجتماعية واقتصادية تحول دون تمثل ھذه 

لذا، تستمر الحياة الدراسية داخل الفصل الواحد .البيداغوجيا بشكل �ئق
بالوتيرة السابقة نفسھا، بمختلف مشاكلھا وفوارقھا المختلفة والمتنوعة، 

معرفيا، وذكائيا، وذھنيا،  علمونتويصبح المدرس أمام قسم يختلف فيه الم
، يفتقر ھذا المدرس إلى ا=دوات والعدة من ثمو. ووجدانيا، وحركيا

ال4زمة لمواجھة ھذه الظاھرة المعقدة والمركبة التي تتداخل فيھا عوامل 
  . مختلفة ، منھا ماھو ذاتي وماھو موضوعي

عمليا على يتلقون تدريبا    أنفسھمالمدرسين إن : نقول و� ننسى أن 
ى مواجھة الصعوبات التي تطرحھا ا=قسام الجماعية الموحدة على مستو

بمجموعة من النظريات والتصورات التدبيرية،  زودون، وقد يالديداكتيك
ف4بد من النزول إلى الميدان لتجريب  ،نظريلكن الواقع مختلف عما ھو 

من  ، بغية الحدالديداكتيكية لمعرفة ا=صلح منھا والوسائلمختلف الطرائق 
الفردية التي تزخر بھا ا=قسام الجماعية ذات البرامج  الفوارقظاھرة 

بعين البصيرة أن البيداغوجيا " وي4حظ لوكران . والمناھج الموحدة
الفارقية تواجه عراقيل في مستوى التطبيق، =نه غالبا ما �يقع إعداد 

ن في معاھد المتعلمين فالتكوي.المدرسين تقنيا ومھنيا لمثل ھذه المناسبات
مازال يعتمد على مبدإ التعليم الجماعي، وحتى عندما يتعرض المكونون 

التعليم، فإنھم يتعرضون إليه كإمكانية نظرية �يعاضدھا  إفرادإلى 
  .٤١"التدريب الفعلي على القيام بذلك بمدارس التطبيق

                                                 
٤١

  .٥٥:نفسه، ص: أحمد أوزي. د -  
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مناھج ومن المشاكل التي تحول دون تطبيق البيداغوجيا الفارقية  وجود 
وبرامج ومقررات دراسية موحدة، أو وجود مقررات موحدة عديدة 

التعلمية على مستوى ا=ھداف،  - بعناوين مختلفة، توحد العملية التعليمية
والكفايات، وا=نشطة، والمحتويات، والطرائق البيداغوجية، ووسائل 

شكال اXيضاح، وآليات التقويم والدعم والتوليف؛ وھذا يتنافى بشكل من ا=
وفي ھذا الصدد، يرى أحمد . مع خصوصيات كل متعلم على حدة

من العراقيل " أن  ،٤٢)ا�-(G�J ��J ا�-�!�5 وا�-�!5(  في كتابه ،شبشوب
إن .المعيقة لتطبيق البيداغوجيا الفارقية بالفصول، وجود المناھج الموحدة

 المنھاج الموافق لروح البيداغوجيا الفارقية ھو ذاك الذي يرتفع إلى

المختلفة باخت4ف  ا=نشطةمستوى العموميات ليترك للمعلم إمكانية اختيار 
  "٤٣.داخل الفصل الواحد الفرق

مفارقة  ،في النظام التربوي والتعليمي ،إذاً، تعرف البيداغوجيا الفارقية
صارخة بين النظرية والتطبيق، وتفاوتا شاسعا داخل مراكز التكوين 

  .نظري والممارسة العمليةوكليات التربية بين التكوين ال

  

�6 ا��
ارق ا��#د!�ا��:
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ثمة مجموعة من الحلول التي يمكن اقتراحھا للحد من ظاھرة الفوارق 
الفردية التي توجد داخل الفصل الدراسي الواحد، ويمكن حصر ھذه 

  :ھات التاليةيالحلول في التوج
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الطرائق البيداغوجية  الفعالة لتحقيق تربية إبداعية ذات تمثل   بد من 
�سيما أن ھذه ومردودية ناجعة،  وتعويد النشء على الديمقراطية ؛ 

كما  - الطرائق الفعالة من مقومات التربية الحديثة والمعاصرة في الغرب
"  الفعالةنجاح المدرسة حينما أثبت  بأن  -)Bloch  ( يقول السيد بلوخ

                                                 
٤٢

، سلسلة وثائق تربوية، تونس، الطبعة ا������ ��, ا������ وا�����: أحمد شبشوب.د - 
  .١٧:م، ص١٩٩٤ا!ولى سنة 

٤٣
  . ٥٥:نفسه، ص: أحمد أوزي. د -  
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�يمكن أن يكون كذلك إ� عن  ،من أجل بزوغ مجتمع ديمقراطي م�ز
  .٤٤"طريق منطوق مؤسساته

وقد ظھرت ھذه الطرائق الفعالة في أوربا في أواخر القرن التاسع عشر  
، )  Maria Montessori( مع ماريا مونتيسوري ،وبداية القرن العشرين

( ، وكرشنشتاير) Claparide( ، وك4باريد) Dewey(وجون ديوي

Kerschensteiner(وفرينيه ، )Freinet(وكارل روجرز ، )

Rogers(ومكارنكو ، )Makarenko(وأوليفييه ريبول ، )Reboul( ،
  ...،)J.Piaget( ، وجان بياجيه)Ferrière( وفيريير

اللعب، : ھيحديثة على عدة مبادئ أساسية وتعتمد ھذه الطرائق الفعالة ال
تعلم الحياة عن طريق الحياة، والتعلم الذاتي، والمنفعة العملية، الحرية، وو

ا�عتماد على بالفوارق الفردية ، و ما�ھتماووتفتح الشخصية، 
التسيير تمثل طريقة السيكولوجيا الحديثة، وا�ستھداء بالفكر التعاوني، و

  ... الذاتي، وتطبيق ال4توجيھية ، ودمقرطة التربية والتعليم

  

�  ا�Aآ�ءات ا����7دة: ا��=:> ا� ��

  

يقول بأحادية الذكاء اXنساني على ) Jean Piaget(إذا كان جان بياجي
ومن ثم، يحصره في الذكاء الرياضي المنطقي . المستوى المعرفي

فإن ھناك من يقول بتعدد الذكاءات لدى باعتباره أرقى الذكاءات اXنسانية، 
ارد ة الباحث السيكولوجي ا=مريكي ھواXنسان، وخاص

الذي ألف مجموعة من الدراسات حول ) Howard Gardner(غاردنر
أ3( (ونذكر من بين ھذه الدراسات ،م١٩٨٣نظرية الذكاءات المتعددة منذ 

  ...٤٦)ا�<آ�ءات ا��-��دة(،  و٤٥)ا�<آ�ء

                                                 
٤٤
 .٢٨٠:، صا���
د وا���&�& #
 ا������ ا��&ر���: غي آفانزيني -  

45
 - Howard Gardner : Les formes de l’intelligence, ED Odel Jacob, 

Paris, 1997. 
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نظرية الذكاءات المتعددة فلسفة سيكوبيداغوجية جديدة للحد ومن ثم، تعد 
من ظاھرة الفوارق الفردية داخل الفصل الدراسي؛ =نھا تؤمن بالتنشيط 
الفعال، وخلق المواھب والمبادرات والعبقريات المختلفة والمتنوعة، 
وتساعد المتعلمين على التعلم الذاتي، واستغ4ل قدراتھم الذكائية في 

وتسعى ھذه النظرية أيضا إلى إعادة الثقة في المتعلم في . تنوعةمجا�ت م
مختلف الثقافات ا=خرى التي تتعارض مع الثقافة الغربية المركزية؛ =ن 
الذكاء الرياضي المنطقي ليس ھو الذكاء الوحيد الذي يحقق النجاح في 

ة كما أن نظري. الحياة، فثمة ذكاءات أخرى مبدعة تؤمن المستقبل للمتعلم
الذكاءات المتعددة عبارة عن آليات ديداكتيكية وبيداغوجية فعالة ، تساھم 

رائية ، تعمل في تنشيط الدروس، وتحويلھا إلى مھارات وقدرات كفائية إج
وجعله أمام وضعيات معقدة لمواجھتھا بشكل جيد،  على تمھير المتعلم

سي، ومحاربة كما أنھا نظرية صالحة لمعالجة التعثر الدرا. أوالتأقلم معھا
العنف والشغب داخل الفضاءات التربوية التعليمية، والقضاء على التسرب 
والھدر والفشل الدراسي، ومعالجات الكثير من معوقات التعلم لدى 

   .حتياجات المتعلمين العاديين أو من ذوي ا�

 ،وأھم ميزة تتسم بھا النظرية أنھا تنبني على فلسفة التشجيع والتحفيز
ومن جھة أخرى، تستند إلى الطرائق . فعية في نفسية المتعلموغرس الدا

البيداغوجية الفعالة التي تشوق المعلم والمتعلم على حد سواء، وتعمل على  
  ...تقوية الطالب والمتعلم معا

9
B ا��#*
ي*ا�A0  : ا��=:> ا� ���C���  
  

 من المعروف أن التنشيط تقنية حركية إيجابية وديناميكية، تساھم في

عن  ،نحو حالة الفعل اXيجابي إخراج المتعلم من حالة السكون السلبية
ة، طريق المساھمة واXبداع وا�بتكار والخلق، وإنجاز التصورات النظري

  .ليستفيد منھا اSخرون وتفعيلھا في الواقع الميداني

                                                                                                                                                         
46

 - Howard Gardner : Les Intelligences multiples, traduit par 

PH.Evans-Clark, M.Muracciole et N.Weinwurzel, Retz, Paris, 1996. 
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عديدة في مجال التربية والتعليم، =ن المؤسسة التربوية الفكم ھي ا=نشطة 
فجميع القضايا والمواضيع التي تؤرق المجتمع ، ! بة مجتمع مصغربمثا

يمكن أن تؤرق المدرسة اXبداعية، مادامت ھذه المؤسسة موجودة في 
ج المتعلمين في لذا، تعمل ھذه المدرسة  على إدما. حضن المجتمع المكبر 

ليكونوا مواطنين صالحين، ويصبحوا طاقات فاعلة  المجتمع اXبداعي
  .وطن وا=مة على حد سواءنافعة لل

ومن أھم ا=نشطة التي يمكن أن يقوم بھا الفضاء التربوي اXبداعي ، يمكن 
الحديث عن النشاط التربوي، والنشاط الفني، والنشاط ا=دبي، والنشاط 

، والنشاط )البيئي(العلمي، والنشاط الثقافي، والنشاط اXيكولوجي 
ط الديني، والنشاط الخيري، ا�جتماعي، والنشاط ا�قتصادي، والنشا

والنشاط السياسي، والنشاط اXع4مي، والنشاط المدني، والنشاط 
  ....الرياضي، والنشاط السياحي

لكونه يرفع من   ة كبرى في مجال التربية والتعليموعليه، فللتنشيط أھمي
المردودية الثقافية والتحصيلية لدى المتمدرس، ويساھم في الحد من 
السلوكيات العدوانية،  مع القضاء على التصرفات الشائنة لدى المتعلمين، 
كما يقلل من  ھيمنة بيداغوجيا اXلقاء والتلقين، ويعمل على خلق روح 

  .غال في فريق تربوياXبداع، والميل نحو المشاركة الجماعية، وا�شت

  

��ر&� ا��D!�7 :ا��=:> ا�#ا*( >
;�5  
  

إذا كانت المقاربة الصراعية �ترى في المدرسة سوى فضاء للتطاحنات 
اXيديولوجية والطبقية، وفضاء للتفاوت ا�جتماعي والثقافي واللغوي 

أن أدى الواقع   - منطقا واستنتاجا - ھذا  لىعفقد ترتب . وا�قتصادي
المنھار بالمدرسة التربوية  إلى الفشل واXف4س ال4زمين، حيث  صارت  

مؤسسة  الخيبة والمأساة والصراع  ،عند الكثير من الم4حظين ،المدرسة
بيد أن ھناك من يعارض ھذا الطرح . الجدلي والتناقضات الصارخة 

الصراعي ، فيعتبر المقاربة الصراعية ذات أبعاد سياسية وحزبية ضيقة، 
تنطلق من تصورات ماركسية أو ھيجيلية أو منطلقات ڤيبيرية أو 

 الموضوعية الحياد وقد ھذه التصورات خاصية ألتوسيرية، ومن ثم تفت

  .والتحليل العلمي المنطقي
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وعليه، فليس من الضروري أن تكون المدرسة فضاء للصراع  والتطاحن 
العرقي واللغوي والثقافي وانعدام تكافؤ الفرص، بل يمكن أن تكون 
مدرسة ديمقراطية، وفضاء للحرية واXبداع وا�بتكار، ومكانا Xذابة 

تعايش الطبقات، وتوحيد الرؤى مناسبة لبيئة الفوارق ا�جتماعية، و
ومن ثم، على المؤسسة التربوية أن تذيب كل . والتطلعات بين المتعلمين 

الخ4فات الموجودة بين الت4ميذ على المستوى ا�قتصادي وا�جتماعي 
والثقافي  واللغوي، وتحرير المتعلمين المنحدرين من الفئة الدنيا من 

مركب النقص عن  ل4شعورية، وتخليصھم منعقدھم الطبقية الشعورية وا
المشاريع المؤسساتية، وتقديم ا=نشطة Xمتاع الت4ميذ  طريق تنفيذ

يمحي كل الفوارق التي يمكن  ،وتسليتھم وترفيھھم، وتكوينھم تكوينا ذاتيا
  .  أن توجد بين المتمدرسين داخل المدرسة الواحدة
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اXبداعية ھي نظرية تھدف إلى بناء مستقبل تربوي حداثي،  البيداغوجيا 

ا�كتشاف و الخلق، بعد المرور التطوير و اXبداع و يقوم على الخلق و
، و المحاكاة و التدريب الضروري من مرحلة الحفظ البناء، ومرحلة التقليد

التحديات مواجھة  قادر على ،من أجل خلق مجتمع متنور كفء ذلك كلهو 
المستويات  الدولية على جميع ا=صعدة والموضوعية و الواقعية و

� يمكن أن  بيد أن ھذه النظرية التربوية اXبداعية. والقطاعات اXنتاجية 
العامة  تحقق ثمارھا المرجوة إ� في مجتمع العمل و الحريات الخاصة و

   .الديمقراطية المتخلقةو

جيا الجديدة إ� إذا أسسنا مدارس الورشات و � يمكن تطبيق ھذه البيداغو
المتمدرس على حب اSلة / المختبرات و المحترفات ، و عودنا المتعلم و

التجريب العلمي، و تطبيق النظريات ، و دربناه أيضا على فعل  والفن و
الرياضي ، و ساعدناه على تمثل فلسفة المنافسة  التنشيط التخيلي و

فعلنا الفلسفة البراغماتية ذات التوجھات العملية  والتسابق و ا�ختراع ، و
ا�ستكشافية في الحاضر و المستقبل ، و خلقناھا دينيا وخلقيا  و اXنسانية و
عن ساھم في التنمية العالمية ، ي مجتمع إس4مي مزدھر من أجل بناء

النظريات، و اختراع المركبات اSلية،  ، و إنتاجالھادف طريق التصنيع
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ا=سلحة المتطورة الحديثة لتأمين وطننا  ا�كتفاء الذاتي، و تصنيعوتحقيق 
اظ الحف ، ودرء العدوان الخارجي، وبالنفس والنفيسوالدفاع عنھا  ،و أمتنا

شعره ذي ناXحساس بالذل و الضيم ال بدل على كرامتنا وأنفتنا وسيادتنا
لتاريخي انحطاطنا المتقاعس، و انبطاحنا او، السيءاليوم؛ بسبب تخلفنا 

   .الخلقيالسياسي وو
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يعد الفكر التعاوني من أھم اSليات لخلق ا=نشطة الحقيقية؛ =ن ا�شتغال 
 يساعد التلميذ على التفتح الفعال، داخل جماعة معينة  ،في فريق تربوي

كما يبعده عن . والنمو اXيجابي، واكتساب المعارف والتجارب لدى الغير
 ،كا�نكماش ،أيضا الصفات السلبية كثير من التصرفات الشائنة، ويجنبه

واXحساس بالخوف والنقص والدونية، ويساعده ، ا�نعزالية ا�نطواء، وو
دول أن و�يمكن لل. على التخلص من ا=نانية، وا�بتعاد عن حب الذات 
، كما نجد ةجماعي قتحقق التقدم وا�زدھار إ� إذا  اشتغلت في إطار  فر

  . - مث2 - ذلك في الغرب والو�يات المتحدة ا=مريكية
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ا التنشيط تعد ديناميكية الجماعة من اSليات المھمة التي يستعين بھ
بغية خلق مواطن صالح، وبناء شخصية متوازنة  التربوي والديداكتيكي 

، فھي منھجية مھمة في من ثمو. سوية سيكولوجيا وأخ4قيا واجتماعيا
. ع4ج الكثير من الظواھر النفسية الشعورية وال4شعورية لدى المتعلم 

يمكن ا�ستعانة بھا أثناء تنفيذ العملية  ،ة ھامةكما أنھا تقنية تنشيطي
وھي أيضا طريقة فعالة في التنشيط التربوي والفني، . ةالتعلمي -التعليمية

ومن ثم، تستدمج .وإجراء منھجي للتحكم في التنظيم الذاتي للمؤسسة
ماعات تربوية داخل الفصل ضمن ج ،ديناميكية الجماعة المتعلمين

وترويضھم،  تطھيرھمبفسيا واجتماعيا، من أجل معالجتھم ن ،الدراسي
راطي، وتعويدھم على التعامل الشفاف وتربيتھم على الفكر الديمق

الواضح، والتعامل الصادق، والمعايشة الحقيقية لمشاكل المدرسة 
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ل و�يمكن للتلميذ أن يبدع إ� داخ. والمجتمع وا=سرة على حد سواء
ومن جھة . والتنافس الشريف الصادقة جماعة ديمقراطية، تؤمن با=خوة

عدالة، وتعتز بقانون الحقوق أخرى، تتشبث بفكر ا�خت4ف والشورى وال
، يوزع ا=دوارديمقراطي ومن ھنا، �بد أن يكون للجماعة قائد .والواجبات

ويشرف على تنظيم الجماعة ، ويسھر على تنظيمھا وعملھا ومآلھا، 
  . ويتحمل مسؤولياتھا الجسيمة

  

6��2:3� : ا��=:> ا� � �  ا�9#اآــ
  

وما . داخلية، وشراكة خارجيةشراكة : من المعلوم أن الشراكة نوعان
يھمنا في ھذا السياق ھو ما يسمى بالشراكة الداخلية التي يساھم فيھا جميع 

 تسييرا وتنشيطا وإشرافا،  الفاعلين الذين يساھمون في تدبير المؤسسة

من قبل المدرسين، وا=ساتذة، والمتعلمين، ورجال اXدارة، خاصة و
ن ثم، � يمكن وم... ذ، ومجلس التدبيروالمشرفين التربويين، وأسر الت4مي

 باختيارإ�  ،أو من بعيدمن قريب  ،تخدم المؤسسة خلق مشاريع تربوية

والضرورة القصوى، كمحاربة الھدر  مواضيع الشراكة ذات ا=ولوية
المدرسي عن طريق الدعم التربوي، وتقديم ساعات إضافية تطوعية 

وسھم، وإنجاز واجباتھم لخدمة الت4ميذ، ومساعدتھم على مراجعة در
 ق المنھجيوفروضھم المنزلية أو الفصلية، مع تدريبھم على التطبي

سير بھم نحو ثقافة والتحليل التركيبي والتقويمي، وا=خذ بيدھم من أجل ال
 ،سد كل ثغرات التعثر والنقص لديھموالتكوين المستمر، و التعلم الذاتي

تقوم على التوجيه الصحيح،  ھم ومحاورتھم بطريقة ديمقراطيةإرشادب
اصلة من أجل مو لعقليوا�عتماد على الحجاج المنطقي والبرھان ا

من أجل إرجاع أو�دھم إلى المدرسة،  دراستھم، والتنسيق مع أسرھم
  . وإقناعھم بأھمية التعلم والتكوين والتدريس من أجل بناء مواطن صالح
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تلك الفترة الزمنية التي  ٤٧)la vie scolaire(د بالحياة المدرسية يقص
/ الحياة العامة للتلميذ يقضيھا التلميذ داخل فضاء المدرسة، وھي جزء من

متموج  وتنشيطي وھذه الحياة مرتبطة بإيقاع تعلمي وتربوي. اXنسان
ھذه  وتعكس. حسب ظروف المدرسة وتموجاتھا الع4ئقية والمؤسساتية

 الحياة المدرسية مايقع في الخارج ا�جتماعي من تبادل للمعارف والقيم،

الحياة المدرسية "وتعتبر. وما يتحقق من تواصل سيكواجتماعي وإنساني
الحياة العامة المتميزة بالسرعة والتدفق التي تستدعي التجاوب  جزءا من

ت المعرفية المتغيرات ا�قتصادية والقيم ا�جتماعية والتطورا والتفاعل مع
التي يعرفھا المجتمع، حيث تصبح المدرسة مجا� خاصا  والتكنولوجية

  بالتنمية البشرية

والحياة المدرسية ، بھذا المعنى، تعد الفرد للتكيف مع التحو�ت 
العامة،والتعامل بإيجابية، وتعلمه أساليب الحياة ا�جتماعية، وتعمق 

ھمية القصوى Xعداد النشء، ا�جتماعية للتربية؛ مما يعكس ا= الوظيفة
لممارسة حياة قائمة على اكتساب مجموعة من القيم داخل  أطفا� وشبابا،

  ٤٨."فضاءات عامة مشتركة

ويعني ھذا أن الحياة المدرسية آلية إجرائية صالحة للحد من الفوارق 
  .الفردية الموجودة بين المتعلمين
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أو  $��RH ا��O�PQ تحويل المؤسسة التربوية إلى   المربين كثير منيرفض 
فضاء بيروقراطي يكرس التمييwز العنصwري ، ويwؤجج الصwراع  الطبقwي، 

ا�عتمwاد بأو يتم إص4حھا خارجيا ، بل ينبغي أن  يكون اXص4wح داخليwا، 
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  INSTITUTIONNELLE(علwwى مبwwادئ  البيwwداغوجيا المؤسسwwاتية 

PIDAGOGIE     ( ن أوريwل مwا  كwر لھwي نظwالت  ) OURY  ( ،
  ). LAPASSADE(  ، و�پاساد)LOBROT( ولوبرو

،  ھذا، وقwد ظھwرت المدرسwة المؤسسwاتية، باعتبارھwا اتجاھwا تربويwا حwديثا
يجب أن يمwر عبwر المؤسسwة، باXضwافة " في فرنسا ، وتعتبر أن اXص4ح

ا�ھتمwwام بمفھwwوم  إلwwى البنيwwات ا�قتصwwادية وا�جتماعيwwة ، ومwwن ثمwwة يجwwب
اXدارة الذاتية والتسيير الذاتي مwن أجwل تحقيwق ا�سwتق4ل الwذاتي للمتwربين 

 ١".في إطار مؤسسي مفتوح

إذاً، تwwرفض ھwwذه البيداغوجيwwة الجديwwدة المدرسwwة الثكنwwة التwwي تخنwwق التلميwwذ 
، مwن ثwمو .بنظامھا ا�نضwباطي البيروقراطwي الwذي يحwد مwن حريwة التلميwذ

ؤمن إ� إلwwى صwwندوق أسwwود، أو إلwwى ثكنwwة عسwwكرية �تww تتحwwول المدرسwwة
أنشwwطته علwwى حسwwاب و  ،بالنظwwام وا�نضwwباط  علwwى حسwwاب حريwwة التلميwwذ

  .الثقافية والفنية والرياضية والعلمية

، تنبwع  مرنwة ومنفتحwةفارقيwة لھذا، تقترح البيداغوجيا المؤسساتية مدرسة  
قصد ا�نتقال بالمدرسة من مؤسسwة  ،الداخلي =فرادھاقوانينھا من التفاعل 

نحو مؤسسة إبداعية فاعلة وفعالة مبدعة  قاتمالتلقين والتوجيه وا�نضباط ال
  .والسعادة الفضلى ومبتكرة، تسعى إلى تحقيق التقدم وا�زدھار
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صي، واعتمwاد المwتعلم تنبني ال4توجيھية على التعلم الذاتي، والتسيير الشخ
وھنwwا، يتحwwول المwwدرس إلwwى . علwwى نفسwwه فwwي إنجwwاز واجباتwwه، وأداء أعمالwwه

وتعتمwwwwد  .مشwwwwرف مرشwwwwد، و� يتwwwwدخل إ� إذا طلwwwwب منwwwwه المwwwwتعلم ذلwwwwك
والتلقائيwwة، وبنwwاء المعرفwwة عwwن طريwwق  ال4توجيھيwwة علwwى الحريwwة والعفويwwة

يس التلقينيwwة التwwدريج المنطقwwي والشخصwwي، وا�بتعwwاد عwwن طرائwwق التwwدر
القائمة على اXكراه والتلقين والحفظ ، أو تدخل المدرس تعسwفا وحيفwا  فwي 

دون استشارته في  ، وتوجيه رغباته كما يشاءإرغاما وقسرا أعمال التلميذ 
لم، وتعوده على المثابرة الشخصية ھذه الطريقة الثقة في المتع زرعوت. ذلك

نة بكفاءاتwwه وقدراتwwه الذاتيwwة لحwwل وحwwب المغwwامرة، وا�سwتعا والwتعلم الwwذاتي
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المشwwاكل والوضwwعيات، وتطويwwع الصwwعوبات التwwي تواجھwwه فwwي المدرسwwة 
  .والحياة على حد سواء

 Olivier( ، وأوليفييwه ريبwول)Rousseau( جان جاك  روسوھذا، ويعد 

Reboul(وكارل روجرز  ، )C.Rogers ( مwداغوجيا من أھwري البيwمنظ
 .ال4توجيھية
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 نعني بالدراما التعليمية مسرحة المناھج والبرامج والمقررات الدراسية

لخدمة الطفل المتعلم، وتحقيق الوظائف التربوية والتعليمية من وراء تقديم 
ومن ھنا، تنبني الدراما التعليمية . الخبرات التعليمية داخل الفصل الدراسي

في ضوء آليات تنشيطية درامية، كاستخدام  ،على شرح الدروس وتفسيرھا
  . ا=لعاب، وتبادل ا=دوار، وتقليد الشخصيات

. ويتطلب تدريس الحساب، مث4، استخدام مجموعة من ا=لعاب التمثيلية

بينما تستلزم قراءة النصوص المسرحية أو القصصية أو الشعرية من 
كما تحتاج . رية نطقا وحركة وتعبيرا وتشخيصاالمتعلم تقليد ا=صوات الغي

لتشخيص مجموعة من  ة اXس4مية إلى التمثيل الدراميمواد التربي
  .المواقف والقيم ا=خ4قية، قصد تعلمھا واكتسابھا وتمثلھا

إلى مخرج مسرحي،  ،في الفصل الدراسي ،ھذا، ويتحول المدرس
غير لفظي، عن  خطاب تواصلي درامي، سواء أكان لفظيا أمتوظيف ب

في حين، يشكل . طريق تشغيل اللغة المعبرة، واستخدام الحركات الھادفة
أما القسم . الممثلين والمشاھدين الراصدين على حد سواء الت4ميذ

تشبه المقاعد والطاو�ت  بينما. فھما بمثابة الخشبة الركحية  ،ومصطبته
  .ثيث السينوغرافيوالكراسي والصور المعلقة على الجدران ما يسمى بالتأ

استخدام ھذا النوع من المسرح التعليمي على أوسع نطاق " ھذا، ويمكن
لما ...لتقديم مختلف المواد والمناھج الدراسية، بشكل يربط الطفل بمدرسته

فيه من تشويق، وللدور اXيجابي الذي يعطيه للطفل في العملية التعليمية، 
إنه طريقة لتعليم : أي. ة للتعليمالتمثيل مستخدما كطريق -ھنا -بحيث يكون 
في حين، تكون الدراما اXبداعية والتمثيل التلقائي، فھو . الموضوعات

الوسيلة التي يمكن عن طريقھا أن يصبح ا=طفال قادرين على استخدام 
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التمثيل � كوسيلة للتعليم، بل كإجادة التمثيل، حتى يستطيع ا=طفال فھم 
تراب من الموضوعات العلمية، أو تذوق التاريخ والجغرافية، أو ا�ق

وبھذا الفھم، نقترب من نوع آخر في المسرح . القصص الدينية وا=دبية
المدرسي، ھو مسرح المنھاج، والذي يعتمد فيه على ا=طفال بعد إجادتھم 
للتمثيل بواسطة الدراما اXبداعية والنشاط التمثيلي للطفل أو التمثيل 

المرحلة �يمكننا اXقدام على تقديم مسرحيات التلقائي؛ =نه بدون ھذه 
  ٤٩."المنھاج

تساعد على  فھيدراما التعليمية وظائف كثيرة، ومن المعروف أن لل
توضيح الدروس وشرحھا، وتذليل الصعوبات، والجمع بين التسلية 

نيا والتعليم، وإفادة العقل وإمتاع الوجدان، وتحريك الطفل المتعلم ذھ
 عن طريق المحاكاة ،اء دروسه اعتمادا على ذاتهووجدانيا وحركيا لبن

 كما تساھم الدراما التعليمية في إبعاد. وتبادل ا=دوار الدرامية والتقليد

المتعلم منفع4 وتفادي رتابة الدروس التي تجعل  ،التكرار والروتين
كما تجنب المدرس فداحة  الطرائق . و�مساھم وسلبيا، غير فاعل

  .والحفظ البيداغوجية التقليدية القائمة على  التلقين والتوجيه
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 كفاياته وقدراتهتعنى بتطوير فبيداغوجيا الكفايات على المتعلم، تنصب 

 - وضعه أمام الوضعياتومؤھ4ته ودراياته ومھاراته وإتقاناته، ب

بمعنى أن . انط4قا من سياق ماناجعا المشك4ت التي تستوجب ح4 
بيداغوجيا الكفايات ھي مقاربة تربوية جديدة، تعطي ا=ولوية للمتعلم الذي 
يملك القدرة على اكتساب المعارف  والموارد التي ينبغي توظيفھا أثناء 

  .مواجھته للوضعيات الصعبة والمعقدة
تھدف ھذه المقاربة التربوية المعاصرة إلى تكوين متعلم كفء،  وعليه،

يعرف كيف يستثمر المعرفة ويوظفھا، ويعرف كيف ينمي تفكيره بطريقة 
أن ھذه المقاربة �تھتم بالمحتويات  أضف  إلى ذلك،. ميتامعرفية

والمعارف كما ھو حال المدرسة التقليدية، بقدر ما تھتم بالكيف والوعي 
                                                 

٤٩
الجديدة، الطبعة ا!ولى سنة ،مطبعة نجم الجديدة، ا���3ح ا��&ر�
: سالم كويندي -  

  .٣١:م، ص١٩٨٩
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ساب المعارف والمھارات والمواقف والكفايات التواصلية بطريقة اكت
النظرية تربط الكفايات بالوضعيات  ھذه أن بمعنى. والثقافية والمنھجية

  .داخل سياق تداولي ما

وأھم إيجابية تمتاز بھا ھذه المقاربة التربوية ھو إعادة النظر في مقاييس 
الكفائي في الحكم على التقويم وا�ختبار، وا�ستعانة بالتقويم اXدماجي 

ومن مزايا ھذه المقاربة كذلك أنھا تتبع الحياة . الكفاءات والقدرات التعلمية
الشخصية للمتعلم طوال مساره الدراسي، فتقيم ع4قة تفاعلية إيجابية بين 
المتعلم والمعلم، مع تجذير النشاط التعلمي في الحياة الشخصية للمتعلم، 

  . يفي ومنھجي ومھاريعن التركيز على ماھو كفض2 

بيد أنه �يمكن تطبيق ھذه المقاربة في ا=قسام التعليمية المكتظة بالت4ميذ، 
و�يمكن أيضا تمثلھا في الفصول الدراسية العادية التي فيھا تعدد في 

ويتعذر أيضا  الفوارق الفردية الناتجة عن سياسة الخريطة المدرسية ، 
كما تستوجب ھذه . كما ھو الشأن في المغرب في ا=قسام المشتركة تطبيقھا

المقاربة من المدرس تحضير مجموعة من الوضعيات الصعبة التي 
تتناسب مع مستوى المتعلم، ناھيك عن تعقد مساطير التقويم اXدماجي 

كما أن الحاجة ماسة إلى تكوين المدرس في إطار ھذه . بالنسبة للمدرس
، حيث يصبح منتجا ومبدعا وھادفاحقيقيا وكفائيا البيداغوجيا تكوينا 

المدرس موجھا ومرشدا ومحضرا للوضعيات اXدماجية، وليس معلما أو 
ملقنا أو مالكا للمعرفة الموسوعية التي يريد أن يشحن بھا عقل المتعلم 

  .كما، وليس كيفا
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ثمة مجموعة من اSليات البيداغوجية والديداكتيكية لتنزيل البيداغوجيا 
: الفارقية في أرض الواقع عم4 وممارسة وتطبيقا وتجريبا واختبارا، منھا

الضعف لدى المتعلم القوة وإنجاز تقويم تشخيصي مسبق لمعرفة مواطن 
المتعلم، داخل الفصل الجماعي الموحد، وتبيان أنواع التعثر الموجود لدى 

بتحديد أسبابه الذاتية والموضوعية، المباشرة وغير المباشرة، وتصنيف 
حسب مستواھا المعرفي،  تلفةت4ميذ الفصل الواحد إلى فئات وجماعات مخ

والذكائي، والوجداني، والحركي، والفني، والثقافي، وا�جتماعي، 
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يات أن يتعرف المعلم على الخاص" بمعنى ... والطبقي، وا�قتصادي 
مستوى تطورھم الذھني والوجداني وا�جتماعي، : الفردية لت4مذة فصله

قيمھم ومواقفھم إزاء التعليم المدرسي، وتنصح البيداغوجيا الفارقية 
المربين بتقسيم الفصل الواحد إلى فرق صغيرة متجانسة، وبمطالبة كل 

لمي فريق بعمل يت4ءم مع صفاته المميزة، وذلك في إطار عقد تعليمي تع
  " ٥٠.يربط المعلم بت4ميذه

من مجموعة من  ،على المستوى الديداكتيكي ،ومن ثم، �بد من ا�نط4ق
ا=ھداف اXجرائية والكفايات ا=ساسية التي ينبغي إنماؤھا لدى المتعلم 

القسم الواحد إلى فرق عمل، يوزع أفرادھا جماعات  يقسمالفارقي، بعد أن 
في ضوء ديناميكية الجماعة، أو يتمثل في ذلك التوزيع تصورات علم 

مجموعة من ا=نشطة الدراسية المدرس وبعد ذلك، يقدم . النفس ا�جتماعي
الذكاء الرياضي، والذكاء : تت4ءم مع فئة معينة، وتحترم ذكاء معينا، مثل

ء الفضائي، والذكاء الجسدي، والذكاء الطبيعي، والذكاء الفني، والذكا
  ...الذاتي، والذكاء ا�جتماعي، والذكاء اللغوي

ھناك مقررات دراسية فارقية متنوعة تراعي نظرية و�بد أن تكون 
 ،الذكاءات المتعددة، أو يجتھد المدرس في إيجاد مقرر دراسي فارقي

في فصله، ويفضل أن تكون  حسب مختلف المستويات الدراسية التي توجد
في المدرسة فصول فارقية تراعي المستويات الدراسية المتقدمة أو العادية 

ع4وة على ذلك، يختار المدرس محتويات فارقية ذات . أو المتأخرة
مختلف ميولھم تت4ءم مع و ،مضامين تتناسب مع مستويات المتعلمين

متنوعة  ةتدريسيئق أيضا طرا ويختار. لوجدانية والحركيةالذھنية وا
ينطلق من وسائل ديداكتيكية صالحة لتقديم المضامين والمحتويات فناجعة، 

يوظف ثم الفارقية، باستخدام الطرائق البيداغوجية الفعالة أو النشطة، 
  . التنشيط المسرحي والقراءة الدرامية 

كما يلتجئ المدرس إلى التقويم الفارقي القائم على الدعم، والتوليف، 
ومن ھنا، . تشخيص، والمعالجة، والتصحيح، والفيدباك، وتفريد المتعلموال

�بد من التركيز على المتعلم بيداغوجيا وديداكتيكيا، وتشجيعه على التعلم 
في إطار البيداغوجيا  ،ته معرفيا ووجدانيا وحركياالذاتي لبناء شخصي

يط المسرحي، ال4توجيھية، أو البيداغوجيا المؤسساتية، أو بيداغوجيا التنش
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أجل تكوين مواطن صالح من  وھذا كله... أو بيداغوجيا الطرائق الفعالة
في إطار مدرسة النجاح التي تسعى جادة  ،نافع لذاته وأسرته ووطنه وأمته

لتطوير المنتوج المدرسي، وتحويل قدرات المتعلمين إلى كفايات وظيفية، 
، والعمل على إكساب الھدر المدرسيإيقاف و ،والحد من اXخفاق الدراسي

، لية وا�ستق4لية والتعلم الذاتيالمتعلم قدرة أفضل على تحمل المسؤو
التكيف ا�جتماعي والتفاعل اXيجابي مع المتغيرات الذاتية  بھدف

  . والموضوعية

ومن ثم، فھناك أنواع عدة من طرائق التعامل مع المتعلمين في ضوء 
  :البيداغوجيا الفارقية

عن طريق المحتويات المعرفية، بأن تقدم المعارف  التفريقھناك  �
المتنوعة، بطرائق ديداكتيكية مختلفة، تراعي مستوى المتعلم 

  .وخصوصياته النفسية وا�جتماعية والذھنية

ھناك طريقة التفريق بواسطة الوسائل الديداكتيكية ، كأن نقدم للمتعلم  �
شروح بيانية (لفظية  محتويات فارقية بوسائل إيضاح مختلفة، سواء أكانت

استخدام ( ، أم رقمية )خطاطات مرئية (، أم بصرية )ولغوية سماعية
  ).اXع4ميات

ھناك طريقة التفريق بواسطة الذكاءات المتعددة، كأن ننمي لدى  �
أو الذكاء اللغوي، أو الذكاء الجسمي، أو الذكاء  ،المتعلم الذكاء الرياضي

اء ا�جتماعي، أو الذكاء الموسيقي، أو الفني، أو الذكاء الذاتي، أو الذك
  ...الذكاء الفضائي، أو الذكاء الطبيعي

التفريق بواسطة ا=ھداف والكفايات ، حيث نخصص لكل فئة معينة  �
أھدافا وكفايات معينة وخاصة لتحقيق مجموعة من النتائج المرجوة على 

  . المدى القريب أو المتوسط أو البعيد

 مويعني ھذا أن نضع الت4ميذ أما. ات التفريق بواسطة الوضعي�
وضعيات متنوعة ومختلفة حسب الفوارق الموجودة بينھم، متدرجين في 

  . ذلك من السھولة نحو الصعوبة والتعقيد

بمعنى أن نستخدم آليات  .التفريق على مستوى الدعم والتقويم والتوليف�
بغية مختلفة من التقويم والدعم لتشخيص مواطن التعثر والضعف، 

  .معالجتھا وتقديرھا وتصحيحھا من جديد
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ي، وتفريق تفريق فوري آني، وتفريق تتابع: وعليه، فالتفريق أنواع متعددة
ھناك تفريق تشخيصي قبلي، وتفريق تكويني أو بتعبير آخر، . مؤجل

  ... متزامن، وتفريق متتابع

ومن ناحية أخرى، ھناك حلول واقتراحات متعددة ومتنوعة ومختلفة  
أحمد الدكتور ومن ھنا، يرى . للتنزيل الديداكتيكي للبيداغوجيا الفارقية

لبلوغ ھذا الھدف �بد أن يتعرف المعلم على الخاصيات الفردية "أوزي أن 
 مستوى تطورھم الذھني والوجداني وا�جتماعي، قيمھم: لت4مذة فصله

وتنصح البيداغوجيا الفارقية المربين . ومواقفھم إزاء التعليم المدرسي
بتقسيم ت4مذة الفصل الواحد إلى فرق صغيرة متجانسة، وبمطالبة كل 
فريق بعمل يت4ءم مع صفاته المميزة، وذلك في إطار عقد تعليمي يربط 

  ٥١."المعلم بت4ميذه

حاربة الفوارق المعرفية ومن الحلول المقترحة لتوحيد مستوى التعليم، وم
بين الت4ميذ، ينصح أحمد أوزي باتباع سياسة الدعم البيداغوجي 
والتفريدي، عن طريق تقديم دروس إضافية مجانية للمتعثرين من أبناء 

الطبقة العالية، لتعميم المعرفة، وخلق  =بناءحتى بل تقدم الطبقة الفقيرة، 
، والتمكن من المتعدد لذكاء�كتساب ا تساوية أمام جميع ا=طراففرص م

قصد تكوين ت4ميذ مقتدرين أكفاء، يستطيعون  مھارات التحليل والمعالجة
ومن ثم، يشكل الفصل . قدةمواجھة الوضعيات الصعبة والمع

راتھم، مجموعة غير متجانسة من ا=طفال، في استعداداتھم وقد"الدراسي
كما . راسيا عن أقرانھمالتي تقلل من المتخلفين د مما يدعو في عملية الدعم

يمكن النظر إلى ضرورة الدعم وأھميته من ناحية ثانية، وھي اخت4ف 
ومعظم المدرسين � يأخذون ھذا ا=مر . طريقة أو أسلوب تعلم كل تلميذ

وفي ھذه الحالة، فإن عملية الدعم . بعين ا�عتبار، فيدرسون بطريقة واحدة
تم تعليمھا بطريقة مختلفة عن �تكسب معناھا الحقيقي والمفيد إ� إذا 

  .الطريقة التي علمت بھا المادة أول ا=مر

قبل وزارة إن التعريف الذي تم تبنيه لبيداغوجية الدعم والتقوية، من 
مجموعة من الوسائل والتقنيات التربوية التي يمكن " التربية والتعليم أنھا

في ( رجية ، أو خا)من إطار الوحدات الدراسية( إتباعھا داخل الفصل 
                                                 

٥١
  .٥٥-٥٤:نفسه، ص: أحمد أوزي -  
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، لت4في بعض ما قد يعترض تعلم الت4ميذ من )إطار أنشطة المدرسة ككل
، تحول دون إبراز القدرات ...)تأخر -تعثر - عدم الفھم( صعوبات 

  ٥٢."الحقيقية، والتعبير عن اXمكانيات الفعلية الكامنة

ويعني ھذا أنه من الضروري ا=خذ بسياسة الدعم والتقوية والتوليف 
رف المتعلمين باستمرار، Xنقاذھم من براثن اXخفاق والفشل وصقل معا

  .والضياع والھدر المدرسي

فيرى أن البيداغوجيا الفارقية تعتمد على مجموعة   ،أما عبد الكريم غريب
  :من اXجراءات الديداكتيكية، وھي

  انتقاء ا=قسام والمواد؛) ١"

  جرد ا=ھداف العامة للمواد المدرسية؛) ٢

  ا=ھداف مع مراعاة عامل الوقت ودرجة التحكم في المنھجية؛تحديد ) ٣

  اختيار البنيات الم4ئمة وإعدادھا؛) ٤

  تعيين ا=ھداف المراد تحقيقھا؛) ٥

  تحديد المقطع الديداكتيكي ومعيار النجاح؛) ٦

  ٥٣."إنجاز تقييم جردي) ٧

كثرة الت4ميذ في الفصل إن : وقد يقول البعض من المربين والدارسين 
لدراسي الواحد الذي قد يتعدى أربعين أو خمسين تلميذا، قد يكون سببا ا

ھو التقليل  - إذاً  - مباشرا في تجلية الفوارق الفردية بين المتعلمين، والحل 
بينما يكمن الحل الحقيقي في . من ھذا ا�كتظاظ أو الحد من الكمية الزائدة 

لمعالجة مختلف  توظيف الطرائق البيداغوجية والديداكتيكية المناسبة
وفي ھذا . الفوارق الفردية الموجودة داخل القسم الجماعي أو المشترك

وبالمثل ھنالك تسليم من قبل المبدإ، يفيد :" الصدد، يقول عبد الكريم غريب
بأن تخفيض عدد الت4ميذ داخل الفصل الدراسي، ا=مر الذي قد ينحو 

والحال أن ھذا . المدرسية يتيح تحسين اXنجازات - باتجاه الفارقية وييسرھا
ھنالك أعمال حديثة العھد حاولت  ،في حين .ا=مر لم تتم البرھنة عليه أبدا

إن ا=مور : فعلى سبيل المثال يقول الباحث محمد شرقاوي.إثبات العكس 
ليست بھذه البساطة، وأنه بطريقة ما وحدھم الت4ميذ الجيدون أو أولئك 

وإذا .بشكل فعلي من ع4قة وثيقة ومتفردة ا=كثر امتيازا ثقافيا يستفيدون
                                                 

٥٢
  .١٣٨:نفسه، ص: أحمد أوزي -  
٥٣

  .٧٢٨: نفسه، ص: عبد الكريم غريب -  
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كانت ھذه ا=طروحة ثابتة بصفة موضوعية، فمن الخطإ، بل ومن قبيل 
الوھم ا�عتقاد بأنه يكفي تفريق الع4قة كي تتحسن إنجازات الت4ميذ كما 

إذاً، فأنماط أو روح الشخصية المفيدة، ينبغي .لو أن ا=مر يتم بشكل آلي
  ٥٤."تفادي المفاعيل المضادة لماھو منشودابتكارھا حتى يتسنى 

  

نظرة مختصرة إلى واقع المدرسة الموحدة،  - إذاً  -تلكم، و.,�F ا�'�ل
الحلول وتلكم كذلك أھم المشاكل و. وقياس الفوارق الفردية تقويما واختبارا

 .التربوية والديداكتيكية للحد من ظاھرة الفوارق الفردية نظرية وممارسة

Xجراءات الديداكتيكية التطبيقية لتمثل البيداغوجيا الفارقية فض4 عن أھم ا
  .واقعيا وميدانيا

  

  
  

  

  
  

  
  

  

  
  

  

  
  

  

  
  

                                                 
٥٤

منشورات عالم التربية، مطبعة دار النجاح  ��&ا8
��7 ا6د�5ج،: عبد الكريم غريب -  
  .١٢٠:م، ص٢٠١١الجديدة، الدار البيضاء، المغرب،الطبعة ا!ولى سنة 
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  ا�"�!�ـــــ�
  

أن البيداغوجيا الفارقية لم تتبلور ، قوله وخ4صة القول، يتبين لنا مما سبق
عمليا ونظريا إ� في سنوات السبعين من القرن العشرين، وتطورت في 

والھدر  لقة باXخفاقمعالجة المشاكل المتعقصد سنوات الثمانين، 
ومن ثم، فھي تھدف إلى تفريد المتعلم بيداغوجيا وديداكتيكيا، . المدرسيين

للتكيف اXيجابي مع المتعددة وتنمية قدراته الذاتية ، وتطوير ذكاءاته 
و� يمكن تحقيق ھذه البيداغوجيا واقعيا . الواقع الدراسي وا�جتماعي

 -اخل العملية التعليميةبإشراك مجموعة من ا=طراف دوعمليا إ� 

المدرسين، والت4ميذ، واXدارة، والمشرفين التربويين، : ، مثلالتعلمية
لتوفير بيئة مناسبة ...وأولياء ا=مور، والشركاء الداخليين والخارجيين

: وصالحة لمعالجة ظاھرة الفوارق الفردية التي تنتج عنھا مشاكل عدة

فسية، واجتماعية، واقتصادية، وثقافية، وتربوية، سياسية، ون
 ... وديداكتيكية

وللحد من البيداغوجيا الفارقية، يمكن أن نشير إلى مجموعة من الحلول 
ا�ستفادة من نظرية الذكاءات المتعددة، المقترحة التي يمكن حصرھا في 

 تطبيق الحياة المدرسية، والدراما التعليمية، وبيداغوجيا الكفاياتو

والمجزوءات واXدماج،  والبيداغوجيا اXبداعية، والطرائق الفعالة، 
والعمل الجماعي، وا=خذ بفلسفة الشراكة، وتطبيق ديناميكية الجماعة، 

ا=خذ بالفكر وتمثل البيداغوجيا المؤسساتية، وا�ستفادة من ال4توجيھية، و
نتائج  وا�سترشاد بالتربية الحديثة والمعاصرة، وتطبيقالتعاوني، 

والسعي نحو بناء  السيكولوجيا المعرفية ومبادىء السيكولوجيا التكوينية ،
مدرسة التعايش، وا�ھتمام بالتنشيط التربوي، ودمقرطة التعليم، 

  ...وا�ستفادة من نظريات سوسيولوجيا المدرسة وعلم ا�جتماع التربوي

التربوية في الحقيقة،  �يمكن الحد من مشاكل ھذه الفوارق  ،بيد أنه
والديداكتيكية بين المتعلمين ، داخل الفصل الدراسي الواحد،  وبمناھج 

إ� بتطبيق الدعم والتقوية والمراجعة ومقررات واحدة ومشتركة، 
المستمرة، وتحفيز المتعلم ماديا ومعنويا على اكتساب الموارد والمھارات 

ماجية الصعبة دثناء مواجھة الوضعيات اXأاستثمارھا  ، من أجلوالدرايات
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مناسبة تت4ءم مع ناجعة وة والمعقدة ، بھدف إيجاد حلول بوالمرك
  .المقترحةوا=سئلة التعليمات 
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  .م٢٠٠٦المغرب، الطبعة ا=ولى سنة الجديدة، الدار البيضاء، 

، الجزء الثاني، منشورات عالم ا���I� ا�-(�Jي: عبد الكريم غريب- ٢
التربية، دار النجاح الجديدة، الدرات البيضاء، المغرب، الطبعة ا=ولى 

  .م٢٠٠٦سنة 
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� ا�#7*N:��* )�ا��#ا: 

تربوية، ، سلسلة وثائق ا�-(G�J ��J ا�-�!�5 وا�-�!5: شبشوبأحمد - ٣
  .م١٩٩٤تونس، الطبعة ا=ولى سنة 

، المكتب المصري الحديث أ�Fل L!5 ا���S :أحمد عزت راجح- ٤
 .م١٩٧٠للطباعة والنشر، اXسكندرية، مصر، الطبعة الثامنة، 
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  .م١٩٨٩ا=ولى سنة 

منشورات عالم التربية، مطبعة  J��ا��
�� اDد$�ج،: عبد الكريم غريب- ٧
  .م٢٠١١الطبعة ا=ولى سنة دار النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب،
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منشورات عالم التربية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، 

  .م٢٠١٢الطبعة ا=ولى سنة 
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عبد : ، ترجمة ا���7د وا�-K �8�7? ا�-(J�� ا���رH��: غي أفانزيني -١٠
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  ا��)ـــــ#س

  ا

  ٣  Dهـــ�اء

  ٤  ا��'�$ـــ�

  ٦  أو���ت ا����ا��
�� ا���ر���: ا��\� ا�ول

  ٧  $��I$�I:ا���#[ ا�ول

?C�Qا���#[ ا�:�IJ��H٩  أ  

]��Qا���#[ ا�: �ILا�C١٠  أ  

%J١١  $��دؤه�  :ا���#[ ا�(ا  

S$�aا���#[ ا�:�I\Y�\.  ١٥  

  ١٧  أه�ا�IK: ا���#[ ا��Rدس

J�Rا���#[ ا�% :�Ia8١٨  @�ر  

G$�Qا���#[ ا� :�I@���
)$  ٢١  

ا����ا��
�� ا���ر��� G�J ا��ا�% : ا�C�Q? ا��\�
  وا��-��%

٣١  

  ٣٢  وا�% ا���ر�H ا���	�ة :ا���#[ ا�ول

?C�Q٣٤  ���س ا���ارق ا��(د�8 :ا���#[ ا�  

]��Qا���ر��� :ا���#[ ا� ��
  ٣٥  $�Bآ� ا����ا��

%J٣٦  ا�#!�ل: ا���#[ ا�(ا  

S$�aا���#[ ا�:  ��
ا�-���9 ا���8اآ-�P? �!���ا��
  ا���ر���

٤٧  

��@�a٥٣  ا�  

%
  ٥٥  ا��\�در وا��(ا

  ٥٩  I(سا��
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 :ا����ة ا�
ا��
 ا������ة

  

  .جميل حمداوي من مواليد مدينة الناظور المغرب -

  .م٢٠٠١حاصل على دكتوراه الدولة سنة  -

  .أستاذ التعليم العالي  -

  .أديب ومبدع وناقد وباحث، يشتغل ضمن رؤية أكاديمية موسوعية-

م فlllي النقlllد ٢٠١١لعlllام ) أسlllتراليا/سlllيدني(حصlllل علlllى جlllائزة مؤسسlllة المثقlllف العربlllي  -
  .والدراسات ا!دبية

  .م٢٠١٤حاصل على جائزة ناجي النعمان ا!دبية سنة -

  .رئيس الرابطة العربية للقصة القصيرة جدا -

  .رئيس المھرجان العربي للقصة القصيرة جدا -

  .رئيس الھيئة العربية لنقاد القصة القصيرة جدا -

  .لنقاد الكتابة الشذرية ومبدعيھا رئيس الھيئة العربية -

  .رئيس جمعية الجسور للبحث في الثقافة والفنون -

  .رئيس مختبر المسرح ا!مازيغي -

  .عضو الجمعية العربية  لنقاد المسرح -

  .عضو رابطة ا!دب اBس]مي العالمية-

  .عضو اتحاد كتاب العرب -

  .عضو اتحاد كتاب اBنترنت العرب-

  .لمغربعضو اتحاد كتاب ا-

  .من منظري فن القصة القصيرة جدا وفن الكتابة الشذرية على الصعيد العربي -

  .خبير في البيداغوجيا والسيميولوجيا والثقافة ا!مازيغية -

  .ترجمت مقا[ته إلى اللغة الفرنسية و اللغة الكردية -

 الجزائllر، وتllونس، ومصllر، وا!ردن،: شllارك فllي مھرجانllات عربيllة عllدة فllي كllل مllن -

  ...البحرين، والعراق،  واBمارات العربية المتحدة،لبنان، ووالسعودية، و

  .مستشار في مجموعة من الصحف والمج]ت والجرائد والدوريات الوطنية والعربية -

عll]وة . نشlر العديlد مlن المقlا[ت الورقيlة المحكمlة وغيllر المحكمlة التlي تربlو علlى ا!لlف -
lا[ت الرقميlن على عدد كبير من المقlر مlة) ١١٠(ة، وأكثlا[ت متنوعlي مجlاب فlذا، . كتlوبھ

  .يكون أكثر إنتاجا في المغرب العربي من حيث الكتب والمقا[ت

الشllذرات بllين النظريllة والتطبيllق، والقصllة القصllيرة جllدا بllين التنظيllر : ومllن أھllم كتبllه -
مllا بعllد اBسll]م بllين الحداثllة ووالتطبيllق، والروايllة التاريخيllة، تصllورات تربويllة جديllدة، و
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الحداثة، ومجزءات التكوين، ومن سlيميوطيقا الlذات إلlى سlيميوطيقا التlوتر، والتربيlة الفنيlة، 
نظريlات النقlد ا!دبlي فlي مرحلlة مابعlد ومدخل إلى ا!دب السعودي، واBحصlاء التربlوي، و

الحداثllة، ومقومllات القصllة القصllيرة جllدا عنllد جمllال الllدين الخضllيري، وأنllواع الممثllل فllي 
مقاربllات جديllدة، وأنطولوجيllا : المسllرحية الغربيllة والعربيllة، وفllي نظريllة الروايllةالتيllارات 

القصllة القصllيرة جllدا بllالمغرب، والقصllيدة الكونكريتيllة، ومllن أجllل تقنيllة جديllدة لنقllد القصllة 
القصllيرة جllدا ، والسllيميولوجيا بllين النظريllة والتطبيllق، واBخllراج المسllرحي، ومllدخل إلllى 

مسllرح ا!مllازيغي، ومسllرح الشllباب بllالمغرب، والمllدخل إلllى السllينوغرافيا المسllرحية، وال
اBخllراج المسllرحي، ومسllرح الطفllل بllين التllأليف واBخllراج، ومسllرح ا!طفllال بllالمغرب، 
ونصوص مسرحية، ومدخل إلى السينما المغربية، ومناھج النقد العربlي، والجديlد فlي التربيlة 

إلllى الشllعر اBسll]مي، والمllدارس والتعلllيم، وببليوغرافيllا أدب ا!طفllال بllالمغرب، ومllدخل 
العتيقة بالمغرب، وأدب ا!طفال بالمغرب، والقصة القصيرة جlدا بالمغرب،والقصlة القصlيرة 

  ...جدا عند السعودي علي حسن البطران، وأع]م الثقافة ا!مازيغية

  .، المغرب٦٢٠٠٠، الناظور١٧٩٩جميل حمداوي، صندوق البريد: عنوان الباحث -

  ٠٦٧٢٣٥٤٣٣٨:الھاتف النقال -

  ٠٥٣٦٣٣٣٤٨٨:الھاتف المنزلي -

  Hamdaouidocteur@gmail.com:اBيميل -

Jamilhamdaoui@yahoo.fr 
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�  :آ:��ت ا�KNف ا�-�ر�

  

البيداغوجيا الفارقية عمليا ونظريا إ� في سنوات السبعين من  لم تتبلور
معالجة المشاكل قصد القرن العشرين، وتطورت في سنوات الثمانين، 

ومن ثم، فھي تھدف إلى تفريد . والھدر المدرسيين المتعلقة باXخفاق
المتعلم بيداغوجيا وديداكتيكيا، وتنمية قدراته الذاتية ، وتطوير ذكاءاته 

و� يمكن . للتكيف اXيجابي مع الواقع الدراسي وا�جتماعيعددة المت
تحقيق ھذه البيداغوجيا واقعيا وعمليا إ� بإشراك مجموعة من ا=طراف 

المدرسين، والت4ميذ، واXدارة، : التعلمية، مثل - داخل العملية التعليمية
 ...رجيينوالمشرفين التربويين، وأولياء ا=مور، والشركاء الداخليين والخا

لتوفير بيئة مناسبة وصالحة لمعالجة ظاھرة الفوارق الفردية التي تنتج 
سياسية، ونفسية، واجتماعية، واقتصادية، وثقافية، : عنھا مشاكل عدة

 ... وتربوية، وديداكتيكية
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