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التعلمية المرتبطة - اWنشطة التعليمية) Processus(تعني العمليات

، وتدبير الفضاء وطرائق التدريس ،والوسائل الديداكتيكية ،بالمحتويات
اللفظي : الصفي، وتنظيم اTيقاعات  المدرسية، وتحقيق التواصل بنوعيه

  .وغير اللفظي

   

��تا
	���K>  :ا�ول 	���ا���	
  أو ا
  

ثم الفرق بين المنھاج والبرنامج والمقرر، بادىء ذي بدء، علينا أن نحدد 
  :النحو التالي ءھا على خصائص المحتويات ومباد نبين

  
  ا����Qج وا��/���b وا��(/ر: ا����J ا�ول

  
� في عUقتھا إيمكن الحديث عن المضامين والمحتويات الدراسية  �

 –) Le curriculum(ومن ثم، فالمنھاج . والمقرر ،والبرنامج ،بالمنھاج

جملة من اWفعال التي نخططھا "  - )G.Mialaret(حسب ميا�ري
قه ائ�ستثارة التعلم، فھو يشمل تجديد أھداف التعليم ومضامينه وطر

تقويم مواده الدراسية بما فيھا بالطبع الكتب المدرسية ، كما يشمل  أساليبو
  "٣١.عدادات المتعلقة بالتكوين المUئم للمعلمينبھذا المعنى مختلف ا�ست

وھو اTطار التربوي العام الذي  ھو عصارة فلسفة الدولة،  المنھاجإذاً، ف
نسَق " كما أنه  .تحقيقھايشمل التوجھات المستقبلية التي تصبو الدولة إلى 

 تعليمي شامل، حلقاته مُترابطة ومتكاملة فيما بينھا، ومتسلسلة بشكل

شتقُّ بعضھا مِن بعض في سياق تنَطلقِ مكوناته من الكل إلى منطقي، يُ 
د في البداية حاجيات المجتمع مِن المؤسَّسة التعليمية، يلي  الجزء؛ حيث تحُدَّ

ھات التربوية العامة، ثم بعد  الغايات ذلك التي تمثِّل ا�ختيارات والتوجُّ
جين، مِنتحديد المواصفات المُنتظرَة للمُتعلِّ : أي .المرامي ،ذلك  مين المُتخرِّ

 خUل تكوينھم تكويناً يسَتجيب للغايات التربوية والحاجيات ا�جتماعية
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 - G.Mialaret : Pédagogie générale, P.U.F.Fondamentale, Paris, 

1991,891. 
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 المرسومة، وَفق تخطيط منھجي مضبوط، قصد تحديد الكفايات والقدرات

ة المُستھدَفة، وكذا الوسائل الديداكتيكية �كتسابھا وسبلُ تقويمھا  .العامَّ

داغوجي أكثر شمو�ً مِن البرنامج بي مخطَّط عمل فالمنھاج  ،ومن ھنا
جانب البرامج في مختلف المواد  إلى ،التعليمي، إنه يتضمَّن بشكل عام

التعليمية، ثم  تحديدًا لغايات التربية، وتخصيصًا للنشاطاتالدراسية، 
 إنه تخطيط.التعلم تعليمات دقيقة حول الكيفية التي سيتم بھا تقويم التعليم أو

ر؛ فھو � يتضمَّن/ ثر اتساعًا مِن البرنامج للعمل البيداغوجي أك فقط  المُقرَّ
رات المواد، بل أيضًا غايات التربية وغايات التعليم، وكذلك الكيفيَّة  مُقرَّ

 ٣٢."التي يتسم بھا التدريب والتعلُّم

فيطلق على مجمل الوثائق التي التعليمي،  (Programme)أما البرنامج
المواد التي ينبغي تدريسھا للمتعلمين،  و الدراسية،تحدد مختلف المراحل 

ومن ثم، يقال برنامج التعليم . والمعارف المطلوبة في ا�متحانات
، ومن ثم. ا�بتدائي، وبرنامج التعليم اTعدادي، وبرنامج التعليم الثانوي

قل تجريدا من المنھاج الذي يعبر عن فلسفة الدولة وغاياتھا في أفالبرنامج 
البرنامج ھو الذي يجسد المنھاج الدراسي في  أننى بمع. مجال التربية

  . ٣٣شكل مواد ومقررات معينة ومحددة بدقة

مصحوبة بإشارات منھجية،  البرنامج ھو قائمة مِن المواد الدراسيةإذاً، ف 
  .في عملية التدريس ومُرفقَة بتعليمات حول الطريقة التي ينَبغي أن تتبع

يدرسه  لكتاب المدرسي الذيافھو الدراسي،  (Manuel)أما المقرر 
 ، وضمن مناخ تربوي معين، معينة بيئةفي و ،الطالب في مكان معين

مقرر التاريخ، ومقرر الفلسفة، ومقرر : مثل معينة، فصول دراسيةوداخل 
  ...العلوم الطبيعية

ويعني ھذا كله أن المحتويات التي يكتسبھا المتعلم مرتبطة بالمناھج 
ومرتبطة  ؛سفة الدولة وتوجھاتھا المستقبلية العامةالمدرسية التي ترتبط بفل

أيضا بالبرنامج التربوي الذي يحول تلك الفلسفة إلى مواضيع وعناوين 
والمقرر الدراسي الذي يفصل تلك المفاھيم  معينة؛ ومحتويات دراسية

                                                 
٣٢

، )البرنامج والمنھاج أنموذجا:قراءة في المفاھيم التربوية: (موEي المصطفى البرجاوي - 
�����
<= ا-�
آ� ا�>�  م،٠٤/٠٧/٢٠١٣:، نشر بتاريخ

http://www.alukah.net/culture/0/56850/  
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 -نصوص وخبرات دراسية وأنشطة تعليمية في شكلوالعناوين العامة 

  .وإجرائية وبروزاتعلمية تبدو أكثر وضوحا 

  
*��Lا� J��  و��cدره� ا��&��:�ت ��1�Sت�: ا��

  
المحتويات ھي مجموعة من المضامين والخبرات والتعلمات التي ينبغي 

وإما  ،أن يكتسبھا المتعلم أثناء السنة الدراسية، إما في شكل مقرر دراسي
 وإما في شكلمجزوءات أساسية أو ثانوية أو مساعدة أو داعمة ،  في شكل

فالمادة التعليمية ومحتوياتھا التعليمية " ، من ثمو. وحدات تعليمية معينة
إن التعليم يمارس دائما .تعد عنصرا ھاما من عناصر التربية التعليمية

بفضل مواد دراسية يھدف من خUل مضامينھا تحقيق أھدافه العامة 
ذلك أنه عندما نرغب في صياغة اWھداف التربوية، فإن .والخاصة

ويات التعليم تبقى، باTضافة إلى سلوك التلميذ ومستواه عند بداية محت
وسبق أن رأينا .التعلم، من أھم المعطيات التي نحدد وفقھا أھدافنا وغاياتنا

كيف أن الصياغة اTجرائية ل�ھداف �تستقيم إ� بمراعاة طبيعة المادة 
 إلخ...الدراسية وخصوصياتھا وما تتطلبه من قدرات

ھي كل الحقائق واWفكار  -يقول محمد الدريج - بمحتوى التعليم وما نعنيه
التي تشكل الثقافة السائدة في مجتمع معين، وفي حقبة معينة، إنھا مختلف 
المكتسبات العلمية واWدبية والفلسفية والدينية والتقنية وغيرھا مما تتألف 

ية في كل منه الحضارة اTنسانية، ومما تزخر به الثقافات الشعبية المحل
اللغة والحساب : البقاع، والتي تصنف في النظام الدراسي إلى مواد مثل

على أن اختيار مادة دون غيرھا أو قسطا منھا .إلخ...والتاريخ والجغرافيا
في حين، يبقى تنظيم . دون سواه، يتم بناء على الغايات واWھداف المتوخاة

ا وبأشكال العمل المحتوى رھينا بمتطلبات العملية التعليمية ذاتھ
  ٣٤."ق التدريسائما يصطلح على تسميته بطر: أي. الديداكتيكي

ويقصد بالقيم مجموعة  .وتتضمن المحتويات مجموعة من القيم المتنوعة
أو المتغيرة التي ترتبط  من اWخUق والتمثUت السلوكية والمبادئ الثابتة

، وطبيعته، كينونته ، تحددمن ھناو. بشخصية اTنسان إيجابا أو سلبا
ومن  .والوجدانية والعملية وھويته، انطUقا من مجموع تصرفاته اWدائية

                                                 
٣٤
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ومن ثم، تحيل . المعلوم أن كلمة القيم، من الناحية الصرفية، جمع قيمة
القيمة على مكانة اTنسان التي يتبوأھا بين الناس، وشأنه في  كلمة

 ال البشرية والتصرفاتترتبط ھذه القيمة حكما وتقييما باWفع كما. المجتمع

   .اTنسانية بشكل ذاتي وموضوعي

ھذا، وتتخذ القيم أبعادا جمالية، وسياسية، واجتماعية، وثقافية، ودينية، 
ويعلم كل منا أن الكتب السماوية قد صورت القيم في كل تجلياتھا . وفلسفية

 المتنوعة، وقد حثت اTنسان على التمثل بالقيم الفضلى، وا�لتزام

وفي . Uق السامية العليا من أجل الفوز بالجنة، وا�بتعاد عن النارباDخ
الكتب  المقابل، نھته عن اTتيان بالقيم اWخUقية المشينة المنافية لمبادئ

   .السماوية، والمتعارضة مع شرائعھا الربانية

وعليه، تتنوع مواضيع المقررات إلى مواضيع سياسية، واجتماعية، 
، وتاريخية، ودينية، وأخUقية، وفلسفية، ولغوية، واقتصادية، وثقافية

وحضارية، وبيئية، وتربوية، وإنسانية، وكونية، وإعUمية، وأدبية، 
بل يمكن الحديث ، بصفة عامة، عن اTنسان في ... وعلمية، وفنية، وتقنية

عUقته بالذات، والله، والغير ، والواقع ، والزمان، والمكان، والتاريخ،  
  ...لعلم،والتربية، واWدب، والفن، والعملوالقيم، وا

 ضامينتحديث الممع بشكل دوري ومرحلي ،  للتجديد وتخضع المحتويات

إدراج ما ھو جديد وعصري، مع الحفاظ على ما ھو ببشكل متدرج، 
  .ھوياتي وأصيل من القيم واWفكار والتصورات

  

D��Lا� J��   ا��&��:�ت ا;���رأM4 : ا��
  

مبدإ : راسية على مجموعة من المبادئ اWساسية ھيالدتبنى المقررات 
ع، ومبدأ التدرج، ومبدأ المواكبة، يالتوحيد، ومبدأ التعميم، ومبدأ التنو

التخطيط، ومبدأ التدبير، ومبدأ التنظيم، ومبدأ التوزيع، ومبدأ ومبدأ 
، جالتقويم، ومبدأ التمھيد، ومبدأ العرض، ومبدأ الربط، ومبدأ ا�ستنتا

ستد�ل، ومبدأ التمثيل، ومبدأ التطبيق، ومبدأ التأرجح بين ومبدأ ا�
، ومبدأ التمثل القيم والھوية اTسUمية اWصيلةالمحسوس والمجرد، ومبدأ 

   .العملي
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: تخضع المحتويات والمضامين الدراسية لمجموعة من المقاييس، مثل ،إذاً 

الوحدة أو مقياس ا�ختيار، ومقياس التنظيم، ومقياس التصنيف، ومقياس 
الفروع، ومقياس التدرج، ومقياس التنويع، ومقياس المدخUت، ومقياس 
المستويات، ومقياس الثقافة، ومقياس علم النفس العقلي والنمائي، ومقياس 
التقويم، والمقياس المنھجي، والمقياس الكمي والكيفي، ومقياس التوزيع، 

  ...ومقياس التخطيط، ومقياس التدبير

رسة التقليدية تختار المحتويات على أساس معرفي كمي وإذا كانت المد
ومضموني، وتعتبر المعارف ھي اWساس في العملية التعليمية ، فإن 
المدرسة الحديثة تنطلق من اWھداف والكفايات والمھارات وعلم النفس 

وفي ھذا الصدد، يقول .النمائي في وضع المحتويات، وتقديمھا للمتعلم
بدأنا نشاھد في السنوات اWخيرة محاو�ت �ختيار  إننا:"  محمد الدريج

المواد الدراسية، وتنظيمھا بناء على مقاييس أخرى أكثر انسجاما، متمشيا 
من ھذه . مع ما آلت إليه المجتمعات المعاصرة، ومع وتيرة التقدم العلمي

المقاييس مقياس اختيار مادة التعليم وفق اWھداف المرسومة، وفي انسجام 
  .ع الغايات المحددةتام م

ومن مقاييس اختيار المواد وتنظيم محتوياتھا وتوزيعھا على المستويات، 
ھناك ا�ختيار الذي يرتكز على حقائق علم النفس، وخاصة علم النفس 
النمائي ونظريات التعلم وغيرھا من الفروع، التي تمكن واضع البرامج 

Uميذ وقدراتھم ومخطط المقررات من معطيات ثمينة عن شخصية الت
وھكذا، يتم ...العقلية وميو�تھم النفسية ومراحل النمو التي يخضعون لھا

مراعاة الفترة المناسبة من مراحل نمو الشخصية لتقديم مجموعة من 
كما قد يتم تحديد المواد ومحتوياتھا بناء على الثقافة . المعارف والمھارات

جيات التكوين المھني السائدة في المجتمع، وانطUقا من حاجياته وحا
  ٣٥..."ومتطلبات التنمية

في المدرسة  ،وعليه، تبنى المقررات والمضامين والمحتويات الدراسية
على مكتسبات  ، يقومعلى أساس علمي موضوعي  ،الحديثة والمعاصرة

علم النفس العقلي وا�رتقائي ، ويبنى كذلك  على أساس اWھداف 
  .والكفايات اTدماجية

 
                                                 

٣٥
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  !ـــL ا
���ا����ــــا
#&ا8 :��ا
�� 	���ا
  

إ� واستيعابھا وتمثلھا ديداكتيكيا الطرائق البيداغوجية  إدراك�يمكن 
رھا ووظائفھا التربوية اأدو، واستجUء الھا وأنواعھاكبتعريفھا، وتبيان أش

  :والديداكتيكية على الوجه التالي

  
�" ا�ول#	

�م ا
#&اL8 ا
���ا����!: ا��  

  
البيداغوجية تلك اWنشطة واWشكال واWعمال التي يقوم  يقصد بالطرائق

بھا المدرس من أجل توصيل المحتويات والمعارف والمھارات إلى 
وبتعبير . المتعلم، بغية تحقيق مجموعة من  اWھداف العامة أو الخاصة

المدرس أو المتعلم لتحصيل  آخر، إنھا عبارة عن مناھج تدريسية يستعملھا
ويعني ھذا أن الطرائق ھي وسائط لفظية أو . كفاية ما أو تحقيق  ،ھدف

بصرية أو رقمية أو بحثية لنقل المعارف بغية تحقيق مجموعة من 
  .اWھداف والكفايات والغايات اWساسية

  

*��Lا� J��  وأ��ا�Q1 أ��Pل ا��/اa7 ا����ا[�
��: ا��
  

ھا ثمة مجموعة من الطرائق البيداغوجية والديداكتيكية التي يستعمل
  : في اWنواع التالية حصرھايمكن و. المدرس والمتعلم معا

   ؛اWشكال اTلقائية�

  ؛اWشكال الحوارية�

   ؛أشكال البحث� 

  .عمل المجموعات�

� يخفى أن ھناك طرائق عديدة يمكن اتباعھا؛ ومنھا الطرائق التي "و 
ظم تركز على نشاط التلميذ مثل طريقة حل المشكUت، أو الطرائق التي تن

، أو حول نشاط )بيداغوجيا المشروع(التعلمات حول مشروع معين
، ومنھا أيضا مجموع الممارسات البيداغوجية )فريني - دوكرولي( وظيفي

وھو إجراء . التي تفردن اWنشطة حسب مواصفات التUميذ واھتماماتھم
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مھم من منظور اTدماج، بحيث إن المكتسبات المختلفة تترسخ بشكل 
  "٣٦.تلميذ، بما فيھا اWھداف النوعية والقدرات والكفاياتفردي لدى ال

ويعني ھذا أن المدرس يمكن أن يزاوج بين طريقة التلقين والحوار من 
جھة، ويزاوج بين طريقة البحث وا�شتغال في فرق ومجموعات من جھة 

  .ثانية

  

  ا��/اa7 ا�%���� أو ا��0���: ولا�ا�%/ع 
  

رسة تلقينية بامتياز، تعتمد على سلطة إذا كانت المدرسة التقليدية مد
المدرس المطلقة ، وطرائق الحفظ وا�ستذكار والتدوين والتحشية، فإن 
المدرسة الحديثة قد تمثلت مجموعة من الطرائق القائمة على الحوار 

من أھم ومن ثم، تعد الطرائق الفعالة . والبحث والعمل في المجموعات
سيما أنھا من و�قيق الديمقراطية الحقيقية، التقنيات واpليات اTجرائية لتح

  (مقومات التربية الحديثة والمعاصرة في الغرب كما قال السيد بلوخ 

Bloch(، من أجل بزوغ  ب�ز: " أن نجاح المدرسة الفعالةينما أثبت ح
مجتمع ديمقراطي �يمكن أن يكون كذلك إ� عن طريق منطوق 

  .٣٧"مؤسساته

 ،في أواخر القرن التاسع عشر ،لفعالة في أورباوقد ظھرت ھذه الطرائق ا 
، )  Maria Montessori (مع ماريا مونتيسوري ،وبداية القرن العشرين

 (وكرشنشتاير ،) Claparide (، وكUباريد) Dewey(وجون ديوي

Kerschensteiner( ، وفرينيه) Freinet(، وكارل روجرز) 

Rogers(، ومكارنكو) Makarenko(، وريبول) Reboul(، وفيريير) 

Ferrière(، وجان بياجيه) J.Piaget(..  

اللعب، : ھيحديثة على عدة مبادئ أساسية وتعتمد ھذه الطرائق الفعالة ال
وتعلم الحياة عن طريق الحياة، والتعلم الذاتي،والحرية، والمنفعة العملية، 
وتفتح الشخصية، وا�عتماد على السيكولوجيا الحديثة، وا�ستھداء بالفكر 

                                                 
٣٦

لحسن بوتك\ي، منشورات مجلة علوم التربية، : ترجمة ���ا;
��� ا:د��ج،: انظر -  
  .٨٤:م،  ص٢٠٠٩طبعة الثانية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، ال

٣٧

 ا������ ا���ر���: غي آفانزيني -  �الدكتور عبد الله عبد : ، ترجمةا���
د وا������ 

 .٢٨٠:م، ص١٩٨١الدائم، دار العلم للم\يين، بيروت، لبنان، الطبعة ا�ولى سنة 

o b e i k a n d l . c o m



 61 

التعاوني، واWخذ بالتسيير الذاتي، وتطبيق الUتوجيھية، ودمقرطة التربية 
  ... والتعليم

ھذا ، ويؤكد أصحاب الطرائق الفعالة الحديثة، بلغة تكاد تكون واحدة، 
تدعيم و�دة " رفضھم القاطع للنزعة التسلطية والتلقينية مع ضرورة

ن الكيان الشخصي كما مجتمع ديمقراطي، مادامت المدرسة التقليدية �تكو
�تحقق الدمج ا�جتماعي، بل تؤدي على العكس في آن واحد إلى تمييع 

ونعني  - ويضيف أولھم . المجتمع، وإلى قيام النزعة الفردية اWنانية
أن عUج مثل ھذه النقيصة �يكون بأن ندخل على ھامش اWمر  -كUباريد

وجميعھم يشيد . التقليديتربية مدنية غريبة عن أي تربية من ھذا الطراز 
بالقيادة الذاتية لسبب وحيد ھو أنھم يريدون أن يحلوا محل النظم الزجرية 
التي ييسر الترويض ذيوعھا وانتشارھا، بأخرى  جديدة تشتمل على 

  .المشاركة والمسؤولية، وبالتالي،  على ما ييسر انطUق الشعور الغيري

المناسب، أن تنحدر  وأخيرا، إنھم يخشون، في حال غياب التدريب
  ٣٨."الديمقراطية، فتغدو حكم التفاھة والضعة

إذا، فالطرائق الفعالة والنشيطة التي أفرزتھا التربية الحديثة من أھم 
  .مقومات التدبير الديداكتيكي على مستوى التعلمات

  

*��Lا�%/ع ا� :��.�T4ا��� ��
  ا����ا[�
  

جميع أن ، ومفادھا  يمكن ا�ستعانة كذلك بالبيداغوجيا المؤسساتية
���T4 المربين، وبدون استثناء، يرفضون تحويل المؤسسة التربوية إلى  

���Lأو فضاء بيروقراطي يكرس التمييز العنصري ، ويؤجج الصراع   ا�
الطبقي، أو يتم إصUحھا خارجيا ، بل ينبغي أن  يكون اTصUح داخليا 

  PIDAGOGIE  (ا����T4.�� ا����ا[�
��قائما على مبادئ  

INSTITUTIONNELLE   ( التي نظر لھا  كل من أوري)   

OURY ( ،ولوبرو) LOBROT  ( ،و�پاساد)  LAPASSADE(.  

ومن المعروف أن المدرسة المؤسساتية اتجاه ظھر في فرنسا يعتبر أن  
يجب أن يمر عبر المؤسسة، باTضافة إلى البنيات ا�قتصادية " اTصUح

يجب ا�ھتمام بمفھوم اTدارة الذاتية والتسيير  وا�جتماعية ، ومن ثمة
                                                 

٣٨

 ا������ ا���ر���: غي آفانزيني -  �  .٢٧٩:، صا���
د وا������ 
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الذاتي من أجل تحقيق ا�ستقUل الذاتي للمتربين في إطار مؤسسي 
 ١".مفتوح

إذاً، ترفض ھذه البيداغوجيا الجديدة المدرسة الثكنة التي تخنق التلميذ 
بنظامھا ا�نضباطي البيروقراطي الذي يحد من حرية التلميذ، فتتحول 

ى صندوق أسود أو إلى ثكنة عسكرية �تؤمن إ� بالنظام المدرسة إل
وا�نضباط على حساب حرية التلميذ ولعبه وأنشطته الثقافية والفنية 

  .والرياضية والعلمية

لھذا، تقترح البيداغوجيا المؤسساتية مدرسة مرنة ومنفتحة، تنبع قوانينھا  
ن مؤسسة التلقين من التفاعل الداخلي Wفرادھا، قصد ا�نتقال بالمدرسة م

والتوجيه وا�نضباط الوحشي نحو مؤسسة إبداعية فاعلة وفعالة مبدعة 
  .ومبتكرة، تسعى إلى تحقيق التقدم وا�زدھار

  

D��Lا�%/ع ا� :��Q�
  ا����ا[�
�� ا�5.�
  

والتسيير الشخصي،  ،على التعلم الذاتي يداغوجيا الUتوجيھيةالبتنبني 
يتحول  وھنا،. نجاز واجباته، وأداء أعمالهواعتماد المتعلم على نفسه في إ

. إلى مشرف  مرشد، و� يتدخل إ� إذا طلب منه المتعلم ذلك المدرس

وتعتمد الUتوجيھية على الحرية  والعفوية والتلقائية، وبناء المعرفة عن 
طريق التدريج المنطقي والشخصي، وا�بتعاد عن طرائق التدريس 

  .ه والتلقين والحفظ التلقينية القائمة على اTكرا

ومن ثم، تزرع ھذه الطريقة الUتوجيھية الحديثة الثقة في المتعلم، وتعوده 
وا�ستعانة  ؛وحب المغامرة ،والتعلم الذاتي ،على المثابرة الشخصية

بكفاءاته وقدراته الذاتية لحل المشاكل والوضعيات، وتطويع الصعوبات 
  .واءالتي تواجھه في المدرسة والحياة على حد س

 (ومن أھم المنظرين للبيداغوجيا الUتوجيھية جان جاك  روسو

Rousseau(، وأوليفييه ريبول) Olivier Reboul(،  وكارل روجرز) 

C.Rogers.(  
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  �ـــا����ا[�
�� اR+�ا1�:  ا�%/ع ا�/ا+'
  
اTبداعية ھي نظرية تھدف إلى بناء مستقبل تربوي حداثي،  البيداغوجيا 

ا�كتشاف و الخلق، بعد المرور التطوير و اTبداع و يقوم على الخلق و
، و المحاكاة و التدريب الضروري من مرحلة الحفظ البناء، ومرحلة التقليد

التحديات مواجھة  قادر على ،من أجل خلق مجتمع متنور كفء ذلك كلهو 
المستويات  الدولية على جميع اWصعدة والموضوعية و الواقعية و

� يمكن أن  بيد أن ھذه النظرية التربوية اTبداعية. ة والقطاعات اTنتاجي
العامة  تحقق ثمارھا المرجوة إ� في مجتمع العمل و الحريات الخاصة و

   .الديمقراطية المتخلقةو

و � يمكن تطبيق ھذه البيداغوجيا الجديدة إ� إذا أسسنا مدارس الورشات 
تمدرس على حب اpلة الم/ المختبرات و المحترفات ، و عودنا المتعلم و

التجريب العلمي، و تطبيق النظريات ، و دربناه أيضا على فعل  والفن و
الرياضي ، و ساعدناه على تمثل فلسفة المنافسة  التنشيط التخيلي و

فعلنا الفلسفة البراغماتية ذات التوجھات العملية  والتسابق و ا�ختراع ، و
لمستقبل ، و خلقناھا دينيا وخلقيا ا�ستكشافية في الحاضر و ا و اTنسانية و
عن ساھم في التنمية العالمية ، ي مجتمع إسUمي مزدھر من أجل بناء

النظريات، و اختراع المركبات اpلية،  ، و إنتاجالھادف طريق التصنيع
اWسلحة المتطورة الحديثة لتأمين وطننا  وتحقيق ا�كتفاء الذاتي، و تصنيع

اظ الحف ، ودرء العدوان الخارجي، وفس والنفيسبالنوالدفاع عنھا  ،و أمتنا
شعره اTحساس بالذل و الضيم الذي ن على كرامتنا وأنفتنا وسيادتنا بدل

انحطاطنا المتقاعس، و انبطاحنا التاريخي و، السيءاليوم؛ بسبب تخلفنا 
   .الخلقيالسياسي وو

  

M��/
  أو اO@�$�ل H �H&ق  : ا
N	��Cــا
�	 :ا
�&ع ا
  

التعاوني من أھم اpليات لخلق اWنشطة الحقيقية؛ Wن ا�شتغال يعد الفكر 
 يساعد التلميذ على التفتح الفعال، داخل جماعة معينة  ،في فريق تربوي

كما يبعده عن . والنمو اTيجابي، واكتساب المعارف والتجارب لدى الغير
 ،كا�نكماش ،أيضا الصفات السلبية كثير من التصرفات الشائنة، ويجنبه
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واTحساس بالخوف والنقص والدونية، ويساعده ، ا�نعزالية ا�نطواء، وو
و�يمكن للدول أن . على التخلص من اWنانية، وا�بتعاد عن حب الذات 
، كما نجد ةجماعي قتحقق التقدم وا�زدھار إ� إذا  اشتغلت في إطار  فر

  . - مث' - ذلك في الغرب والو�يات المتحدة اWمريكية

  

  e/:(� :�ه�ن ?/در:d ه/+�رت : ا��Tدس ا�%/ع
  
الفيلسوف والعالم النفسي اWلماني يوھان فريدريك طريقة  تعد

الطريقة التربوية اWكثر  )Johann Friedrich Herbart(ھربارت
  :المبادئ التاليةاWسس وعلى  وتقوم . استعما� في الفصل الدراسي

  .التمھيد والتشويق والتحفيز: أي. المقدمة  �

ويكون بإلقاء المعلومات والمعارف بطريقة متدرجة من . العرض �
  .الجزء نحو الكل، ومن الخاص نحو العام، والعكس صحيح أيضا

ويعني بناء الدرس بطريقة مترابطة ومتماسكة ومتناسقة . الربط �
  .ومتدرجة من السھولة نحو الصعوبة

ن والقواعد استنباط القواني: أي).التعميم وا�ستنتاج(ا�ستنباط  �
  .اWمثلة والشواھد ة منوالنظريات الكلية من خUل مجموع

، ويقصد به تقديم تطبيقات )أضافھا أحد أتباع ھربارت(التطبيق �
للمتعلم، قد تكون جزئية أو كلية ، بطريقة متدرجة، من أجل اختبار قدراته 

  .المعرفية، والتثبت من قدراته الكفائية

  

أن يستخدم جميع الطرائق البيداغوجية  يمكن للمدرس ،وخUصة القول
التلقين والحوار والجمع بينھما، وتوظيف طرائق البحث : المناسبة ، مثل

والمشروعات وأشكال المجموعات، واستلھام الطرائق الفعالة، وتمثل 
اللعب، والحرية، والتعلم الذاتي، وتعلم الحياة : تقنيات التربية الحديثة، مثل

ستھداء بعلم النفس وعلم ا�جتماع، وتبني طريقة عن طريق الحياة، وا�
التعاون، واستثمار بيداغوجيا اWھداف، وبيداغوجيا الكفايات واTدماج، 

  ..ءات المتعددة، ونظرية الملكات والبيداغوجيا اTبداعية، ونظرية الذكا
ويعني ھذا كله أن الديداكتيك تستفيد من كل الطرائق البيداغوجية التي 

  عيات التي يواجھھا في واقعه الحيتعلم على حل جميع الوضتساعد الم
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� 	���ا��
��اآ����ــــا
�+�8 :ا�
  !ـــ: ا
  

وتبيان أنواعھا،  بالتعرف إليھا،� إاكتيكية يدالوسائل الد توظيف� يمكن 
  :ورصد وظائفھا التربوية والديداكتيكية على النحو التالي

  
�" ا�ول#	

�م : ا��!��  ا
�+�8: ا
�د��آ��

  
ليست الوسائل الديداكتيكية وسائل تكميلية ومساعدة فقط ، تستعمل للشرح 
والتوضيح والبيان ، بل ھي وسائل ضرورية، وھي جزء من العملية 

. لذا، من اWفضل تسميتھا بالوسائل الديداكتيكية.التعلمية الكلية -التعليمية

ست الوسائل التعليمية، كما قد لي:" وفي ھذا الصدد، يقول محمد الدريج
إنھا جزء �يتجزأ من عملية . يتوھم البعض، مساعدة على الشرح فحسب

، كما ھو شائع في بعض "وسائل اTيضاح"لذا، فمن الخطإ تسميتھا.التعليم
ومن شأن الوسائل التعليمية ، باTضافة إلى المساھمة .اWوساط التعليمية

ق، أن تضيف إلى محتويات المواد في توضيح المفاھيم وتشخيص الحقائ
الدراسية حيوية، وتجعلھا ذات قيمة عملية وأكثر فعالية وأقرب إلى 

لذا، فإن المدرس الذي يلجأ إلى توظيفھا على الوجه اWنسب، .التطبيق
يجعل من تعليمه تعليما مشوقا وأكثر جاذبية، يعين التUميذ على فھم المادة 

علم على ترسيخ المعلومات في ذاكرته كما أنھا تساعد المت. وتحليلھا
وربطھا في مخيلته بأشكال وألوان وأصوات وغيرھا، فتبقى عالقة بالذھن 

وھو فن " بالتصور العقلي" وھذا ما يعرف .سھلة عند محاولة استرجاعھا
له قيمته، يلجأ صاحبه إلى ا�ستشھاد بالقصص وذكر الحوادث الواقعية 

ت وصور أثناء الدرس أو أثناء إلقاء وضرب اWمثال واللجوء إلى أدوا
المھم ھو ا�نتقال بالمتعلم أو المستمع من المجردات .خطاب وما إلى ذلك

إلى مجال المحسوسات، فيكتسي عالم المعقو�ت حلة جديدة، تجعله 
  ٣٩".مفھوما مقبو� وجذابا لدى التUميذ

                                                 
٣٩

  .٨١:نفسه، ص: دريجمحمد ال -  
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ل التربوية تستلزم العملية الديداكتيكية  أن يسترشد المدرس بالوسائإذاً، 
ا�ستعانة بالخطاطات الشكلية والرقمية، وتنويع الملفوظ : المعاصرة، مثل

البياني شرحا وتفسيرا وتأويU، واستخدام البرھان والحجاج العقUني 
ل�قناع والتأثير، مع التوسل بكل ماھو روحاني في التعامل مع ماھو ديني 

ة، وا�ستفادة من وشرعي إيماني، وتطبيق أدوات اTعUميات والحوسب
  . الصورة اWيقونية والبصرية واWفUم واWقراص الرقمية

*��Lا� J��  أ��اع ا��7�4� ا��:�اآ����� : ا��
  

، ويمكن حصرھا ثUثة من الوسائل الديداكتيكية يمكن الحديث عن أنواع
  :فيما يلي

 - اWمثال - القياس -الوصف -السرد - اWمثلة - الشرح(الوسائل اللفظية  �

  ؛...)ا�ستشھاد -البيان- التفسير -التوضيح -لتشبيها

 - الخرائط - الصور-المبيانات - الجداول - الخطاطات(الوسائل البصرية� 

 -الرموز -اWشكال المادية - الكتاب الكتب - السبورة - المنحوتات - اWيقونات

  ؛... )اللوحات

 - التلفزيون -المسجلة -الراديو(الوسائل التكنولوجية المعاصرة � 

 - البرمجيات -السبيرنطيقا - اTعUميات -الحاسوب -السينما - الفضائيات

  ....) -أدوات التصوير -الفيديو - اWشرطة
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مجردة وآلية،  ويدوية وإلى وسائل قديمة وحديثة،  ھا أيضايمكن تقسي و
أو يمكن تقسيمھا إلى وسائل . مستعارة ومصنعة  وجاھزة وومحسوسة، 

المطبوعات، والخرائط الجغرافية،  والسبورات التعليمية، ( عادية 
ج المجسمة، والرسوم ، والخطاطات، والصور الفوتوغرافية، والنماذ

اTذاعة المسموعة، والتسجيUت (ووسائل  آلية  ؛...)والوسائل الواقعية
الصوتية، والراديو المتفاعل، والفضائيات، والشرائح، واWفUم الثابتة، 
واWقراص المدمجة، والتليفزيون التعليمي ، والفيديو، والحاسوب 

جيھية، العروض التو(وعروض ھادفة؛ ...)التعليمي، واWنترنيت، 
والمحاكاة، ولعب اWدوار، وتقمص الشخصيات، والتمثيل التربوي، 

  ...)واWلعاب التربوية

الشرح، والتفسير، (يمكن تقسيمھا إلى وسائل   لفظية  وعلى العموم،
ووسائل  ؛...)والتوضيح، واWمثلة، والمقارنة، وا�ستشھاد، والتكرار

 ؛...) شارات، والصوراWيقون، والخطاطات، والمجسمات، واT(بصرية 
اWنترنيت، والصور الرقمية، وداتاشاو والكمبيوتر، ( ووسائل رقمية 

)Data show.(...(  
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إذاً، �بد من ا�نفتاح  على الوسائل اللفظية والبصرية والرقمية المتنوعة 
استعمال النصوص والوثائق والمصادر والمراجع واWسناد مع والمختلفة، 

  .ومعايير التصحيح ومؤشرات التقويمواWسئلة والتعليمات 

D��Lا� J��  أه��� ا��7�4� ا��:�اآ����� وو�Q%7�$: ا��

أما عن أھمية الوسائل الديداكتيكية وقيمتھا التربوية، فيمكن حصرھا فيما 
  :يلي

وسائل مساعدة في عملية الشرح واTفھام والتوضيح والتفسير  ھي �
  .والتبليغ

  .على الدرس الديداكتيكيوالنشاط نجاعة الالفعالية وتضفي الحيوية و �

تھدف إلى ترسيخ المعلومات بشكل إيجابي، مع تقوية الذاكرة   �
  .تتأرجح بين المحسوس والمجردوسيطة والمخيلة بآليات 

  .تعمل ھذه الوسائل على استثارة اھتمام المتعلم وتحفيزه وتشويقه �

تدرجة استقراء تسعى ھذه الوسائل إلى بناء الدرس بطريقة علمية م �
  .واستنباطا

تبسيط الدرس في مختلف مراحله، وإشباع حاجيات المتعلم، وجعله  �
  .أكثر انتباھا وتقبU وتركيزا

م الخبرات والتجارب والمضامين والمحتويات من خUل التأرجح يتقد �
  .بين ماھو لفظي وبصري ورقمي

اء الدرس في تحفيز المتعلم على المشاركة البيداغوجية الفعالة، وبن 	
  .ومعاصرة ضوء وسائل أكثر تطورا وتقنية


تنويع الوسائل بغية الحد من الفوارق الفردية داخل الفصل الدراسي  
  .الواحد
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�?ــــ�ع ا
0�Pـــ�: ا
&ا-, 	���اQا  
  

،  يعد تنظيم الزمن والتحكم فيه من آليات تدبير الفصل الدراس`ي دي`داكتيكيا
مرحلي`ا ف`ي ش`كل  ضبط الزمن سنويا ف`ي ش`كل توزي`ع س`نوي، أو ض`بطهب

زيع شھري، أو ضبطه يومي`ا شھريا في شكل تو توزيع مرحلي، أو ضبطه
يومي``ة، ويتحق``ق ھ``ذا كل``ه بتوزي``ع ال``دروس واWنش``طة ف``ي ش``كل م``ذكرة 

والفروض وا�ختب`ارات ب`ين ش`ھور الس`نة الدراس`ية بش`كل محك`م ودقي`ق، 
يراعي العطل وأيام العطل واWعياد والغUف الزمني الدراسي الفعلي لك`ل 

زمن``ي، ك``دروس ويمك``ن توزي``ع المق``رر اعتم``ادا عل``ى المقي``اس ال. ش``ھر
  ...دقيقة مثU ٢٥دقيقة، ودروس ٣٠دقيقة، ودروس ٤٥

  

  
س`توى �بد للمدرس أن ي`تحكم جي`دا ف`ي اTيقاع`ات الزمني`ة المتعلق`ة بك`ل م

دراسي معين ، حيث يخصص لكل قسم ظرفا زمنيا مناس`با، يؤھ`ل الم`تعلم 
وھن`ا، يمك`ن الح`ديث ع`ن التكيي`ف . للـتأقلم مع المح`يط الترب`وي وال`واقعي

الزمني أو اTيق`اعي أو البيئ`ي ال`ذي يراع`ي بيئ`ة الم`تعلم، كا�س`تراحة ف`ي 
يصاحب أباه إل`ى  أيام اWسواق اWسبوعية بدل اWيام الرسمية ؛ Wن المتعلم

بعبارة أخرى، يراعي المدرس كل الحصص . السوق، وينوب عنه في ذلك
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والمدة الزمنية المخصصة لكل وح`دة دراس`ية، دون أن يك`ون ذل`ك لص`الح 
̀``ى حس̀``اب مس̀``توى آخ̀``ر ̀``اييس ا�نض̀``باط، :  أي.مس̀``توى عل يراع̀``ي مق

  . والتحكم، وا�نسجام، وا�ستيفاء، مع احترام إيقاع كل قسم على حدة

  :ويمكن الحديث عن أنواع عدة من استعمال الزمن

  

  ا+��	�ل ا
�Pـــ> ا
�ــــ�دي: ا
�&ع ا�ول
  

̀```تعلم، وزم̀```ن ا�س̀```تراحة، وزم̀```ن  ̀```زمن ا�س̀```تقبال، وزم̀```ن ال ̀```ق ب يتعل
وتشترك اWقسام المشتركة، . ا�نصراف، وزمن اWنشطة الرياضية والفنية

  .في ھذا الزمان، مع اWقسام العادية الموحدة

  

�
  ا+��	�ل ا
�P> ا
	;�&ك: &ع ا
����ا
  
بغية تحقي`ق ن`وع  يعنى بكل مايقدم من التعلمات والخبرات للقسم المشترك 

ويتعل`ق ھ`ذا ال`زمن بحص`ص التق`ويم  .داخل الفصل الدراس`ي من ا�نسجام
التشخيص̀``ي المش̀``ترك، وحص̀``ص التق̀``ديم المش̀``ترك، وحص̀``ص اTنج̀``از 

أو يمك̀`ن الح̀`ديث ع̀`ن ...المش̀`ترك، وحص̀`ص التطبي̀`ق أوالتق̀`ويم المش̀`ترك
حصص ا�ستقبال المشترك، وحصص التقديم المشترك، وحص`ص العم`ل 

  ...المشترك ، وحصص التفكير المشترك، وحصص البحث المشترك

  

�
��
  ا+��	�ل ا
�P> ا
/�ص -�
�ر@�ت: ا
�&ع ا
  
الدراس`ية التطبيقي`ة والفني`ة،  يخصص المدرس حصصا دراسية للورشات 

إل̀`ى مجموع̀`ات أو جماع̀`ات أو ف̀`رق وف̀`ق أس̀`س  بتقس̀`يم الفص̀`ل الدراس̀`ي
ديناميكية الجماعات، مع دفع اpخرين إلى العمل با�عتماد على أنفسھم في 

وق``د تنص``ب تل``ك الورش``ات عل``ى الق``راءة، والكتاب``ة، والحس̀``اب، . ال``تعلم
والتواص̀`ل، واWنش̀`طة الفني̀`ة والتش̀`كيلية، ع̀`Uوة عل̀`ى ورش̀`ات المطالع̀`ة 

يصھا وتحليلھا، وورش`ات اTب`داع واTنت`اج والتثقيف وفھم النصوص وتلخ
   ...وا�بتكار
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الورش`ات الموجھ`ة م`ن : ويمكن الحديث عن مجموعة من الورش`ات، مث`ل
قب̀``ل الم̀``درس، والورش̀``ات المس̀``تقلة الت̀``ي تعتم̀``د عل̀``ى مب̀``ادرات الم̀``تعلم 
وقدراته الذاتية في التعلم، والورشات ش`به الموجھ`ة أو المرفق`ة بعري`ف أو 

الورش̀`ات الثقافي̀`ة : ، وورش̀`ات المش̀`اريع الح̀`رة، مث̀`لقائ̀`د م̀`تمكن وك̀`فء
  ...والفنية، والورشات اWدبية، والورشات العلمية

  

  ا+��	�ل ا
�P> ا
�&دي  : ا
�&ع ا
&ا-,
  

زمن̀`ا للتفري̀`د ، بتتب̀`ع الم̀`تعلم بطريق̀`ة فردي̀`ة، بمراقب̀`ة يخص̀`ص الم̀`درس 
ة، م`ع تق`ديم إنجازاته وأعماله وتطبيقاته وأداءاته، ومراقبة واجباته المنزلي`

الدعم الكافي والمناسب في حالة تعثره، أو عدم قدرته على مواكبة مختلف 
و�بد من تحديد ھذا الزمن داخل مخططه اTيق`اعي . الوضعيات المقدمة له

  .العام، ويختاره بدقة وعناية ، ضمن ما يسمى بالبيداغوجيا الفارقية

  

M��/

G@�$�ل N� �H	��C: ا
�&ع ا <�P
  ت أو H&قا+��	�ل ا
  

، ويترأس كل فرق`ة يخصص المدرس زمنا لUشتغال في فرق ومجموعات
قائد كفء أو عريف متمكن من آليات القراءة والكتابة والحساب والتواصل 

ويخت̀``ار الم̀``درس الفري̀``ق أو الجماع̀``ة وف̀``ق مق̀``اييس  .الكت̀``ابي والش̀``فوي
 وتش̀`تغل ھ̀`ذه الف̀`رق عل̀`ى. ديناميكي̀`ة الجماع̀`ة أو مقي̀`اس السوس̀`يوميترية

  .مواضيع وأدوار متشابھة أو متقاربة أو مختلفة

ويت``أرجح اTيق``اع الزمن``ي للحص``ة الدراس``ية ب``ين عش``رين دقيق``ة وس``تين 
، أو )الق`راءة بالفرنس`ية(ثمة مواد تستلزم خمس وعش`رين دقيق`ة : أي.دقيقة

̀``ة ̀``ين دقيق ̀``ل( ثUث ̀``ة، والص̀``رف والتحوي ̀``راءة بالعربي ،  أو خم̀``س ...) الق
، أو س`تين )ات، والنش`اط العلم`ي، والتربي`ة الفني`ةالرياض`ي( وأربعين دقيق`ة

   .ويختلف ھذا من مستوى دراسي إلى آخر)...التربية البدنية(دقيقة 

وتوزع الحصة الزمنية كذلك بين مق`اطع ال`درس المختلف`ة، ك`أن يخص`ص 
̀`در بس̀`اعة  ̀`ة تق ̀`ديم، ف̀`ي حص̀`ة زمني ̀`ع س̀`اعة للمراجع̀`ة والتق الم̀`درس رب

، ورب̀``ع س̀``اعة للتطبي̀``ق والتق̀``ويم كامل̀``ة، ونص̀``ف س̀``اعة لتق̀``ديم ال̀``درس
ويمكن أن يقسم المدرس المادة الدراسية إلى حصتين زمنيت`ين، .  اTجمالي
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كساعة لحصة التقديم والفھم، وساعة أخ`رى للتحلي`ل والتركي`ب والتق`ويم ، 
̀`انوي  ̀`يم الث ̀`ي التعل ̀`ة ، ف ̀`ي حص̀`ة النص̀`وص اWدبي ̀`ا ف ̀`ك جلي ̀`دو ذل ̀`ا يب كم

  التأھيلي

توزع الحصص الدراسية حسب اTيقاعات الزمنية وتأسيسا على ماسبق، 
قسام كما في اW زيادة ونقصانا، أو حسب معيار المتجانس والمختلف

بمعنى أن المدرس يمكن أن يخصص . المشتركة من التعليم ا�بتدائي
صنف (حصصا دراسية للمواد المتجانسة كالنحو والصرف واTمUء

الرياضيات : ة ، مثل، ويخصص حصصا أخرى للمواد المتباين)ألف
  ...)صنف باء(والقراءة والتشكيل 

� يمكن للفصل الدراسي أن يحقق نتائجه اTيجابية إ� بالتحكم في وعليه، 
ويشمل المواقيت، . اTيقاعات الزمانية، وھذا ما يسمى بالتدبير الزمني
  .واستعما�ت الزمان، واTيقاعات، والعطل المدرسية 

ي في المدرسة التقليدية غير منظم وفق مقاييس وإذا كان اTيقاع الزمن
تربوية ونفسية واجتماعية دقيقة وواعية ومقننة، إذ كان اWطفال محرومين 

تضييعا  - حسب تصورھا -من اللعب وا�ستراحة والعطل؛ Wن ذلك يعد 
ھو حشو رؤوس المتعلمين  -إذاً -المھم كان ف. للوقت، وھدرا للطاقة

  .على حساب الكيف يتمان ذلك بالمعارف الكثيرة، وإن ك

وفق أسس  ،بيد أن المدرسة الحديثة قد نظمت إيقاعاتھا الزمنية بشكل جيد 
لذا، فھناك . التربية الحديثة، بمراعاة متطلبات علم النفس وعلم ا�جتماع

وقت للدراسة، ووقت للعب، ووقت لUستراحة، : أوقات متنوعة ومختلفة
تجريب وا�ختبار، ووقت للعطلة ووقت للتنشيط والتثقيف، ووقت لل

وا�ستجمام، ووقت لUحتفال باWعياد الوطنية والدينية، ووقت للتفرغ 
  ...المنزلي

o b e i k a n d l . c o m



 74 

  
  

وقد نص الميثاق الوطني للتربية والتكوين على أھمية تنظيم اTيقاعات 
بشكل يراعي الجوانب النفسية  ،الزمنية البيداغوجية والديداكتيكية

فقد قسم السنة الدراسية في المستويات ... افية وا�جتماعية والجغر
التعليمية ا�بتدائية واTعدادية والثانوية إلى أربع مراحل، وكل مرحلة 
تتكون من ثمانية أسابيع، والمجموع أربعة وثUثون أسبوعا كامU بالنشاط 
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. حصة زمنية ١٢٠٠و١٠٠٠ويحوي ھذا الغUف الزمني مابين . الفعلي

الدراسية حسب المحيط الجغرافي والمحلي، ويمكن وتوزع ھذه الحصص 
: للسلطة التربوية أن تغير اTيقاعات الزمنية حسب الظروف الطارئة، مثل

الكوارث الطبيعية، بشرط أن يستوفي المتعلمون الغUف الزمني المقرر 
أما على مستوى الجامعات، فيمكن لرئاسة الجامعة أن تختار . رسميا

يتناسب مع التكوين الجامعي، ويمكن أن تأخذ بالدورة اTيقاع الزمني الذي 
ولھا الصUحية الكاملة في تثبيت . الصيفية، إذا كانت ھناك حاجة إلى ذلك

  .إيقاع زمني معين، أو تغييره، أو تعديله جزئيا أو كليا

ما تبدأ الدراسة بالتعليم ا�بتدائي واTعدادي والثانوي في شھر  ،وغالبا
وبالضبط في اWربعاء من اWسبوع الثاني من الشھر شتنبر من كل سنة، 

من الشھر  البكالوريا في اليوم الخامس عشر في حين، يلتحق تUميذ. نفسه
في حين، تنتھي السنة الدراسية في شھر يونيو، وقد تمتد ا�متحانات . نفسه

 )Uالسداسي : ومن ثم، فھناك سداسيان. حتى شھر يوليوز) البكالوريا مث
والسداسي . لذي يبتدئ من شھر شتنبر، وينتھي في شھر فبرايراWول ا

  .الثاني الذي يبتدئ من الشھر نفسه حتى شھر يوليوز

وعليه، إذا كان تدبير الفصل الدراسي في المدرسة التقليدية منصبا على 
المتعلم ومعرفته المطلقة، فإن تدبير الفصل في المدرسة الحديثة 

. ومعرفته الكفائية في حل الوضعيات المعقدةوالمعاصرة يقوم على المتعلم 

وينضاف إلى ھذا، أن تدبير الفصل خاضع لعملية التخطيط المحكم في 
مختلف مراحله ، كما يخضع لعملية التنظيم مكانيا وزمانيا ، مع اWخذ 
بقيادة  مرنة ديمقراطية ، بعيدا عن القيادة المتصلبة أو المتسيبة؛ Wن 

على ضمان جو الحرية والمشاركة والتعلم الذاتي، القيادة المرنة تساعد 
  .وتوفير فرص الخلق واTبداع وا�بتكار 
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التعلمي`ة أن تحق`ق نجاحھ`ا -اكتيكية أو للعملي`ة التعليمي`ةللعملية الديد�يمكن 
م ف`ي أمكنت`ه ، ب`التحكبشكل محكم وجيد المرجو إ� بتدبير الفضاء الدراسي

، وتقس`يمه تقس`يما جي`دا يراع`ي ومقاعده وص`فوفهثاثه أوأركانه وجدرانه و
أس`س الس`يكولوجيا النمائي`ة والوجداني`ة يتواقف م`ع المستويات الدراسية، و

  . الحركية-والحسية

فضاء عدوانيا  كان الفضاء الدراسي في المدرسة التقليدية ول�شارة ، فقد 
مدرس بشخصيته الكاريزمية المتسلطة والمھيبة، مغلقا رتيبا، يتحكم فيه ال

مھما كانت طريقة  ،حيث يمتلك معرفة مطلقة ينبغي أن يستفيد منھا المتعلم
وقد كان المتعلم مجرد متلق سلبي ، � يشارك في بناء . التدريس شائنة

وكان الفضاء . الدرس، بل يكتفي بالسمع والتدوين والحفظ والتحشية 
� مرتب ، بل كان فضاء ضيقا فارغا، أو مؤثثا الدراسي غير منظم و

بالحصائر أو الزرابي المعدودة،  يجلس عليھا المتعلمون في وضعيات 
وكان ھذا الفضاء موبوءا . غير مناسبة وغير صالحة للتعلم والدراسة

بالعنف والقھر والصرامة، تختفي فيه الحوارية والمبادرة والنقد والنقاش، 
  .عيدة والروح الديمقراطيةوتغيب فيه الحياة الس

وإذا انتقلنا أيضا إلى المدرسة الغربية الكUسيكية، فقد كان الفصل 
الدراسي بمثابة مقاعد أو كراس دراسية مصطفة ، تتوجه نحو السبورة 

لكن ھذا الفضاء الدراسي بدوره كان . المعلقة في وسط الجدار اWمامي
كان مالك المعرفة بمعنى أن المدرس . فضاء رتيبا عمودي الطابع

. المطلقة، يوزعھا على التUميذ في اتجاه عمودي من اWعلى نحو اWسفل

وعليه، فقد كان الفضاء الدراسي الكUسيكي فضاء صفيا عموديا،  
  .تصطف فيه المقاعد إما بشكل فردي، وإما بشكل ثنائي، وإما بشكل متعدد

كسرت ھذا  ية الفعالةذت بالطرائق البيداغوجالتي أخ لكن المدرسة الحديثة
ة ، كفضاء المغلق، فانفتحت على أفضية حميم الفضاء العمودي الرتيب

الساحة، وفضاء الحديقة، وفضاء اللعب، وفضاء الروض، وفضاء 
التعاونيات، وفضاء البستنة، وفضاء الرحلة، وفضاء المنزل، وفضاء 
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ر نظام كما تغي...الطبع والنشر، والفضاء المفتوح، والفضاء الUمدرسي
المقاعد، ليتخذ بعدا عموديا ، وأفقيا ، ودائريا ، ونصف دائري، وشكل 

  ...حذوة الحصان

مجموع`ة م`ن ، كم`ا ف`ي مدارس`نا الحالي`ة،  الفصل الدراسييستلزم ، وعليه
̀``ل ̀``ب، وفض̀``اء العم̀``ل، وفض̀``اء : اWفض̀``ية الض̀``رورية، مث فض̀``اء المكت

ح`ف أو اWنش`طة السبورة، وفضاء الخزانة، وفضاء المطالعة، وفضاء المت
̀`ة ̀`ة والفني ̀`ان،  ك̀`ركن ...اليدوي ̀`ن اWرك ̀`ن الح̀`ديث ع̀`ن مجموع̀`ة م أو يمك

أو رك`ن ...اWعمال الجماعية، وركن الورشات، ورك`ن المطالع`ة والتثقي`ف
ألعاب وتمارين، والعد، والقياس الھندس`ي، وال`وزن، والحج`م، (الرياضيات

̀`ة أو الفرنس̀`ية...)والط̀`ول ̀`ن العربي ̀`( ، ورك ̀`ارين، وبح̀`ث ف ̀`اجم تم ي المع
رس̀`م، وتل̀`وين، (، ورك̀`ن التربي̀`ة الفني̀`ة...)والق̀`واميس، ومطالع̀`ة القص̀`ص

وث```ائق، ونص```وص، (، ورك```ن ا�جتماعي```ات...)ومتح```ف فن```ي، ومرس```م
وصور الوضوء والصUة،  -الوثائق(، وركن التربية اTسUمية...)وخرائط

̀```ة الش̀```ريفة ̀```ريم والس̀```نة النبوي ̀```رآن الك ̀```ظ الق ̀```ن النش̀```اط ...)وحف ، ورك
تلخ̀````يص، ودراس̀````ة وث̀````ائق، وص̀````نع أش̀````ياء، والتحق̀````ق م̀````ن (العلم̀````ي
  )٤٠...التجارب

 ،، واخ`تUف أش`كاله الحي`ز الدي`داكتيكيوع ن`بت الفضاء الدراسييتميز إذاً، 
وتع`دد تص̀`اميمه الھندس̀`ية، حس̀`ب طبيع̀`ة اWنش̀`طة الديداكتيكي̀`ة وال̀`دروس 

  . المقدمة للمتعلمين

، فضية الديداكتيكي`ةموعة من اWيمكن الحديث عن مج وبناء على ما سبق،
  :مثل

  

  KHUـــ�ء VWوة ا
��1ن أو �KHء : ا
�&ع ا�ول
  

وتحقيق التواص`ل الفع`ال اTيج`ابي ب`ين  يتميز ھذا الفضاء بانفتاحه النسبي،
كما يتسم ھذا الفضاء ببعده الحميم، وتقريب المسافات . المدرس والمتعلمين

مدرس مرشدا أو موجھا بين التUميذ المتحاورين أفقيا أو عموديا، ويكون ال
                                                 

٤٠
��ر�� ��ر<��: ميلود التوري - � 
أنفوبرانت، فاس، المغرب، الطبعة  ،ا���� ا��@��ك % 

 .٩١:ص.م٢٠٠٢ا�ولى سنة 
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كم`ا يق`رب ھ`ذا الش`كل الفض`ائي ب`ين المس`تويات . في ھذه الحال`ة الفض`ائية
. ، ويس̀`اھم ف̀`ي تحقي̀`ق التفاع̀`ل المثم̀`ر، والتع̀`اون البن̀`اء والھ̀`ادفالدراس̀`ية

وتك̀`ون الس̀`بورة اWمامي̀`ة ب̀`ارزة وواض̀`حة لك̀`ل المتعلم̀`ين ال̀`ذين يتتبع̀`ون 
أثناء مناقشة مواضيع عامة الت`ي  وغالبا، ما ينفع ھذا التنظيم.  درس المعلم

تعتب̀`ر و. تثي̀`ر النق̀`اش والج̀`دال وا�خ̀`تUف ف̀`ي المواق̀`ف واpراء واWفك̀`ار
ھذه الطريقة عملية ناجحة في حالة كان ع`دد التUمي`ذ قل`يU، وف`ي ممارس`ة 

دوالي`ب عل`ى المحكم`ة بعض اWنشطة الموازية، وتسمح ل�ستاذ بالسيطرة 
ل تحرك المدرس والتUميذ معا بش`كل س`ريع بيد أن ھذا الشكل يعرق. القسم

  .ومرن
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����
  �KHء �41�0 ا
�ا8&ة : ا
�&ع ا
  

وة، حي`ث نصف الدائرة ما يس`مى بفض`اء الح`ذيشبه ھذا الفضاء الذي يتخذ 
يتجمع المتعلمون بش`كل منتص`ف ال`دائرة عل`ى الم`درس ال`ذي يق`وم بمھم`ة 

لخصائص نفسھا الت`ي يتمي`ز بھ`ا ويتميز با. ، واTرشاد، واTشرافالتوجيه
  .فضاء حذوة الحصان

  

  

  
  

D��Lيــــ�ء ا��ا7ــــا�%<: ا�%/ع ا�/  
  

ا، حي`ث عا أو ش`كU ھندس`يا دائري`يتخذ ھذا الفضاء الدراسي أو الصفي طاب
م̀``ن ث̀``م، يحق̀``ق ھ̀``ذا الش̀``كل تواص̀``U و .ص̀``بح الم̀``درس مرك̀``ز ال̀``دائرةي

̀`ا ̀`ي ، وييس̀`ر التواص̀`ل اWديناميكي ̀`ين المتعلم̀`ين فق ̀`دب لك̀`ن ھ̀`ذا  .بش̀`كل جي
الفض̀``اء �يمك̀``ن أن يص̀``لح لجمي̀``ع الم̀``واد، إذ يمك̀``ن أن ينف̀``ع المواض̀``يع 
الحواري̀`ة ، ولك̀`ن �يص̀`لح للم̀`واد الت̀`ي تحت̀`اج إل̀`ى ش̀`رح وتوض̀`يح عل̀`ى 

  .السبورة
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  �تــــ�ء ا
	N	�CــــKH: ا
�&ع ا
&ا-,
  
يوجھھ`ا ، قسم الفصل الدراسي إلى مجموعات ص`غيرة أو ف`رق مس`تقلة ني 

قائد ما، وقد تحوم تلك الجماعات أو الفرق حول طاو�ت دائري`ة أو مقاع`د 
بيد أن ھذا التقسيم الفضائي يؤثر في . مستطيلة أو مربعة أو بأي شكل آخر

  .شتركالعمل الجماعي الم
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  ا
�	�ديا
�Kـــ�ء  :ا
/��Mا
�&ع 
  

تريا متوازي`ا، يعتم`د عل`ى مقاع`د ييتميز الفضاء العمودي بكونه فضاء س`يم
مص````طفة بش````كل م````نظم، حي````ث تتج````ه رؤوس التUمي````ذ عمودي````ا نح````و 

ويك``ون فيھ``ا  ق``ة كUس``يكية ف``ي المدرس``ة المغربي``ة،ھ``ذه الطريو.الس̀`بورة
  .الحوار عموديا من المدرس نحو المتعلم، ومن المتعلم نحو المدرس

ھ`و يعني ھ`ذا أن الفض`اء العم`ودي أو الفض`اء الص`في التقلي`دي المس`تقيم و
طر و الموجود بكثرة ف`ي العملي`ة التعليمي`ة التعلمي`ة، حي`ث إن يالشكل المس
سام تؤثث على ھذه الشاكلة، فھ`و يس`توعب ا�كتظ`اظ المفت`رض معظم اWق

للتUميذ، ويس`ھل عملي`ة التلق`ين، حي`ث يق`ف اWس`تاذ بجان`ب الس`بورة يعل`و 
التUميذ بخطوة، وھ`و تك`ريس للتراتبي`ة المعرفي`ة أو� وأساس`ا، ويمك`ن أن 
يلغي اWستاذ ھذه التراتبية بالحركة المستمرة ما بين الصفوف، وا�نخراط 

  .مع التUميذ
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  A�[02 ا
�1: ا
�را+� وX��YZ2: ا
�&ع ا
&ا-,
  

أما من حيث تنظيم الفضاء الدراسي، فينبغي للمدرس أن يقسم الفصل 
 أو تغييره شكليا وھندسيا، كأن يستخدمالصفوف  حسب نظامالدراسي 

الدائرة أو شبه الدائرة أو الحذوة أو المربع أو المستطيل، أو اتباع الشكل 
ركن خاص : كما تقسم حجرة الدرس إلى أركان عدة. العمودي الصفي

بمكتب المعلم، وركن خاص بالمطالعة، وركن خاص بخزانة الكتب 
والدفاتر المدرسية، وركن خاص بالوسائل الديداكتيكية وإنجازات 

  ...المتعلمين 

 
  

وع̀`ا حس̀`ب ينبغ̀`ي أن يك̀`ون ت̀`دبير الفض̀`اء الدراس̀`ي متمي̀`زا ومتنوعلي̀`ه، 
المواد والتعلمات المدرسة، بغية تحقيق فضاء تشاركي وتع`اوني وجم`اعي 

كما ينبغي أن يكون فضاء سعيدا تتحقق فيه حي`اة النش`اط  .ومنسجم ومتسق
من ثم، و .وعليه، أن يكون فضاء حميما �فضاء عدوانيا. والحبور والمرح

التربوي`ة  ف ال`درس وس`ياقاتهيتأرجح بين ا�نغ`Uق وا�نفت`اح حس`ب ظ`رو
  .اكتيكية والنفسية وا�جتماعيةوالديد
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  ا
��ا5ـــ� ا
�&!ـــ�ي: ا
�4دس ��$#ا
  

التعلمية أن تحقق ثمارھا المرجوة، وتحقق  - �يمكن للعملية التعليمية 
إ� بخلق تواصل ديناميكي يجمع المدرس والمتعلمين المتميز، نجاحھا 

  . ياداخل فصل دراسي منظم، ومحكم فضائيا وإيقاع

يمكن الحديث عن أنواع عدة من التواصل  الديداكتيكي ومن ھنا، 
فھناك تواصل لغوي قائم على  .الذي يجمع المدرس بالمتعلمين والتربوي

اللغة والحوار والتلقين ، وتواصل سيميائي بصري يقوم على الحركات 
  . واTشارات وعUمات الوجه والجسد لتحفيز المتعلمين أو تقريعھم

ة أخرى، ھناك تواصل عمودي، وتواصل أفقي، وتواصل دائري ومن جھ
أو شبه دائري، وتواصل رسمي شكلي ومؤسساتي، وتواصل غير 

تواصل أخوي حميم، بل يمكن الحديث أيضا عن تواصل : أي.رسمي
  .فردي، وتواصل مجموعاتي، وتواصل جماعي

أن يكون مرشدا  ى المدرس، فعلالعUقات التواصليةأما فيما يخص  
وموجھا، يساھم في خلق وضعيات إدماجية قصد دفع المتعلمين لحلھا ، 
بناء على الموارد واWسناد والوثائق والنصوص، في ضوء معايير 

وينضاف إلى ھذا، أن المعلم يمكن له . ومؤشرات تقويمية دقيقة موضوعية
أن يشغل جسده وصوته وحركاته سيميائيا ، حيث يقف أمام التUميذ في 

حينما يقدم درسا مشتركا، أو يتنحى جانبا يمنة أو يسرة  ،لوسط الفص
  . حينما يكون الدرس مختلفا

في صوته حين تقديم حصته اWخرى لكي �يزعج  ينبغي أن يتحكمو
و �يمكن له أن يحقق الجودة الكمية والكيفية المطلوبة إ� . اpخرين

داع وا�بتكار، بتشجيع التعلم الذاتي، وتوفير جو من الحرية للخلق واTب
وحث متعلميه على ا�شتغال في فريق تربوي منسجم، وا�ستفادة من 

  ...ديناميكية الجماعات والبيداغوجيا الفارقية

، والرسالة )المدرس( يتكئ التواصل التربوي على المرسل وعليه، 
التفاعUت اللفظية وغير ( ، والقناة)التلميذ( ، والمتلقي )المادة الدراسية(

المقرر والمنھاج ووسائل اTيضاح ( ، والوسائل الديداكتيكية )ةاللفظي
، )الكفايات واWھداف( ، والمدخUت...)والوسائل السمعية البصرية
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، )تقويم المدخUت( ، والمخرجات)المكان والزمان والمجزوءات( والسياق
  ).تصحيح التواصل ، وإزالة عمليات التشويش وسوء الفھم(والفيدباك 

. تواصل لساني وتواصل غير لفظي: التواصل التربوي نوعانومن ثم، ف

فالتواصل اللفظي ھو الذي يكون بين الذوات المتكلمة، ويتجلى في شكل 
يعتمد : أي. وحدات فونيمية ومقطعية مورفيمية ومعجمية وتركيبية

 . التواصل اللغوي على أصوات، ومقاطع، وكلمات، وجمل
يتكئ أساسا على : أي. لصوتية السمعيةويتم التواصل اللغوي عبر القناة ا

فاللغة المنطوقة لھا مستوى لغوي . اللغة اTنسانية، ويتحقق سمعيا وصوتيا
وتتفق البنيوية . وظيفتھا التواصل ،عبارة عن نظام من العUمات الدالة

والتداولية معا على اعتبار اللغة وسيلة للتواصل ، على عكس التوليدية 
. أن اللغة لھا وظيفة تعبيريةترى   -  �ام �T��P*�بزعامة  - التحويلية 

أن التواصل ما ھو إ� وظيفة إلى جانب وظائف أخرى قد ، تقر من ثمو
  .تؤديھا اللغة

Wالشرقي : وربية، بشقيھاومن ناحية أخرى، ترى المدرسة الوظيفية ا
إذ يعرف أندري مارتيني . أن اللغة اTنسانية وظيفتھا التواصلوالغربي، 

)A.Martinet ( مزدوج ، وظيفتھا أو تلفظ اللغة على أنھا تمفصل
المونيمات : أو التلفظين ويعني بالتمفصلين. اWساسية التواصل

وتذھب سيميولوجية التواصل إلى تبني وظيفة المقصدية ، . والفونيمات
جورج مونان، وبرييطو، وبويسنس، والمدرسة : ويمثل ھذا ا�تجاه

  .الوظيفية بصفة عامة

ي يريد أن يدرس اللغة كأداة للتواصل، ينبغي له أن يستند إلى علوم فالذ
وفي ھذا السياق، . والسيميولوجيا، والسيميوطيقا  ،لسانية، كعلم الد�لة

يتواصل متكلمو لغة إنسانية معينة فيما بينھم " :4/اج ��در �&��يقول 
ئة بسھولة ويسر، وذلك مرده إلى أن كU منھم يمتلك ويستخدم في البي

اللغوية عينھا، نسق القواعد نفسه، اWمر الذي يتيح له سھولة استقبال، 
وإرسال، وتحليل المرسUت اللغوية كافة، ھذا ما يحدث مبدئيا عبر ما 

وھو الشكل  Communication verbalنسميه شكل التواصل الكUمي 
  .٤١"اWكثر انتشارا واستعما�

                                                 
٤١

، )التواصل غير الك\مي بين الخطاب العربي القديم والنظر الراھن: ( محمد نادر سراج - 
  .٨٤:م، ص١٩٩٠ ، السنة٨٠/٨١: ، لبنان، العددانا���3 ا����
 ا����$�
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الدراسي تواصU غير  ومن جھة أخرى، يكون التواصل داخل الفصل
لفظي، يعتمد على الحركات واTشارات والعUمات السيميوطيقية الزمنية 

فإن مUحظة عادية لما يجري داخل الفصل ومن ھنا، . والمكانية والعUئقية
الدراسي من سلوكيات غير لفظية بين المدرس والتUميذ، تشكل كنزا من 

ووجدانية، كما أنھا تكشف المعلومات والمؤشرات على جوانب انفعالية 
وفي ھذا الصدد، يقول . عن المخفي والمستور في كل عUقة إنسانية

من له عينان يرى بھما يعلم أن البشر �يمكن أن يخفوا أي سر، :" فرويد
فالذي تصمت شفتاه يتكلم بأطراف أصابعه، إن كل ھذه السموم 

  .٤٢"تفضحه

 :الجوانب التاليةومن ثم،  يساعدنا التواصل المرئي على تحديد 

 تحديد المؤشرات الدالة على ا�نفعا�ت والعUقات الوجدانية بين� 

 .المرسل والمتلقي

تدعيمھا بالحركات،  لضمان ب اللغوي ، وإغناء الرسالة تعزيز الخطاب �
  .استمرارية التواصل بين المرسل والمتلقي

 عبرين يؤشر  التواصل غير اللفظي على الھوية الثقافية للمتواصل �

  .نظام الحركات واTشارات الجسدية

لغويا أو غير لغوي، كما  ،في الفصل الدراسي، وعليه، يكون التواصل 
يكون تواصU عموديا من اWعلى إلى اWسفل كما في المدرسة التقليدية، 

:  أي.ويكون تواصU متنوع الجھات والحركات كما في المدرسة الحديثة

لي، وتواصل أفقي يتم بين التUميذ تواصل عمودي علوي وسفھناك 
� يقتصر على ماھو لفظي وبصري، بل  -اليوم - إ� أن التواصل ...أنفسھم

أصبح تواصU رقميا متعدد اWبعاد، ينفتح على الشبكات العنقودية إعUما 
  .واتصا� وتثاقفا
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 - Edward .T.Hall: la dimension cachée.Ed Seuil.Coll. Point, n° 
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6!�4
�	!�ــــ& ا
8ـــ�اذة:  ا
��$# ا  
  

ومن . مية أو العملية الديداكتيكية على الجذاذةالتعل -تنبني العملية التعليمية
وثيقة إجرائية عملية مھمة، إذ تساعد المدرس تعد الجذاذة التربوية ھنا، 

وأكثر من .على تخطيط درسه وتدبيره وتقويمه بشكل جيد ومتقن ومحكم
ھذا، تضمن الجذاذة مختلف المراحل الديداكتيكية التي ينبغي أن يمر بھا 

بعبارة أخرى، تشمل الجذاذة .معا أثناء حصة الدرس المدرس والتلميذ
، والملكات ،والكفايات ،اWھداف: المداخل الضرورية لنجاح الدرس، مثل

والعمليات الديداكتيكية التي تتمثل في أنشطة  ؛...والمداخل اTبداعية
المدرس والمتعلم، والمحتويات، والطرائق البيداغوجية، والوسائل 

التقويم (  خرجات المتعلقة بالتقويم بمختلف مراحلهوالم ؛الديداكتيكية
والمعالجة  ؛)القبلي، والتقويم التكويني، والتقويم النھائي أو اTجمالي

  ).التغذية الراجعة(الداخلية والخارجية، والدعم، والفيدباك 

وفي اWقسام المشتركة، يستحسن أن يحضر المدرس جذاذة مشتركة تجم`ع 
جذاذة واحدة، بدل تسطير ج`ذاذتين، م`ع المي`ل إل`ى بين درسين متآنيين في 

ا�ختزال بالتركيز على المف`اھيم اWساس`ية ، وتجن`ب التفاص`يل واTس`ھاب 
Wجرائي``ة والكفاي``ات اTھ``داف اWساس``ية ف``ي ذك``ر الجزئي``ات، ث``م تحدي``د ا

̀`ز عل``ى  ̀`ة المش̀`تركة للمس̀`تويين الدراس``ين المتجانس̀`ين، أو التركي والنوعي
Wھ̀`داف والكفاي̀`ات الت̀`ي تجم̀`ع ب̀`ين مس̀`تويين ش̀`به الج̀`ذع المش̀`ترك م̀`ن ا

متجانس̀`ين، م̀`ع إب̀`راز اWھ̀`داف والكفاي̀`ات النوعي̀`ة الخاص̀`ة بك̀`ل مس̀`توى 
بمعن̀`ى تحدي̀`د المؤتل̀`ف والمختل̀`ف، أو تحدي̀`د اWھ̀`داف . دراس̀`ي عل̀`ى ح̀`دة

اTجرائية والكفايات النوعية المتعلقة بكل مس`توى ، إذا ك`ان القس`مان غي`ر 
  .متجانسين تماما

`̀ ̀`ة إل̀`ى مجموع̀`ة م̀`ن العتب̀`ات والم̀`داخل وعلي ه، تس̀`تند الج̀`ذاذة الديداكتيكي
الم̀```ادة، والمك̀```ون، والموض̀```وع، والفئ̀```ة : الخارجي̀```ة الض̀```رورية، مث̀```ل

المس̀`````تھدفة، والس̀`````نة الدراس̀`````ية، ورق̀`````م ال̀`````درس، والت̀`````اريخ، واس̀`````م 
  .وتعقبھا خانة اWھداف العامة أو اTجرائية أو الكفايات النوعية...المدرس

  :تقسم الجذاذة إلى ثUثة مقاطع أساسية ھيوبعد ذلك ، 

، ويتض̀``من أس̀``ئلة المراجع̀``ة وا�ستكش̀``اف وتق̀``ديم ا��(�fff' ا����fff�Qي �
نش``طة الم``درس أويتض``من . الفرض``يات ، والتركي``ز عل``ى مفت``اح الق``راءة
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̀``ات، والطرائ```ق البيداغوجي```ة، والوس```ائل  ̀``تعلم، إل```ى جان```ب المحتوي والم
  .، وطبيعة الفضاء الصفيالديداكتيكية، وطرائق التواصل والتقويم

� *�:�ffأو ا��� *�ff4ا�� 'ff�يحت̀`وي عل̀`ى أس̀`ئلة بن̀`اء ال̀`درس عل̀`ى  :ا��(
نش`طة الم`درس أيتض`من مستوى الفھم، والتحليل، والتطبيق، والتركي`ب، و

̀``ات، والطرائ```ق البيداغوجي```ة، والوس```ائل  ̀``تعلم، إل```ى جان```ب المحتوي والم
  .اء الصفيالديداكتيكية، وطرائق التواصل والتقويم، وطبيعة الفض

�*7�Qا�� '�يرد في شكل تركيب أو اس`تنتاج أو تق`ويم أو ف`ي ش`كل  :ا��(
ويتضمن كذلك أنش`طة الم`درس والم`تعلم، . تمارين تطبيقية جزئية أو  كلية

̀`ة،  ̀`ة، والوس̀`ائل الديداكتيكي ̀`ق البيداغوجي ̀`ات، والطرائ ̀`ب المحتوي ̀`ى جان إل
  .وطرائق التواصل والتقويم، وطبيعة الفضاء الصفي

  

���-!�Vاذ
��ن ا� �H ة  
  
  

  الثاني :المستوى الدراسي                                                      دقيقة لكل حصة ٣٠ :  ا���ة

  اللغة العربية :      ا���دة                                                      ابن بطوطة  :المؤسسة

�	
  حرف الميم :   ا���
�ع                          كراسة ا)نشطة الجديدة :  ا��

  

  : ا-ه�اف
 .أن يتعرف المتعلم حرف الميم ويكتبه -            

  .أن يستطيع إمساك ا)دوات، ويوظفھا في كتابة حرف الميم -          

  .أن يتملك ا<ستق=لية والثقة في النفس -          

  

 ا������ ا������
���� ا����اآ������ ا


 ا��ا��
 أ���� ا��
"�� أ���� ا��� ��

 

  

  

أسئلة التمھيد ھي بمثابة 
 تقويم تشخيصي

يستمع المتعلمون ويرددون النشيد  نشيد
ويقومون بحركات مثيرة 

 .ل*نشراح

 

تقدم المربية للمتعلمين نشيدا مع 
 .      حركات مثيرة ل*نشراح

0�@#! 
  
 

 أسئلة 

  الكتابة

 كلمة

 ھدف،يستخرجون الحرف المست-

  .ويتعرفون عليه

 .يحاولون كتابة الحرف ھوائيا-

تعمل المربية على إثارة ا9طفال 
بأسئلة @ستخراج الحرف 

،والتعرف عليه ) الميم(المستھدف
 في كلمات ، مع محاولة كتابته 

 .ھوائيا

����! 
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 التكويني/التقويم البنائي

 ا9لواح 

  الكتابة 

  الھوائية

 أداة الكتابة

على كتابة الحرف في  يتدربون-
 . الھواء 

بعد استخراج الحرف ،والتعرف 
على أوضاعه، تعمد المربية إلى 

كتابته على الھواء ،وتمرن ا9طفال 
عليه،ثم تضع نقط، وتتبعھا لمعرفة 

استعمال .(منحنيات الحرف
 ).الحرف

0�12! 

 

 

يتدربون على حسن إمساك القلم -
للتلوين حسب منحنيات حرف 

 ٤: نموذج صالميم ،وفق 

 تثير انتباه ا9طفال للرسم ،وتدربھم 

  على حسن إمساك القلم للتلوين،

حسب منحنيات حرف الميم ،وفق 
 ٤ : نموذج ص

ا����3� 
4�
 وا���

 الكراسة

  النمودج

 أداة الكتابة

يتدربون على نموذج صفحة -
الدفتر والكتابة، وفق النموذج في 

 .صفحة الدفتر

  

 

لنموذج تقدم المربية لNطفال ا
 ،٥ : الكتابي على الكراسة ص

  وتعرف الطفل على نموذج صفحة

الدفتر والكتابة،وفق النموذج بعد 
 .التمرن عليه

 �7ABا��
 وا�����3

 

  

 التقويم اPجمالي

 الشرح

الكراسة 
  النموذج

 

يكتبون الحرف على ا9لواح -
أو@ ، ثم حسب النموذج 

 .بالكراسة

انط*قا من الكراسة، تشرح -
ية لNطفال التمرين الخاص المرب

 ٥ : بإكمال الحرف الناقص، ص

بكتابة الحرف  -بعد دلك -تطالبھم -
على ا9لواح أو@ ،وثانيا حسب 

 .النموذج  بالكراسة 

 ا����3�
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