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المنجز التطبيقي، وقياس اWداء تقويم ) Output(نعني بالمخرجات 
والممارسة ، والحكم على اWنشطة التي قام بھا المتعلم في ضوء اWھداف 

Uبد من تمثل التغذية الراجعة فوإذا لم يتحقق ذلك، . والكفايات المسطرة
  .لتصحيح العملية الديداكتيكية كليا أو جزئيا

ربوي والديداكتيكي الذي تتمثل المخرجات الديداكتيكية في عملية التقويم الت
التقويم القبلي أو التشخيصي، والتقويم : ينقسم إلى أقسام عدة، منھا

التكويني، والتقويم اTجمالي، والتقويم اTشھادي، والتقويم الكفائي 
التقويم اTعUمي، التقويم المستمر، وواTدماجي، والتقويم الذاتي، و

  ...لوجيا والدوسيموالمعالجة، التقويم التوجيھي، وو

  


�ـــــA :ا�ول 	���ا�?�
  ا
  

المنظومة البيداغوجية، ومن المرتكزات  يعد التقويم من أھم عناصر
التعلمية ؛ لما له من عUقة وثيقة باWھداف  -اWساسية في العملية التعليمية

كونه المعيار الحقيقي لتشخيص مواطن  والكفايات المسطرة، عUوة على
وقياس تجاربنا اTصUحية في  نا البيداغوجي،القوة والضعف في نظام

وينضاف إلى ذلك، أن التقويم ھو المعيار الحقيقي .  مجال التربية والتعليم
بل يمكن  .للتثبت من نماء الكفايات اWساسية أو الكفايات المستعرضة

إن التقويم ھو آلية إجرائية فاعلة في المجال البيداغوجي؛ Wنه يقوم : القول
التقدير، والتشخيص، وا�ستشراف، وا�نتقاء : دة، مثلبوظائف ع

ومن ثم، � يمكن للعملية الديداكتيكية أن تنفصل فيھا . ا�جتماعي
المدخUت عن العمليات والمخرجات، فالعUقة متينة بين التمفصUت 

بمعنى أن اWھداف والكفايات �يمكن التحقق منھا باعتبارھا . الثUثة
ات التقويمية، مرورا بالعمليات التي تتمثل في المخرجبمدخUت إ� 

  .المحتويات، والطرائق البيداغوجية، والوسائل الديداكتيكية

رتكزاته ومكوناته م ا�صطUحية والمفھومية؟ وما د��ت التقويمإذا ، ما 
نتائج التقويم بشكل  أھدافه وأنواعه وآلياته؟ وكيف نستثمروعناصره؟ وما 

سوف  ا نظريا وعمليا وميدانيا؟ تلكم ھي اWسئلة التيإيجابي، فنستفيد منھ
  .فصلنا ھذانرصدھا بالتحليل في 
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 Vــــ�م ا��(�:ــــ�%Q :ا����J ا�ول
  

المنظومة البيداغوجية، ومن المرتكزات  يعد التقويم من أھم عناصر
التعلمية ؛ لما له من عUقة أساسية مع  -اWساسية في العملية التعليمية

كونه المعيار الحقيقي لتشخيص  الكفايات المسطرة، عUوة علىاWھداف و
أداة فاعلة للتثبت من و،  مواطن القوة والضعف في نظامنا البيداغوجي

  .اTصUحية في مجال التربية والتعليم تجاربنجاعة ال

لكن التقويم ، والتقويم وجھان لعملة واحدة أن التقييم ،ومن المعلوم أيضا
التقويم ھو الحكم على عمل أو شخص أو  لقياس؛ Wنأعم من التقييم وا

إن التقويم ھو تثمين : أي. قيمة شيء أو حدث أو مھمة منجزة بإصدار حكم
لطرائق ومعايير  وتقييم المنجز أو الشخص المرصود، بعد إخضاعه

 فروض،الروائز، والختبارات، وا�اWسئلة، و( دوسيمولوجية وقياسية 

فيحيل على القيمة أو التقدير، سواء العددي  ،تقييمأما ال...). متحاناتا�و
ومن ثم، يكون القياس أول خطوة يبدأ بھا المقوم للحكم . المعنوي منه أم

وإذا كان التقويم بمعنى  .مادام خاضعا للقياس الكمي والكيفي على المنجز، 
والمعنوي اعتمادا على معايير قياسية محددة، فإنه كذلك  التقدير العددي

إلى تحديد مدى تحقق اWھداف والكفايات لدى  رة نسقية تھدفسيرو
  .الديداكتيكية المتعلم عبر العملية

ھذا، وينصب التقويم على مدى تحكم المتعلم في مھارة ما، وتحديد درجة 
وليس المھم ھو تقويم المعارف، بل تقويم الكفايات . التحكم واTتقان

التركيز على الكيف، وليس بمعنى . والقدرات المستضمرة لدى المتعلم
وحسن  ،اكتساب الموارد اتتقويم مدى تحكم المتعلم في مھار: أي. الكم

ومن ثم، فالھدف من بيداغوجيا الكفايات ھو إعطاء معنى ما . توظيفھا
للتعلمات، مع تحويل المضامين والمحتويات إلى وضعيات ومشاكل 

  . وجديدة مستعصية ومعقدة ومتنوعة ومركبة
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  :توضيح الع\قة بين القياس و التقويم في الخطاطة التالية  يمكن

  

  =  +  

  

  

  

  

  

وعلى العموم، فالتقويم ھو تعديل للسلوك، وبناء ھادف، وثقافة محكمة، 
  .وتجويد للعمل المطلوب، وزيادة في النشاط والفاعلية

إصدار أحكام قيمة على  الوصف التقويم
 السلوكات

القياس= كمي أو نوعي للسلوك   
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وينصب التقويم، في الحقيقة، على اWھداف والكفايات من جھة أولى، 

المحتويات، والطرائق البيداغوجية، والوسائل الديداكتيكية من جھة  وعلى
  .ثانية، وعلى التقويم نفسه من جھة ثالثة

  
  

  

يلخص الجدول التالي أھم العناصر المرتبطة بكل وظيفة من وظائف  و  
  :التقويم 

  توقيت التقويم   موضوع التقويم   نتائج التقويم   

توجهات ، مع ما   وظيفة التوجيه 

  يجب اتباعه 

  قبل بداية التعلم   المؤهلات والمخاطر 

تشخيص الأخطاء   وظيفة التعديل 

  وخطة العلاج 

  أثناء التعلم   الأخطاء الشائعة 

الحجة على / الدليل   وظيفة المصادقة 

  التمكن 

  نهاية التعلم   النجاحات 
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*��Lا� J��  Hات ا��(�:Vـــ�/.� :ا��
  

لماذا نقوم؟ : ة من اWسئلة الجوھرية، مثلينبني التقويم على طرح مجموع
  وماذا نقوم؟ ولمن نقوم؟ ومن يقوم؟ وماذا نقوم؟ ومتى نقوم؟ وأين نقوم؟

المدرس، والمشرف، (ويعني ھذا أن ھذه اWسئلة تحيل على المقوم 
أو على العمل المقوم  ؛...)والتلميذ، والمكون، والمتعلم، والتكوين

الشفوية، والمعارف، والمھارات، والكفايات إنجازات المتعلم الكتابية و(
تحديد أھداف (وتحديد الھدف من التقويم  ؛...)النوعية والمستعرضة

تقويم ذاتي أو تقويم (طبيعة التقويم؛ وتبيان )إجرائية أو كفايات نمائية 
زمان التقويم  رصدو ؛...)موضوعي، فروض، واختبارات، وروائز

القطاع المسؤول عن التربية (التقويم لمن يتم ھذا  استكشافثم  ؛ومكانه
  ...)والتعليم، مستقبل التلميذ، التكوين، المتعلم

  
D��Lا� J��  Vــ� ا��(�:ـــو$�7: ا��

  

  :ويمكن حصرھا في مايليللتقويم عدة وظائف أساسية، من المعروف أن 

� ��1���
مدى صUحية النظام   التي تتمثل في معرفة ا��$�%� ا^
التطور ا�جتماعي، ومدى قدرة المدرسة على تغيير التربوي لمسايرة 

المجتمع أو التكيف معه ، ومدى قدرتھا على إعداد المتعلم اجتماعيا، 
  .وتأھيله نظريا وتطبيقيا لخدمة المجتمع، والسير به نحو آفاق زاھرة

���
التعلمية، -تتجلى في تقويم العملية التعليميةالتي  ا��$�%� ا����ا[�
قق اWھداف المسطرة في شكل سلوكيات وكفايات، والتحقق من تح

واختبار الطرائق البيداغوجية والوسائل الديداكتيكية وا�ستراتيجيات 
المتبعة في إلقاء الدروس، وتحليل السياقات ا�جتماعية والنفسية 
للمتعلمين، بغية معرفة مواطن الخلل واTخفاق عن طريق المعالجة 
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قويم إجراء تشخيصي لمستوى المتعلمين ويعني ھذا أن الت. والفيدباك
  .واWساتذة معا

� ��T4التي تحيلنا على سلطة المدرس حين يشھرھا في  ا��$�%� ا���
وفي ھذا . وجه التلميذ، أو الخضوع للنظام المؤسسساتي التراتبي والطبقي

��الصدد، يقول �+ )PELPEL(": 1��إن ھدف���
ھو في  ا��$�%� ا^
د حسب أذواقھم وقدراتھم على مجا�ت مختلفة من اWخير توزيع اWفرا

حيث  ا��(��V ا����ا[�
*الحياة ا�جتماعية والمھنية، بينما نجد العكس في 
إن الھدف ھو خلق مجموعة متجانسة، Wن المشروع البيداغوجي للمدرس 

أما بالنسبة . �يمكن أن يھدف إ� إلى إنجاح الجميع، أو على اWقل اWغلبية
 �%�$�����T4ا�جتماعية : والتي تعتبر وسيطة بين الوظيفتين ا���

إنه في الوقت نفسه : والبيداغوجية فھدفھا �يمكن أن يكون إ� متناقضا
: فقرار التصفية وا�رتقاء متعلقان بنوع السنة الدراسية. ا�رتقاء والتصفية

كما أن لنفس . في بعض اWحيان تحدد مسبقا نسبة النجاح لمستوى معين
قرارين عUقة بالمؤسسات، فبعضھا أكثر تسامحا، والبعض اpخر أكثر ال

٤٣".إنه أكثر تصفية: أي. تشددا
 

ھذا، وتكمن أھمية التقويم في كونه فعU طبيعيا وعقUنيا �ختبار مناھج 
لم يتم تحقيقھا عن التي و أالتعليم، والتأكد من اWھداف التي تم تحقيقھا 

كما أن التقويم واجب ). Docimologie ( والدوسيمولوجياطريق القياس 
وطني من خUله نتأكد من مدى نجاعة نظامنا التربوي الوطني، ومدى 
قدرة المدرسة على المواكبة، ونجاعتھا في تأھيل المتعلمين للحاضر 

كما أنه واجب اجتماعي لمعرفة الدور الذي يقوم به ھذا . والمستقبل معا
وتطويره، فضU عن كونه أداة في عملية  النظام التربوي في تنمية المجتمع

يساعد التقويم على تشخيص   وبصفة عامة، . اTصUح والتأطير والتكوين
مواطن النقص والكمال لدى المدرسين والمتعلمين واTداريين والمشرفين 
والمسؤولين عن المنظومة التربوية والتعليمية على حد سواء، قصد اتخاذ 

اTصUح، وإيجاد الحلول المناسبة لكل القرارات الصائبة من أجل 
  .التعثرات 

                                                 
43

  - P . PELPEL : se former pour enseigner, Bordas, Paris, 1966, p : 

105. 
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يمكن حصرھا في الUئحة التالية ووظائف أخرى،  أھدافوللتقويم كذلك 
  :من اWغراض والمقاصد

  .يھدف التقويم إلى تحديد تقدم المستوى التعلمي لدى التلميذ أو الطالب �

ة بصفة التعلمي - تشخيص مواطن القوة والضعف في العملية التعليمية �
  .خاصة، والمنظومة التربوية بصفة عامة

تقويم طرائق التدريس من جھة، وتتبع العملية الديداكتيكية من جھة  �
  .أخرى

  .التثبت من مدى تحقق اWھداف المعلنة في مدخUت الدرس �

  .انتقاء المتعلمين اWكفاء المؤھلين، وتمييزھم عن غير اWكفاء  �

ويم الذاتي، وتصحيح اWخطاء المرتكبة مساعدة المتعلم على التق  �
  .بجردھا، وتصنيفھا، وتصحيحھا، ومعالجتھا

  .مراقبة المتعلم مراقبة متدرجة عبر مساره الدراسي �

استكشاف طبيعة القدرات لدى المتعلم ، واستجUء طبيعة المواھب  �
  .والذكاءات الموجودة لديه

لجة الداخلية التغذية الراجعة، وتمثل المعا فييسعف المقوم  �
  .والخارجية

  .تشخيص مستوى المتعلمين قبليا وتكوينيا ونھائيا 	


وتنمية الكفاءات اTنمائية  ،التقويم أداة مھمة في ا�نتقاء والتكوين 
  . اWساسية، عبر مجموعة من المجزوءات اTجبارية والداعمة والتكميلية

  :وعلى العموم، للتقويم أربع وظائف أساسية كبرى ھي

  ؛)تبيان مواطن القوة والضعف(الوظيفة التشخيصية  �

  ؛)إصدار أحكم تقديرية(الوظيفة التحكيمية � 

  ؛ )تحديد مستقبل المتعلم وطبيعة التوجيه(الوظيفة ا�ستشرافية � 

  .)..الشھادة والدبلوم( ةالوظيفة اTشھادي�

  

  �/ا	ـــ� ��1�ـــ� ا��(�:ـــV: ا����J ا�/ا+'

عبر ثUث  -معروف كما ھو - تربوي والديداكتيكي تمر عملية التقويم ال
 :ھيمراحل أساسية 
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تحديد ھدفه، وعرض مضمونه، واختيار نوع ب :.&<�/ ا^;���ر             �
  .سلم التنقيطإرساء و ،اWسئلة، وتبيان معايير التصحيح

ينجز الممتحن ا�ختبار الذي قد يكون كتابيا أو   :إ
/اء ا^;���ر            �
وبعد ذلك، تصحح اTجابات في ضوء . ويا، في زمان ومكان معينينشف

  .مقاييس معيارية مضبوطة

  .بتفسير نتائجه، وأخذ القرارات الUزمة:  ا����4ل ا^;���ر          �

ما يسمى بالتقويم ( أما الجوانب التنظيمية لUمتحانات المعيارية 
جھوية وإما إقليمية ، فتعھد إلى لجان مختصة إما وطنية وإما )الخارجي

ويتم إعداد ا�متحان انطUقا من . لتعد الموضوعات الخاصة بكل امتحان 
. اقتراحات اWساتذة، مع احترام التعليمات الواردة في المذكرة الوزارية

وتجرى ا�متحانات في المؤسسات التعليمية، وتسھر عليھا أطر تربوية 
ھادات والدبلومات، بغية وإدارية ومشرفون Tضفاء المصداقية على الش

  .توفير تكافؤ الفرص بين التUميذ

وثمة عمليات مصاحبة Tجراء ا�ختبارات داخل مركز التقويم أو 
ا�متحان، كتھييء القاعات بالعدد الكافي، ووضع لوائح المترشحين 
انطUقا من المحاضر الجماعية، وتوزيع المترشحين على القاعات 

ضبط الغياب، وإعداد لوائح المراقبين والقاعات بالتنسيق مع اWكاديمية،و
، وإعداد أوراق التحرير )- مث' -مراقبان في كل قاعة( المسندة إليھم

والتسويد بالنسبة لجميع ا�متحانات، وفتح اWظرفة الخاصة بالمواضيع 
أمام مرأى التUميذ والمراقبين والمشرفين، والحرص على احترام مواقيت 

التأكد من ھوية التUميذ، وتجريدھم بمراقبة داخل القاعة وتتم ال. ا�متحان
من وثائقھم، وإعطائھم أوراق ا�متحان والتسويد، والتثبت من توقيع 
المترشحين، بعد تسلم أوراق ا�متحان، وضبط الغياب في أوراق صفراء 
مخصصة لذلك، وضبط حا�ت الغش في محضر الغش، وإرجاع اWوراق 

  .وبعد ذلك، ترجع إلى اTدارة اTقليمية والجھوية. إلى إدارة المؤسسة

وتأسيسا على ما سبق، يعتبر التصحيح إجراء تربويا فاعU في عملية 
وقد يتم التصحيح من قبل اWستاذ شفھيا أو كتابيا، . التقويم والتقييم والقياس
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كما يتم من قبل المتعلم ذاتيا . سواء أكان ذلك في مجموعة كبيرة أم صغيرة
  . ن قبل أقرانهأو م

ومن مواصفات التصحيح، أن يكون واضحا ومنتظما متتبعا Wعمال 
التلميذ، ومفردنا يحترم شخصية التلميذ، وإيجابيا يعترف بعمل التلميذ 

مبررا تبريرا تربويا أيضا وينبغي أن يكون  .ومجھوده كيفما كان ناقصا
أظرفة وتتم عملية التصحيح بعد أن توزع اWكاديمية . كما وكيفا

وتجري . ا�متحانات على مختلف المؤسسات لترجعھا في أوقات محددة
عملية التصحيح داخل المؤسسة، حيث يتم التأكد من عدد اWوراق 
الموجودة في الظرف، قبل عملية التصحيح وبعدھا، والتأكد من النقطة 

ع مع التوقيع أثناء الوقو ،وتستلزم كتابة النقطة بالعدد والحروف. النھائية
في الخطأ أو السھو، مع الحرص التام على تطابق النقطة على الورقة مع 
. النقطة المدونة في المحضر الجماعي، والمشاركة في عملية المداو�ت

وبعد ذلك، تستثمر نتائج ا�متحانات الموحدة أو المعيارية في اتخاذ 
وى القرارات الUزمة على مستوى المؤسسة، والمستوى اTقليمي، والمست

الجھوي، والمستوى الوطني، قصد تشخيص مواطن الضعف والكمال، 
والخلل ، والقصد  ةوتحديد النواقص واTيجابيات، وإبراز مواطن الجود

  .من ذلك ھو تحسين مردودية النظام التعليمي

M��Nا� J��  أ��اع ا^��&���ت :ا��

  :على النحو التالي ديث عن أنواع عدة من ا�متحاناتحيمكن ال

� 	�Q����e JT:وامتحانات شفوية ،امتحانات كتابية.  

� g�&cا�� JT	 :وامتحانات موضوعية ،امتحانات ذاتية.  

 ،)وطنية تامتحانا(معيارية  تامتحانا :	JT ا���$�� وا^����4ل�
  ).امتحانات مدرسية داخلية(  غير معياريةامتحانات و

الكفائية لدى وھناك أيضا امتحانات التبريز لمعرفة مدى تحقق اWھداف 
المتعلم أو الطالب، وامتحانات ا�نتقاء �صطفاء متعلمين معينين ، 
وامتحانات التشخيص لتبيان مواطن القوة والضعف، وامتحانات 

  .استشرافية لتبيان مسار المتعلم في المستقبل من حيث نجاحه وإخفاقه
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فير والغرض من ھذه ا�متحانات ھو تقويم المتعلم إيجابا أو سلبا، وتو
، التي يستعين بھا الموجه التربوي معايير التوجيه المھني أو الدراسي

وتقديم شھادات صادقة ل�باء والمجتمع المدني حول مردودية النظام 
التربوي من حيث التأھيل والكفاءات، مع منح المتعلم شھادة أو دبلوما 

  .لينال بھا مكانة اجتماعية أو منصبا أو وظيفة ما

  
 Vــــ�اع ا��(�:ـــأ� :سا����J ا��Tد

 
التقويم القبلي أو  :منھاينقسم التقويم التربوي والديداكتيكي إلى أقسام عدة، 

التشخيصي، والتقويم التكويني، والتقويم اTجمالي، والتقويم اTشھادي، 
التقويم والتقويم الكفائي واTدماجي، والتقويم الذاتي، والتقويم اTعUمي، و

 .والتقويم الدوسيمولوجيالتوجيھي،  المستمر، والتقويم
  

  

  

  

  

  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  

  

  

  

  

 أنواع التقويم

التكويني التقويم التقويم القبلي  التقويم ا جمالي 
 

 

 التقويم ا شھادي

 التقويم التوجيھي التقويم ا دماجي

 التقويم المستمر
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  ا��c�N0* أو ا�(��* أو ا���Q��ي ا��(�:V :ا�%/ع ا�ول
  

يقصد بالتقويم القبلي ذلك التقويم الذي ينصب على المكتسبات القديمة في 
على كما أنه تقويم يحفز المتعلم . إطار المراجعة وا�ستكشاف وا�ستثمار 

طرح الموضوع واستكشافه، أو ھو تقويم تشخيصي يحاول معرفة مواطن 
فله وظيفة إرشادية وتوجيھية  ومن ثم،. القوة والضعف لدى المتعلم

وقد يكون التقويم القبلي أو التمھيدي بمثابة وضعية . وتشخيصية
يراد بھا إثارة انتباه المتعلم إلى موضوع جديد، قد يكون فعU  ،استكشافية

  . ور الدرس الكفائيمح

وبناء على ھذا التقويم، تتحدد الكفايات والقدرات المستھدفة، وتنتقى 
كما تحدد الطرائق . الوضعيات والمحتويات والمعارف والموارد 

والتقويم المناسب لقياس الوظيفية، والوسائل الديداكتيكية  ،البيداغوجية
لي أو ا�ستكشافي أو ما يكون التقويم القب ،وغالبا. الكفاية واختبارھا

التشخيصي في بداية السنة أو بداية الحصة الدراسية، أو حين تحضير 
  .المقطع اWولي أو التمھيدي من الدرس

  
*��Lا����:�ــ* :ا�%/ع ا� Vا��(�:ـــ  

  
 - أو أثناء بناء العملية التعليمية ،يكون التقويم التكويني في وسط الدرس 

ھذا التقويم أنشطة المتعلم والمعلم،  ويھدف  التعلمية، أو أثناء التنسيق بين
، و كيفية تعامله مع التي يقترحھا المتعلمحلول ال التثبت من صحة إلى 

و من ثم، يسعى ھذا التقويم إلى مساعدة المتعلم على التقويم . الوضعيات
وينصب ھذا التقويم على عUقة المدرس . الذاتي لمعرفة اWخطاء المرتكبة

  . وغالبا، ما يكون التقويم ذاتيا بالفعل. Uل أنشطة الوضعياتبالمتعلم من خ

التعلمية بكل -الذي يتخلل العملية التعليمية  -التكويني ويستند التقويمھذا، 
إلى التنظيم التربوي المنھجي، والتعرف على المساعدات   -مراحلھا

  .الضرورية

كفاية وتعزيزھا ، وعليه، تتمثل وظيفة التقويم التكويني في وظيفة تثبيت ال
وبناء الدرس كفائيا، وترسيخ الوضعيات بشكل إيجابي، وتكوين المتعلم 
تكوينا أدائيا وإنجازيا،  وتطوير قدراته النمائية والمعرفية أثناء مواجھته 
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وبطبيعة الحال، تتزامن ھذه الوظيفة مع مرحلة . للوضعية المستھدفة
  .الدرس الوسطي أو المقطع الرئيس

  
Lا�%/ع ا�D��: ���
Rا V:�)ــا��*  

  

يكون التقويم اTجمالي أو النھائي في آخر الحصة الدراسية ، بعد ا�نتھاء 
في شكل ھذا التقويم من المقطع الوسطي الذي يتخلل الدرس، ويكون 

أو تطبيقات إدماجية قصيرة أو طويلة، أو تمارين فصلية  ،خUصات عامة
الي يرتبط بمدة معينة، بعد ا�نتھاء ويعني ھذا أن التقويم اTجم. و منزلية 

ويھدف إلى قياس المعارف والمھارات ،  .من فرض أو تجربة أو درس
  .والتثبت من مدى تحقق الھدف أو الكفاية في آخر الدرس

ويستحسن أن تجمع كل التمارين التطبيقية والوضعيات اTدماجية في 
 ،ستوى المتعلمالذي يحدد م) Port-folio(مرتب المتعلم الذي يسمى بـ 

  .تتبع إنجازاته عبر الفترة الدراسية ب

ومن ثم،  ينبغي أن يركز التقويم اTجمالي الھادف على كيفية  اكتساب 
الموارد والمعارف والمھارات في إطار ما يسمى بالميتامعرفي، وقياس 
القدرات الكفائية، وا�بتعاد عن قياس المعارف والمعلومات المخزنة في 

  .  الذاكرة

  

  ا��(�:V ا����T/: ا�%/ع ا�/ا+'
  

عبر وخبراته ھدفه قياس تعلمات المتعلم  ،ھو تقويم مستمر ومتواصل
ويتم التقويم المستمر عبر الفروض  .مختلف مراحل الدرس أو التعلم

واWنشطة الكتابية والشفوية، واWنشطة الموازية، واWعمال المنجزة، 
  ...والمشاريع البيداغوجية المتنوعة

يه، فالتقويم المستمر ھو تقويم للمتعلم معرفيا ووجدانيا وحركيا، وعل
 تظھر،   تي تؤدي إلى نقطة نھائية،وتتبعه في كل مراحل التعلم والتكوين ال

ويدخل ). التقدير القيمي( والكيفي ) النقطة( في طابعھا العددي ،بكل ج'ء
المنجزة في  نتائج الفروض الكتابية والشفوية، واWنشطة: في ھذا التقويم
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القسم أو اWنشطة المنزلية، ومشاركة التلميذ داخل القسم، والروائز 
وتساھم ھذه المراقبة المستمرة في . القياسية، وكذا اWحكام الذاتية ل�ستاذ

مراقبة اWستاذ لتلميذه، وتتبع تعلماته، وتقييم خبراته، وتصحيح العمليات 
  .دراسي مع المتعلمينالديداكتيكية التي ينجزھا داخل الفصل ال

  :ھيويم المستمر مجموعة من المبادئ وينبغي أن تراعي في التق

الھدف من ھذا المبدإ إجراء وقفات  :���أ ا^���hم وا^��4/ار:� �
تقييمية،  بعد فترة معينة من التدريس والتحصيل، لمعرفة مدى تحقق 

  .اWھداف المسطرة في بداية المنھاج

تتناول جميع مراقي  ، وشمل جميع وحدات المقررأن ت: ���أ ا����0�� �
  .الصنافات المعرفية والوجدانية والحركية

أن تكون المراقبة المستمرة متنوعة في أساليب التقويم  :���أ ا����:' �
 -أسئلة مقالية - فروض منزلية -امتحانات كتابية( وآليات القياس وا�ختبار

  ).أسئلة ذات أجوبة قصيرة

تھدف ھذه المراقبة التقويمية إلى تكوين المتعلم، وتتبع  :���أ ا����:9 �
  .تحصيله الدراسي، ومدى استيعابه لخبرات المقرر

�بد أن توفر المراقبة المستمرة الحظوظ نفسھا : .��?� ا�%/ص ���أ �
  ....للمتعلمين في استعمال  الروائز وا�متحانات والفروض نفسھا

عبر اWسUك  -حسب الدبلومات - وإذا أردنا كيفية احتساب المعدل 
ا��&�ن ��� �QPدة ا��روس ، فإن - مث' - التعليمية في التعليم المغربي

  :للمترشحين الرسميين يتخذ ثUثة مستويات ا^+��ا7��

�   ��T�+ ة/��Tا�� ��jجميع المواد الممتحن فيھا لھا معامل ( ٪٥٠ا��/ا
  ).واحد

���T�+ �T4ا��� ���Z ��1 �	جميع المواد ( ٪ ٢٥ا^��&�ن ا���
  ).الممتحن فيھا لھا معامل واحد، وعددھا خمس
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�*���jRا �	ا^��&�ن ا��� ��T�+اللغة العربية والتربية (  ٪٢٥
الرياضيات معاملھا / ٢اللغة الفرنسية معاملھا/ ٣اTسUمية معاملھما معا

٢.(  

ين، بالنسبة للمترشحين الرسمي �QPدة ا�d�T ا�1Rاديأما بالنسبة �متحان 
��T�+ ة/��Tا�� ��jجميع المواد لھا معامل واحد( ٪٣٠?���/ا( ،

�� وT�+ �T4ا��� ���Z ��1 �	المواد ذات معامل ( ٪٣٠ا^��&�ن ا���
��، )واحدT�+ ي�QFا� ���c��1 ا� �	أربع مواد ( ٪٤٠ وا^��&�ن ا���

كاللغة العربية والفرنسية والرياضيات والتربية اTسUمية،  ٣لھا معامل 
  ).١ما ا�جتماعيات فمعاملھا أ

في السنة اWولى من  ا^��&�ن ا��QFياWدبية، فيأخذ  �QPدة ا������ر:�أما 
�� سلك البكالوريا Tالتربية ( ، إذ يمتحن التلميذ في أربع مواد ٪�٢٥

، والعلوم الطبيعية ٣،واللغة الفرنسية معاملھا ٢اTسUمية معملھا
�� ا����T/ة، بينما تكون )١، والرياضيات معاملھا١معاملھاjفي  ا��/ا

�� السنة الختامية T�+تھا الرسمية،  ٪٢٥Uفي جميع المواد حسب معام
��ويكون T�+ �	ا��� *�eھيفي أربع مواد أساسية  ٪٥٠ا^��&�ن ا�� :

وا�جتماعيات، وكل مادة لھا  ،واTنجليزية ،والفلسفة ،اللغة العربية
بية، يقال كذلك عن شعبة العلوم وما يقال عن الشعبة اWد).٣(معامل

التلميذ في يمتحن  ا^��&�ن ا��QFي،ففي . التجريبية، لكن بمواد مختلفة
 ،وا�جتماعيات ،والتربية اTسUمية ،اللغة العربية: ھيخمس مواد 

وفي السنة الختامية، . ٦لكل مادة، والفرنسية بمعامل ٢بمعامل ،والترجمة
 ،والفيزياء ،الرياضيات: اد ھيفي خمس مو ا^��&�ن ا���e*يكون 

لكل مادة على حدة، والفلسفة واTنجليزية لكل منھما  ٧بمعامل ،والطبيعيات
  .٢معامل

من ھذا كله، أن ا�نتقال من قسم إلى آخر داخل سلك دراسي ، ويتبين لنا 
وبعد مداولة مجلس القسم، ومن سلك  ،معين يتم عبر المراقبة المستمرة

وقد تم تقليص ا�متحانات بالنسبة للمتعلمين في . لومإلى آخر بواسطة الدب
ويتخذ ا�متحان . آخر سلك من اWسUك التعليمية إلى أربع مواد أو خمس

وبعد . القسم و المؤسسة، ثم اTقليم   كذلك تدرجا ھرميا، فيكون على صعيد
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كما تتغير نسب المراقبة المستمرة من نھاية . ذلك، على المستوى الوطني
٪ لشھادة السلك ٣٠٪ بالنسبة لشھادة ا�بتدائي إلى ٥٠ى آخر من سلك إل

كما تعتبر نقطة الصفر موجبة . ٪ لشھادة البكالوريا٢٥اTعدادي إلى 
للرسوب في ا�متحان الوطني الموحد، وفي نيل الشھادة ا�بتدائية 

  .واTعدادية

  

  

  

M��N�51ــــ*: ا�%/ع ا�Rا Vا��(�:ـــ  
  

إلى تقويم العملية  )INFORMATIVE( ميع'اTيھدف التقويم 
ومقاطعھا التكوينية والبنيوية،  الديداكتيكية في مختلف مراحلھا الدراسية

مرحلة ا�ستكشاف، ومرحلة المقطع الوسطي، ومرحلة  - مث' -كأن نقوم 
وھدفه الرئيس ھو جمع كل المعلومات الضرورية حول . ا�ستنتاج النھائي

. ثوابته ومتغيراته، وتعيين محطاته اWساسية الفعل الديداكتيكي، وجرد

كما يتبنى ھذا التقويم . ومن ثم، يسھل عملية التحكم في المسار الديداكتيكي
ا�ستمارة، ومUحظة القسم، والتعليم : مجموعة من المناھج، مثل

 )Flandres(المصغر، واTشراف التربوي، واستعمال شبكة فUندرس 

  .والدياكتيكية داخل الفصل الدراسيلرصد التفاعUت التربوية 
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   اRد��
ــ*ا��%�7* أو ا��(�:ــV   :ا�%/ع ا��Tدس

  

يھدف التقويم الكفائي إلى قياس القدرات الكفائية لمتعلم ما وفق وضعيات 
وتعمل على تقويم أو تقدير مختلف القدرات لدى . معقدة ومركبة محددة 

. المشكUت - غية حل الوضعيات المتعلم أثناء استدماجه لموارده التعلمية ب

ويھدف ھذا التقويم إلى . لذا، يسمى ھذا التقويم أيضا بالتقويم اTدماجي
-تطوير الكفايات النمائية، وقياس قدرات المتعلمين أثناء حلھم للوضعيات

  .المشكUت

مة معيار المUء: ويستند ھذا التقويم إلى مجموعة من المعايير، مثل
ا�ستعمال اWمثل لموارد ومعيار  ؛)الموضوعمUءمة الحل للمشكل (

أفكاره، واتساق  تسلسلالمادة؛ ومعيار ا�نسجام المتعلق بترابط النص ، و
  .  جمله؛ ومعيار اTتقان والجودة والكمال

أما عن المبادئ اWساسية لتقويم الكفايات، فتتمثل في ترابط الوضعيات 
مستعرضة لحل الوضعية بالسياق ، وتوظيف جميع المعارف والموارد ال

المشكلة، و ا�عتماد على وضعيات مشكUت أو وضعيات معقدة ومركبة 
  . وجديدة

فردية وفق فلسفة التعلم الذاتي،  أو وقد يتطلب حل وضعية ما مشاركة  
مشاركة أو  ،ثنائية تجمع المتعلم وزميله في الفصل الدراسيمشاركة 

إلى إستراتيجيات  حالتصحي ويستند. متعددة يشارك فيھا بعض المتعلمين
  .معرفية وميتامعرفية لرصد اWخطاء ومعالجتھا

ترتبط بيداغوجيا اTدماج بالبلجيكي روجرز كزافيي وللتوضيح أكثر، 
)Xavier Roegiers(وتھدف إلى تطوير الكفايات في التعليم ٤٤ ،

ومن ثم، فقد كان . إعطاء المعنى للتعلماتب دي والعالي،ا�بتدائي واTعدا
ومن ثم، . دون ا�ھتمام بالكفايات ،لتقويم ينصب على المعارف واTنتاجا

تمھير المتعلم بمجموعة من الكفايات ، بعلى النجاح  ھذه الطريقةتساعد 
حينما نقول من : وللتمثيل. اTدماجية التي تسعفه في حل مشاكل الواقع
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ن الضروري أن نحمي البيئة، فھذا ھدف عام، � يمكن تقويمه بشكل م
بالتركيز مسألة،  -لكن حينما نضع ھذا الھدف في شكل وضعية .اWشكال

على اWسباب والحلول، يمكن الحديث آنذاك عن وضعية مشكلة ھادفة 
في تخصص  ،، �يمكن أن تتعدى الكفايات ثUثا في السنةمن ثمو. وبناءة

معين، وإذا تعدينا ذلك، فسنلتجئ إلى التقطيع وتجزيء المحتويات أكثر 
  .أكثرف

وينضاف إلى ذلك، أنه  �بد أن يكون التقويم عبارة عن وضعيات معقدة 
ومركبة من أجل التثبت من مدى تملك المتعلم للكفايات الحقيقية، و�بد أن 

تقديم مجموعة من الصور ب ،توضع تلك الوضعيات في سياقات واقعية حية
وھذا . يم وثباتهويترتب على ذلك صدق التقو. واWسناد والبيانات لمعالجتھا

  .يةما يسمى ببيداغوجيا اTدماج أو المقاربة عبر الكفايات اWساس

أصيلة ومبدعة لحل وضعية  اتوبناء على ما سبق، ننتظر من المتعلم إجاب
ما، و�بد من تقويم ما أنتجه المتعلم في ضوء مجموعة من المعايير التي 

ومن ). critères de correction(يسميھا روجرز مؤشرات التصحيح 
ثم، فمعيار التصحيح ھو ذلك المؤشر الذي ينبغي مراعاته في إنتاج 

اTنتاج الواضح الدقيق، واTنتاج المنسجم، واTنتاج : التلميذ، مثل
فإذا . إذاً، فالمؤشر ھو وجھة نظر من خUلھا نقوم عمU ما....اWصيل

وجودة اللعب،  نركز على اWناقة، إننادنا أن نقوم �عبا رياضيا ما، فأر
   .واTنتاجيةوانسجام الفريق، 

) Critère minimal( ا���P/ ا�د�� :، نذكرومن أھم مؤشرات التقويم

فمؤشر اWدنى ھو الذي يحدد بعض الشروط لتحقيق كفاية . ومؤشر اTتقان
، يحافظ على من ثمو. ما، كأن نقول بأن السباح الكفء ھو الذي � يغرق

السرعة، وشدة الحركة ، : كفايات أخرى، مثل أما إذا أضفنا. توازنه
 P��)critère de/ اR.(�نواWناقة، واحترام القواعد، فإننا ننتقل إلى  

perfectionnement.(  
حينما  ،المؤشرات الدنيوية، وإ� سنكون قساة مع المتعلمينو�بد من تقليل 

على محك ويعني ھذا أن التقويم �يبنى . ھذه المؤشرات التقويمية تتضخم
، يخطئ اWخطاء، بل يبنى على قياس الكفايات المھارية، فليس ھناك من �

  .و� يعقل أن يكون الخطأ ھو المعيار الوحيد للتقويم 
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 De(التقويم اTدماجي بقاعدة دوكيتيل  أثناءھذا، ويمكن ا�ستعانة 

Ketele ( بمعنى أن نسبة النجاح الكفائي ھو .  ٢/٣التي تسمى بقاعدة
 - أو�  -و�بد من ا�حتكام .  ٤٥ابة عن وضعيتين من ثUث وضعياتاTج

  . إلى المؤشر اWدنى، بد� من ا�حتكام إلى مؤشر اTتقان التكميلي

 Uدنى مستقلة عن بعضھا البعض، فWھذا، و�بد أن تكون معايير مؤشر ا
ين، المتعلمسنظلم ومتتابعة ومتناسلة، Wننا ترابطة يعقل أن تكون اWسئلة م

بل �بد أن تكون اWسئلة منفصلة ومستقلة عن بعضھا البعض، لكي تكون 
عUوة على وجود معيار ا�نسجام الذي . ھناك حظوظ متوفرة أمام المتعلم

ومعيار المUءمة الذي  ؛يستلزم ترابط أجزاء الموضوع منھجيا ومنطقيا
يار ومع ؛يعني تUؤم أجوبة المتعلم مع تعليمات الوضعية ومعطياتھا

وبطبيعة . ومعيار ا�تساق الداخلي ؛ا�ستعمال السليم لتقنيات التخصص
  .والكفاية النوعية يةالحال، ھذا له عUقة بالكفاية اWساس

  :وعليه، يتضمن اختبار التقويم ثUثة شروط ھي

  .أن يتUءم التقويم مع الكفايات المطلوبة تقويمھا �

  .ملأن تكون الكفايات دالة ومحفزة على الع �

  .٤٦مث' -أن تنصب الكفايات على قيم إيجابية كالمواطنة وحماية البيئة  �

مجموعة من المحطات على النحو  على أساسيبنى ا�ختبار اTدماجي كما 
  :التالي

  .تحديد الكفايات التي ينبغي تقويمھا�

  .بناء وضعية أو وضعيتين جديدتين مUئمتين للكفاية�

/ ٢ة بشكل واضح ودقيق  في ضوء قاعدة وضع معايير التقويم المستقل�

٣.  

كتابة اWسناد والتعليمات لكي تكون المھمة التي ينبغي إنجازھا من قبل  �
  .المتعلم واضحة
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لتصحيح التي سيعتمد عليھا المدرس حين تصحيح اتحديد مؤشرات   �
  .ورقة ا�ختبار

  .وضع شبكة التصحيح �

ة واحدة أو وضعيتين على وعليه، فمن اWفضل واWجدى ا�كتفاء بوضعي
اWقل، وعدم تقسيم التعليمات إلى أسئلة فرعية جزئية متعددة، يجعل 
المتعلم أمام صعوبات معرفية ومنھجية؛ بسبب تعدد اWسئلة التي قد تكون 

بمعنى بناء أسئلة . متشابھة وتابعة للتعليمة اWولى أو الثانية أو الثالثة
ذير الوضعية داخل سياقھا التداولي، و�بد من تج. مستقلة ھادفة وناجعة

Uنتاج أصيTكما يجب ا�بتعاد عن . وتكون وضعية جديدة، ويكون ا
نصوص ووثائق وأسناد معروفة، فUبد أن تكون جديدة وموضوعة ضمن 

  .سياق جديد

ھذا، وتقوم المؤشرات بدور ھام في توفير تصحيح عادل، فقد يكون 
وظيف أفعال أو صفات أو أحوال أو مؤشرا كيفيا، كأن نطالب المتعلم بت

وقد يكون مؤشرا كميا، حينما نطالب  ؛تشابيه أو استعارات في وصفه
على مستوى التركيب بتوظيف ثلثي من الجمل صحيحة لكي ينال   المتعلم

٣/  ٢.  

حسب روجرز  - وعليه، فللتقويم الخاضع للمعايير والمؤشرات فوائد مھمة 
  : ٤٧ھي -

. على الكفايات -ھنا -معنى أن التقويم ينصب ب ..��ن ا��(n �1د�� �

، وكم من ھم ناجحون ،في التربة التقليدية ،ومن ثم، فكثير من الراسبين
ناجح يستحق اTخفاق في النظرية الجديدة، مادام الھدف ھو التركيز على 

  .الكفايات والقدرات المھارية، وليس على المعلومات وكثرة المعارف

� �F:Rا n)9 ا����L.،��+  ساسية ، وإظھار مواطنWبتقويم العناصر ا
  .القوة والعناصر اTيجابية في إنتاجات المتعلمين

  ..&�:� ه�:� ا�����3 ا�3ي :a&�T ا���Fح أو اR;%�ق �
. وعليه، �بد من تخفيض مؤشرات التقويم لتحقيق مدرسة النجاح واWمل

، � من ھناو. ؤشراتاع التلميذ بين ھذه المفكلما زادت معايير التقويم، ض
Uبد من ا�كتفاء بمؤشرين أو فلذا، . يستطيع التحكم في اWجوبة المتعددة
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وكلما أكثرنا . كما يمكن ا�كتفاء بكفايتين أو ثUث كفايات أساسية. ث'ثة
مؤشرات تابعة وغير مستقلة،  خاصة إذا كانتومن مؤشرات التقويم، 

عاقبه مرات متعددة على الخطإ الذي ن فإننا نرتكب ظلما في حق المتعلم 
ومن اWفضل كذلك أن يعرف المتعلم معايير التقويم لكي يستأنس  .نفسه

  .، يمكن أن يلتجئ إلى التقويم الذاتيمن ثمو . بھا، فيعطي كل ما لديه 

وتأسيسا على ما سبق، يعتمد التقويم اTدماجي على تسطير وضعية معينة 
تعليماتھا ومعاييرھا ومؤشراتھا مرتبطة بمواردھا وسندھا وحاملھا و

التقويمية، باTضافة إلى وضع شبكات التمرير والتحقق والمعالجة والدعم 
ومن المعروف أن المدرس المدبر يقدم للمتعلم ثUثة أنواع . وا�ستدراك

  : من اWنشطة الدراسية

، وترد في أ�0�� د:�اآ����� أو �� :��T أ:<� +����ارد أو ا������ت�
رف عقلية وذھنية، أو في شكل قيم ومواقف وجدانية، أوفي شكل شكل معا

  . مھارات سلوكية حسية حركية

  . تھدف إلى خدمة المتعلم تسلية وإفادة أ�0�� ��از:� .�������

���
التي توظف اWسناد المكتوبة والمصورة لحمل  ا���S��ت اRد��
  .علم المواردالمتعلم على تعبئة الموارد التي اكتسبھا أثناء أسابيع ت

وعليه، تنقسم السنة الدراسية في التعليم ا�بتدائي واTعدادي والثانوي إلى 
أربعة وثUثين أسبوعا كامU من النشاط الفعلي، يطابقھا حجم حصصي 

وتنقسم السنة الدراسية إلى أربع مراحل أو . ساعة١٢٠٠إلى ١٠٠٠من 
ص اWسبوع درجات ، وتتكون كل مرحلة من ثمانية أسابيع، إذ يخص

اWول والثاني والرابع والخامس Tرساء موارد الكفاية، ويخصص 
اWسبوع الثالث من كل مرحلة للربط والتوليف والدعم والتقويم، أو ما 

بينما يخصص اWسبوع السابع والثامن . يسمى كذلك باTدماج الجزئي
ا ل�دماج ، فالسابع Tنماء الكفاية، ويخصص اWسبوع الثامن لتقويمھ

 .معالجة وتصحيحا ودعما
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ھذا، ويستلزم تدبير الوضعية اTدماجية أن تقدم للتلميذ المتعلم مجموعة 

كل مكتسباته  إدماجمن الموارد في شكل وضعيات مركبة متنوعة، بغية 
المعرفية ومواقفه الوجدانية ومھاراته الحسية الحركية، من أجل إيجاد 

ينتقل   و. في السھولة والصعوبة حلول مناسبة لتلك الوضعيات المتدرجة 
إنجاز مجموعة من ب ،المتعلم  إلى إنماء كفايته الشفوية أو الكتابية 

بعد مجموعة من أسابيع إرساء ، الوضعيات اTدماجية تعلما وتطبيقا 
  .بط بين التعلمات توليفا وتقويماالموارد، والر

فايات المستھدفة ، وبعد ا�نتھاء من اTدماج، يلتجئ المدرس إلى تقويم الك 
ومؤشرات التقويم اTدماجي،  ناسبةوتصحيحھا في ضوء معايير  الدعم الم

  .رغبة في إيجاد حلول عUجية داخلية وخارجية

على دفتر أو  ،في تدبير الوضعية اTدماجية، يعتمد المدرس  وھكذا،
كراسة الوضعيات اTدماجية التي تتضمن  مجموعة من الوضعيات 

ور اWيقونية والوثائق الدياكتيكية، المرفقة بمجموعة من واWسناد والص
ومن جھة أخرى، ھناك دليل اTدماج، ويشتمل . التعليمات وسلم التنقيط

على بطاقات التمرير أو ا�ستثمار، وشبكات التحقق، وكذلك شبكات 
  .التصحيح

مراحل متكاملة ومتتابعة،  جب تدبير الوضعية اTدماجية أربعوعليه، يستو
  : ھي
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فھم الوضعية اTدماجية عنوانا، وسياقا، وأسنادا، وصورا، ومقصودا،  �
  . واستيعاب التعليمات بشكل جيد

احترام تعليمات الوضعية، وإنجاز العمل كما بإنجاز العمل المطلوب  �
ھو مطلوب وموصوف، واستثمار الصور والوثائق بشكل جيد لخدمة 

  .الموضوع

قق من مراعاة المواصفات، ومقارنة قيمة التحب التحقق من جودة اTنتاج�
  .اTنتاج باTنتاج المنتظر

المعالجة الداخلية والخارجية تقويما وتصحيحا ودعما من أجل تطوير  �
  .وھنا، يعتمد التصحيح الذاتي وتحسين اTنتاج. اTنتاج

  
  

 /(.�ــ- و,$�� إد�����
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'+�Tدي :ا�%/ع ا��QPRا Vا��(�:ــ  

  
يسمح  ،اTشھادي ذلك التقويم المرتبط بشھادة أو دبلوم ما نعني بالتقويم

للمتعلم با�نتقال من مرحلة دراسية إلى أخرى ، أو بإجراء مباراة ما 
  .منصب معينتولية للحصول على وظيفة ما أو 
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�QPدة  بمنح شھادة أو دبلوم، فھناك وعليه، ينتھي كل سلك دراسي
 ا�1Rادي�QPدة ا�d�T سادسة، واجتياز السنة ال إثر ا^+��ا7�� ا��روس

 بعد اجتياز السنة �QPدة ا������ر:�السنة الثالثة إعدادي، و بعد النجاح في

   .الثانية من سلك البكالوريا

ما يكون التقويم اTشھادي في نھاية التكوين أو التعلم، ويتوج  ،وغالبا
ينال وظيفة بامتحان يتسلم بعده المتعلم شھادة أو دبلوما معينا، يخول له أن 

والغرض من ھذا التقويم ھو التثبت من . ما أو يلج تعليما دراسيا أعلى 
صحة ما اكتسبه المتعلم من موارد ومعارف ومھارات، والتأكد من مدى 

  .تحقق اWھداف المسطرة من عملية التكوين والتعلم

 ھذا، و يعتمد التقويم اTشھادي على ا�متحان لمعرفة القدرات الكفائية لدى

و من جھة أخرى، يعتمد . المتعلم ، وربط ذلك بعملية النجاح واTخفاق
على المباراة �نتقاء اWكفاء والمؤھلين جيدا لتولية وظائف الدولة، أو 
الولوج إلى بعض المؤسسات التعليمية ا�نتقائية، أو تعيين في وظيفة ما ، 

  .سواء أكانت عامة أم خاصة أم شبه عامة
  

9��Lا�3ا.ـــ*ا  :ا�%/ع ا� Vـــ:�)��  
  

أن يصحح المتعلم أخطاءه ) autoévaluation(نعني بالتقويم الذاتي 
بنفسه، اعتمادا على مجموعة من المؤشرات ومعايير وأدوات التصحيح 

ومن ثم، يساعد ھذا التقويم المتعلم  على . الواضحة والدقيقة والبسيطة
  .تنظيم التعلمات وفق بيداغوجيا كفائية إدماجية

 Une(ما يستعين التقويم الذاتي بوضع شبكة التصحيح الذاتي ،الباوغ

grille de correction(،   في ضوء مجموعة من المؤشرات
والھدف من ذلك ھو معيرة التصحيح، ودفع . الديداكتيكية والبيداغوجية 

في ضوء مجموعة من التعليمات والمعايير ، المتعلم إلى التصحيح الذاتي 
ومن ثم، . يمية التي ترتبط بالوضعية والكفاية المقومةوالمؤشرات التقو

وقد يدخل ھذا النوع من التقويم . يحقق ھذا التقويم نوعا من الموضوعية
إما بمنح " ، )Autocorrection(أيضا ضمن ما يسمى بالتصحيح الذاتي 

التلميذ دليل التصحيح، وإما بمنحه أدوات ليصحح أخطاءه بنفسه؛ ومن 
القاموس، والموسوعة، (لمعايير، والطريقة، والمراجعا: ھذه اWدوات
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وعليه في ھذه الحالة تحديد الطريقة (، أو الجواب ...) والكتاب المدرسي
  .، إلخ)الموصلة إليه

وھناك معالجة أخرى عن طريق المقابلة والمقارنة بين تصحيح ذاتي 
، من )تصحيح المدرس، وتصحيح التUميذ اpخرين(وتصحيح خارجي

  ٤٨)"التقايم(�ستفادة من زوايا الصراع السوسيومعرفيأجل ا

ومن اWجدى أن يعتمد التقويم الذاتي على شبكة التصحيح لكي يقوم المتعلم 
بنفسه أو بمساعدة مدرسه على تبيان أخطائه، وتجريدھا وتصنيفھا 

يجب معالجة إنتاجات التUميذ ، إلى :" أي. وتقييمھا وتقديرھا وتقييمھا
والتصديق عليھا في اpن نفسه، سواء كان المدرس ھو من  جانب تثمينھا

تقدم الجواب (يختارھا، أم تUميذ آخرون، بمساعدة شبكة تصحيح 
، أو شبكة تقويم، حتى لو تضمنت أحكاما سلبية أكثر من )الصحيح

) . يلزم الحرص ، دائما، على البدء بإبراز الجوانب اTيجابية(اTيجابية 

كل أنشطة المتعلم، و�سيما إنتاجات التUميذ في  ويسري ھذا اWمر على
فإلقاء النظرة التحليلية عليھا، بمنح التUميذ تغذية . إطار أنشطة اTدماج

كما . راجعة دقيقة محددة ليتمكنوا من تحديد الجوانب التي ينبغي تحسينھا
تفيدھم ھذه النظرة التحليلية في التموقع بالنسبة إلى المستوى المنتظر في 

  ٤٩."التقويم الجزائي

نفسه ، حينما يصحح بوعليه، فالتقويم الذاتي ھو الذي يقوم به المتعلم 
أخطاءه وفق مجموعة من المعايير والمؤشرات، اعتمادا على شبكات 

  .التصحيح والتحقق وا�ستثمار

  

��� ا��(�:V ا�3ا.*P ذج���  
3������ ��T���+  

  

���� ���ز���א
	�א������

���א

��ل���������� �

                                                 
٤٨

لحسن بوتك\ي، منشورات مجلة علوم التربية، : ترجمة ���ا;
��� ا:د��ج، :انظر -  
  .١٢٩:م، ص٢٠٠٩مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة الثانية، 

٤٩
  .١٠٨:ص �ج،���ا;
��� ا:د�:  انظر -  
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   ا��(�:V ا���
�Q* :ا�%/ع ا���4'
  
يقصد بالتقويم التوجيھي ذلك التقويم الذي يستھدف توجيه المتعلمين إلى   

حصلوھا في فروضھم واختباراتھم شعب معينة، وفق النقط التي 
من ثم، يبني عليھا الموجه التربوي  و. وامتحاناتھم الكتابية والشفوية

قراراته النھائية، كأن يوجه المتعلم إلى الشعبة اWدبية أو الشعبة العلمية أو 
الشعب التقنية أو الشعب الفنية والتطبيقية، أو غيرھا من الشعب اWخرى 

  ...ا�ختيار والتوجيهالموجودة  في لوائح 
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يقوم ھذا النوع من التقويم على توجيه المتعلمين في مسارھم وعليه،  
ھذا التقويم في السنة الختامية للسلك اTعدادي   ما يكون ،وغالبا .التعليمي

أو في السنة اWولى من الجذع المشترك من التعليم الثانوي التأھيلي، في و أ
ومواھبھم  ھم ورغباتھمعلمين حسب ميوللمتا البكالوريا ، قصد توجيه 

  .وكفاياتھم المعرفية

 

/Pا�%/ع ا��� :�
  �ـــا��و4�����
  

وقد الدوسيمولوجيا ، في معجم البيداغوجيا ، ھو علم ا�متحانات ، 
 Henri(م مع ھنري بييرون  ١٩٢٢تبلورت الدوسيمولوجيا سنة 

Piéron.(  

ا�متحانات  قياس )docimologie(يقصد بالتقويم الدوسيمولوجيو
بعض، وتبيان مواطن القوة والضعف فيھا، ، ومقارنة بعضھا بالمدرسية

مقاييس وإخضاع ا�متحانات لل ،واستجUء الجوانب الذاتية والموضوعية 
م الدوسيمولوجي يعنى بدراسة وينضاف إلى ذلك، أن التقوي. العلمية

ا�متحانات اTشھادية ذات البعد ا�نتقائي، وتبيان عUقتھا بالفروض 
عUوة على ذلك، يبحث التقويم . والمراقبة المستمرة والروائز

الدوسيمولوجي في مختلف العوامل التي تتحكم في تقويم عمل التلميذ ، 
قويم يسعى جادا لمعرفة بمعنى أن ھذا الت. سواء أكان كتابيا أم شفويا

اختUف نقطة التلميذ من مصحح إلى آخر، وأسباب ھذا ا�ختUف، وتبيان 
وقد تكون ھذه . العوامل التي تكون وراء ھذا التباين في عملية التقويم

المقوم، أو إلى ظروف التقويم، أو إلى طبيعة الملفوظ : العوامل راجعة إلى
  .أو السؤال

مولوجيا بتدبير ا�متحانات المحلية، والجھوية، وعليه، يرتبط علم الدوسي
والوطنية، والدولية، بتنظيم أسئلة ھذه ا�متحانات، وتنويع صيغھا 

ومن ثم، يمكن الحديث عن أنواع عدة من اWسئلة . وأشكالھا وأنماطھا
  :الدوسيمولوجية

عبارة عن أسئلة يقترح لھا المدرس  إجابات مشكوك :dــــأ��p4 ا�0 �
  :ومثاله، حالتي الصواب و الخطأفيھا في 

*.��	 Y�T�	�? *��j Y:و ��د         *.�c	 Y�Q.�?  *T%�� Y�
  ر

o b e i k a n d l . c o m



 117 

  
  :ما معنى كلمة حجر

  الحجر الصغير�

  النفس�

  الحياة�

  التراب�

  

: ھي أسئلة تتطلب جوابا معينا واحدا، مثل: ا���p4 ا���q(� أو ا��(��ة�

ويعني .ا�ختيار المتعدد اWسئلة ذات التصحيح الموضوعي واWسئلة ذات
: ھذا أن المستجوب �يمكن أن يختار من اWجوبة إ� جوابا واحدا، فيقول

وتندرج اWسئلة المغلقة ... نعم، أو �، أو صحيح ، أو خطأ، أو � أعرف
ضمن مجموعة من اWسئلة المترابطة منطقيا وسيكولوجيا، والمتنوعة في 

  .مراميھا وأھدافھا

  :ومثال ذلك

  


  ��    �نعم .طه حسين ھو) اWدب الجاھلي(كتابب صاح

  

ھي أسئلة تترك الحرية للمستجوب للتعبير : ا���p4 ا��%��	� أو ا�&/ة�
. عن آرائه، ومعتقداته، وسلوكياته، وتوجھاته، وميوله، وتصرفاته

  .وللمستجوب الحرية التامة في التعبير عن آرائه بكل صراحة وشفافية

  :ومثال ذلك


  ..............................................؟ب الحرب العالمية الثانيةما أسبا 

  

يستلزم السؤال ذو ا�ختيار المتعدد أن : ا���p4 ذات ا^;���ر ا�����د�
يرفق السؤال بمجموعة من اWجوبة، لكن المجيب يختار الجواب المUئم 

ذلك  الذي يتناسب مع السؤال المطروح، بوضع عUمة معينة على
أسئلة " ات ا�ختيارات المتعددة عبارة عنويعني ھذا أن اWسئلة ذ.الجواب

أربعة أو (شبه مغلقة؛ Wنھا تطرح للمجيب مجموعة كبيرة من اTجابات 

o b e i k a n d l . c o m



 118 

، تتضمن في غالب اWحيان، جوابا صحيحا واحدا، على ) خمسة أو أكثر
  ٥٠."المجيب أن يبحث عنه ضمن أجوبة مشابھة، ولكنھا خادعة

  :أمثلة ذلك السؤال التاليومن 

  


جعلت شعراء ا�تجاه اTحيائي يعودون في نظرك، ماھي اWسباب التي  
  إلى التراث الشعري العربي القديم؟ 

  � نضج الشعر القديم�

  �عدم ا�حتكاك الثقافي باpداب الغربية �

  �جھل اللغات اWجنبية�

  �يلةعدم الرغبة في ا�نسUخ عن الثقافة اTسUمية اWص �

�r�Nاب وا��cا� ��p4تستلزم أسئلة الصواب والخطأ أن يكون : أ
، تكون اTجابة بالتصديق من ثمو.الجواب مقننا ومضبوطا

  )...خطأ-�(، أو النفي)صحيح(باTثبات

  :ومثال ذلك


  .ظھرت مدرسة الديوان بمصر 

  �خطأ       �صحيح  

متغيرات ھي أسئلة مرتبطة بتفسير الظواھر وال: أ��p4 ا������	
والعUقات السببية، وتعليل المسببات، بغية فھم العلل واWسباب التي تكون 

:" ، وغالبا ما يكون السؤال بصيغة...وراء تصرف أو سلوك أو حدث ما

  ...لماذا؟ أو ما السبب في ذلك؟ أو ما العلة في ذلك؟ أو ما الدافع ؟

  :ومثال ذلك


  ......؟ليليتخلى شعراء الحداثة عن العروض الخلماذا  

يستوجب سؤال التكملة أن يكمل المستجوب جوابه : أ��p4 ا�������
بمعلومات أخرى، يتذكرھا أو يقترحھا أو يراھا أنھا صحيحة 

ما يكون سؤال التكملة بوضع نقط الحذف التي تتطلب  ،وغالبا.ومھمة
  .التعبئة والتحديد وا�ستبيان

  :ومثال ذلك

                                                 
٥٠

، الجزء الثاني، منشورات عالم التربية، مطبعة ا��#�� ا����
ي :عبد الكرم غريب - 
  .٨٠٠:م، ص٢٠٠٦النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة ا�ولى سنة 
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 إلى الھروبت الشعراء الرومانسيين دفعاWسباب التي  في نظرك، ما 

  من الواقع؟

  � فظاظة الواقع�

  �ا�ستعمار �

  �تردي القيم�

  �البحث عن الھدوء وصفاء الطبيعة �

  :.........................................................أسباب أخرى

يستلزم ھذا السؤال أن يجيب المستجوب إما : �4ال 7��X* ا^;���ر �
  .ويسمى كذلك بسؤال الصواب والخطأ.صحيح، وإما بكلمة خطأبكلمة 


  ).قضايا الشعر المعاصر( نازك المUئكة ھي صاحبة كتاب 

  �خطأ                    �صحيح     

	 �
تجمع اWسئلة  : )Question couplées(ا���p4 ا��Hاو
وليفا بين بمعنى أن ھناك ت.المزاوجة بين اWسئلة المغلقة واWسئلة المفتوحة

  :ومثال ذلك. ماھو مغلق ومفتوح من اWسئلة


  تعرف بعض شعراء أبولو؟ ھل  

  ��                �نعم  

  ! سيرھؤ�ء الشعراء، الرجاء تحديد "نعم" بـ إذا كان الجواب

..........................................................................................

..............................................................................  


سئلة في شكل صور ورسومات ترتكن إلى تقديم اW: ا���p4 ا���cرة 
  :مثال. العبارات المكتوبة التي يختار المستجوبون منھا اTجاباتبدل 

  .اذكر أسماء الشعراء التالية صورھم
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��J�./و إ�1دة ا�� ���cا�� ��p4يذ  يقدم للتلم ،في ھذا الشكل : أ
و يطلب منھم  ، مختلطة ...اWحداث  أو الظواھر  مجموعة  من اWسماء أو

   .تصنيفھا  أو ترتيبھا حسب معيار واضح و محدد

 اWموي،، والجاھلي :صنف ھؤ�ء الشعراء حسب العصور  :مثال 

  :العباسيو

 - المتنبي - جميل بن معمر -ذو الرمة - حسان بن ثابت -امرؤ القيس

   - البحتري

�� p4أ��  n�T� .يرتبط ھذا النوع من ا�ختبارات بالذاكرة  :ا��3آ/ ا�

لى إو يصلح للتعرف  ،بسرد المعلومات المحفوظةھذا السؤال يتعلق : أي
  .بعض المعلومات اWساسية و اWولية التي يجب توفرھا عند التUميذ

  :مثال

  كم عدد بحور العروض؟

  ما تفعيUت البحر الطويل؟

  

�� �)+��يضع المتعلم قائمتين عموديتين من الكلمات أو  :أ��p4 ا��
فيقوم  ،العبارات أو مجموعة من اWسئلة تقابلھا مجموعة من اWجوبة

أو غيرذلك من سھم بجوابه الصحيح، باستعمال سؤال ال المتعلم بربط 
  :مثالالعUمات الموصلة ، 

  عين بواسطة سھم المفعول Wجله المناسب لكل جملة
 

o b e i k a n d l . c o m



 121 

  القائمة الثانية  القائمة الأولى

  سافر زيد إلى الخارج-

  اجر الطيور -

  وزع الأستاذ التلاميذ إلى مجموعات-

  يذهب الناس إلى الشاطئ -

  بغية مراجعة دروسه-

  استجماما-

  تحفيزا على العمل الجماعي-

  احتماء من البرد-

  رغبة في العمل-

  

  

�� VQ%ا� ��p4مدى فھمه  والتثبت من،  تتعلق باختبار فھم المتعلم :أ
  .للنص المدروس

  .استخلص من النص الفكرة العامة والوحدات الفكرية : مثال
يتعلق بالجواب عن سؤال مقالي بكتابة مقدمة،  :ا��Tال ا��(��* ��

لل فيه اكتب موضوعا إنشائيا تح: ويكون بھذا الشكل .وعرض، وخاتمة
  .Wبي القاسم الشابي) إرادة الحياة(قصيدة 

يكون الجواب بتحليل النص أو السؤال  :وا�����0j �4ال ا��&��� ��
  :ومثال ذلك. أو القولة، ثم مناقشة ذلك وفق مجموعة من اpراء النقدية 

  .حلل وناقش ھذه القولة" أنا واpخرون إلى الجحيم: " يقول سارتر

يكون بتقليد جملة أو عبارة أو تركيب أو  :�4ال ا��(��� وا��&�آ�ة ��
  .لو� النيل لكانت مصر صحراء: قلد ھذه الجملة: عمل ما، ومثال ذلك

يقوم على إبداع جمل أو فقرات أو متواليات أو  :�4ال اR+�اع ��
اكتب قصة قصيرة حول : ومثال ذلك.نصوص تخييلية أو علمية أو فنية

  .موضوع البيئة

سماء التي بحذف الكلمات أو المفاھيم أو اWيتعلق  :�4ال ا��;��	�
- المغرب: احذف الكلمة الدخيلة : ومثال ذلك. ئحة معينة�تنتمي إلى �

  .الوردة - مصر - تونس -الجزائر

ھذه ھي أھم اWسئلة التي تستند إليھا ا�متحانات  في تجميع المعلومات، 
  .وتحصيل البيانات والمعطيات قصد فھمھا وتفسيرھا وتقويمھا
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+��,
  ا
�:�*ـــ� ا
&ا�9ــ� :ا
��$# ا
  

التعلمية، - تصحيح العملية التعليمية) Feed  back(ة الراجعةنعني بالتغذي
و تشخيص مواطن القوة والضعف التي تخللت العملية التدريسية، مع سد 
الثغرات السلبية الممكنة، وتقويم الدرس في ضوء نظرية اWھداف أو 
الكفايات تقويما شامU، مع رصد كل التعثرات الكائنة، ووضع خطة 

ين الدرس وتجويده، بإعادة النظر في المدخUت إستراتيجية لتحس
والعمليات والمخرجات، وإيجاد فرص مناسبة ومUئمة تربويا لدعم المتعلم 

أو داخل العادي ، المتعثر، والحد من الفوارق الفردية داخل القسم الواحد 
أو داخل قسم ذوي الحاجيات الخاصة، ثم اقتراح رؤية  ،القسم المشترك
  .داخلية وخارجية للمتعلمناجعة لمعالجة 

فالتغذية الراجعة ھي إعUم المتعلم وإخباره بأخطائه وتعثراته   وعليه،
ومن ثم، فھي آلية إجرائية . لتصحيحھا وفق شبكات التصحيح الذاتي

راسي انطUقا من النتائج المحصل دلتعديل سلوك المتعلم داخل الفصل ال
لى التعلم الذاتي والتكوين عليھا، وتقوية  قدراته التعلمية بتعويده ع

ومن ھنا، للتغذية الراجعة دور بالغ اWھمية في تطوير العملية . المستمر
على ضبط  المدرس رجا، إذ تساعدالديداكتيكية مدخU وعملية ومخ

مستوى المتعلم بشكل موضوعي، والتحكم فيه بالتغيير والتصحيح 
تقويته ، وتجويد التعلم يم، مع الرفع من أدائه اTنجازي وووالتعديل والتق

  .  وتحسينه كما وكيفا

 - تصحيح مسار العملية التعليميةعلى التغذية الراجعة فتنبني  وعليه، 

بسد فجواتھا، ومعالجة أخطائھا، بعد تشخيص مواطن القوة  ،التعلمية
ويعني ھذا إذا وجد المدرس أن أھداف . والضعف في العملية الديداكيتيكية

تتحقق عمليا أثناء مرحلة التقويم، يمكن أن يصحح  الدرس و كفاياته لم
يقوم بتصحيح المدخUت أو : أي. درسه بالرجوع إلى مكامن الخطإ 

 –ويھدف ھذا إلى تطوير العملية التعليمية . العمليات أو المخرجات

التعلمية، وتصحيحھا ترقية وتحسينا وتجويدا كما وكيفا، كما تساعد المتعلم 
عتماد الذاتي في عملية المراجعة والتنقيح والمدرس معا على ا�

  .والتصحيح والتوليف
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إلى إخبار المتعلم  ،في الميدان التعليمي ، التغذية الراجعةوعليه، تھدف 
تساھم في تعديل  ومن ثم، فھي. ردوده، وتدفعه إلى تصحيح أخطائه بنتائج

Wھمية في وللتغذية الراجعة دور بالغ ا. تقويم نتائجهبالسلوك عند المتعلم 
فھي تؤدي إلى تسھيل عملية التعلم ؛ وتساھم في زيادة  عملية التعلم الذاتي،

التعليمية، ورفع جودة التعلم، وتحسين اTنتاج كما ونوعا  الكفاءة العلمية
ومن ھنا، فالتغذية الراجعة بمثابة نقد للدرس الديداكتيكي في كل . وسرعة

بيرا ورقابة، وتجويد لمراحله مكوناته البنيوية،  وفحص له تخطيطا وتد
وقد يقوم به المدرس بنفسه أو المتعلم في إطار تقويم . ونتائجه وخططه

  .ذاتي كفائي ومھاري
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 ���	

�ا��

Nــــــ!: ا��	
  ا
  

الطريقة التي تدفع المتعلم إلى تحقيق  )Remédiation(تعد المعالجة
ويلتجئ إليھا المدرس بعد ا�نتھاء من عملية تصحيح . النجاح الدراسي

شخيص مواطن لروائز،  بغية تالفروض أو ا�ختبارات وا�متحانات وا
تمثل المعالجة الداخلية التربوية والديداكتيكية ، وتمثل ب الضعف والقوة، 

بمعنى أن المعالجة . المعالجة الخارجية ذات الطابعين النفسي وا�جتماعي
تھدف إلى اكتشاف اWخطاء واWغUط ، وتشخيصھا في سياقاتھا، 

 بدقة،القواعد المعطاة، ووصفھا وتصنيفھا نوعيا وكميا، وتحليلھا وفق 

  .، وتقديم معالجة إجرائية ناجعةفي ضوء عواملھا ومصادرھا وتفسيرھا

ومن ھنا، يقترح الباحثان العربي اسليماني ورشيد الخديمي مجموعة من 
الخطوات اTجرائية لمعالجة الخطإ، ويحصرھا في أربعة خطوات عملية 

. يل الخطإ، ومعالجة الخطإافتراض الخطإ، ومواجھة الخطإ، وتحل: ھي

البناء التعليمي التعلمي، وترقب إجابات " ويقصد بافتراض الخطإ 
وقد تكون . وإنجازات مرتبطة أساسا بتمثUت التUميذ للموضوع الجديد

ھذه التمثUت صحيحة تساعد على التقدم في الدرس، وقد تكون معرقلة 
الفرضيات أثناء وھكذا، ينبغي للمدرس أن يصوغ مجموعة من . للدرس

بناء الدرس، بما في ذلك ترقبات اWجوبة الخاطئة ، سواء أكانت أصولھا 
  "٥١.بيداغوجية أم معرفة أم نفسية أم اجتماعية

يدفع اWستاذ التلميذ إلى اTحساس بالخطإ ، " أما مواجھة الخطإ، فتعني أن 
  "٥٢.واعتباره حالة عابرة يمر منھا الناس جميعا

فيستحسن أن يقوم به المتعلم؛ فإذا لم " حليل الخطإ،أما فيما يتعلق بت
يستطع، فعلى المدرس أن يساعده  أو يطلب من زمUئه محاولة التحليل، 

أن يقوم التميذ، وحده أو : لكن في شكل رأي ومنافسة شريفة، مثال
بمساعدة أستاذه أو بمشاركة زمUئه، بتصنيف اWخطاء التي وقع فيھا إلى 

  ٥٣."صرفية ود�لية؛ ثم يقوم بتحليل كل واحد منھانحوية وتركيبية و

                                                 
٥١


��: العربي اسليماني ورشيد الخديمي - ��! ���D> منشورات عالم التربية، مطبعة ،
  .١٠١:، ص.م٢٠٠٥ار البيضاء، المغرب، الطبعة ا�ولى سنة النجاح الجديدة، الد

٥٢
  .١٠١:نفسه، ص: العربي اسليماني ورشيد الخديمي -  

٥٣
  .١٠١:نفسه، ص: العربي اسليماني ورشيد الخديمي -  
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  :أما معالجة الخطإ، فتتخذ مسلكين

ھو  جعل المتعلم يتحرر من عقدة اعتبار الخطإ آفة أو : المسلك اWول" 
وبالتالي، جعله يكشف اWسباب التي أدت به إلى الخطإ، . ظاھرة مرضية

  .بناء المعرفة المUئمةويتلمس إفرازاته الجدلية التي تحدثنا عنھا من أجل 

يتمثل في إشعار المتعلم بضرورة التعلم والتعلم مدى : المسلك الثاني
الحياة؛ الشيء الذي يتطلب منه بذل الجھد والتحلي بالصبر واWناة 

  .والروية، سواء أكنت أجوبته وردوده صحيحة أم خاطئة

بطريقة  و�ينبغي تربويا أن يفصل اWستاذ بين المسلكين اللذين يسيران
  "٥٤.متوازية

مجموعة من المراحل                                               المعالجة الديداكتيكية إلى وعليه،تستند  
  :نحصرھا فيما يلي

  والتوقف عندھا؛ الكشف عن اWخطاء �

  وتحليلھا؛ وصف اWخطاء �

  ؛البحث عن مصادر الخطإ �

  اتھا؛تصنيف اWخطاء حسب مجا�تھا ومستوي �

ذكر القواعد الضابطة والمعيارية التي توجه تلك اWخطاء، وتتحكم  �
  فيھا؛

  تقويم اWخطاء وفق المعايير الدنيا ومعايير اTتقان؛ �

  تصحيح اWخطاء اعتمادا على الذات أو بمساعدة اWصدقاء والمدرس؛�

  .، سواء على المستوى الداخلي أم الخارجيتھييء عدة المعالجة �

المعالجة بدروس التقوية والدعم والتثبيت والتوليف والمراجعة  تعضيد 	
  ).Feed Back(والتغذية الراجعة 


التحقق من مدى استفادة المتعلم من تلك اWخطاء نفسھا بوضعه من  
  .جديد أمام سياقات ووضعيات إدماجية مشابھة لما تم طرحه سابقا

  :ويمكن اقتراح خطاطة إجرائية لتصحيح اWخطاء

jم أر�
  ا���5�3

�ــــr  ا��0اه�Nا�  s1ــــ��  Wــــ�رc�  اب�cا�(��1ة   ا�
��  ا�<�+

      ديداكتيكي  صرفي      ٠٧

                                                 
٥٤
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      سيكولوجي  صوتي      ٢٠

      اجتماعي  فكري      ١٢

      إبستمولوجي  توثيقي      ١٧

      إعUمي  معرفي      ٣٥

  

  
  

ويعني ھذا أن المصحح أو المقوم يبدأ بتحديد اWخطاء التي ارتكبھا المتعلم 
وبعد ذلك، يصف اWخطاء . في موضوعه حسب سياقھا ومظانھا

ھا إلى صنفحللھا بشكل جيد، ثم يالمرصودة في اTنتاج الشخصي،  في
أخطاء صوتية، وأخطاء إمUئية، وأخطاء : ، مثلومستويات أنواع

، من ثمو. ...صرفية، وأخطاء د�لية، وأخطاء تركيبية، وأخطاء تداولية
يحدد مواطن القوة والضعف لدى المتعلم، بالبحث عن أسباب ھذه 

ھل ترجع إلى مصدر داخلي ديداكتيكي : اWخطاء، متسائU عن مصدرھا
بمعنى البحث عن ! إلى مصدر خارجي نفسي واجتماعي؟ وتربوي أم

  .العوامل الذاتية والموضوعية التي تكون سببا في تلك اWخطاء

وفي اWخير، يقترح المصحح أو المقوم مجموعة من اTستراتيجيات 
أو  ،لتجاوز ھذه اWخطاء والنواقص والتعثرات التي قد ترتبط بالمدرس

و� تتم المعالجة إ� إذا تكرر الخطأ . العام أو بالنظام التربوي ،المتعلمب
أما الذي يقوم بالمعالجة، فقد يكون المدرس نفسه، أو المتعلم .مرات عدة

نفسه في إطار التصحيح الذاتي، أو تلميذ آخر ، أو قد يكون أخصائيا 
المقوم وقد يلتجئ  .نفسانيا أو أخصائيا اجتماعيا أو ملحقا إداريا أو تربويا 

  ...وسائل اTعUم، والسجUت الذاتية، والبرامج الرقمية كذلك إلى 
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  :ھذا، ومن أھم اTستراتيجيات في المعالجة أنه يمكن ا�عتماد على

التغذية الراجعة أو الفيدباك لتصحيح العملية الديداكتيكية، وسد ثغراتھا  �
المختلفة والمتنوعة، وتفادي نواقصھا وعيوبھا، سواء أقام بتلك التغذية 

  .راجعة المدرس أم التلميذ نفسه اعتمادا على أدلة التصحيحال

بمراجعة المكتسبات : أي.المعالجة بالتكرار أو بالعمليات التكميلية � 
السابقة، وإضافة تمارين تكميلية مساعدة للتقوية وتثبيت المعارف والقواعد 

  .اWساسية

�ستكشاف، تمثل منھجيات تعلمية جديدة، كمنھجية اTدماج، ومنھجية ا �
  .وا�عتماد على التعلم الذاتي، وتمثل التعلم النسقي

، كتوفير الحياة المدرسية داخل ٥٥إجراء تغييرات في العوامل اWساسية �
المؤسسة، وإعادة توجيه المتعلم من جديد، وتغيير فضاء المدرسة، وخلق 
أجواء مؤسساتية ديمقراطية ، وا�ستعانة باWسرة أو علماء النفس 

  .جتماع والطب لتغيير العوامل السلبية التي يعيشھا المتعلم في ظلھاوا�

وعليه، تكون المعالجة بطريقة التشخيص، ورصد التعثرات، وتصنيف 
ويتم إصUح اWخطاء ومعالجتھا بطريقة فورية موجھة، أو  .اWخطاء

، أو بطريقة مدمجة مواكبة، أو بطريقة )مبدأ الفارقية(بطريقة بعدية 
  ).خارج المؤسسة(،أو بطريقة خاصة )داخل المؤسسة( مؤسساتية

وفي اWخير، تكون المعالجة بتصحيح اWوراق واWنشطة المنجزة، وتفييء 
  .والتدخل للمعالجة المتعثرين،

  

                                                 
٥٥

  .١٢٩:ص ���ا;
��� ا:د��ج،: انظر -  
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�Z5;أن التقويم أعم من التقييم،  - مما سلف ذكره –يتبين لنا  ،ا�(�ل و
ايير  كمية وكيفية لقياس تعلمات التلميذ عبارة عن مع ومن ثم، فھو

وخبراته وقدراته الكفائية، حين يوضع أمام وضعيات معقدة ومركبة 
يساعدنا التقويم على معرفة ومن ثم، . وجديدة لحل مشاكلھا المستعصية

كما يسعفنا في . لديھم مستوى التUميذ، وتحديد مواطن القوة والضعف
التربوية  ة لتحسين المنظومةاختيار المناھج والبرامج الصالح

 ويفيدنا كذلك في معرفة مدى تحقق اWھداف والكفايات .والديداكتيكية

المرجوة البلوغ إليھا، ويعطينا صورة واضحة عن مدى ما تحققه المدرسة 
   ٥٦.ويساھم عددا وتقديرا في التوجيه واTرشاد المدرسي من نتائج،

الوظيفة التشخيصية، : وعليه، فللتقويم مجموعة من الوظائف أھمھا
والوظيفة التحكيمية، والوظيفة ا�ستشرافية، والوظيفة اTشھادية، 

  ...والوظيفة اTدماجية، والوظيفة الكفائية

التقويم القبلي، والتقويم التكويني، : عدة، فھناك  كما أن التقويم أنواع
الكفائي  والتقويم النھائي، والتقويم المستمر، والتقويم اTعUمي، والتقويم

                                                 
٥٦

  .٨٧- ٨٦:، صا������ ا��������! ���  :محمد الدريج -  
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، واTدماجي، والتقويم الذاتي، والتقويم اTشھادي، والتقويم الدوسيمولوجي
  ...والتقويم التوجيھي

 وفي اWخير، �ينبغي أن يقتصر التقويم على الوظيفة الكمية والعددية

، بل ينبغي أن يتجاوز ذلك إلى الوظيفة الكيفية، ليصبح أداة إجرائية فحسب
التربوية في مختلف آلياتھا التخطيطية والتدبيرية،  فعالة لمراقبة المنظومة

الجمع بين المدخUت والعمليات ب ،مع تتبع مسارھا بإحكام وإتقان 
  .والتغذية الراجعة والمخرجات
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  ا�(�/�ــــــ�
  

، إذا كانت البيداغوجيا  عمU تربويا نظريا عاما ، يھدف وG9.! ا
?�ل
ثقيفه وتنويره وتربيته، فإن الديداكتيك عمل إجرائي إلى تھذيب المتعلم وت

خاص، يتعلق بطرائق التدريس، وكيفية عرض درس معين، في مادة 
  .معينة، ضمن فضاء تربوي معين

التعليمية على أربع  -ھذا، وتنبني العملية الديداكتيكية أو العملية التعليمية
والتغذية المدخUت، والعمليات، والمخرجات، : محطات أساسية ھي

  .الراجعة، أو ما يسمى أيضا بالفيدباك
وإذا كانت المداخل التربوية تتكون من أھداف أو كفايات حسب الفلسفة 
المطبقة في مجال التعليم، فإن العمليات أساسھا اختيار المحتويات 
المناسبة، واستعمال الطرائق البيداغوجية المUئمة، وا�ستعانة بالوسائل 

، وتنظيم الفضاء الصفي بشكل جيد ومحكم، وتدبير ادفةالديداكتيكية الھ
اTيقاعات الزمنية بشكل دقيق ومتزن ومضبوط، واختيار التواصل 

أما المخرجات، فتعنى . أم رقميا الفعال، سواء أكان لفظيا أم بصريا
أما التغذية الراجعة، فوظيفتھا اWساسية ھي . في مختلف مستوياته بالتقويم

ديداكتيكيا ونفسيا وتوجيھه، ومعالجة إنتاج المتعلم  ديلهوتع سلوكالتصحيح 
بعد إنجاز  عليھا،، في ضوء مختلف النتائج التي تحصل واجتماعيا

  . ا�ختبار المعطى
الوظيفة التشخيصية، : وعليه، فللتقويم مجموعة من الوظائف أھمھا

والوظيفة التحكيمية، والوظيفة ا�ستشرافية، والوظيفة اTشھادية، 
  ...وظيفة اTدماجية، والوظيفة الكفائيةوال

التقويم القبلي، والتقويم التكويني، : كما أن التقويم أنواع عدة، فھناك 
والتقويم النھائي، والتقويم المستمر، والتقويم اTعUمي، والتقويم الكفائي 

  ...واTدماجي، والتقويم الذاتي، والتقويم اTشھادي، والتقويم التوجيھي
'بد من فلذا،  .وا�ختبارات والروائز سيمولوجيا علم ا�متحاناتوتعد الدو

أكانت محلية أم جھوية أم وطنية،  سواءاختيار الفروض وا�متحانات ، 
وفق المعايير المرجعية الدولية أو وفق ما ترتضيه لجان ا�متحانات 

أضف إلى ذلك، �بد من تنويع أسئلة . المركزية على الصعيد الوطني
كل جوانب المتعلم ومناحيه النمائية والذھنية نات رغبة في قياس ا�متحا

  . الحركية -والوجدانية والحسية

o b e i k a n d l . c o m



 131 

 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    1�2 ا����در وا��)ا�&

o b e i k a n d l . c o m



 132 

    
�	
�! وا
�&-�!ا�$�
  : ���A ا
  
، الجزء الثاني، دار الكتب العلمية، بيروت، ��Tن ا���Tن: ابن منظور- ١

  .م١٩٩٣الطبعة اWولى، 

، دار النجاح الجديدة، ا���VF ا���1�4* ����م ا��/+��:  أحمد أوزي- ٢
  .م٢٠٠٦الدار البيضاء، المغرب، الطبعة اWولى سنة 

ستانبول، إ، المكتبة اTسUمية،  ا���VF ا��n�4: حسن الزيات وآخرون- ٣
  .تركيا

، الجزء الثاني، منشورات عالم ا���Q� ا��/+�ي :عبد الكرم غريب- ٤
ة، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة اWولى التربي
  .م٢٠٠٦سنة 
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، منشورات عالم التربية، الدار Rد��ج+��ا[�
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: ، ترجمة+�� ا���ر4��ا���Fد وا���F:� ?* ا��/: غي آفانزيني-١٠

الدكتور عبد الله عبد الدائم، دار العلم للمUيين، بيروت، لبنان، الطبعة 
  .م١٩٨١اWولى سنة 

وضعيات Tدماج (ا���ر:M +���%�:�ت:   كسافيي روجييرز -١١
عبد الكريم غريب، منشورات عالم التربية، الدار : ، ترجمة)المكتسبات

  .م٢٠٠٧سنة  البيضاء، المغرب، الطبعة اWولى

، شركة بابل للطباعة ا�ه�اف وا��(��V ?* ا��/+��: مادي لحسن-١٢
  .م١٩٩٠والنشر، الرباط، المغرب، الطبعة اWولى سنة 

، مطبعة النجاح الجديدة، الدار .&��� ا������ ا��������: محمد الدريج-١٣
  .م١٩٨٣البيضاء، المغرب،  الطبعة اWولى سنة 

المغرب، العدد المعرفة للجميع،  ،:�ت ?* ا�����Vا��%�: محمد الدريج -١٤
  .م٢٠٠٠أكتوبر ، ١٦

، دار النھضة العربي �(��� ?* ?�T%� ا��/+��: محمد لبيب النجيحي -١٥
  .م١٩٩٢للطباعة والنشر، بيروت، لبنان، الطبعة اWولى سنة

أنفوبرانت،  ،ا�(VT ا���0/ك �&� �(�ر+� ?�رj��: ميلود التوري -١٦
  .م٢٠٠٢، الطبعة اWولى سنة فاس، المغرب

الجزء اWول،  آ/ا�4 ا���S��ت اRد��
��،: وزارة التربية الوطنية -١٧
  .م٢٠١٠المستوى السادس، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط، المغرب، 

د��� اRد��ج، ا����Tى ا�D��L �9 ا�����V  :وزارة التربية الوطنية -١٨
  .م٢٠١٠الطبعة اWولى سنة ، مطبعة اWحداث، المغرب، ا^+��ا7*
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ى سنة الرباط، الطبعة اWول العمارتي والبشير اليعكوبي، مطبعة أكدال،
  .م٢٠٠٤

ا��%�:�ت ، )الكفايات وبناؤھا عند فيليب پيرنو مفھوم:( حسن بوتكUي - 33
/�h9 ا����+ M:مطبعة أكدال، الرباط، الطبعة  وا����ر�4، ?* ا���ر

  .م٢٠٠٤اWولى سنة  

التواصل غير الكUمي بين الخطاب العربي : ( محمد نادر سراج -٣٤
، ٨٠/٨١: ، لبنان، العددان* ا����Z/ا�%�/ ا��/+، )القديم والنظر الراھن

  م،١٩٩٠السنة 

عبر الكفايات ھل نحتاج إلى عمال  بصدد المقاربة : (نيكو ھرت -٣٥
?* ا���ر:M +�9 ا��h/:�  ا��%�:�ت، )أكفاء أم إلى مواطنين نقديين؟

  .م٢٠٠٤، مطبعة أكدال،الرباط،الطبعة اWولى سنة وا����ر�4
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البرنامج :قراءة في المفاھيم التربوية: (المصطفى البرجاويمو�ي  -٣٦
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  ا
�;ــــــ&س
  

  ٣  اRهـــــ�اء
  ٥  ا��(���


  ٧  البيداغوجيا والديداكتيك: ا�ول �1:ا
  ١٩ المدخUت الديداكتيكية :ا�c%*��L� ا�

  ٥٣  الديداكتيكيةالعمليات : ا�c% D��L�ا�
  ٨٩  المخرجات الديداكتيكية: ا�/ا+' %c�ا�

��.�N١٣٠  ا�  
'
�Y ا���cدر وا��/اX  ١٣٢  

  ١٣٦  ا�%Qــــ/س
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Dـــ	��  :4�ـــ/ة ا�
 

  
  .جميل حمداوي من مواليد مدينة الناظور المغرب -

  .م٢٠٠١حاصل على دكتوراه الدولة سنة  -

  .أستاذ التعليم العالي  -

  .أديب ومبدع وناقد وباحث، يشتغل ضمن رؤية أكاديمية موسوعية-

لعام ) أستراليا/سيدني(حصل على جائزة مؤسسة المثقف العربي  -
  .ي النقد والدراسات اWدبيةم ف٢٠١١

  .م٢٠١٤حاصل على جائزة ناجي النعمان اWدبية سنة -

  .رئيس الرابطة العربية للقصة القصيرة جدا -

  .رئيس المھرجان العربي للقصة القصيرة جدا -

  .رئيس الھيئة العربية لنقاد القصة القصيرة جدا -

  .ھارئيس الھيئة العربية لنقاد الكتابة الشذرية ومبدعي -

  .رئيس جمعية الجسور للبحث في الثقافة والفنون -

  .رئيس مختبر المسرح اWمازيغي -

  .عضو الجمعية العربية  لنقاد المسرح -

  .عضو رابطة اWدب اTسUمي العالمية-

  .عضو اتحاد كتاب العرب -

  .عضو اتحاد كتاب اTنترنت العرب-

  .عضو اتحاد كتاب المغرب-

قصيرة جدا وفن الكتابة الشذرية على الصعيد من منظري فن القصة ال -
  .العربي

  .خبير في البيداغوجيا والسيميولوجيا والثقافة اWمازيغية -

  .ترجمت مقا�ته إلى اللغة الفرنسية و اللغة الكردية -
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الجزائر، وتونس، ومصر، : شارك في مھرجانات عربية عدة في كل من -
والعراق،  واTمارات العربية  السعودية، والبحرين،لبنان، وواWردن، و

  ...وسلطنة عمان المتحدة،

مستشار في مجموعة من الصحف والمجUت والجرائد والدوريات  -
  .الوطنية والعربية

نشر العديد من المقا�ت الورقية المحكمة وغير المحكمة التي تربو على  -
 )١١٤(عUوة على عدد كبير من المقا�ت الرقمية، وأكثر من . اWلف

وبھذا، يكون أكثر إنتاجا في المغرب العربي . كتاب في مجا�ت متنوعة
  .من حيث الكتب والمقا�ت

الشذرات بين النظرية والتطبيق، والقصة القصيرة جدا : ومن أھم كتبه -
بين التنظير والتطبيق، والرواية التاريخية، تصورات تربوية جديدة، 

مجزءات التكوين، ومن اTسUم بين الحداثة وما بعد الحداثة، وو
سيميوطيقا الذات إلى سيميوطيقا التوتر، والتربية الفنية، ومدخل إلى 

نظريات النقد اWدبي في مرحلة اWدب السعودي، واTحصاء التربوي، و
مابعد الحداثة، ومقومات القصة القصيرة جدا عند جمال الدين الخضيري، 

والعربية، وفي نظرية وأنواع الممثل في التيارات المسرحية الغربية 
مقاربات جديدة، وأنطولوجيا القصة القصيرة جدا بالمغرب، : الرواية

والقصيدة الكونكريتية، ومن أجل تقنية جديدة لنقد القصة القصيرة جدا ، 
والسيميولوجيا بين النظرية والتطبيق، واTخراج المسرحي، ومدخل إلى 

مسرح الشباب بالمغرب، السينوغرافيا المسرحية، والمسرح اWمازيغي، و
والمدخل إلى اTخراج المسرحي، ومسرح الطفل بين التأليف واTخراج، 
ومسرح اWطفال بالمغرب، ونصوص مسرحية، ومدخل إلى السينما 
المغربية، ومناھج النقد العربي، والجديد في التربية والتعليم، وببليوغرافيا 

ي، والمدارس العتيقة أدب اWطفال بالمغرب، ومدخل إلى الشعر اTسUم
بالمغرب، وأدب اWطفال بالمغرب، والقصة القصيرة جدا 
بالمغرب،والقصة القصيرة جدا عند السعودي علي حسن البطران، وأعUم 

  ...الثقافة اWمازيغية

، ١٧٩٩جميل حمداوي، صندوق البريد: عنوان الباحث -
  .، المغرب٦٢٠٠٠الناظور

  ٠٦٧٢٣٥٤٣٣٨:الھاتف النقال -
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  ٠٥٣٦٣٣٣٤٨٨:اتف المنزليالھ -

  Hamdaouidocteur@gmail.com:اTيميل -

Jamilhamdaoui@yahoo.fr 
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  :آ�	�ت ا
$Gف ا
/�ر��
  

إذا كانت البيداغوجيا  عمU تربويا نظريا عاما ، يھدف إلى تھذيب المتعلم 
ويره وتربيته، فإن الديداكتيك عمل إجرائي خاص، يتعلق وتثقيفه وتن

بطرائق التدريس، وكيفية عرض درس معين، في مادة معينة، ضمن 
  .فضاء تربوي معين

التعليمية على أربع  -ھذا، وتنبني العملية الديداكتيكية أو العملية التعليمية
المدخUت، والعمليات، والمخرجات، والتغذية : محطات أساسية ھي

  .الراجعة، أو ما يسمى أيضا بالفيدباك

وإذا كانت المداخل التربوية تتكون من أھداف أو كفايات حسب الفلسفة 
المطبقة في مجال التعليم، فإن العمليات أساسھا اختيار المحتويات 
المناسبة، واستعمال الطرائق البيداغوجية المUئمة، وا�ستعانة بالوسائل 

ومن ثم، فإن التقويم . المخرجات، فتعنى بالتقويم أما. الديداكتيكية الھادفة
أما . التقويم القبلي، والتقويم التكويني، والتقويم اTجمالي: أنواع ثUثة

التغذية الراجعة، فوظيفتھا اWساسية ھي تصحيح سلوك المتعلم وتعديله، 
  . بعد إنجاز ا�ختبار المعطى عليھا،في ضوء مختلف النتائج التي تحصل 
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