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 - ية في العملية التعليميةمن المعروف أن التقويم ھو أھم عملية إجرائ
تحقق الھدف أو الكفاية، أو ھو مدى مية؛ <نه ھو الذي يحكم على التعل

أو  معيار إجرائي نستعين به للتثبت من تحكم المتعلم في الكفاية المستھدفة
من  تمكنهمن مدى التأكد كذلك ، وا<ساسية أو النوعية أو المستعرضة

بطريقة حصيلة الموارد والمعارف والمھارات والدرايات التي اكتسبھا 
  .عبر سيرورة التعلممستضمرة 

وإذا كان التقويم التقليدي يعنى بقياس المعارف ، واFھتمام بالكم، والتثبت  
من قدرات الحفظ واFستيعاب لدى المتعلم، فإن التقويم ا�دماجي يھتم 

شكالية صعبة إوضعيات  أمامبتقويم القدرات الكفائية لدى المتعلم، بوضعه 
لوضعيات مستمدة ومعقدة، من أجل أن يجد لھا حلوF ناجعة، وتكون تلك ا

ويعني ھذا أن المتعلم . من الحياة اليومية أو الواقعية أو الحياة المدرسية
ماجي ھو السبيل دومن ھنا، فالتقويم ا�. يتعلم الحياة عبر الحياة ذاتھا

يضا أكفء أو المؤھل، والحكم للحكم على المتعلم المتمكن أو الالمنھجي 
وتقويم مستوى التعليم في وطننا  على المنظومة التربوية والديداكتيكية،

ومن .  الغربية أو الدول المتقدمة والناميةمقارنة بالتعليم في الدول العربي 
دماجي إF بالحديث عن المقاربة ، Fيمكن الحديث عن التقويم ا�ھنا

  .البيداغوجية بالكفايات

التقويم : ، مثل، يمكن الحديث عن أنواع عدة من التقويم من باب التذكيرو
التشخيصي، والتقويم القبلي، والتقويم التكويني، والتقويم ا�جمالي، 

. تقويم ا�ع5مي، والتقويم الذاتيوالتقويم ا�شھادي، والتقويم المستمر، وال
بط رتوما يھمنا في ھذا الموضوع ھو التوقف عند التقويم ا�دماجي الذي ي

فايات؟ وما التقويم ا�جمالي؟ وما إذاً، ما الك.ارتباطا وثيقا بالتقويم الكفائي
مكوناته؟ وما شروطه؟ وما أھدافه؟ وما قيمته؟ وكيف نحضر وضعية 
إدماجية وفق التقويم ا�دماجي؟ ھذه ھي ا<سئلة الني سوف نحاول ا�جابة 

  .ھذا فصلنا الثانيعنھا في 
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40��6 اCد����ا
0�"�! : ا
	��� ا�ول��  

درات المتعلم وخبراته وتعلماته ودراياته إذا كان التقويم يقصد به قياس ق
ومھاراته وإتقاناته، بتشخيص مواطن القوة والضعف لديه، فإن ا�دماج 

)Intégration ( ھو توظيف المكتسبات السابقة ، واستثمارھا في معالجة
بمعنى أن المتعلم يستدمج كل . الوضعيات ا�دماجية المعقدة والصعبة

بحاثه ومعلوماته المخزنة والمستضمرة في أتعلماته وموارده الدراسية و
حل وضعية إدماجية ما، بغية التثبت من مدى تحقق الكفاية المستھدفة أو 

ويساعدنا ا�دماج أيضا على حسن استعمال  .الكفاية ا<ساسية المطلوبة
معارفنا ومھاراتنا في التعامل مع الوضعيات ا�دماجية ، سواء أكانت 

تھا وفق معايير ومؤشرات كمية وكيفية، بغية بسيطة أم مركبة، ومعالج
والھدف من . الحكم على المتعلم بالكفاءة والتأھيل أو عدم استحقاقه ذلك

المھنية لكي يتكيف الحرفية أو وأللحياة الواقعية المتعلم  ذلك كله ھو إعداد
: أي .صعوبات الحياة ومشاكلھا وعوائقھا ، ويتأقلم  معمع سوق الشغل
 امت5ك الذكاء الكفائي النظري والتطبيقي فيدماج المتعلم تسعف عملية ا�

  .على حد سواء

ومن ھنا،  ينبني ا�دماج على التعلم الذاتي، والموارد والمكتسبات، 
. والوضعيات ا�ماجية، والحلول الناجعة، والتقويم، والتصحيح، والمعالجة

 Approche(ويشكل ھذا كله ما يسمى بالمقاربة ا�دماجية 
intégratrice .( وتدبير إدماجيومن ثم، يمكن الحديث عن تخطيط ،

  ٣٠.، وتقويم إدماجيإدماجي

                                                           

، منشورات عالم التربية، الدار البيضاء، ���ا+$*�
 ا(د'
ج: عبد الكريم غريب -  ٣٠
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ھذا، وقد ارتبطت المقاربة ا�دماجية بالمربي البلجيكي روجيرز 
، كما يتجلى )DE KETELE(، وبشريكه دوكيتيل )ROEGIERS( ٣١كسافيي

  .م٢٠٠٠الذي نشر سنة  )�2�ا��L�M ا#د,�ج(ذلك واضحا في كتابھما 
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يرتكز التقويم ا�دماجي على مجموعة من المرتكزات التي يمكن تحديدھا 
ا�دماجية، والكفاية  - الموارد، والدعم والتوليف، والوضعية: في 

  .المستھدفة، والحلول ا�دماجية

  �ــــا�����6 �اردـــا��: ا���O6 ا�ول

  

                                                           

31- ROEGIERS, X.,avec la collaboration de DE KETELE, J.-M. Une 

pédagogie de l'intégration, Bruxelles-Paris : De Boeck 
Université,٢٠٠٠. 304 pages. 
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مجموعة من التعلمات، والمعارف،   )Ressources(نعني بالموارد 
والمعطيات، والخبرات، والتجارب، والمھارات، والممارسات، 
والتطبيقات، والدرايات، وا�تقانات، والبحوث، وا<نشطة المتنوعة التي 
تعرف إليھا المتعلم سابقا في فصله الدراسي أو مقرره التعليمي أو في 

 من مدرسه استوحاھاوھذه الموارد قد يكون المتعلم قد  .مؤسسته التربوية
عبر العروض المنجزة، و ،عبر التعلم الذاتيشخصيا أو اكتسبھا  ،مباشرة

  .ميدانيةوا<عمال ال، فرديةالبحوث الو

/&�Pا� O6ا��� :��  �ــ' وا�����ـــا�

بعد مرحلة اكتساب الموارد ، دماج لعملية الدعم والتوليفيخضع ا�
إلى وضع  اللجوءوFيمكن  ينھا بطريقة مستضمرة،زواستيعابھا وتخ

المتعلم أمام وضعيات إدماجية إF بعد فترة الدعم والتطبيق والتوليف 
وبتعبير . بعد أن اكتسبھا المتعلم بطريقة منفصلة ،والتركيب بين المعارف

آخر، يقصد بعملية الدعم والتوليف اسثمار مكتسبات المتعلم في شكل 
اجعة عامة ومفصلة ودقيقة وواضحة وناجعة، بإنجاز مجموعة من مر

على إنجاز  -مستقب� -ا<نشطة ا�دماجية المسبقة لتعويد المتعلم 
أن المتعلم قد اكتسب مجموعة من  ،أضف إلى ذلك. الوضعيات ا�دماجية

التعلمات والخبرات والدرايات المنفصلة ليجمع بينھا ويركبھا بشكل 
ثناء حصص الدعم والتوليف التي تعقب مباشرة حصص أ ،منسجم ومتسق

ومن ھنا، فعملية التوليف والدعم ھي . الموارد والمكتسبات والتعلمات
بعد  ،جمالي، إذ تأتي مباشرةسابقة في نطاق التقويم ا�مرحلة متقدمة و

  .حصص الدروس والتعلمات وتخزين الموارد

H��Pا� O6ا��� :�L�,ـــــا������ ا#د�  

بالوضعية ا�دماجية تلك ا<نشطة الصعبة والمعقدة التي تحمل في يقصد 
، وترتبط ارتباطا طياتھا عوائق ومشاكل تتطلب حلوF ناجعة من المتعلم

وأكثر من ھذا، تتضمن الوضعية . وثيقا بالكفاية المستھدفة أو ا<ساسية 
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سنادا، وصورا، ووثائق، أا�دماجية معلومات ضمنية وصريحة، و
وترد في شكل . وتعليمات، ومعايير، ومؤشرات كمية وكيفية وخطاطات،

 لة معقدة تستلزم حلوF ، وكلما وجد المتعلم حلوF لھذه الوضعياتأمس
وبالتالي، . كان المتعلم كفئا ومؤھ5 وذكيا المركبة والصعبة والمعقدة ،

  .النجاحشھادة أو دبلوم استحق 

يقصد بوضعية  :"قولهدماجية بيعرف عبد الكريم غريب الوضعية ا�و
الوضعية التي ينبغي للتلميذ أن ) Situation d’intégration(ا�دماج 

يكشف في إطارھا عن قدراته على تجنيد موارد عدة؛ وبتفكيك ھذه 
الوضعية بشكل  يتيح للمتعلم  ا�جابة عن أسئلة جزئية أو إنجاز مجموعة 

يراد القيام به؛ وھو ا<مر من المھام البسيطة، فقد يكون  ھنالك انزياح عما 
الذي يعني أن المسألة تھم بالتحديد إثارة  إدماج الدرايات  وا�تقانات ، 

  "٣٢.وليس القيام بمجاورتھا

ساس ا�دماج والتحقق من أومن ھنا، يتبين لنا أن الوضعية ا�دماجية ھي 
  .مدى تمكن المتعلم من الكفاية ا<ساسية المستھدفة

  � ا����4��0ـــ�ا�	��: ا���O6 ا��ا2?

معيار كفاية (بتقويم الكفاية المستھدفة أو الكفاية ا<ساسية  يرتبط ا�دماج
بغية التثبت من مدى تحققھا في إنتاج المتعلم، والتأكد من  ،)الحد ا<دنى

ومن ھنا، فالكفاية . مدى اكتساب المتعلم لمختلف موارده التعلمية
ساس أالمستھدفة ھي التي تركز عليھا تعليمات الوضعية ا�دماجية، وھي 

النجاح، ويشترط فيھا الم5ءمة ، واFستعمال السليم <دوات ومفاھيم 
كفاية ا�تقان أو مع وتتقابل الكفاية المستھدفة ا<ساسية . Fنسجامالمادة، وا

ويعني ھذا كله أنه يستحيل الحديث عن إدماج في . كفاية جودة ا�نتاج
غياب الكفاية ا<ساسية أو الكفاية المستھدفة؛ <نھا ھي المعيار المستعمل 
                                                           

منشورات  ���ا+$*�
 ا(د'
ج، �2
ذج وأ�
��/ ا��	.�- وا��,���،: عبد الكريم غريب -  ٣٢
  .١٩٧:م، ص٢٠١٠عالم التربية، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة ا"ولى سنة 

o b e i k a n d l . c o m



59 

 

لتي قدمھا ول الوفحص قدراته الكفائية من خ5ل الح ،Fختبار عمل المتعلم
  .لمعالجة الوضعية ا�دماجية

لذا، Fبد أن . ، ينبغي أن تكون الكفاية قابلة للتقويمتأسيسا على ماسبقو
: فإذا أخذنا على سبيل المثال ھذه العبارة. تصاغ بطريقة إجرائية واقعية

فھذه العبارة Fيمكن تجسيدھا كفائيا أو مھاريا، وFيمكن  ،"ا^��ام ا���[�"
لذا، Fبد من وضعھا في وضعية معقدة أو في سياق إشكالي .تقويمھا عمليا

نصوص ، وصور، وتعليمات، وإرشادات، (ما ، ضمن أسناد 
يمكن تقويمھا  ،، وتحويل الوضعية إلى كفاية إجرائية واقعية...)وتوجيھات

وضعية  - مث� -كأن نقدم للمتعلمين . نھا فعليا وعملياإجرائيا، والتحقق م
، نطالب فيھا المتعلمين بتحديد ا<سباب والنتائج )تتعلق بالبيئة(إيكولوجية 

درسوه من مفاھيم  لغوية، أو صرفية، أو  والحلول، مع اFستعانة بما
وھنا، يمكن الحديث عن وضعية ... نحوية، أو تركيبية، أو دFلية

بمعنى أن تكون الكفاية . وسة، وواقعية، وقابلة للتقويممشخصة، وملم
ضمن وضعية مركبة ومعقدة، تستلزم حلوF  ،إجرائية وملموسة ومعطاة

من المتعلم، وھذه الحلول المقدمة ھي التي تحكم على مدى كفاءته من 
  .عدمھا

الحفاظ وإليكم وضعية إدماجية تحث على الحفاظ على البيئة بصفة عامة، و
  .صفة خاصةالماء ب

ا�����ى   ا�6_� ا�����2
  ا���دس

  ٢ا������   ٢ا���^�6   ٢ا�	���� 

  

6
 ا��ـــ��0�1� bءـــ�  

قمت مدة لدى صديق لك، ف5حظت أنه يفرط في استعمال الماء، اكتب له أ
  .بعد عودتك إلى منزلك
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ا��!��> ا���ارد ا������� اه���م ���6ء ا���[�، &�cا ��وره� 0/ ^��ة 

وا������Fت، و�!� أدرك ا#&��ن أن ا���[� أ1�C> ,���� ا�	���7ت 
�6�ه�ر وا���=��، و,. ا���ارد ا��4�دة Q�2���-اف ا�_��2 وا���ء�.  

 ،م١٩٩١ا�����2 ا��	�&�� ���2_�ب: ا��	�ن وا���[� : أ^�� ا���1ب
  .٢٠٣:ص

  

  

  :ا������6ت

اكتب له رسالة من إحدى عشرة جملة على  ،انط5قا من الوثيقة والصورة
  :ا<قل

 تذكره با<ضرار الناجمة عن تبذير الماء؛ -
 تحدثه عن منافع الماء؛ -
 .٣٣ربع نصائح لترشيد استعمال الماءأتقدم له  -

تجسد الكفاية المطلوبة التي تتمثل في ي5حظ أن ھذه الوضعية ا�دماجية 
الحفاظ على ( البيئةعلى كتابة رسالة في موضوع مدى قدرة المتعلم 

تبذير الماء، وذكر منافعه، وتقديم النصائح ضرار أ، بالتركيز على )الماء
  .بغية ترشيد استعمال الماء

                                                           

الجزء ا"ول، المستوى السادس،  آ�ا�� ا�3$!�
ت ا(د'
*��،: وزارة التربية الوطنية -  ٣٣
  .١١:م، ص٢٠١٠مطبعة المعارف الجديدة، الرباط، المغرب، 
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G,�+ا� O6ــــا�61: ا����L�,ـــ�ل ا#د�  

الحلول المباشرة، وحلول الحفظ، وحلول الذكاء، : الحلول أنواع عدة منھا
، والحلول الموجھة، الثقافيةوحلول التركيب واFستنتاج، والحلول 

والحلول المستقلة، والحلول الفردية، والحلول الجماعية، والحلول الشفوية، 
ن ما أبيد ...ول اwنية الفورية، والحلول المؤجلةلوالحلول الكتابية، والح

الحلول ا�دماجية التي ترتبط ارتباطا وثيقا  ، في ھذا السياق،  ھويھمنا 
  .جھة، والوضعية ا�دماجية من جھة ثانية بالتقويم ا�دماجي من

سنادھا، وتعليماتھا، أويعني ھذا أن الوضعية ا�دماجية، بسياقھا، و
ومعاييرھا، ومؤشراتھا، ھي التي تستلزم الحلول المطلوبة، انط5قا من 

معيار الم5ءمة، ومعيار اFستخدام السليم ل~دوات، : معايير أساسية ھي
ومن  .ومعايير ثانوية تتمثل في معيار الجودة وا�تقانمعيار اFنسجام؛ و

سواء ثم، يتميز الحل الحقيقي والمعتبر بتمثل ھذه المعايير التقويمية كلھا، 
  .ساسية أم ثانوية، بالجمع والتوليف بينھاأكانت أ



�ا
	��� ا�� :�� �
  & اCد����&ـــا

وضعيات معقدة في إطار ا�دماجي ينبغي أن تصاغ نماذج التقويم 
وFيعني ھذا أن . ومركبة، وفق الكفاية ا<ساسية المراد تنميتھا لدى المتعلم

تكون الوضعيات المقدمة للمتعلم وضعيات طبيعية أو معاشة ، بل 
وضعيات أقرب إلى الواقع، في شكل نصوص، ووثائق، وصور، 

تتطلب نوعا من المعالجة من المتعلم ...ومستندات، وخطاطات توضيحية
  .وفق الموارد التي اكتسبھا في حصص التعلم والتمھير والدعم والتوليف

وتنبني الوضعية ا�دماجية على مجموعة من العناصر والمكونات 
  :ا<ساسية التي يمكن حصرھا فيما يلي


& -ا
� ��& : ا
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  ا
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يتضمن التقويم ا�دماجي الوضعية المسألة التي تتكون من الوضعية من 
بمعنى أن الوضعية تحوي موضوعا .، والمسألة من جھة أخرىجھة

. في حين، تتوفر المسألة على عائق أو مشكل ينبغي أن نجد له ح5 .وسياقا
ومن ثم، تكون . ٣٤وكل من وجد ھذا الحل، فھو شخص كفء أو مؤھل

حل ن كيفويعني ھذا أننا نتعلم . الوضعية في خدمة التعلمات الجديدة
ومن ھنا، . ھذه الطريقة ببيداغوجيا حل المشك5توتذكرنا . المشاكل

وضعية تضع عائقا معينا تبعا لسلسلة من " فالوضعية المسألة ھي
الوضعية المسألة التي تقتضي إنشاء مجسم للمدرسة، : التعلمات، مثل

  .باستعمال مواد معينة، بھدف تقديم المدرسة في إطار معرض

راءات التي يتعين اتخاذھا في الوضعية المسألة التي تقتضي إيجاد ا�ج
  . مواجھة مشكلة بيئية مطروحة

الوضعية المسألة التي تقتضي شرح بنية اجتماعية تتسم بطابع الصراع 
  "٣٥.اعتمادا على وقائع تاريخية سابقة

فھناك وضعيات حياتية،  ت،ويمكن الحديث عن أنواع عدة من الوضعيا
مية أو بنائية أو ووضعيات طبيعية، ووضعيات مھنية، ووضعيات تعل

الوضعية المسألة ، بشكل :" وفي ھذا يقول، كزافيي. ديداكتيكية وتربوية
وفي الحياة اليومية، تملى . عام، ھي وضعية تجيب عن إشكال مطروح

الوضعيات المسائل من قبل ا<حداث التي يواجھھا كل شخص يوميا؛ كما 
مواعيد عدة،  ھو الشأن بالنسبة للوضعية المسألة التي تتعلق بتوليف

ونتكلم عن وضعيات .إلخ...والوضعية المسألة التي تتعلق بضياع المفاتيح
حياتية مثلما نتكلم عن وضعيات مھنية، عندما نطرح ھذه ا<خيرة في 

مواجھة مشكلة عطب في آلة، وفي حال التزامنا : إطار مزاولة مھنة، مثل
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وصفھا  وكل ھذه ا<مثلة تشكل وضعيات يمكن.بأجل محدد ل�نتاج
في ا�طار المدرسي، الوضعية المسألة ھي وضعية .  بوضعيات طبيعية

يتم بناؤھا أيضا على اعتبار أن الوضعية المسألة تتموضع داخل سلسلة ...
وسيكون ھناك على سبيل المثال عدد أقل من المعطيات .مخطط لھا للتعلم

مھا للتلميذ المشوشة، كما ھو ا<مر في وضعية حياتية، أو معطيات يتم تقدي
وفق ترتيب معين لكي يحترم التدرج فيما يخص الصعوبات التي يتعين 

  ٣٦."عليه تجاوزھا

�اآ��	��،المسائل  - ولكن ما يھمنا من الوضعيات ��وھي  ا������ت ا�
علم الوضعيات التي يقترحھا المدرس لجماعة الفصل قاطبة في سياق ت

وتسمى . انط5قا من الموارد ا�دماجية...يدةدرايات، وإتقانات جد: جديد
التي تھدف إلى تملك تعلمات  �����2ت اQ��	;�فيضا ھذه الوضعيات أ

ويكون اFستكشاف بطرح أسئلة حول .جديدة ، بحل المشاكل المستعصية
  ....موضوع ما، وطرح فرضيات حوله

أو ما يسمى  ا������ت ا#د,���Lومن جھة أخرى، يمكن الحديث عن 
���2�0�و����ت  أو  و����ت إ��دة اQ����Pرأو  ����ت ا����4

ويلتجىء إليھا المتعلم بعد اFنتھاء من اكتساب الموارد، ا�ه�اف، 
والدخول في عملية ا�دماج أو استثمار المعلومات لحل المشاكل 
 المستعصية أو المعقدة التي تطرحھا الوضعيات المشك5ت أو المسائل

  .ركبةالمعقدة والصعبة والم

وإذا كانت الوضعيات الديداكتيكية توظف لتيسير التعلم الجيد، فإن 
بدمج المعلومات  الوضعيات ا<ھداف أو الوضعيات ا�دماجية تقوم

بغية التثبت من مدى تحقق  ،جل حل وضعية جديدةأمن  ابقةوالموارد الس
Fتقتضي وضعية مسألة :"  وفي ھذا، يقول كزافيي. الكفاية المستھدفة

ھدف مجاورة تمارين صغيرة ، <ن  ھذا قد يكون مجرد مراجعة؛ بل 
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تقتضي وضعية معقدة ، يكون فيھا على التلميذ القيام بمفصلة وتوليف عدة 
علق في اwن نفسه بوضعية إن ا<مر يت. درايات وإتقانات صادفھا من قبل

مسألة  في شكل سيرورة، تستعمل لتعلم ا�دماج، ووضعية مسألة منتوج، 
وحتى Fتلتبس ھذه . تستعمل كشاھد على  ما يتعين أن يتمكن منه التلميذ

الوضعيات بالوضعيات المسائل الديداكتيكية ، فنسميھا وضعيات 
  ."٣٧أھداف

ماتھا المفصلة، ثم ھي أداة وعليه، تصبح الوضعية دعامة خامة بمعلو
ديداكتيكية تساعد التلميذ على التعلم وحل المشكلة، ثم ھي عقد مبرم بين 

، وھي كذلك )عقد ديداكتيكي(المتعلم والمدرس الذي يقترح الوضعيات
إذاً، ھناك تفاعل بين المتعلم والمعلومات، .إنجاز وعمل وتنفيذ إجرائي

من خ5ل تعاقد  ،بين المتعلم والعملوتفاعل بين المتعلم والمدرس، وتفاعل 
  ).المتعلم(صريح أو ضمني بين مقترح الوضعية ومن يحلھا 

كما تتنوع الحلول إلى حل موجه، وحل مستقل، وحل فردي، وحل 
  ...جماعي

مواجھة العائق وتجاوزه : أي.ا�4�ف ا���U7وتنبني الوضعية المسألة على 
ا المتعلم بغية إدماجھا لحل انط5قا من الموارد المكتسبة التي استضمرھ

إذاً، يضع المدرس ھدفا ، ويتمثل ھذا الھدف في طرح . المشكلة - الوضعية
ويسمى ھذا الھدف بالھدف . مشكلة أو عائق ينبغي تجاوزه وإيجاد حل له
  :العائق، وھو يصدر عن المواجھة بين منطقين

المدرس، وأخصائيو (منطق ا<ھداف المحددة من لدن الخبير " 
  ، والتي تنتج عن تحليل المحتويات؛) حتوياتالم

ومنطق تحليل الصعوبات التي تعترض المتعلم لكي يتجاوز ويتوصل إلى 
  .الدرايات المراد تكوينھا انط5قا من تمث5ته الخاصة
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منطق الخبير : وتحاول ا<ھداف المعيقات أن توفق بين ھذين المنطقين
  :ومنطق المتعلم

بطريقة معينة، حيث يشكل التعلم تقدما فكريا لدى من جھة، يدرس الھدف 
  الت5ميذ؛

ومن جھة أخرى، يدرس الھدف بشكل يمكن من اFشتغال على معيق قابل 
  .للتجاوز من قبل المتعلم

  ٣٨."بنوع من التفاوض بخصوص الھدف -إذاً -يتعلق ا<مر

لى إلى آخر، ومن لحظة إالمسألة من فرد  - وتختلف طبيعة الوضعية 
فرد عند ، وسھلة ومتداولة ما فردعند أخرى، فقد تكون صعبة ومعقدة 

آخر، وقد تكون مشكلة ما في لحظة معينة، وFتكون كذلك في لحظة 
إن مفھوم الوضعية المسألة نسبي :" وفي ھذا السياق، يقول كزافيي. أخرى

ويمكن .أساسا، <نه يرتبط في جزئه ا<كبر بمن يتكلف بحل ھذه الوضعية
ن تكون وضعية معينة، وضعية مسألة بالنسبة لفرد ما؛  لكنھا تبقى أ

وبالمثل، يمكن أن تشكل وضعية معينة، .وضعية متداولة بالنسبة لفرد آخر
وضعية مسألة بالنسبة لفرد ما في لحظة معينة، وFتطرح له أي إشكال في 

  ٣٩."لحظة أخرى

ية ، أو وضعية المسألة معرفية ، أو وضعية وجدان -وقد تكون الوضعية 
  .حسية حركية

يكون قادرا : أي.ويكون التلميذ ھو المستھدف بحل وضعيته ا�دماجية 
على إدماج مكتسباته لحل الوضعية المعقدة الجديدة، بناء على موارده 

بمعنى أن يكون التلميذ فاع5 في ا�دماج أو ھو  .المكتسبة التي استضمرھا
ينفي بعض أشكال العمل الجماعي وھذا F" الذي يقوم بعملية ا�دماج؛ 
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التعاوني أحيانا؛  وھي أشكال عمل قد تخدم بعض الت5ميذ فيما يخص 
مقصدية إدماج المكتسبات؛ ذلك أن المھم ھو التأكد من أن كل تلميذ، 

  ٤٠."..خصوصا الضعيف، لديه فرصة مھمة لتجنيد تفكيره

الدرايات، ( المسألة بالتعلمات والموارد - وعليه، ترتبط الوضعية 
اكتيكية ، والوضعيات يد، والوضعيات الد)وا�تقانات، والمھارات

تعلمية مجردة  -أنشطة تعليمية : كما أن ا<نشطة التعلمية أنواع. ا�دماجية
تعلمية في  -تعلمية مسبقة، وأنشطة تعليمية  - من السياق، وأنشطة تعليمية 

  .وضعية طبيعية، وأنشطة التمارين والتطبيق

، )التقويم ا�دماجي(للوضعية المسألة وظيفة إدماجية من جھة وعليه، 
بل يمكن ). التقويم التكويني أو ا�جمالي(ووظيفة تقويمية من جھة أخرى

الحديث عن أھداف تشخيصية لوضعيات إدماجية في بداية السنة 
، أو <ھداف التوجيه والضبط وا�شھاد في )التقويم التشخيصي(الدراسية

  ). التقويم ا�شھادي(راسيةآخر السنة الد

ھذا ما يتيحه ا�دماج للت5ميذ، باعتبارھا فرصة للتقدم، :" إذ يقول كزافيي
وخصوصا <ضعفھم؛ ذلك أن الفوارق بين الت5ميذ النبھاء والضعاف 
منھم، مردھا إلى كون الت5ميذ النبھاء يستطيعون ا�دماج بشكل تلقائي؛ 

ن أجل إعادة استثمار إنھم ليسوا بحاجة إلى تعلم نوعي م
وبالتالي، فإن المستفيد من تطوير وضعيات ا�دماج، ھم .مكتسباتھم

الت5ميذ النبھاء على اعتبار أن مثل ھذه الوضعيات، تشكل لھم فرصا 
للتمرن، كما  يستفيد منھا الت5ميذ الضعاف بدورھم؛ إذ تشكلت بالنسبة لھم 

لتلقيه، مادام قد ترسخت لديھم  إنه تعلم قلما تتاح لھم الفرصة.تعلما حقيقيا
بشكل قوي الفكرة  التي مفادھا أن المساعدة الوحيدة للت5ميذ الضعاف، 
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ومن المؤكد أن ھذا صحيح في بعض اللحظات، . تكمن في تبسيط التعلمات
  ٤١."لكنھم يحتاجون فيما بعد، للعودة إلى لحظات تعلم ماھو مركب

إF باستحضار الوضعية ا�دماجية، Fيمكن الحديث عن تقويم إدماجي إذاً، 
والموارد المكتسبة، والكفايات المستھدفة، وأنشطة الدعم والتوليف، 

ومن ھنا، يمر التقويم ا�دماجي بعدة مراحل أساسية . والحلول المقترحة
تعلم الموارد، وتعلم كيفية دمج ھذه الموارد، وتقويم عملية الدمج لھذه : ھي

  .الموارد

  

/&�Pا� O6ــــا��: ا��� �  �ـــ

  

تلك العناصر أو الدعامات المادية   )Support(نعني بالسند أو ا<سناد 
: التي تعتمد عليھا الوضعية المسألة أو الوضعية ا�دماجية ، مثل

النصوص،  والوثائق، والصور، وا<يقونات،  والخرائط، والبيانات، 
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السند على ث5ثة ويرتكز ... والجداول، وا<شكال الھندسية ، والخطاطات
  .السياق، والمعلومة، والوظيفة: عناصر ھي

صور وخرائط (، وإما بصرية)نصوص ووثائق(وھذه ا<سناد إما لفظية 
ويمكن توضيح  ).معطيات الحاسوب( ،  وإما رقمية...)وجداول وبيانات

  :ذلك كله بالشكل التالي

  ا���ــــ�ق: ا���ع ا�ول

ذلك ا�طار الذي أو ھو ھا الوضعية، البيئة التي تتم فييقصد بالسياق  
ترتبط الوضعية بالسياق الذي : أي. يصف البيئة التي تتموضع فيھا الذات
: أي.تموقع فيھا ا<شخاص داخلھايعني مجموعة من الظروف التي ي

   .٤٢"مجموعة من الظروف في لحظة معينة "

ھنا، ومن ...وقد يكون السياق طبيعيا، أو حياتيا، أو مھنيا، أو مدرسيا
: فالسياق ھو البيئة التي يتم فيھا عمل الت5ميذ، ويشتمل على مكونات عدة

، والفضاء الذي تحل فيه الوضعية )ا�طار المدرسي مث5( ا�طار المختار
، ويتضمن أيضا البيئة )السياق الزمني(، وزمن الوضعية)السياق المكاني(

وصي في إطار  العمل بشكل فردي أو بمساعدة: يأ.اFجتماعية للوضعية
  ).السياق اFجتماعي(مجموعة 

البيئة التي تعرض فيھا المسألة كسياق " أضف  إلى ذلك، فالسياق ھو 
ئة أو سياق محاربة حفل أو سياق مراسلة مدرسية أو سياق الدفاع عن البي

وليس بحلھا، مادام من النادر  ،إنه يتعلق بمحتوى المسألة...خداء السيدا إل
ن يكون أويمكن .أن يكون بإمكاننا استباق ظروف تحقيق ھذه ا<خيرة

السياق معيشا من قبل الت5ميذ، عندما تعرض الوضعية بشكل 
وعلى خ5ف ذلك، عندما يتعلق ا<مر بوضعية مبنية، يكون على .طبيعي

بالنسبة لھم بناء الت5ميذ بذل مجھود لكي يلجوا ھذا السياق الذي يبقى 

                                                           

  .١٢:نفسه، ص:  كسافيي روجييرز -  ٤٢

o b e i k a n d l . c o m



69 

 

وطبيعة ھذا المجھود ، على الخصوص، ھي التي .خارجيا بشكل قبلي
  ٤٣."تجعل وضعية معينة تكتسي دFلة أو Fتكتسبھا بالنسبة للتلميذ

قيم : ط السياق بالقيم التي نود غرسھا في المتعلم، مثلرتبوينبغي أن ي
وقيم السلم، ن، وقيم التضامن، والمواطنة، وقيم التسامح، وقيم التعا

والتربية على الصحة، ومحاربة السيدا، وقيم التربية السكانية، وقيمة 
  ...الحفاظ على البيئة

في رسم توضيحي  أو ،وغالبا، ما يتم وصف السياق في نص تمھيدي
 ،ليهإومميزات المرسل والمرسل  ،كالشخص ،ض ديكور الوضعيةيعر

  .عيةوالتحديدات المكانية والزمانية المتعلقة بالوض

على السياق التواصلي كاعتماد  ،في تدريس اللغات ،وھكذا، يعتمد السياق
 - ليهإالمرسل -المرسل( المراسلة ، واستحضار كل أطراف التواصل 

في مواد ، في حين،  يرتكز السياق ). آثار التلفظ -المكان - الزمان -الرسالة
ويتكىء السياق، في . على الوثائق التي يتعين استغ5لھا ،العلوم ا�نسانية
أما السياق  .على النصوص الشعرية أو النثرية أو النقدية، المواد ا<دبية 

  .حسب ضرورات ا�دماج ، فيتغيرفي العلوم التجريبية والحقة 

  :وللتمثيل نأخذ ھذا النموذج 
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  �١ ـــا���9!

  
ه�,� 0/ ا����ان ا���Fري 0/ آ) ,. ^�ض ا��O�� �1 ا�����!��ن دورا 

��� ...ا�����X وا���^) ا��6k/ 0/ ا��_�بF2��2 ا��	وأد(�6ا ا�.  
  

       

  

  ٢ا���9!�  

  :ا������6ت

ر�j و0/ ا�����2 �6
 ��ا&��mB ,. ا��Vرة وا��p و,�در��n 0/ ا� 
��kا���ا:  
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�n9 �. ه=3 ا�����6 ا���ر�+��؛ �^  

  ا��mح �n�6 (�� ��4����1؛ �

���9r" .� n9 ا�����!��. 0/ �	�ن ا��_�ب �^٤٤.  

حيال  زيزمشاركة سياحية لععن يتحدث سياق ھذه الوضعية ا�دماجية 
لذا، قرر . ، في إطار ا<نشطة الجمعويةالموقع ا<ثري الروماني بوليلي

الوثيقتان في ومن ثم، فقد كانت . البحث عن معلومات تتعلق بھذه المدينة
  .خدمة عزيز للتعرف إلى مدينة وليلي سياحيا وتاريخيا

/&�Pتـــــا����6,: ا���ع ا��  

بمعنى أن . المعلومات ھي معطيات الوضعية ومواردھا ا<ساسية
 ويعضد ،المعلومات ھي بمثابة محتويات ومضامين يغلف بھا السياق

الذوات : مثل وغالبا، ماتكون المعلومات ھي عناصر للسياق،. دFليا
في السياق، والمعطيات الزمانية والمكانية، والوثائق، اضرة الح

يقول  ،وفي ھذا. والنصوص، والخبرات التي يتضمنھا النص السياقي
وأحيانا، تكون الحدود دقيقة جدا على مستوى التمييز بين :"كسافيي

ث يمكن أF يكون لتحديد يوعناصر السياق؛ ح) المعلومات(المعطيات 
وفي  ؛ثير في بعض الحاFت، ونعتبره عنصر سياقأي تأالمكان والتاريخ 

فمن . لدرجة أنه يعتبر معطى ،ثيرتأيمكن أن يكون له  ى،حاFت أخر
ن في والصعب جدا إرساء ھذه الحدود، لدرجة أن بعض المعطيات تك

  "٤٥.الوقت نفسه عناصر السياق

بارة عن معطيات من شأنھا أن تتدخل في حل ويعني ھذا أن المعلومة ع
ويمكن أن تكون المعلومة تامة أو ناقصة من جھة، أو تكون .وضعية معينة

وغالبا، ما تكون المعلومة متضمنة في . م5ئمة أو مشوھة من جھة أخرى
                                                           

  .٢٧:ص آ�ا�� ا�3$!�
ت ا(د'
*��،: وزارة التربية الوطنية -  ٤٤
  .٨٩:نفسه، ص:  روجييرزكسافيي  -  ٤٥
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 ،ضعيةووبصفة عامة، تتواجد المعلومة في ال. الوثائق التي يعرضھا السند
لى البحث بنفسه عن المعلومات الم5ئمة إإF أنه قد يحدث أن تدعو المتعلم 

  .من أجل حل الوضعية

وتتخذ معلومات السياق عدة مظاھر، كأن تكون عناصر رسم يتعين 
م5حظته، أو مقدار عددي يتعين استعماله، أو مادة ينبغي استعمالھا لصنع 

تحليلھا، أو كلمات ينبغي شيء معين، أو تفاصيل واردة في وثيقة يتعين 
  ...توظيفھا في إنتاج معين

سردي (وترد المعلومات في أشكال عدة، كأن ترد في شكل أدبي 
، أو في شكل تصميم أو خطاطة، أو في شكل وثائق يتعين )وحكائي
ويمكن أن تتواجد المعلومات والمعطيات السياقية في ملفوظ ...تحليلھا

حالة ( أن تبرز مجتمعة وشاملة الوضعية أو على خ5ف ذلك، ويمكن 
وقد تمتزج ). حالة الوثائق( ، أو منفصلة بطريقة مقطعية) نص سردي

وقد تكون المعلومات رقمية  . المعلومات والمعطيات بالسياق أو تتميز عنه
) معقولة(حقيقية وقد تكون أو غير رقمية ، ) التوفر على أعداد أو أرقام(

موجھة ( أو جماعية) جھة إلى فرد واحدمو(فردية  وقد تكون أو خيالية، 
تكييفھا مع السياق (للتكيف ثابتة أو قابلة وقد تكون ، )إلى جماعة الفصل

  ).البيئي أو الواقعي الذي يوجد فيه المتعلم

وفي حاFت . وقد تكون المعلومات والمعطيات موجودة داخل الوضعية
ا<نترنت، : لن يبحث عنھا في أماكن أخرى ، مثأأخرى، ينبغي للمتعلم 

وھناك معطيات مساعدة أو معطيات مشوشة ...والكتب، وبنك المعلومات
ن تكون معطى أغير م5ئمة Fتتدخل في حل المسألة، ولكن يمكن 

وثمة معطيات أو معلومات ينبغي تحويلھا قبل . ضروريا لحل المسألة
تحويل اللترات إلى أمتار مكعبة : ، مثلاستعمالھا أو توظيفھا أو استعمالھا 

  .-مث� -في الرياضيات 
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H��Pــــــا����5: ا���ع ا��  

يجيب مفھوم : أي.أجلهتثير الوظيفة الھدف الذي يتحقق ا�نتاج من 
ماذا نستھدف بالوضعية؟ ولم تصلح ھذه : الوظيفة على السؤال التالي

ينبغي أن تجيب الوضعية؟ وما وظيفتھا ا�جرائية؟ وما المفروض الذي 
  عنه الوضعية؟ وما ھي وظيفتھا البيداغوجية؟

ومن ھنا، فالوظيفة ا�جرائية للوضعية ھي الحاجة التي يفترض أن 
بإمكانھا أن تأخذ طابعا إجرائيا " لذا، فالوضعية .تستجيب لھا الوضعية

ويمكن .أوF، فإن لھا وظيفة بيداغوجية، تخدم التعلمات بطريقة خاصة
مكان وضعية مسألة معينة أن تلعب بشكل أساسي ث5ث إن بإ :القول

وظيفة ديداكتيكية لتعلمات مضبوطة، : ، وھي ٤٦"وظائف بيداغوجية 
  . ووظيفة إدماجية، ووظيفة تقييمية

 ماتكون الوظيفة ضمنية، إF أنه بإمكانھا أن تبرز بشكل صريح ،وغالبا 
  .وواضح وبارز

H��Pا� O6تــــا�����6: ا����  

سئلة التي تعطى ھي مجموعة من التعليمات وا<) Consignes(التعليمات
للمتعلم قصد التقيد بھا أثناء معالجة الوضعية ا�دماجية ، ولكن بشكل 

معلومة، وسياق، (صريح وواضح، انط5قا من ا<سناد المعروضة 
إنھا تترجم البيئة البيداغوجية المستھدفة من خ5ل استغ5ل " ؛ )وظيفةو

  ٤٧."عيةالوض

                                                           

  .٨٢:نفسه، ص:  كسافيي روجييرز -  ٤٦
  .٧٦:نفسه، ص:  كسافيي روجييرز -  ٤٧
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فان التعليمة بمثابة مھمة ينبغي أن يقوم بھا المتعلم، وقد تكون ھذه  وعليه،
المھمة تحرير نص، أو إنجاز سيناريو، أو إيجاد حل لمسألة أو مشكلة ما، 

  ...أو إبداء اقتراحات، أو إنتاج عمل أصيل

إF أنھا يمكن أن تكون في بعض الحاFت  وعموما، تكون التعليمة صريحة
  .٤٨ضمنية؛ <نھا تفرض نفسھا من ذاتھا

وھي . بما نريد أن يكتسبه المتعلم بنفسه :أي. بالمھمةالتعليمة إذاً، تتعلق 
بمثابة أداء وإنجاز وتنفيذ وترجمة ما اكتسبه المتعلم من موارد في أرض 

إن ھذه المھمة ليست صريحة :" يقول كسافيي ،وفي ھذا . عالواق
بالضرورة؛ بل ينبغي أحيانا البدء بولوج الوضعية لتحديد المھمة المراد 

غلب ا<حيان، أففي  .لوضع تقرير لما ينتظر من التلميذ :يأ .إنجازھا
وتبعا . تكون التعليمة ھي التي تعكس بشكل جيد نوع المھمة المنتظرة

  :عن المھمة بالمفاھيم التاليةللحاFت، يمكن التعبير 

  ؛حل المسائل�

  إبداع جديد؛ �

  إنجاز مھمة معتادة؛�

  اقتراح عمل؛�

  ٤٩."اختيار جواب من اختيار متعدد، مث5 �

  :٥٠وللتمثيل

�ة   ���ق��F�1/، و�2درت ا�C <&أ
 �;& 
ا���,�� ا��/ "��) �42 إ�
                                                           

  .٨٠:نفسه، ص:  كسافيي روجييرز -  ٤٨

  .١٠٠:نفسه، ص:   كسافيي روجييرز  -  ٤٩
  .٧٦:نفسه، ص:  كسافيي روجييرز -  ٥٠
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��6�6 ,. ا��!�Qت ^�ل ,���ع 
)��	��,Qة ا�أرض : ا����Qت ا���1

  )ا����1ت؟
أ&> ,	�6 ���1�2 ,!�ل "�ر�+/   و���5 

,+pV ���6^�6 ا�����ة ,� �2. 
&���4 ا�!�ن ا��P,. �;� و&���4 
ا�!�ن ا����? �;�؛ و0/ ه=ا 

&�� ا���Fاب  ��\ا#�kر، "���ت �
  .,�رخ أ,��	/ آ���

��2) ه��L GLدة ا#��اد   ���ق
 u�2 ?��F�2 <�m ،\2ا�F��Q

 ��7Bا�� U7�9ه=3 ا�� jل "�ر��^
  .ا���^�6

���6�"  ١ -  vC) �4^��� �6]�أ ���
 U7�9�6\ "�61) ه=3 ا���
 ��!��, �4�c& '9 ،�4�&و,!�ر
��2;	) ا�=ي �6�F\ "4/ء 
�ة، و��' �4�0 �L رة�V2 \2ا�F��ا
 B�0 ح����[�6 ا��/ ���2ء ا�
 
6
 ا���رخ ا����دا �6�


 .,����F ا��[�6 ا�و�
��G�"Q /0 n�0 "���5 ,��4م - ٢

 - أز,� -ا�����ر(ا��V) ا��را�/ 
  ...)ه�Fة- &��

  ١ا���9!�   ,��6,�
  ٢ا���9!�

  ٣ا���9!� 
  ٤ا���9!� 
  ٥ا���9!� 
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، )تعليمة صريحة وبديھية وشفافة(ويشترط في التعليمة أن تكون واضحة 
  ).تستوفي جميع العناصر(، وتامة )مركزة (ومختزلة

	
  4��ــــ6 اCد����ا
0 "ـــــ�����: "ا�$��� ا
ا

   )Critères(ينبني التقويم ا�دماجي على مجموعة من المعايير ا<ساسية 
إنتاجه الشخصي، مع مراعاة اختبار و ،المستعملة في تقويم إنتاج المتعلم

وتسمى أيضا عند كسافيي روجرز . الكفاية المستھدفة أو الكفاية ا<ساسية
ومن ثم، فمعيار ). critères de correction( بمعايير التصحيح 

: الذي ينبغي مراعاته في إنتاج التلميذ، مثل قياسالتصحيح ھو ذلك الم
إذاً، ....ا�نتاج الواضح الدقيق، وا�نتاج المنسجم، وا�نتاج ا<صيل

فإذا أردنا أن نقوم Fعبا . ھو وجھة نظر من خ5لھا نقوم عم5 ما عيارفالم
<ناقة، وجودة اللعب، وانسجام الفريق، نركز على ا إننارياضيا ما، ف

  . وا�نتاجية

لمعيار، وتبيان أنواع للحديث عن معايير التصحيح، Fبد من تعريف او
  :على الوجه التاليالمعايير، 

  �رـــ� ا����ــ"���: ا���O6 ا�ول

صفة مميزة وجھة نظر من خ5لھا نقوم كفاية ما، أو ھي نعني بالمعيار 
 ،عملانسجام الوضوح ا�نتاج، و: عمل المتعلم، مثلFبد أن تتوفر في 

  ...وأصالة العمل

منظور إنتاج المتعلم أو ھو بمثابة بمثابة أداة لتقويم ومن ھنا، فالمعيار 
وكلما تعددت معايير التقويم،  .العمل المقدم من قبل المتعلمنقوم من خ5له 

تقويم أكثر م5ءمة ليكون الكان من ا<جدى تغيير زوايا النظر إلى ا�نتاج 
على اللياقة،  -مث� -نركز عم5 رياضيا،  فعندما نقوم . ومناسبة للموضوع

  ... أو المھارة، أو اFحترافية، واحترام القواعد، وروح الفريق
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/&�Pا� O6ـــ� وا�(�ــــ�ء: ا������	ا����ـــ�ر �2. ا�  

رياضيين بادىء ذي بدء، كثير من ا<كفاء من ا<طباء والمھندسين وال
والسياسيين يخطئون كباقي الناس، وFينتقص ھذا من كفاءتھم ومؤھ5تھم 

بمعنى أن المتعلم الكفء مثل ھؤFء قد . العلمية أو المھنية أو الحرفية
، سواء أكانت صوتية أم صرفية أم إم5ئية  كثيرة قليلة أو يرتكب أخطاء 

في وقلما نجد شخصا . فمن ا<خطاء يتعلم ا�نسان... أم تركيبية أم دFلية 
فالخطأ . مھما كانت مكانته العلمية ومؤھ5ته الكفائية ،Fيخطىءالواقع 

 - التقويمعملية أثناء  - لذا، Fينبغي أن نركز . ودقيقة لحظةوارد في كل 
 ، فنعاقب المتعلم على ذلك بقسوةالمرتكبة أو المرصودةعلى ا<خطاء 

بمعنى . ساسية أو التعليمات المھمة، وننسى الكفاية ا<مرات ومرات عدة
أن تقويم الموضوع ينبغي أن يراعي مدى م5ءمة إجابات المتعلم 

تفادي ا<خطاء وبھذا، Fتقتصر الكفاءة على . للتعليمات المطروحة
المستھدفة أو الكفاية الكفاية دى التمكن من مالتثبت من ، بل فحسب

 الحد ا<دنىمعيار  ، يبقى ھنامن و. التحكم فيھاالقدرة على وساسية ، ا<
  .ا�دماجي الضابط الحقيقي في عملية التقويم وھ

وللتمثيل، إذا أجاب المتعلم ، في امتحان التاريخ المعاصر، عن مجموع 
تعليمات الوضعية ا�دماجية المتعلقة  بالحرب العالمية الثانية، باستعراض 

سباب ھذه الحرب، وذكر مراحلھا، وتعداد نتائجھا، مع كتابة مقدمة أ
كثيرة،  بيد أنه ارتكب أخطاء نحوية قليلة أو.مستوفيتينتامتين وتمة اوخ

 -فع� -فقد تحققت . الشخصيفھذا لن يؤثر في كفاءة التلميذ ومجھوده 
 ت5ؤمبنود الوضعية وتعليماتھا، ول احترامهبمجرد ، كفاية الوضعية 

خطاء، أو  ما استعمله من أارتكبه من  أما ما.مطلوب مع ماھوإجاباته 
 ؛ <نهائيةه الكفتتشطيب أو سوء تنظيم للورقة، فإن ھذا لن يؤثر في قدرا

  .النجاح المنشود حققالمرجو أو المبتغى ، فصاب الھدف أ
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�Pا� O6ا���H� :أ&ــــ�اع ا������ــــ�  

  :يستند التقويم ا�دماجي إلى مجموعة من المعايير، نحصرھا فيما يلي

  ، ويقصد به م5ءمة الحل للمشكل الموضوع؛  ,���ر ا��Bء,��

 ،، و يعني س5مة اFستعمال ا���دة,���ر اQ�����ل ا���6' ���ارد �
اكتسبھا وحسن اFستثمار لمختلف الموارد والمفاھيم والمصطلحات التي 

  في حصص التعلم والدعم والتوليف؛ المتعلم 

، والمقصود بذلك استعمال خطة منطقية Fتناقض فيھا،  ,���ر ا�F�&Qم�
والتوصل إلى نتائج معقولة النتائج ، والحفاظ على تسلسل في ا<قوال 

  والكتابة، وتوظيف للروابط المنطقية بشكل جيد؛ 

بمعنى أن يكون حل الوضعية . ,���ر ا#"!�ن أو ا�	��ل أو ا��Fدة�
كأن يتميز العمل . لمشكلةا - مكتم5 وشام5 لجميع عناصر الوضعية

  ...بأصالة ا�نتاج، وجودة العرض، ومقروئية الخط، والتنظيم الجيد للورقة

  ���ر�ـــــــ�ا�  �ــــــا������
  .م5ءمة الحل لماھو مطلوب  ,���ر ا��Bء,�: ا�����ر ا�ول

/&�Pل ا���6' : ا�����ر ا������Qا
  �دوات ا���دة

Fلموارد التي الجيد لستثمار ا
  .المتعلم  اكتسبھا 

H��Pم: ا�����ر ا��F�&Qترابط النص واتساقه منطقيا   ا
  .ومعنويا

جودة العرض، ومقروئية الخط،   ا#"!�ن وا��Fدة: ا�����ر ا��ا2?
  .وتنظيم الورقة

  


  ا
	���ر ا�د�H و����ر اC#�4ن: "ا�$ا
	@E7 ا

معيار الحد ا<دنى : ھما ينبني التقويم ا�دماجي على معيارين أساسيين
ھو الذي )  Critère minimal(ومعيار ا�تقان، فمعيار الحد ا<دنى 
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يساعدنا على التثبت من مدى تحقق الكفاية، ويتحقق ذلك بمعيار 
انسجام كذلك و ،م5ءمة الحل لتعليمات الوضعية ا�دماجية: أي.الم5ءمة

وضعية المعطاة له، فقد وإذا أفلح المتعلم في حل ال. ا<جوبة مع المطلوب
ومن ثم، فھو كفء ومؤھل وناجح . حقق الھدف المنشود من تلك الوضعية

ياس النجاح، وليس معيار ويعني ھذا أن الحد ا<دنى ھو مق .في عمله
و أساسية Cادنى بالكفاية ومن ثم، يرتبط معيار الحد ا<. ةا�تقان والجود

ساس أن ھذا المعيار ھو ألى ع. المستھدفة ارتباطا وثيقا وعضويا وسببيا
  .وأساس النجاح والتأھيل ، أساس تحقق الكفاية 

: لكي نحكم على سباح بأنه كفء، فھناك على ا<قل معياران: وللتمثيل
وثمة معايير ). عدم الغرق(، ومعيار التوازن معيار التحرك داخل المسبح

الحد ا<دنى، أخرى، يمكن اFستئناس بھا، ولكنھا أقل أھمية مقارنة بمعيار 
السرعة، واللياقة، و تنويع أوضاع السباحة، وتدخل ھذه المواصفات : مثل

 �W�,/critère de ا#"!�ن(ضمن معيار ا�تقان والجودة
perfectionnement.(  

ويعني ھذا أن معيار ا�تقان Fيعتبر أساسيا في تقويم الكفاية المستھدفة، بل 
اFعتبار إذا تحقق المعيار السابق ھو معيار ثانوي ومكمل، وFيؤخذ بعين 

  ).معيار الحد ا<دنى(

إذ ينبغي أن نتجنب .ا<ساسية لكن Fينبغي أن نضخم في Fئحة المعايير
إذاً، Fبد من . ا�كثار من المعايير الدنيا لكي Fنكون قساة مع متعلمينا

ومن ھنا، يرجح كفة معيار الحد . التقليل من معايير التصحيح والتقويم
أثناء التصحيح على معيار ا�تقان الذي يعنى ) معيار الم5ءمة(دنى ا<

التلميذ الذي كتب ف. ومحاسبة المتعلم على أخطائه ،بجودة المنتوج
إنشائيا جيدا في تحليل النص ا<دبي، بمراعاة جميع التعليمات  اموضوع

تلميذ كفء ومؤھل، على الرغم ھو التي تتطلبھا الوضعية ا�دماجية ،  
   .تركيبية الم5ئية وا�لغوية والخطاء لعدد من ا< ارتكابه من
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ھو بل وجودة العرض، وحسن الخط،  ،ليس ھو ا�تقان - ھنا - <ن المھم 
بمعنى ضرورة اFحتكام إلى معيار الحد ا<دنى بدل .معيار الم5ءمة

المدرسون، في التربية  فقد كانبتعبير آخر، . اFحتكام إلى معيار ا�تقان
التقليدية، يحاكمون التلميذ انط5قا من رداءة الخط، وعدم تنظيم ورقته، 

، نحكم لذا. سئلة المطروحةدون اFحتكام إلى ا<جوبة ومدى تطابقھا مع ا<
استوفى جوابه كل عناصر المطلوب، فھو ناجح ،  على كل تلميذ أو متعلم 

نقط ا�تقان تكون أF شرط ، بغم من رداءة الخط، وكثرة ا<خطاءعلى الر
Fيبنى التقويم : أي.أF تتعدى ثلث مجموع النقطوأكثر من نقط الم5ءمة، 

على محك ا<خطاء، بل يبنى على قياس الكفايات المھارية، فليس ھناك 
من F يخطئ، فال5عب الرياضي الماھر يخطىء عندما F يسجل أھدافا، 

ل أن يكون الخطأ والطباخ الماھر قد يخطىء بدوره أثناء الطھي، ف5 يعق
  .ھو المعيار الوحيد للتقويم 

ومن ناحية أخرى، Fبد أن تكون معايير الحد ا<دنى مستقلة عن بعضھا 
، كما نجد البعض، ف5 يعقل أن تكون ا<سئلة مترابطة ومتتابعة ومتناسلة

<ن  ذلك في امتحانات ومسائل  الرياضيات والفيزياء والعلوم الطبيعية ؛
في حق المتعلم ، بل Fبد أن تكون ا<سئلة منفصلة  ھذا ظلم وإجحاف

  . ومستقلة عن بعضھا البعض، لكي تكون ھناك حظوظ متوفرة أمام المتعلم
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�ة  : +�,Gا���O6 ا���m٢/٣  

، وفحواھا أن التلميذ لن يكون  ٥١)De Ketele(بدوكتيل ٢/٣قاعدة ترتبط 
إF إذا أجاب عن وضعيتين مستقلتين من ث5ث، باحترام  مؤھ5 وناجحا 

Fبد من تقديم ث5ث فرص مستقلة  ،ومن ثم. في ا�نتاج معيار الحد ا<دنى
. وFتثبت كفاءة المتعلم إF في فرصتين على ث5ث. للتحقق من المعيار

للمتعلم على ث5ث وضعيات  المقدمنموذج التقويم  ومن ھنا، Fبد أن يتوفر 
أو تقديم ية وحدة دراسية أخرى، أأو في لحلھا في الرياضيات  تشك�م -

تكوين ث5ث جمل في ث5ث تعلميات مستقلة ومختلفة ، كوضعية واحدة ب
  .اللغة العربية بالنسبة للتلميذ المبتدىء

                                                           

51 - DE KETELE, J.M. L'évaluation des acquis scolaires : quoi ? 
Pourquoi ? Pour quoi ?, Revue Tunisienne des Sciences de 
l'Éducation, 23,١٩٩٦, p. 17-36. 
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أن   ٢/٣التي تسمى بقاعدة ) De Ketele(وعليه، تعني قاعدة دوكيتيل 
 ٥٢.ا�جابة عن وضعيتين من ث5ث وضعياتنسبة النجاح الكفائي ھو 

 عياراFحتكام إلى م بدل  ا<دنى معيار الحدام أوF إلى وFبد من اFحتك
  . ا�تقان التكميلي

�ة : ا���O6 ا���دس��m٣/٤  

معيار على كفة معيار ا�تقان ، بأي حال من ا<حوال، Fينبغي أن نرجح 
ومعيار اFنسجام، ومعيار  الحد ا<دنى الذي يتمثل في معيار الم5ءمة،

؛ <ن السبب في فشل المتعلم وتعثره يعود اFستخدام السليم <دوات المادة
كما . ا<دنىالحد معيار رس المقوم بمعايير ا�تقان بدل إلى اھتمام المد

فالرسوب الواھم يعود إلى . معايير ا�تقان مؤشرات ينبغي التقليص من 
عيار الحد ا<دنى عند الكثير من المدرسين على ممعيار ا�تقان ترجيح كفة 

أن معيار ا�تقان Fينبغي أن ليبين لنا ¾ قدم دوكيتيل قاعدة  لذا،.التقليديين
  . ٥٣يتعدى الثلث من مجموع النقط

  


 ا	�� ا�د��  ��

ر ا���
ن  �����  

  1المعيار 

  ا	��ء��

٠/٣  

  2المعيار 


ل ا	���� ����ا�
  �دوات ا	�
دة

٠/٣  

  3المعيار 

  ا���$
م

٠/٣  

  4المعيار 

  ����� ا	&ر%�

٠/1  

          1ا	&ر%� 

          2ا	&ر%� 

                                                           

52 - DE KETELE, J.M. L'évaluation des acquis scolaires : quoi ? 
Pourquoi ? Pour quoi ? P. 17-36. 
53  - DE KETELE, J.M. L'évaluation des acquis scolaires : quoi ? 
Pourquoi ? Pour quoi, p. 17-36. 
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          3ا	&ر%� 

          4ا	&ر%� 

          5ا	&ر%� 

          6ا	&ر%� 

          7ا	&ر%� 

          8ا	&ر%� 

          9ا	&ر%� 

          10ا	&ر%� 

 


  "اتــــــا
	5I:  %��$ا
	��� ا

قابلة ملموسة دقيقة وواضحة وھو ع5مة ) Indicateur(المؤشر 
ويعني ھذا أن المؤشرات في خدمة . للم5حظة  تسمح بأجرأة معيار معين

، كمعيار الم5ءمة، ومعيار اFنسجام، ومعيار الجودة معايير التقويم
وينبغي أن تكون . وا�تقان، ومعيار اFستخدام السليم <دوات المادة

ومن ثم، فھي التي تسعفنا في  .للتطبيقالمؤشرات واضحة وملموسة وقابلة 
وھي التي تجعل المعايير أيضا . الحكم على مدى تمكن المتعلم من كفاية ما

  .أكثر وضوحا وانسجاما ومقبولية ضمن الوضعية ا�دماجية

  .مؤشرات كمية، ومؤشرات كيفية: وتنقسم المؤشرات إلى قسمين

  ا
�	ـــ�&"ات ـــا
	5I: ا
	@E7 ا�ول

المقادير والنسب الدرجات والمؤشرات الكمية إلى النقط العددية وتستند 
ا<عداد وا<حجام، كأن يكتب المتعلم إنشاء فيه على ا<قل المائوية، وتحديد 

فينال نقطتين أو  ،لينال ث5ث نقط تامة، وإذا كتب أقل من ذلك عشرة أسطر
 .قطيبمعنى أن المؤشر الكمي ھو توصيف مادي وعددي ون. نقطة واحدة
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ت الكمية تعنى بسلم التنقيط، وتحدد عتبات النجاح ويعني ھذا أن المؤشرا
  .وا�خفاق

����
  &ــا
	5I"ات ا
����: ا
	@E7 ا

تھتم المؤشرات الكيفية بتحديد مجموعة من المواصفات التي ينبغي أن 
يات استخدام الجمل الفعلية، أو اFستشھاد باw: تتوفر في ا�نتاج، مثل

والتثبت من القرآنية وا<حاديث النبوية، واستخ5ص الجمل ا�نشائية، 
حضور عنصر أو غيابه، كحضور الفعل في الجملة، وكتابة جمل 

  .صحيحة وسليمة وخالية من ا<خطاء، واحترام المنھجية

وتتخذ المؤشرات الكيفية طابعا وصفيا ، وتنصب على تبيان ا<خطاء 
   .وتصحيحھا ومعالجتھا

وعليه، تقوم المؤشرات بدور ھام في توفير تصحيح عادل، فقد يكون 
مؤشرا كيفيا، كأن نطالب المتعلم بتوظيف أفعال أو صفات أو أحوال أو 
تشابيه أو استعارات في وصفه، وقد يكون مؤشرا كميا، حينما نطالب 

المتعلم على مستوى التركيب بتوظيف ثلثي من الجمل صحيحة لكي ينال  
٣/  ٢.  

  د
�+ اCد�ــــ�ج: 
	��� ا
��5"ا

Fيمكن الحديث عن التقويم ا�دماجي إF باستحضار مجموعة من ا<دلة 
دماجية متعلم معا على إنجاز الوضعيات ا�العملية التي تساعد المدرس وال

آ�ا�� يتضمن دليل ا�دماج للمدرسين  ثم، ومن .يطا وتدبيرا وتقويماطتخ
��L�,وھو دفتر الوضعيات الخاص بالمتعلم، ويشتمل  ،ا������ت ا#د

على مجموعة من الوضعيات ا�دماجية المأخوذة والمستوحاة من حياته 
وتستثمر . وھذه الكراسة ھي تكملة للكتب المدرسية المقررة. اليومية وبيئته

من قبل المتعلم أثناء أسابيع ا�دماج  ، في السلك اFبتدائي،ھذه الوضعيات
اللغة العربية، واللغة الفرنسية، واللغة : ويم في مختلف الموادوالدعم والتق
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ا<مازيغية، والتربية ا�س5مية، والتاريخ، والرياضيات، والتربية 
  ...التشكيلية، والنشاط العلمي

وقد تنوعت ھذه الوضعيات حسب المراحل ا<ربع للسنة الدراسية 
ه الوضعيات وقد أرفقت ھذ. ا�دماجية، وخصص لكل مرحلة وضعيتان

  .ا�دماجية بالصور والوثائق وا<سناد والتعليمات

ساسية في إطار أيمكن الحديث عن ث5ث شبكات ومن جھة أخرى، 
شبكة التمرير  أو اFستثمار، وشبكة التحقق، : الوضعية ا�دماجية وھي

  .وشبكة التصحيح 

  

  ��5& ا
0	"�" أو اK/�0	�ر: ا
	@E7 ا�ول

 بطاقة اFستثمار أو جذاذة توظيف الوضعيةنعني بشبكة التمرير أو 
)Fiche d’exploitation de la situation ( تلك الشبكة التي تستعمل

محكم لتعلم حل الوضعية تدبير ، قصد لمصاحبة المتعلم خ5ل ا�نجاز 
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الوضعية، ومعرفة المھام، وإنجاز ھذه ، عن طريق فھم ا�دماجية
  .واصفات ا�نتاج المنتظرمالمطلوب وفق 

يقصد ببطاقة تمرير وضعية أو بطاقة استثمار تلك البطاقة التي تتضمن و
توضيحات وتفسيرات تشرح للمتعلم كيفية تمرير الوضعية، وسبل 

يرافق بھا ا<ستاذ فھي خارطة طريق منھجية  ،وأكثر من ھذا. استثمارھا
  .نجاز الوضعياتإالت5ميذ في مختلف مراحل 

تدبير الوضعيات " وبتعبير آخر، فھي أداة إجرائية تساعد المتعلم على 
الوضعية ا<ولى، وتقويم تعلم : تعلم ا�دماج(ا�دماجية حسب الھدف 

، وأنساق )كتابية/شفوية (، وخصوصية المادة  )الوضعية الثانية: ا�دماج 
و التعلم تفاديا للسقوط في النمطية، ودون تفكيك مكونات الوضعية أ

  "٥٤ .الموارد المراد تعبئتھا اجتنابا للتعامل مع التعليمة كمجرد تمرين

الوضعية (المتعلقة بوضعية تعلم ا�دماج وتستند شبكة استثمار الوضعيات 
  : إلى مجموعة من المحطات)ا<ولى

، بمشاھدتھا، وقراءة العنوان  �2!��' ا������ولى تعنى المحطة ا<  �
فھم المھمة ومواصفات ا�نتاج لبغية الفھم وا�نجاز، وقراءة التعليمات 

بالتعبير  ،المنتظر، والتحقق من فھم المتعلمين للمھمة المطلوبة إنجازھا
سلوبھم الشخصي، وتدوين مواصفات ا�نتاج المنتظر أعن ذلك بلغتھم و

   .على السبورة بلغة واضحة وبسيطة

جل أ، بإعطاء مھلة للمتعلمين من  �F&w2ز ا����4تعلق لمحطة الثانية تا �
لى مجموعات، والحث على العمل الفردي، إالتفكير، وتقسيم الت5ميذ 

وتحفيزھم على العمل، والتوقف المرور بين صفوف الت5ميذ لتشجيعھم و

                                                           

، مطبعة د��: ا(د'
ج، ا��#�$ى ا�8
�7 '� ا��! �� ا���6ا�5 :وزارة التربية الوطنية - ٥٤
  .٣:م، ص٢٠١٠ا"حداث، المغرب، الطبعة ا"ولى سنة 
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مع عند ا�يجابيات وتثمينھا، وتصحيح التعثرات بشكل فوري وذاتي، 
  .المتعلمين باFلتزام بالمواصفات المنصوص عليھا في السبورة نصح

إذ يختار المدرس مجموعة  ���U!1 وا������F،2 تتعلق المحطة الثالثة �
بالعودة  ،إلى التحقق الذاتي لمدارستھا ، ويدعو المتعلمين من ا�نتاجات 

على التحقق الجماعي أيضا  ھم إلى مواصفات ا�نتاج المنتظر؛ ويحث
يدلي بحكمه على مطابقة ومن ثم، . نتاج المنتظرمواصفات ا� انط5قا من

 .لى معالجة مركزةإا�نتاج للمواصفات؛ ويدون الصعوبات التي تحتاج 
يقوم ثم الحاجة،  بالمدرس أنشطة للدعم والمعالجة حس وبعد ذلك، يھيىء 

  .ثر المعالجةأ

المحطات الث5ث ، فھناك )الوضعية الثانية(أما فيما يخص وضعية التقويم 
  . نفسھا بتلك المواصفات نفسھا التي رأيناھا في الوضعية ا<ولى

مكونين على أو جذاذة اFستثمار والتوظيف تنبني بطاقة التمرير عليه، و
كون اختيار يو .اختيار المعلومات، ومعالجة المعلومات: ھما منھجيين

دFFت الكلمات (ولية، وتوضيح العوائق راءة ا<المعلومات بالق
يد وتحد ،)سنادالتوضيحات وا<(المفاھيم العلمية، وشرح ) والعبارات

  .المطلوب من قبل المتعلمين، وتحديد الموارد المستعملة من قبل المتعلمين

التذكير بتوظيف (وتكون معالجة المعلومات بالعمل في نطاق المجموعات
، مع جماعية المعالجة واFرتكان إلى المعلومات والموارد السابقة، ال

 أو، )فردي، ومتابعة عمل المجموعات برصد نوع التعثرال تشجيع المنتوج
التذكير بتوظيف المعطيات والموارد السابقة لحل (بطريقة فردية 

الوضعية، والتذكير بالمنتوج الفردي، ومتابعة عمل الفرد برصد تعثره، 
  ).يد طبيعته، وطريقة معالجتهوتحد
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  �W٥٥	� ا����Pر ا������ت  

  


	� ا�د��ج� �

  �ــــــ� ا�و�ــــا���

: و�

	�  ا���رس  ا�����ت�  ا��

  : ١ا�����
�

�� ا������  

يطلب مشاھدة ... 
  الوضعية؛

يطلب قراءة العنوان ... 
أو يقرأ العنوان من أجل 
استخراج البيانات 
المساعدة على الفھم 

  فا/نجاز؛
قراءة السياق أو يقرأ ...  

السياق من أجل استخراج 
البيانات المساعدة على 

  الفھم وا/نجاز؛
يحث على استثمار ... 

سناد قصد استخراج ا6
البيانات المساعدة على 

  الفھم وا/نجاز؛
يحث على قراءة ... 

التعليمات أو يقرأ 
جل فھم أالتعليمات من 

المھمة ومواصفات 
  لمنتظر؛ا/نتاج ا

ن أيتحقق من ... 
المتعلمين فھموا جيدا 
المھمة المراد إنجازھا من 
خ?ل التعبير عن ذلك 

 يستخرج من العنوان... 
بيانت مساعدة على الفھم 

  وا/نجاز؛
يستخرج من السياق ...

على الفھم بيانات مساعدة 
  فا/نجاز؛

ا6سناد يستخرج من ...
بيانات مساعدة على الفھم 

  وا/نجاز؛
يحدد بعباراته المھمة ...

  المطلوبة؛
يحدد بعباراته ...

نتاج مواصفات ا/
  .المنتظر

                                                           

  .٦:، صد��: ا(د'
ج، ا��#�$ى ا�8
�7 '� ا��! �� ا���6ا�5 :وزارة التربية الوطنية -  ٥٥
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  بلغتھم وبأسلوبھم؛
يدون على السبورة ...  

بلغة مبسطة مواصفات 
  . ا/نتاج المنتظر

  : ٢ا�����  
  إ$#�ز ا��!��

يعطي مھلة للتفكير ...
  الفردي؛

يدعو إلى التقاسم في ...
  مجموعات صغرى؛

العمل يحث على ...
  الفردي؛

يمر بين المتعلمين ...
لتثمين ما أنجزوا 
وللمساعدة على التصحيح 

  الذاتي والفوري؛
يحث على اPلتزام ...

بالمواصفات المنصوص 
  .عليھا في السبورة

يفكر في ا/نتاج ويدون ...
رؤوس أق?م إن كان 

  قادرا على الكتابة؛
يتقاسم ا6فكار مع ...

جل إنجاز أزم?ئه من 
  ؛المھمة

  .ينجز العمل بمفرده...

  : ٣ا�����
�#��
  ا����' وا��

حسب كثافة الفصل ، ...
يطلب من المتعلمين تقديم 
إنتاجھم أو يختار إنتاجات 
تمثل مختلف ا6وجه 
المعبرة عن إنتاجات 

  الفصل؛
يحث على التحقق ... 

الذاتي بالعودة إلى 
مواصفات ا/نتاج 

  المنتظر؛
يحث على التحقق ...

إلى  بالعودةالجماعي 
مواصفات ا/نتاج 

  المنتظر؛
يدلي بحكمه على ...

مطابقة ا/نتاج 

  نتاجه؛إيقدم ...

اجه انط?قا من يقوم إنتن...
المواصفات المنصوص 

ويحلل طريقة ، عليھا 
إنجازه للوقوف على 

  الخطأ ومصدره؛
يقوم إنتاج زم?ئه ...

بالعودة إلى مواصفات 
  نتاج المنتظر؛ا/
  ينجز أنشطة الع?ج؛...
يطور إنتاجه أو يحل ...

  .٣وضعية
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  للمواصفات؛
يدون الصعوبات التي ...

تحتاج إلى معالجة 
  مركزة؛

يعد أنشطة للمعالجة ...
  حسب الحاجة؛

  يعالح جسب الحاجة؛...

ثر المعالجة أيقوم ...
وضعية / تطوير ا/نتاج(
٣(  

  

����
  ��5ــــ& ا
4�0ــــL: ا
	@E7 ا

تحقق مدى لتثبت من ليقصد بشبكة التحقق تلك الشبكة التي تستعمل 
ويستعملھا المتعلم للتأكد من مدى احترامه . المعايير في إطار التقويم الذاتي

للتعليمات والمعايير المطلوبة، كأن يقارن إنتاجه بتلك المعايير التي تذيلت 
  .بھا الوضعية ا�دماجية

الذي ) autoévaluation(يم الذاتي و تدخل شبكة التحقق ضمن التقو
يقصد به أن يصحح المتعلم أخطاءه بنفسه، اعتمادا على مجموعة من 

ومن ثم، . المؤشرات ومعايير التصحيح الواضحة والدقيقة والبسيطة
يساعد ھذا التقويم المتعلم  على تنظيم التعلمات وفق بيداغوجيا كفائية 

  .إدماجية

التقويم الذاتي من قبل المتعلم لقياس درجة وتستعمل شبكة التحقق أو شبكة 
وترتكز ھذه الشبكة القائمة على . نمو الكفاية المرصودة، ومدى التحكم فيھا

الحلول المقترحة لمعالجة والتثبت من  ،التحقق من صحة المعلومات
كما يستعملھا المدرس للتثبت من مدى تمكن المتعلم من  .الوضعية المعطاة
  .الكفاية المستھدفة
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  :ھذا، وتتضمن شبكة التحقق مجموعة من المعطيات على الوجه التالي

ة، ومعيار اFستخدام السليم <دوات المادة، ممعيار الم5ء: ا������� �
  .ومعيار انسجام ا�نتاج، ومعيار ا�تقان أو جودة عرض ا�نتاج

الكمية تتفرع المعايير إلى مجموعة من المؤشرات : ا����Wات� 
التي تساعد المتعلم على التقويم الذاتي بطريقة صحيحة الكيفية و

  .وموضوعية
  :فتتمثل في ما يلي ،أما عن أدوار شبكة التحقق وأھدافھا

  ؛)معيار الم5ءمة(تمكن المتعلم بمقارنة إنتاجه بماھو مطلوب  �
  ؛ساسية تساھم في التحقق من مدى اكتساب المتعلم للكفاية ا< �
  ؛مساعدته على التعلم الذاتي �
في التقويم الذاتي، والتعرف إلى معايير للمتعلم مشاركة المدرس  �

  ؛الوضعية ا�دماجية ومؤشراتھا التقويمية
  ؛التعرف إلى جوانب الضعف والقوة في العمل المنجز  �
  ؛الكشف الذاتي عن ا<خطاء والنواقص والتعثرات �
 ؛التعود على التصحيح الذاتي في ضوء فلسفة التعلم الذاتي �
، وترتيب المعلومات ، المعارفالتغذية الراجعة بإعادة النظر في  �

  ؛وتوظيف الموارد المكتسبة بطريقة تخدم الكفاية ا<ساسية

  مرافقة المتعلم قصد اجتناب ا<خطاء الناجمة عن السھو والتسرع؛�

نتاج عاقد مع المتعلم بشأن مواصفات ا�للتاستغ5لھا قبل ا�نجاز  	
المنتظر، واستعمالھا بعد ا�نجاز والتصحيح بھدف التقويم الذاتي والتقويم 

  .المتبادل

  �WU	� ا��1ّ!,. &��ذج أول &��ذج 


* ا(�:.....ا���دة�	�  :..ا��.-	�:......ا��,��ى:..........ا�

  خاص با6ستاذ  خاص بالمتعلم
   الم?ءمة: ١المعيار 

  ..........أتحقق
  ..............إذا   •

  التحكم ا6دنى
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  ..............إذا   •
  ..............إذا   •

  مؤشرات أساسية قي كل وضعية ٣: م
حظة
   سليم 6دوات المادةلاPستعمال ا:  ٢المعيار 

  ..........أتحقق 
  ..............إذا   •
  ..............إذا   •
  ..............إذا   •

  مؤشرات أساسية قي كل وضعية ٣: م
حظة

  التحكم ا6دنى

   اPنسجام:  ٣المعيار 
  ..........أتحقق 

  ..............إذا   •
  ..............إذا   •
  ..............إذا   •

  مؤشرات أساسية قي كل وضعية  ٣: م
حظة

  التحكم ا6دنى

   ا/تقان: ٤المعيار 
  ..........أتحقق 

  ..............إذا   •

  

  

U!1ت ا���	�W ., ذج �9ن��&  

  

  :أتحقق ما إذا: ,Bء,� ا#&��ج. ١ا�����ر   

 .أ��� ١٠آ��> ر���� 2ـ  •
�دان ,��!�) ا���kل ا���!���.  •ّ4� (m�ا 
6� .���) .� <9�1"

 .�. ا��را��
�دت أه��� ا��را�� ������2 ����!�) ا���kل •ّ^. 
•  <��mأ��ر� .ز,�6/ ����2دة إ�
 ا��
������2�ة • n"�  .و�
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�ام ا���6' �دوات ا���دّة. ٢ا�����ر   +��Qأتحقق ما إذا:  ا:  

•  Oف وا���اآ��Vا� � ).أ(��ء �6
 ا�آ�P ٣(ا^��,> �mا�
 ).أ(��ء �6
 ا�آ�P ٣(ا^��,> �mا�� ا#,Bء  •
• '�mت ا����,B� <,��^ا. 
  .ا��9BP ا�����Qً ��6ً��ا����6> ا�ز,��  •

  

  

  

  

  :أتحقق من  :ا&��Fم ا#&��ج .٣ا�����ر   

 .ذآ�تُ أ(��رًا ,��!�� وا�mّ�� �}&!��ع �. ا��را�� •
�,> ^�FًF ,��!ّ�� ���6دة إ�
 ا��را�� •ّm. 
• X26> أدوات ا������ا.  

  

  

  

  :أتحقق من: �Lدة ��ض ا#&��ج. ٤ا�����ر    

• X+و7ّ�� ا��!,. 
• O��;" د�Lم و��.  

  

  

  

 U!1ت ا���	�W ., H��9 ا�د2/ (&��ذج p�61) ا��"(  

  ��k  '�&  Q!� ا��U!1  ا�����ر
ھل أطرت   �  ا��Bء,�

النص ا6دبي في 
  إطاره العام؟

ھل حددت �
  فرضية القراءة؟
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ھل عرفت  �
بالشاعر أحمد 

  شوقي؟
ھل لخصت  �

  النص جيدا؟
ھل استخرجت  �

 ،حقلين دPلين
وبينت الع?قة 

  الموجودة بينھما؟
ھل تحدثت عن  �

ا/يقاع الخارجي 
  والداخلي؟

ھل ذكرت  �
ساليب أخمسة 

  إنشائية؟
ھل ذكرت  �

الصور الب?غية 
مع ا6مثلة 

  والوظائف؟
شرت إلى أھل  �

مدى تمثل النص 
ل?تجاه ا6دبي 

  الذي ينتمي إليه؟
اQ�����ل 

ا���6' �دوات 
  ا���دة


ھل احترمت  
  قواعد اللغة؟

ھل كتبت بلغة �
  عربية سليمة؟

ھل وظفت �
مفاھيم الدرس 
اللغوي بشكل 

  مناسب؟

    

    ھل خطي   
  �Lدة ا���ض
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  مقروء؟
ھل ابتعدت عن  �

  التشطيب؟
ھل ورقتني �

  منظمة بشكل جيد؟
  

  

�
��
  ��5& ا
M��)0: ا
	@E7 ا

المؤشرات المحددة أداة تقدير معيار عبر " تعرف شبكة التصحيح  بأنھا
وبلغة .وبلغة أخرى، فإن الشبكة تجيب عن ھم توحيد التصحيح.بدقة

وھي .بيداغوجية تشكل أداة للمساعدة على تصحيح إنتاجات الت5ميذ
  :تستعمل بغايتين كذلك ھما

  .ضمان حد أقصى من الموضوعية في التصحيح�

  .تغيير رؤية المدرسين �نتاجات الت5ميذ�

  " ٥٦.بكة التصحيح من جانب كمي أو كيفييمكن النظر إلى ش

 ھدفب  ،يقوم المدرس إنتاج المتعلمين اعتمادا على شبكة التصحيحإذاً، 
التثبت من مدى تحكم المتعلم في المعايير ، ومدى فھمه واستيعابه 
للتعليمات، وكذلك التأكد من مدى تحقق الكفاية المستھدفة أو الكفاية 

أو حسب  ،أو في آخر السنة الدراسية ،عبر مرحلة معينة ،ا<ساسية
ويترجم التقويم تلك المعطيات التقديرية إلى أرقام . الدورات الدراسية

  .المؤشرات الكمية  احيل عليھأو ت ،عددية ، كما يثبت ذلك سلم التنقيط

رجة ة خاصة بالمعايير المندنخا: وينقسم جدول شبكة التصحيح إلى خانتين
معيار الم5ءمة، ومعيار : ھيودنى، ا<ضمن ما يسمى بمعيار الحد 

                                                           

منشورات المعرفة، الرباط، المغرب، الطبعة  ���ا+$*�
 ا(د'
ج، :الحسن اللحية  -  ٥٦
  .٢٠٠:م، ص٢٠١٠ولى سنة ا"
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وفي الخانة الثانية، . اFستعمال السليم <دوات المادة، ومعيار اFنسجام
المتعلمين حسب المدرس وبعد ذلك، ينقط . توجد ث5ث تعليمات لكل معيار
وھناك المعيار الرابع ھو معيار ا�تقان ، . ھذه المعايير والتعليمات الث5ث

  .العمل خطا وقراءة، وخلوه من التشطيبويتعلق بجودة 

l�1Vا�� �	ذج �;���&  

    

 
 ا	��ـــــــــــــ
��ــــــــــــــــــــــــــــــ

 ا	��ء��

ل ا	���� ����ا�

 	��&ارد
 ا���$
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٨ 
١
٩ 

              

٢
٠ 

              

٢
١ 

              

٢
٢ 

              

٢
٣ 

              

٢
٤ 

              

٢
٥ 

              

٢
٦ 

              

٢
٧ 

              

٢
٨ 

              

٢
٩ 

              

٣
٠ 

              

�2��     �$�&ع �3م ا	
�2��     ���5 �3م ا	

  

  

l�1Vا�� �	�W ذج {(� ,. &��ذج��&  

  


. ا��� ا�د$�  ��


�ر ا����ن  ��  

  1المعيار 

  ا��1ء��

  2المعيار 

 �

��ل ا�,	�ا3(
  �دوات ا���دة

  3المعيار 

  ا3$,#�م

  4المعيار 

�� ا��ر5����  
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٠  ٠/٣  ٠/٣  ٠/٣/1  

          1ا��ر5� 

          2ا��ر5� 

          3ا��ر5� 

          4ا��ر5� 

          5ا��ر5� 

          6ا��ر5� 

          7ا��ر5� 

          8ا��ر5� 

          9ا��ر5� 

ا��ر5� 
10  

        

  

  

#(��M ا�C,�ء                                                                                      

   


ـ	  ا����ـ�ر���
  ��ـ� ا�����ـ�  

عدد ا�سطر التي يتكون منھا منتوج   ا����
 التلميذ 

  سطرا ماعدا ذلك  ١٢أسطر إلى  ٨من 

السطر يعني أربع كلمات فما فوق إ% إذا : ملحوظة 
كانت كلمة واحدة أو كلمتان أو ث0ث كلمات كافية 

 لتشكيل جملة حوارية 

٣ ���   

٠ ����  

نمط الكتابة 
 الحوارية 

  يراعى حضور المكونات 

  : الث0ث ا=تية 

  حضور المكونات الث0ثة 

  ) ٢+١(أو ) ٣+١(حضور المكونين 

٦ ���   

٣ ���   
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  ... تناوب الحوار ) ١

  ... دفاع كل منھما عن رأيه ) ٢

 ... عدم إبداء التلميذ وجھة نظره ) ٣

�� ٠ أو مكون واحد ) ٣+٢(حضور المكونين ��  

  ) حضور العناصر الث0ثة(م�ءمة تامة  : م0ءمة المكتوب للمطلوب  الم0ءمة 

أو ) ٣+١(حضور العنصرين : م0ءمة جزئية 
)٢+٣ (  

 أو أحدھما فقط ) ١+٢(حضور العنصرين 

٦ ���   

٣ ���   

    

٠ ����  

  الشروع في الحوار مباشرة     الترتيب 

 وضع مقدمة الحوار 

٣ ���   

٠ ����  

وضوح الخط بغض النظر عن ارتباط  المقروئية 
 المحتوى بالمطلوب 

  كلمات غير مقروءة على ا�كثر  ٣

 كلمات غير مقروءة  ٣أكثر من 

٣ ���   

٠ ����  

  : تراعى المؤشرات ا=تية  اللغة 

  ا�خطاء اللغوية، ا�خطاء 

  النحوية، ا�خطاء ا\م0ئية، 

  ا�خطاء الصرفية، ا�خطاء 

 التركيبية، ا�خطاء التعبيرية 

  أخطاء على ا�كثر كيفما كان نوع الخطأ  ٤

  أخطاء  ٧أخطاء و  ٥ما بين 

 أخطاء  ٧ما فوق 

٦ ���   

٣ ���   

٠ ����  

  استعمال ع0مات الترقيم  ع0مات الترقيم 

 استعما% سليما 

مرات على  ٣ا%ستعمال الخاطئ لع0مات الترقيم 
  ا�كثر 

استعمال ع0مات الترقيم استعما% خاطئا، أكثر من 
 مرات أو عدم استعمالھا إط0قا  ٣

٣ ���   

    

    

٠ ����  

  

ي5حظ أن شبكة التصحيح تستخدم للتقويم والمعالجة ، والھدف منھا ھو 
التثبت من مدى التحكم في المعايير، ومدى تحقق الكفاية المستھدفة، 

الحجم المحدد، وجودة (المؤشرات الكيفية  اعتمادا على مجموعة من 
المقروئية، وس5مة اللغة،  وتوظيف ع5مات الترقيم، والترتيب، 

سلم (، والمؤشرات الكمية ...)والم5ءمة، ونمط الكتابة المستخدمة 
ويمكن للمدرس والمتعلم معا أن يستعينا بشبكة التصحيح بغية ). التنقيط

  .تقويم ا�نتاج كما وكيفا
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 ���	

N: ا
��دي 9,"ا��	
  &ــــــا

الطريقة التي تدفع المتعلم إلى تحقيق  )remédiation(تعد المعالجة
ويلتجئ إليھا المدرس بعد اFنتھاء من عملية تصحيح . النجاح الدراسي

الفروض أو اFختبارات واFمتحانات والروائز،  بغية تشخيص مواطن 
الضعف والقوة، من خ5ل تمثل المعالجة الداخلية التربوية والديداكتيكية ، 

بمعنى أن . ذات الطابعين النفسي واFجتماعيوتمثل المعالجة الخارجية 
المعالجة تھدف إلى اكتشاف ا<خطاء، وتشخيصھا ، ووصفھا، وتقديم 

ومن ثم، تستند المعالجة الديداكتيكية إلى أربع . معالجة إجرائية ناجعة
  :مراحل

  .الكشف عن ا<خطاء �

  .وصف ا<خطاء �

  .البحث عن مصادر الخطإ �

  .تھييء عدة المعالجة �

ويعني ھذا أن المصحح أو المقوم يبدأ بتحديد ا<خطاء التي ارتكبھا  
وبعد ذلك، يصف ا<خطاء . المتعلم في موضوعه حسب سياقھا ومظانھا

أخطاء : المرصودة في ا�نتاج الشخصي،  فيصنفھا إلى أنواع، مثل
صوتية، وأخطاء إم5ئية، وأخطاء صرفية، وأخطاء دFلية، وأخطاء 

الضعف لدى القوة ووبالتالي، يحدد مواطن ...ء تداوليةتركيبية، وأخطا
ھل : بالبحث عن أسباب ھذه ا<خطاء، متسائ5 عن مصدرھا ،المتعلم

ترجع إلى مصدر داخلي ديداكتيكي وتربوي أم إلى مصدر خارجي نفسي 
التي تكون  موضوعيةالذاتية والعوامل البمعنى البحث عن ! واجتماعي؟

  .ا<خطاء تلكسببا في 
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مجموعة من ا�ستراتيجيات المصحح أو المقوم وفي ا<خير، يقترح 
لتجاوز ھذه ا<خطاء والنواقص والتعثرات التي قد ترتبط بالمدرس أو 

وF تتم المعالجة إF إذا تكرر الخطأ . المتعلم أو بالنظام التربوي العام
لم أما الذي يقوم بالمعالجة، فقد يكون المدرس نفسه، أو المتع.مرات عدة

نفسه في إطار التصحيح الذاتي، أو تلميذ آخر ، أو قد يكون أخصائيا 
نفسانيا أو أخصائيا اجتماعيا أو ملحقا إداريا أو تربويا ، وقد يلتجئ كذلك 

  ...والبرامج الرقمية  ،والسج5ت الذاتية ،إلى وسائل ا�ع5م

  :ھذا، ومن أھم ا�ستراتيجيات في المعالجة أنه يمكن اFعتماد على

التغذية الراجعة أو الفيدباك لتصحيح العملية الديداكتيكية، وسد ثغراتھا  �
المختلفة والمتنوعة، وتفادي نواقصھا وعيوبھا، سواء أقام بتلك التغذية 

  .الراجعة المدرس أم التلميذ نفسه اعتمادا على أدلة التصحيح

تسبات بمراجعة المك: أي.المعالجة بالتكرار أو بالعمليات التكميلية � 
السابقة، وإضافة تمارين تكميلية مساعدة للتقوية وتثبيت المعارف والقواعد 

  .ا<ساسية

تمثل منھجيات تعلمية جديدة، كمنھجية ا�دماج، ومنھجية اFستكشاف،  �
  .واFعتماد على التعلم الذاتي، وتمثل التعلم النسقي

المدرسية داخل ، كتوفير الحياة ٥٧إجراء تغييرات في العوامل ا<ساسية �
المؤسسة، وإعادة توجيه المتعلم من جديد، وتغيير فضاء المدرسة، وخلق 
أجواء مؤسساتية ديمقراطية ، واFستعانة با<سرة أو علماء النفس 

  .واFجتماع والطب لتغيير العوامل السلبية التي يعيشھا المتعلم في ظلھا

ات، وتصنيف ، ورصد التعثروعليه، تكون المعالجة بطريقة التشخيص
ا<خطاء، ويتم إص5ح ا<خطاء ومعالجتھا بطريقة فورية موجھة، أو 

                                                           

  .١٢٩:ص ���ا+$*�
 ا(د'
ج،: انظر -  ٥٧
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، أو بطريقة مدمجة مواكبة، أو بطريقة )مبدأ الفارقية(بطريقة بعدية 
  ).خارج المؤسسة(،أو بطريقة خاصة )داخل المؤسسة(مؤسساتية 

 تكون المعالجة بتصحيح ا<وراق وا<نشطة المنجزة، وتفييءفي ا<خير، و
  .المتعثرين،والتدخل للمعالجة

�CB)ا�دماجي تقويم أن التقويم  -ذكرهمما سلف  - يتبين لنا  ا�!�ل، و
ومن . بيداغوجيا الكفايات جاء لتعميق مكتسباتتربوي وديداكتيكي جديد ، 

ھنا، Fيمكن الحديث عن التقويم ا�دماجي إF باستحضار الوضعيات 
ووثائقھا وصورھا وتعليماتھا ومعاييرھا سنادھا ومعلوماتھا أا�دماجية ب
ا�تقان كثيرا،  ياروإذا كان التقويم الك5سيكي يعتمد على مع .ومؤشراتھا

دماجي يھتم بمعايير لى أخطائه بقسوة، فإن التقويم ا�ويحاكم المتعلم ع
، ومعيار اFنسجام، ومعيار ةمعيار الم5ءم: ساسية مستھدفة ، وھيأ

دنى يرجح ويعني ھذا أن معيار الحد ا<. دةات المااFستخدام السليم <دو
عن المعايير إF  يضاأوFيمكن الحديث . على معيار ا�تقان والجودة

ي تلك المعايير بنوع الكمية والكيفية التي تتحكم ف بالحديث عن المؤشرات
  .جرائيةمن الدقة ا�

سة ممارر التقويم ا�دماجي فيما ھو نظري، بل ھو عبارة عن صوFينح
في  دماج الذي يتمثلعلى دليل ا� - إجرائيا - تقويمية عملية، إذ يعتمد

التمرير واFستثمار، وشبكة التحقق،  اجية، وشبكةالوضعيات ا�دم كراسة
 المتكاملة والمتجاورة فيما بينھا، وبعد ھذه الشبكات. وشبكة التصحيح

، والمعالجة تحضر عملية المعالجة الديداكتيكية ، والمعالجة النفسية 
  .اFجماعية
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  ا���C�ـــــــ+

المقاربة بالكفايات ھي مقاربة تربوية وديداكتيكية وھكذا، نخلص إلى أن 
قدرات المتعلم لبامت5ك  والتكوين ،جديدة، تعنى بآليات التأھيل والتمھير 

بغية توظيفھا  يستضمرھا بشكل إدماجي ،ومعارف ودرايات وإتقانات 
المشك5ت، وFسيما المعقدة  -ثناء مواجھة الوضعياتأواستثمارھا 

، فالكفاية ھي قدرة المتعلم على توظيف اومن ھن. والمركبة والصعبة منھا
: ومن ثم، فالكفايات أنواع .إشكاليةالمقرر في سياقات إدماجية محتويات 

وترتبط ھذه الكفايات ...مستعرضة كفاية أساسية، وكفاية نوعية، وكفاية
  .مشكلة أو سياق المسألةبسياق ال

ذلك  الذي يقصد بهدماجي منا في ھذا المصنف ھو التقويم ا�يھ بيد أن ما 
إدماج الموارد والمعارف والمھارات : يأ.على عملية ا�ماجالتقويم  القائم 

مشك5ت التي تطرحھا الوضعيات ا�دماجية، بغية التمكن من في حل ال
  .اسيةسالكفاية المستھدفة أو الكفاية ا<

معيار ومعيار الم5ءمة، : ومن ھنا، يعتمد ھذا التقويم على عدة معايير مثل
بيد أن . تقانات المادة، ومعيار ا�اFنسجام، ومعيار اFستخدام السليم <دو

ساسية ھو ا<خذ بت من تحقق الكفاية المستھدفة ا<المعيار المفضل في التث
ومن ثم، يستند ھذا . ن والجودةبمعيار الحد ا<دنى مقارنة بمعيار ا�تقا

  .المعيار إلى تعليمات ومؤشرات كمية وكيفية لتقويم إنتاج المتعلم

اFستق5لية، واFكتفاء بث5ث : نذكرومن شروط ھذه المعايير التقويمية 
، ٢/٣سية، وا<خذ بقاعدة سات، والتقليل من عدد الكفايات ا<وضعيا
، على معيار ا�تقان والجودةالدنيا التي تعني ترجيح المعايير  ٣/٤وقاعدة 

  .يتجاوز ھذا المعيار ثلث مجموع التنقيط أF على أساس 
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ويتجاوز التقويم ا�دماجي ا�طار النظري إلى التطبيق ا�جرائي ھذا، 
لى كراسة إالفعال، باFعتماد على دليل ا�دماج الذي يستند بدوره 

شبكة اFستثمار، وشبكة التحقق، و ةا�دماجية، وشبك اتالوضعي
صور عملية المعالجة التي تتخذ عدة تحضر  ،بعد ھذا كلهو. التصحيح

معالجة النفسية، والمعالجة الديداكتيكية، والمعالجة ال :تتمثل في
Fجتماعيةا.  
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  .م٢٠١٠ولى سنة المغرب، الطبعة ا<
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  .م٢٠٠٠أكتوبر ، ١٦
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محمد : تعريب ا�����c وا����ر��، ا�	����ت 0/ ا���ر�G �2.، )پيرنو

الرباط، الطبعة ا<ولى سنة  العمارتي والبشير اليعكوبي، مطبعة أكدال،
  .م٢٠٠٤

ا�	����ت ، )الكفايات وبناؤھا عند فيليب پيرنو مفھوم:( حسن بوتك5ي -٢١
��c�2. ا��� Gر��مطبعة أكدال، الرباط، الطبعة  وا����ر��، 0/ ا��

  .م٢٠٠٤ا<ولى سنة  
عبر الكفايات ھل نحتاج إلى عمال أكفاء  المقاربةبصدد :( نيكو ھرت -٢٢

، 0/ ا���ر�G �2. ا�����c وا����ر�� ا�	����ت، )أم إلى مواطنين نقديين؟
  .م٢٠٠٤مطبعة أكدال،الرباط،الطبعة ا<ولى سنة 
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 :ا�,
.ة ا�*ا�
� ا��7�6.ة

  

  .جميل حمداوي من مواليد مدينة الناظور المغرب -

  .م٢٠٠١دكتوراه الدولة سنة  حاصل على -

  .أستاذ التعليم العالي  -

  .أديب ومبدع وناقد وباحث، يشتغل ضمن رؤية أكاديمية موسوعية-

م فgggي النقgggد ٢٠١١لعgggام ) أسgggتراليا/سgggيدني(حصgggل علgggى جgggائزة مؤسسgggة المثقgggف العربgggي  -
  .والدراسات ا"دبية

  .م٢٠١٤حاصل على جائزة ناجي النعمان ا"دبية سنة -

  .الرابطة العربية للقصة القصيرة جدا رئيس -

  .رئيس المھرجان العربي للقصة القصيرة جدا -

  .رئيس الھيئة العربية لنقاد القصة القصيرة جدا -

  .رئيس الھيئة العربية لنقاد الكتابة الشذرية ومبدعيھا -

  .رئيس جمعية الجسور للبحث في الثقافة والفنون -

  .رئيس مختبر المسرح ا"مازيغي -

  .عضو الجمعية العربية  لنقاد المسرح -

  .عضو رابطة ا"دب اIسHمي العالمية-

  .عضو اتحاد كتاب العرب -

  .عضو اتحاد كتاب اIنترنت العرب-
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  .عضو اتحاد كتاب المغرب-

  .من منظري فن القصة القصيرة جدا وفن الكتابة الشذرية على الصعيد العربي -

  .جيا والثقافة ا"مازيغيةخبير في البيداغوجيا والسيميولو -

  .ترجمت مقا/ته إلى اللغة الفرنسية و اللغة الكردية -

الجزائggر، وتggونس، ومصggر، وا"ردن، : شggارك فggي مھرجانggات عربيggة عggدة فggي كggل مggن -
  ...البحرين، والعراق،  واIمارات العربية المتحدة،لبنان، ووالسعودية، و

  .جرائد والدوريات الوطنية والعربيةمستشار في مجموعة من الصحف والمجHت وال -

عHggوة . نشgر العديgد مgن المقgا/ت الورقيgة المحكمgة وغيggر المحكمgة التgي تربgو علgى ا"لgف -
وبھgذا، . كتgاب فgي مجgا/ت متنوعgة) ١١٠(على عدد كبير من المقgا/ت الرقميgة، وأكثgر مgن 

  .يكون أكثر إنتاجا في المغرب العربي من حيث الكتب والمقا/ت

- ggهومggم كتبggر : ن أھggين التنظيggدا بggيرة جggة القصggق، والقصggة والتطبيggين النظريggذرات بggالش
اIسHggم بggين الحداثggة ومggا بعggد والتطبيggق، والروايggة التاريخيggة، تصggورات تربويggة جديggدة، و

الحداثة، ومجزءات التكوين، ومن سgيميوطيقا الgذات إلgى سgيميوطيقا التgوتر، والتربيgة الفنيgة، 
نظريgات النقgد ا"دبgي فgي مرحلgة مابعgد سعودي، واIحصgاء التربgوي، وومدخل إلى ا"دب ال

الحداثggة، ومقومggات القصggة القصggيرة جggدا عنggد جمggال الggدين الخضggيري، وأنggواع الممثggل فggي 
مقاربggات جديggدة، وأنطولوجيggا : التيggارات المسggرحية الغربيggة والعربيggة، وفggي نظريggة الروايggة

كونكريتيggة، ومggن أجggل تقنيggة جديggدة لنقggد القصggة القصggة القصggيرة جggدا بggالمغرب، والقصggيدة ال
القصggيرة جggدا ، والسggيميولوجيا بggين النظريggة والتطبيggق، واIخggراج المسggرحي، ومggدخل إلggى 
السggينوغرافيا المسggرحية، والمسggرح ا"مggازيغي، ومسggرح الشggباب بggالمغرب، والمggدخل إلggى 

طفggال بggالمغرب، اIخggراج المسggرحي، ومسggرح الطفggل بggين التggأليف واIخggراج، ومسggرح ا"
ونصوص مسرحية، ومدخل إلى السينما المغربية، ومناھج النقد العربgي، والجديgد فgي التربيgة 
والتعلggيم، وببليوغرافيggا أدب ا"طفggال بggالمغرب، ومggدخل إلggى الشggعر اIسHggمي، والمggدارس 
العتيقة بالمغرب، وأدب ا"طفال بالمغرب، والقصة القصيرة جgدا بالمغرب،والقصgة القصgيرة 

  ...جدا عند السعودي علي حسن البطران، وأعHم الثقافة ا"مازيغية

  .، المغرب٦٢٠٠٠، الناظور١٧٩٩جميل حمداوي، صندوق البريد: عنوان الباحث -

  ٠٦٧٢٣٥٤٣٣٨:الھاتف النقال -

  ٠٥٣٦٣٣٣٤٨٨:الھاتف المنزلي -

  Hamdaouidocteur@gmail.com:اIيميل -
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Jamilhamdaoui@yahoo.fr 
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  :آ���ت ا���ف ا���ر��

المقاربة بالكفايات ھي مقاربة تربوية وديداكتيكية جديدة، تعنى بآليات ن إ
التأھيل والتمھير والتكوين ، بامت5ك المتعلم لقدرات ومعارف ودرايات 

بشكل إدماجي ، بغية توظيفھا واستثمارھا أثناء  وإتقانات يستضمرھا
. المشك5ت، وFسيما المعقدة والمركبة والصعبة منھا -مواجھة الوضعيات

ومن ھنا، فالكفاية ھي قدرة المتعلم على توظيف محتويات المقرر في 
كفاية أساسية، وكفاية : ومن ثم، فالكفايات أنواع. سياقات إدماجية إشكالية

وترتبط ھذه الكفايات بسياق المشكلة أو سياق ...مستعرضة نوعية، وكفاية
  .المسألة

بيد أن ما  يھمنا في ھذا المصنف ھو التقويم ا�دماجي الذي يقصد به ذلك 
إدماج الموارد والمعارف والمھارات : أي.التقويم  القائم على عملية ا�ماج

كن من في حل المشك5ت التي تطرحھا الوضعيات ا�دماجية، بغية التم
  .الكفاية المستھدفة أو الكفاية ا<ساسية
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