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في المدرسة ا$بتدائية  ،يخضع التدريس با�قسام المشتركة

التعلمية  - إلى مجموعة من ا�ليات التربوية والتعليمية ،المغربية
تي يمكن ا$نط-ق منھا لتقديم درس تربوي وديداكتيكي، تتوفر فيه ال

كأن يقوم المدرس، قبل البدء في . جميع مواصفات الدرس الناجح
عملية التوزيع السنوي، بالبحث عن الدروس المشتركة التي تصلح 
لمرحلة معينة أو سلك دراسي معين، باختيار ما ھو مشترك 

لف من الدروس، مراعيا في اختياره ل-نتقال، بعد ذلك، إلى المخت
الفوارق الفردية لدى المتعلمين، والتدرج من السھولة إلى الصعوبة 
في تقديم الموارد والمحتويات والمضامين والوضعيات الكفائية 

  . واWدماجية

ومن المستحسن أن تعد الوزارة ھذا النوع من الكتب القائمة على 
ل الدراسية بالتعليم المشترك والمختلف من الدروس للمراح

ا$بتدائي، مراعية في ذلك بيئات الت-ميذ، أو تھتم بما يسمى 
بالمقررات البيئية أو الجھوية المتعلقة بالبوادي والمناطق الجبلية أو 
الصحراوية أو شبه الصحراوية، لكي تساعد المدرس على  تدبير 

العدة وقته من جھة، وتسھيل عملية التدريس من جھة ثانية، وتوفير 
  . والوثائق البيداغوجية من جھة ثالثة

ھذا، ومن أھم ا�ليات البيداغوجية والديداكتيكية التي يمكن ا$عتماد 
  :عليھا في تدبير ا�قسام المشتركة، نذكر ا�ليات التالية

  

�رك :ا�
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مقرر يلتجئ المدرس في ا�قسام المشتركة إلى إعادة ترتيب ال 

الدراسي من جديد من حيث الموارد والحصص واWيقاعات 
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الزمنية، كأن يبحث عن المواد المشتركة والمتجانسة بين مستويين 
متقاربين في اللغة العربية واللغة الفرنسية ومواد التفتح 

كما ھو شأن الدليل العملي ل�قسام المشتركة  لسنة ...والرياضيات
  .م١٩٩٥
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في الوقت نفسه، يشغل . يقدم المدرس درسا معينا لمستوى دراسي 

. المستوى ا�خر بعمل آخر في شكل تمارين أو تطبيقات أو ورشات

وحينما ينتھي من الدرس، ينتقل إلى المستوى الثاني لتقديم درس 
خاص بالمستوى ا�خر، مع تكليف المستوى ا�ول بإنجاز أعمال 

وعندما ينتھي من شرح الدرس، يعود إلى المستوى . معينةتطبيقية 
  ...ا�ول لتقويم اWنجازات وتصحيحھا ومعالجتھا، وھكذا دواليك

   

���  >�	ــــــ� ا���ز-ـــ< :ا�
()' ا�"
  

توزع دروس المقرر حسب المضامين المشتركة والمتجانسة  
روس لتقديمھا للمتعلمين في حصة دراسية واحدة، ووضع قائمة بالد

: غير المتجانسة، وتصنيفھا إلى مجموعات حسب غ-فھا الزمني

دقيقة، ثم إعادة توزيعھا ) ٣٠( دقيقة، ومجموعة )  ٤٥( مجموعة 
اعتمادا على مجاورة نشاط كتابي مع نشاط شفوي من جھة، 

ومن ثم، . وا$عتماد على التكافؤ في المدة الزمنية من جھة أخرى
  .ركة وغير المشتركةيمكن وضع مقرر بالدروس المشت
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يحتاج تدبير القسم المشترك إلى عملية التخطيط على المدى البعيد  

أو المدى المرحلي أو المدى القريب ، باتباع تخطيط مقطعي 
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لدروس البرنامج التعليمي، يتسم بالخصوصية والمرونة والنجاعة، 
  .علمين البيئية والنفسية وا$جتماعيةمع مراعاة محيط المت

وقد وضعت وزارة التربية الوطنية في د$ئلھا تخطيطا دراسيا 
متنوعا، يتسم بالتعدد على مستوى البرامج والجذاذات واستعما$ت 

فقد كيفت البرامج والمضامين والمحتويات وا�نشطة . الزمن
ا وتخطيطا التعلمية مع واقع ا�قسام المشتركة تصور - التعليمية 

كما وضعت جذاذات دراسية وتقنية حسب تعدد . وتدبيرا وتقويما
وأخضعت اWيقاعات . مستويات ا�قسام المشتركة تجانسا واخت-فا

سيما الحصص الدراسية منھا، لتغييرات جزئية أو و$الزمنية ، 
كلية، تراعي تعدد المستويات من جھة، وخصوصيات المنطقة 

  .الجغرافية من جھة أخرى

  

:��  >�	ـــ� ا���A	ـــ� :ا�
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يحتاج القسم المشترك إلى آلية تدبيرية  تتعلق بتدبير التعلمات، 
وتسيير الفصل الدراسي، تقوم على المرونة والتصرف المحكم، 
وتغيير اWيقاعات الزمنية حسب محيط الفصل التعلمي، وتنظيم 

  .قسم المشتركالفضاء الدراسي تنظيما فعا$ ليت-ءم مع طبيعة ال

ويعني ھذا أن آليــــة التدبيـــر في القسم المشترك تستوجب أن يدبر 
المدرس جيدا اWيقاعات الزمنية، كأن يوزع دروسه المتجانسة 

التوزيع (،  ومرحليا )التوزيع السنوي(وغير المتجانسة سنويا 
، )توزيع أسبوعي(، وأسبوعيا )توزيع شھري(، وشھريا )المرحلي
، مع مراعاة أوقات الفراغ وأيام العطل )لمذكرة اليوميةا(ويوميا 
تدبير الحصص الدراسية وفق الطريقة المتجانسة : أي. وا�عياد

توحيد الحصص فيما يخص المواد : أي .والطريقة غير المتجانسة
المتجانسة محتوى ومنھجية، وا$حتفاظ بالمواد غير المتجانسة 

  .بغ-فھا الزمني
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يستوجب القسم المشترك آلية تنظيمية في بداية السنة الدراسية  

تتعلق بتنظيم الزمان والمكان والوسائل والطرائق والمحتويات، 
  .وتنظيم البرنامج الدراسي بصفة عامة

  

>A�  >�	ـــ� ا�2	ـــ�دة ا�
��Cدة وا�
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القسم المشترك ھي آلية متعددة،  من المعلوم أن آلية القيادة في 

تتطلب تعددا في التشخيص والتلوين الصوتي والحركي، والجمع 
بين الطريقة التلقينية والحوارية، أو بين طريقة الصفوف العمودية 

بمعنى أن يكون المعلم متعدد الشخصيات .وطريقة المجموعات
مع  ويكون كذلك مدرسا ديمقراطيا في تعامله. وا�قنعة وا�دوار

يوفر لھم جو  ومتعلميه، يحفزھم على العمل الجاد والمتواصل، 
يشجعھم على الخلق واWبداع ثم الحرية والمبادرة الفردية، 

  .وا$بتكار

  

D��  >�	ــ� ا����-ـــ�  :ا�
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يقصد بآلية التفريد مراعاة الفوارق الفردية داخل ا�قسام المشتركة؛ 
. ائية ودراسية مختلفة ومتباينةنظرا لوجود مستويات عمرية وذك

ومن الصعب توحيد مستويات الت-ميذ ، واعتبارھا ضمن فئة ذكائية 
لذا، ينبغي التعامل مع الضعاف والمتوسطين والمتفوقين من . واحدة

خ-ل معايير ومؤشرات مختلفة، بتقريب المسافات الذكائية عن 
بمعنى تمثل  .طريق الدعم والتقوية والمعالجة الداخلية والخارجية

تھتم " البيداغوجيا الفارقية ، وھي من البيداغوجيات التي
بالسيرورات الذھنية للتلميذ، حيث تعمل على تشغيل إطار مرن، يتم 
فيه توضيح التعلم بشكل كاف، وتنويعه لكي يتمكن الت-ميذ من 
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. التعلم كل حسب مساره الخاص في امت-ك المعارف والمھارات

عنصر واحد أو أكثر يتميز بھا التلميذ، عناصر  وتنتظم انط-قا من
ذاتية تتعلق بالفرد نفسه، وأخرى موضوعية خارجية عنه، وتتمثل 

  :في

اخت-فاتھم المعرفية في درجة ا$كتساب المفروضة من قبل  �
المؤسسة المدرسية، وتمايزھم في إثراء سيروراتھم الذھنية حيث 

لنمو اWجرائي، وفي الصور تتآلف تمث-تھم، اخت-فاتھم في مراحل ا
  الذھنية، و في صيغ التفكير وإستراتيجيات التعلم؛

اخت-فاتھم السوسيوثقافية، وفي القيم، والمعتقدات، والتاريخ  �
ا�سري، والقن اللساني، ونمط التنشئة ا$جتماعية، وتنوع 

  الخصائص الثقافية وثرائھا؛

لمتحكمان في اخت-فاتھم السيكولوجية ، كالمعيش والشخصية ا�
تحفيزھم، واWرادة، وا$نتباه، واWبداعية، والفضول ، والطاقة، 

  ٢٠."واللذة، والتوازن، واWيقاع

ويعني ھذا أن المدرس المدبر في ا�قسام المشتركة في حاجة ماسة 
إلى آلية التفريد لخلق فصل دراسي منسجم وناجح ومتوافق تربويا 

  .ونفسيا واجتماعيا

  

>E�  >�	ـــ� 65F	B ا���4 ا��راE  : ا�
()' ا��
  
أن يقوم   ،على مستوى تدبير ا�قسام المشتركة،من ا�جدى  

المدرس بتنظيم فضاء الفصل الدراسي، باعتماد تقسيم يراعى فيه 
ھذه الظاھرة المعقدة والمركبة، كأن يقسم الفصل إلى مجموعتين 

، مختلفتين، أو يغير النظام الصفي العمودي بطرائق صفية أخرى
وإما بطريقة  وإما بطريقة نصف دائرية، ،إما بطريقة دائرية

ا$شتغال في فرق أو ورشات، مع تخصيص ركن للمطالعة، وركن 
التعلمية، -للدفاتر والكراسات، وموقع للخزانة والوسائل التعليمية

                                                 
٢٠

  .٣٣:ص، )نحو عطاء أفضل: مستوياتا�قسام المتعددة ال: (الحسين البيرات-  
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وا$ستعانة بالسبورة الثابتة من جھة، والسبورة المتنقلة من جھة 
  .أخرى

اختيار الوصي أو التلميذ (التلميذ بطريقة فردية ويمكن أن يتعلم  
اختيار ثنائي متناسب عمريا ونفسيا (  ،  أو بطريقة ثنائية )المرشد

  ).جماعات متجانسة وغير متجانسة(،أو بطريقة جماعية )واجتماعيا

  

�G�Cا� '()
  >�	� ا���2-ــــB ا�
��Cد :ا�
  

ومتنوع ومختلف،  يحتاج ت-ميذ ا�قسام المشتركة إلى تقويم متعدد 
كما يحتاجون أيضا إلى دروس التقوية والدعم والتعضيد والتثبيت 
من أجل تحقيق جودة التعلمات، والتقريب بين مستويات الت-ميذ 

ويمكن . بيداغوجيا الفارقيةالداخل الفصل الواحد، با$ستعانة ب
للمدرس كذلك أن يستعين أيضا بآلية المعالجة الداخلية لتجاوز 

المتعلمين بيداغوجيا وديداكتيكيا، مع تمثل المعالجة  تعثرات
  .الخارجية لتجاوز التعثرات النفسية وا$جتماعية

  

�M�6ــــ�;�!: ا��578 ا�
�G�ا� �  Qـــــ

  
إلى جانب التدبير، يعد التخطيط من أھم مراحل العملية الديداكتيكية 

من أھم يعتبر كذلك و ...اWشراف، والتوجيه، و التقويمووالتنظيم، 
  .الخطوات اWجرائية التي يقوم عليھا تدبير القسم الدراسي وإدارته

  
  Hـــــ���ــــــ�م ا��@(	 :ا�ول 
()'ا�
  

التخطيط ھو عبارة عن مجموعة من الطرائق والتصاميم والمناھج 
وا�ساليب والتدابير التي يلتجئ إليھا المدبر أو المخطط من أجل 

غايات على المستوى البعيد تحقيق مجموعة من ا�ھداف وال
  .والمتوسط والقريب
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تنفيذ ھذه ا�ھداف المسطرة الموجودة في مداخل نسق ومن أجل  
معين، $بد من ا$عتماد على الوسائل المادية والمالية والبشرية 
والمعلوماتية، �جرأة ھذه ا�ھداف ميدانيا في سياقاتھا المتاحة، 

لتأكد من نجاعة ا�ھداف و$ يمكن بمكان ا. وظروفھا الممكنة
المسطرة داخل النسق البنيوي أو الوظيفي إ$ بتمثل كل آليات التقويم 

وإذا أصيبت عملية التخطيط بالتعثر والفشل، فمن . والمراقبة
  .الضروري ا$ستعانة كذلك بالفيدباك أو التغذية الراجعة

 ،أحد وظائف اWدارة الرئيسية" ويمكن القول بأن التخطيط ھو
ويمكن تعريفه بأنه وضع . فة إلى التنظيم والتوجيه والرقابةإضا

مجموعة من ا$فتراضات حول الوضع في المستقبل، ثم وضع خطة 
تبين ا�ھداف المطلوب الوصول إليھا خ-ل فترة محددة، مع   تقدير 

  "٢١.ا$حتياجات المادية والبشرية لتحقيق ھذه ا�ھداف بفاعلية

د إلى مجموعة من العناصر ويعني ھذا أن التخطيط يستن
  :الضرورية، وھي

التخطيط آلية من آليات التدبير اWداري على غرار التنظيم،  �
  .والتنسيق، والقيادة، والرقابة

ينطلق التخطيط من مجموعة من ا�ھداف العامة والخاصة التي  �
  .ينبغي تحقيقھا

التخطيط عبارة عن خطط وتصاميم ووسائط وطرائق ووسائل  �
  .ق تلك ا�ھداف المسطرةلتحقي

أو ھو عبارة عن  ،التخطيط تصور نظري استشرافي  �
في حين، يعد التدبير تطبيقا . افتراضات مستقبلية شاملة ومفصلة

  .تنفيذيا للمخطط

التخطيط خطة متقنة محددة بالزمان والمكان، وبالوسائل  �
  .البشرية والمادية والمالية واللوجيستيكية

  .حقيقي وفعال لضبط جودة الھدف التخطيط ھو معيار �

إن التخطيط إستراتيجية وطريقة تقنية ناجحة للتحكم : ويمكن القول
إما بطرقة كمية إحصائية تجريبية، وإما بطريقة  ،في المعطيات 

                                                 
٢١

�ت إدارة ا)���ل: محمد كامل عبد الحفيظ - ���، دار الخلود للتراث، القاھرة، أ�
 .١١٦:صم، ٢٠١٠مصر، الطبعة ا�ولى سنة 
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ومن ھنا، فالتخطيط تصور نظري . استقرائية وصفية استنتاجية
 تنبئي، وإجراء تفسيري توضيحي، يعتمد على قراءة ا�سباب

الدافعة، مع تبيان العلل والحيثيات التفسيرية التي تكون وراء ظاھرة 
كما أن التخطيط تصميم تنبئي، يتحكم في الظواھر . معينة

المستقبلية، ويستشرفھا عن طريق إعداد  خطط وتدابير، ل�حاطة 
بالظاھرة أو تطويقھا أو فھمھا أو تفسيرھا من أجل الشروع في بناء 

  .ةتصاميم توقعية ناجع

إن كل دقيقة نبذلھا من وقتنا للتخطيط نوفر :" وفي ا�خير، نقول
أربع ساعات عند التنفيذ، وما ذلك �ھمية التخطيط على مستوى 
ا�فراد والشركات والدول، بل حتى على مستوى ا�مم 

  ٢٢."والحضارات

ويعني ھذا أن التخطيط أساس اWدارة الناجحة، ومقياس التدبير 
  .ة لتحقيق الجودة والفعالية واWتقان والكمالالناجع، وأداة مھم

  


()'ا�  !��آ�: ا�"��
  أ!�اع ا��@(	I H  ا����م ا�

  
 بأنvه تخطvيط متعvدد ومركvب ،في ا�قسام المشتركة ،يتميز التخطيط

ومتنvوع  ومخvتلط، يأخvvذ بعvين ا$عتبvار تعvvدد المسvتويات الدراسvvية، 
نبنvvي ھvvذا التخطvvيط ي، ومvvن ثvvم. ج ، واخvvت-ف ا�عمvvاروتعvvدد البvvرام

قسvام ا�فvي  ،بمعنى أن التخطvيط. التوحيد أوالتقريب أو التنويععلى 
تخطيط موحد، وتخطيط متقvارب، وتخطvيط : أنواع ث-ثة ،المشتركة

خرى، ھناك تخطيط متجانس، وتخطيط أوبصيغة . متباين أو مختلف
ومvvن ھنvvا، يسvvتند التخطvvيط . شvvبه متجvvانس، وتخطvvيط غيvvر متجvvانس

فvي حvين، . على رصد أھداف وكفايات ذات جذع مشvتركالمتجانس 
يحvvاول التخطvvيط شvvبه المتجvvانس أن يبحvvث عمvvا ھvvو مشvvترك مvvن 

بينمvا يتكvىء التخطvvيط .ومvاھو مختلvvف ونvوعي ،ا�ھvداف والكفايvات
غير المتجانس على تحديد أھداف وكفايvات نوعيvة حسvب كvل فصvل 

  .دراسي بعينه

                                                 
٢٢
�ت إدارة ا)���ل: محمد كامل عبد الحفيظ -  ��� .١١٥:، صأ�
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شvvvتركة، صvvvيغا إيقاعيvvvة وكvvvذلك، يتخvvvذ التخطvvvيط ، فvvvي ا�قسvvvام الم
تخطيط الvدورة ا�ولvى، وتخطvيط ( متنوعة، فھناك التخطيط الدوري

، والتخطvvيط )الvvدورة الثانيvvة، ويكvvون ا$متحvvان خطvvا فاصvv- بينھمvvا
فvي حالvة ا�خvذ ببvداغوجيا الكفايvات ( السنوي، والتخطيط المرحلvي 

، والتخطvvvvvيط الشvvvvvھري، والتخطvvvvvيط ا�سvvvvvبوعي، )والمجvvvvvزوءات
  .ليومي، والتخطيط المقطعيوالتخطيط ا

  


()'ا� ����آ�: ا�"��

	Lات ا��@(	I H  ا����م ا��  
  

: بعدة خصائص ھي ،في ا�قسام المشتركة ،يتميز التخطيط التربوي

التعvvدد، والتنvvوع، والتvvآلف، والمواءمvvة، وا$خvvت-ف، والبحvvث عvvن 
فvvي ا�قسvvام ذات ، تسvvتند عمليvvة التخطvvيط : أي.الخصوصvvي والعvvام

ويات تسvخاصية اWدماج والتركيب بvين المإلى  ،يات المتعددةالمستو
النظvر إلvى القسvم : أي.الدراسية ، بالتركيز على المؤتلvف والمختلvف

  .كلية ، وتطبيق التعليم التشاركي التعاوني المشترك نظرة

وينبغvvvي أن يتميvvvز التخطvvvيط ، فvvvي ا�قسvvvام المشvvvتركة، بvvvا$ختزال، 
وا$نتقvاء، والتركيvب، والتنvاوب،  والمرونة، والوضوح، والتخفيف،

  ... وفق الرؤية التشاركية التعاونية ، والعملوالبحث عن المشترك

  


()'ا� >Aا�  F@(	ـــH ا�;ــــــNاذة: ا�
  

وثيقة ھامة في بناء  ، في ا�قسام المشتركة  ،من المعلوم أن الجذاذة
الدرس الھادف والناجع والجيد، وھي وثيقة إجرائية أو نموذج 

�ستئناس به حين تقديم الدرس، وينبغي أن تبقى خاضعة للمعطيات ل
والخصوصيات التي تميز ك- من القسم الدراسي المعني، والبيئة 

ضف إلى ذلك، أن الجذاذة ھي التي تحدد أ. لتي تحيط بالمؤسسةا
  .الجوانب المشتركة والجوانب المتفردة، وتقترح كيفية استعمالھا

تعلمية في ا�قسام المشتركة، $بد من  -يةھذا، ولبناء جذاذة تعليم
تعيين المستويات المشتركة، ومن ا�جدى الجمع  بين المستوى 
ا�ول و المستوى الثاني، والجمع بين المستوى الثالث والمستوى 
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ومن ثم، . الرابع، والجمع بين المستوى الخامس والمستوى السادس
وبعد ذلك، . جذاذتهيشير المدرس إلى المستويات المدرسة في أعلى 

بين  -مث� - يختار المواضيع المشتركة التي ينبغي تدريسھا، كالجمع 
درسين في العقائد، أو الجمع بين درسين في القراءة، أو الجمع بين 
درسين في التعبير، أو الجمع بين درسين في اWم-ء أو 

ن بل أكثر م. ثم، يحدد المضامين والمفاھيم المشتركة. إلخ...القواعد
ذلك، يسطر  مجموعة من ا�ھداف والكفايات المشتركة التي تجمع 
بين مستويين دراسيين فأكثر، إذا كانت الدروس والمحتويات 

وقد تكون ا�ھداف والكفايات نوعية ومتفردة، خاصة إذا . متجانسة
ومن ثم، يبدأ الدرس . كانت الدروس المقدمة مختلفة وغير متجانسة

ثم، يقدم . م والمراجعة وا$كتساب وا$ستثماربأسئلة التمھيد والتقدي
المدرس المضامين المقررة للقسم ا�ول والقسم الثاني، مع 

ويمكن أن . استعراض أنشطتھا ا$ختبارية بطريقة تناوبية أو موازية
يكون لكل قسم أھدافه المعرفية الخاصة في حالة ا$خت-ف وعدم 

  . التجانس

تطبيقية واختبارية، بعد مرحلة  وغالبا، ما ينتھي الدرس بأنشطة
  .العرض، وبناء القواعد وا$ستنتاجات

  :ويمكن توضيح ھذا على الشكل التالي

  

UG R6اذة ا��

6اذة ا��% :9    

المستوى ا�دنى والمستوى 
  ا�على

المستوى ا�دنى والمستوى 
  ا�على

مفاھيم ومضامين وأھداف 
  .وكفايات مشتركة

ته يحدد لكل قسم أھدافه وكفايا
  ومضامينه المقررة

مرحلة التمھيد والمراجعة  �
  .وا$كتساب والتشخيص

مرحلة العرض وبناء  �
  .الدرس

مرحلة التطبيق والتقويم  �
 وتقديم ا�نشطة ا$ختبارية

مرحلة التمھيد والمراجعة  �
  .وا$كتساب والتشخيص

مرحلة العرض وبناء  �
  .الدرس

مرحلة التطبيق والتقويم  �
 ة ا$ختباريةوتقديم ا�نشط
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طرائق وأنشطة تعليمية ووسائل 
  ديداكتيكية موحدة

طرائق وأنشطة تعليمية ووسائل 
  ديداكتيكية مختلفة

  تقويم معياري مختلف  تقويم معياري موحد

  جذاذة تقنية مركبة من جزأين  جذاذة تقنية عادية وموحدة

  عامنھجية التناوب بين القسمين م  منھجية التوحيد بين القسمين معا

  

  :ومن ھنا، يمكن الحديث عن أنواع ث-ثة من الجذاذات المقطعية

  

  �ـــNاذة ��;�!�ــ� :ا�ول ��عا�
  

في ھذه الحالة، يحدد المدرس المضامين والمفاھيم وا�ھداف 
والكفايات المشتركة، كأن يكون درس القواعد في النواسخ الحرفية 

ھيد فالمراجعة، ثم، ثم، ينتقل  إلى التم.للمستويين الخامس والسادس
يستمر المدرس في بناء الدرس وعرض نتائجه، مع إضافة جديد 

ويكون الھدف . ثم، تقدم للت-ميذ تمارين مشتركة . المستوى ا�على
من الدرس ھو تقديم الجديد للمستوى ا�دنى، وتدعيم للمعارف 

وتخضع ھذه الجذاذة للمنھجية . والمكتسبات بالنسبة للمستوى ا�على
  .تجانسةالم

  

�عا��  !��!�� :ا�";�� O�G اذةN�  
  
في ھذه الحالة، يحدد المدرس المضامين والمفاھيم وا�ھداف  

وفي الوقت نفسه، يحدد ماھو . والكفايات المشتركة أو المتجانسة
وبعد ذلك، يمھد لدرسه بمراجعة المكتسبات، فيشرع . مختلف فيه

م، فيقدم المدرس كأن يكون حصة في القرآن الكري ،في بناء درسه
ثم . درسا للمستوى ا�دنى في سورة الشمس شرحا وتفسيرا وتأوي-

ثم، ينتقل إلى المستوى ا�على .يقدم له أنشطة تطبيقية حول السورة
ثم، يقدم لھم أنشطة . ليقدم لھم سورة ا$نشقاق شرحا وتفسيرا وتأوي-

. قاتخاصة بھذه السورة ليعود إلى المستوى ا�خر لتصحيح التطبي
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وھنا، . وبعد ذلك، ينتقل إلى تصحيح أنشطة ت-ميذ المستوى ا�على
  .تخضع الجذاذة للمنھجية شبه المتجانسة

  

�عا�� ���  �Nاذة ����-5� أو �@�)�� :ا�"
  

في ھذه الحالة، يبني المدرس جذاذته كما يبنيھا في الفصول 
الدراسية العادية، حيث يحدد المضامين وا�ھداف والكفايات 

ثم يبدأ نشاطه مع المستوى ا�دنى مراجعة وعرضا . ختلفة الم
وبعد ذلك، ينتقل إلى المستوى .واستنتاجا، ثم يشغلھم بالتمارين

ا�على، فيقدم لھم الدرس الجديد مراجعة وبناء واستنتاجا، ثم 
وفي الوقت نفسه، ينتقل إلى تصحيح . يشغلھم بالتمارين التطبيقية

ا$نتھاء منھا، ينتقل إلى تصحيح  وحين. تمارين المستوى ا�خر
وھنا، تخضع الجذاذة للمنھجية الدراسية . تمارين المستوى ا�على 

  .العادية

  

��A �P�Q �	)
�آ��Nاذات !��
�م ا��� 
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أسئلة شفوية تقويما  -١
  .ا�نشطة السابقة

تقويم  -١
  تشخيصي

أسئلة كتابية تشوق المتعلمين 
  إلى موضوع الدرس

  تمھيد -١
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تشغيل المتعلمين بأنشطة  -٢
تتعلق ببناء مفاھيم المرحلة 

)١.(  

ه يبني المدرس مع ت7مذت -١
  ).١(مفاھيم المرحلة 

يشغل المتعلمين بأنشطة  -٢
تتعلق ببناء مفاھيم المرحلة 

)٢(  

بناء  -٢

مفاھيم 
  )١(المرحلة 

استعراض أجوبة المتعلمين  -١
  .عن أسئلة التمھيد و تصحيحھا

تشغيل المتعلمين بأنشطة  -٢
  )١(تتعلق ببناء مفاھيم المرحلة 

استعراض  ٢
  ا�جوبة

مع ت7مذته  يبني المدرس -١
  ).٢(مفاھيم المرحلة 

يشغل المتعلمين بأنشطة  -٢
تتعلق ببناء مفاھيم المرحلة 

)٣(  

بناء  -٣

مفاھيم 
  )٢(المرحلة 

يبني المدرس مع ت7مذته  -١
  ).١(مفاھيم المرحلة 

يشغلھم بأنشطة تتعلق ببناء  -٢
  )٢(مفاھيم المرحلة 

بناء  -٣

مفاھيم 
  ١المرحلة 

مع ت7مذته يبني المدرس  -١
  ).٣(مفاھيم المرحلة 

يشغلھم بتمارين تطبيقية  -٢
  .تقويما للتعلمات السابقة

بناء  -٤

مفاھيم 
  )٣(المرحلة

يبني المدرس مع ت7مذته  -
  ).٢(مفاھيم المرحلة 

يشغلھم بأنشطة تتعلق ببناء  -٢
  )٣(مفاھيم المرحلة 

بناء -٤

مفاھيم 
  ٢المرحلة 

يصحح المدرس مع  -١
  .ه التمارين التقويميةت	مذت

يقدم لھم أسئلة تتعلق  -٢
  .باDعداد القبلي للدرس المقبل

يبني المدرس مع ت7مذته  -  تصحيح -٥
  ).١(مفاھيم المرحلة 

يشغلھم بتمارين تطبيقية  -٢
  .تقويما للتعلمات السابقة

بناء -٥

مفاھيم 
  ٣المرحلة 

يصحح المدرس مع ت7مذته  -١      
  .قويميةالتمارين الت

يقدم لھم أسئلة تتعلق  -٢
  .باDعداد القبلي للدرس المقبل

  تصحيح -٦
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  ;ـــ� ا���/
ــــ�;�!: ا��M�6 578ا��
  

ينبني تvدبير ا�قسvام المشvتركة علvى تكييvف المقvررات والمحتويvات 
الدراسية مع كذا نوع من التعليم، مع التنظيم الجيد للفضاء الدراسي، 

  .كم المتقن في اWيقاع الدراسيوالتح

فvvي ا�قسvvام  أساسvvية مراحvvل ثvv-ث تعتمvvد الخطvvة التدبيريvvة علvvى 
ا$نط-ق ب ،) le modelage(والتصميم مرحلة النمذجة : المشتركة

معينvvة للمحاكvvاة والتمثvvل والتطبيvvق؛ ومرحلvvة تخطيطيvvة مvvن نمvvاذج 
يھvات ا$ستفادة من توجب ،)la pratique guidée(التطبيق الموجه 

المvvvvدرس وإرشvvvvاداته وشvvvvروحه وتفسvvvvيراته وتأوي-تvvvvه وتعليقاتvvvvه؛ 
وھنvvا، .  )la pratique autonome(ومرحلvvة التطبيvvق المسvvتقل

-الوضvvعياتيعتمvvد المتعلمvvون علvvى أنفسvvھم وقvvدراتھم الذاتيvvة لحvvل 

  .المشك-ت

  

�تـــا�ه :ا�
()' ا�ول-��Rاف وا��  
  

إلvvى  ،السvvلك ا$بتvvدائي مvvن فvvي ا�قسvvام المشvvتركة  ،يسvvتند التعلvvيم
التvvي تؤھvvل المvvتعلم ساسvvية والضvvرورية الكفايvvات ا�التركيvvز علvvى 

كفايvة القvراءة، وكفايvة الكتابvة، : للتكيف مع الواقع الموضوعي، مثل
ومن جھvة أخvرى، يمكvن الحvديث . وكفاية التواصل، وكفاية الحساب

 -وجدانيvvة، وأھvvداف حسvvية وأھvvدافإجرائيvvة معرفيvvة، عvvن أھvvداف 

كفايvvات نوعيvvة خاصvvة بكvvل مشvvتركة، وأساسvvية وكفايvvات يvvة، حرك
  .مستوى دراسي على حدة

  

 !���	Dـــا�
��: ا�
()' ا�"S
�ت وا�-�  
  

بمجموعvة مvن  ،فvي ا�قسvام المشvتركة، ترتبط المحتويات الدراسvية 
ا�ھvvvvداف اWجرائيvvvvة المعرفيvvvvة، والوجدانيvvvvة، والحسvvvvية الحركيvvvvة، 

التvvي تتمثvvل فvvي كفايvvة القvvراءة،  ساسvvيةوبمجموعvvة مvvن الكفايvvات ا�
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، وكفايvة التواصvل، وكفايvة الحسvاب؛ وكفايvات نوعيvة الكتابةوكفاية 
  .مرتبطة بالدروس الملقاة

ومvvن جھvvة أخvvرى، يمكvvن الحvvديث عvvن دروس ومحتويvvات موحvvدة 
وبتعبير آخر، دروس  .ومتشابھة، ودروس متقاربة، ودروس مختلفة

  .متجانسة، وشبه متجانسة، وغير متجانسة

  :ويكون التدبير بالشكل التالي

للغة العربية، تصنيف محتويات الكتب المدرسية ، و$سيما كتب ا �
  .متجانسة، وشبه متجانسة، وغير متجانسة إلى مضامين وعناوين

وضع $ئحة بالدروس المتجانسة وشبه المتجانسvة بغيvة جvدولتھا  �
  .ضمن التوازيع السنوية والشھرية واليومية

لى مجموعات لدروس غير المتجانسة ، وتصنيفھا إا وضع $ئحة �
دقيقvvة، ٣٠دقيقvvة، ومجموعvvة ٢٥مجموعvvة : حسvvب غ-فھvvا الزمنvvي

  .دقيقة٦٠دقيقة، ومجموعة ٤٥ومجموعة 

إعادة توزيع الدروس غيvر المتجانسvة حسvب التجvاور ، كvالجمع  �
فvي  من جھة، ومراعاة التvوازن بين النشاط الكتابي والنشاط الشفوي

  .زمنية من جھة أخرىالمدة ال

وضvع برنvvامج دراسvvي مشvvترك يحvدد الvvدروس المتجانسvvة وشvvبه  �
  .المتجانسة وغير المتجانسة

ثمvvvvة تنوعvvvvا مvvvvن التعلمvvvvات ، وامختلطvvvv اھنvvvvاك تعليمvvvvوي-حvvvvظ أن 
-auto(يضvvvvvvا الvvvvvvتعلم الvvvvvvذاتيأوالخبvvvvvvرات المدرسvvvvvvية، فھنvvvvvvاك 

apprentissage(إذ ينقسم الفصل الدراسي المختلط إلى شواطىء ، 

مستقلة تvدفع المvتعلم إلvى ا$عتمvاد علvى نفسvه، دون نسvيانه مvن قبvل 
وھنvvاك الvvتعلم  .المعلvvم، بvvل يعنvvى بالبحvvث وإنجvvاز واجباتvvه الدراسvvية

بvvvvين المسvvvvتويات ) inter-apprentissage(البينvvvvي أو المتvvvvداخل 
  .)rétro-apprentissage(والتعلم الترجعي  ،الدراسية المتنوعة

لمقررات الدراسية المتعلقة با�قسام تبنى اومن جھة أخرى، 
وماھو مختلف ، مع  ،مشتركوشبه  ،المشتركة على ماھو مشترك

مراعاة بيئة المتعلم التي يعيش فيھا، كأن تكون بيئة قروية أو بيئة 
ومن ثم، ف-بد أن تخصص لھذه ا�قسام كتب دراسية . حضرية

تي التوحيد خاصة ، تنسجم مع المنھاج الدراسي العام في إطار سياس
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والتعميم، أو يمكن للمدرس في حالة غياب كتب مشتركة خاصة، أن 
يغربل الكتب المدرسية لمستويين معينين، بالبحث عن المضامين 

فيبدأ في تجميع ماھو مشترك، . المشتركة وشبه المتجانسة والمختلفة
ثم، ينتقل إلى شبه المتجانس مع . مع ترتيبه زمنيا وموضوعيا

ويعني ھذا أنه من . نھي بما ھو مختلف مع ترتيبهترتيبه، ثم ي
ال-زم، إعادة تحرير محتوى البرامج بمستويين مشتركين معنيين 

  .بصورة أكثر نجاعة عند التطبيق انط-قا من المناھج المقررة

م على تنظيم ١٩٩٥وقد عمل الدليل العملي ل�قسام المشتركة لسنة 
ل�قسام المشتركة في مادتي  المحتويات والبرامج والمناھج الدراسية

اللغة العربية واللغة الفرنسية، فيما يتعلق بالمستويات ا$بتدائية، 
  .٦و ٥، والمستوين ٤و ٣، والمستويين ٢و ١المستويين : مثل

  

�  ��5;	� ا���ر-:: ��ا�
()' ا�"
  

تنبني منھجية التدريس با�قسام المشتركة على مجموعة من 
صرھا في تجنب اWغراق في الشروط والعناصر ، ويمكن ح

العموميات والغموض، واتباع منھجية تدريسية واضحة المعالم، كما 
ثم، الحرص على . م١٩٩١يقترحھا الدليل الوزاري ا�ول لسنة 

استغ-ل مبادئ التربية الحديثة  إلى أقصى حد، عن طريق توظيف 
ا�نشطة التي تدعو إليھا الطرائق الفعالة، وتمثل البيداغوجيا 

الفردية الموجودة بين المتعلمين داخل ھذه  الفارقية لمعرفة الفوارق
ا�قسام، ثم العمل على الحد منھا عن طريق المعالجة الداخلية 

ع-وة على ا�خذ . والخارجية، واستثمار ا�نشطة الداعمة
بالمستجدات التربوية الحديثة، وا$شتغال على المشاريع التربوية، 

ح على المحيط، وتمھير المتعلم بمجموعة من وأخذ بسياسة ا$نفتا
عن عدم إثقال المتعلم  ناھيكالقدرات الكفائية والمھارات العملية ، 

  .بالمنھجيات المتعددة  كما ھي في ا�قسام العادية

م منھجية قائمة على ١٩٩١ھذا، وقد قدم الدليل الوزاري لسنة 
ھما بعمليتين المشترك والمتباين في ع-قت: خاصيتين أساسيتين ھما

وفي ھذا الصدد، يقول . اWشراك والتناوب: ديداكتيكيتين ھما
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والجديد في المنھجية المقترحة للقسم المتعدد المستويات ھو :"الدليل
عملية تركيب منھجيتي درسين لتبدو وكأنھا منھجية واحدة ، وكل 

وعليه، فإن المنھجية المقترحة .خطوة فيھا تؤدي إلى التي تليھا
يخصص الجزء . أن تقسم الحصة الدراسية إلى جزأينتوصي ب

ا�ول لتقديم المفاھيم المشتركة، والتي ھي في ا�ساس مفاھيم 
مقررة للقسم ا�دنى، ويتلقاھا ت-ميذ القسم ا�دنى، ويشاركھم في 
تلقيھا ت-ميذ القسم ا�على على اعتبار أنھا بالنسبة لت-ميذ القسم 

لنسبة لت-ميذ القسم ا�على دعم ومراجعة ا�دنى مقررة لھم، وأنھا با
  .وتركيز 

التقيد بالمنھجية المقترحة  نفسھا  وحين تقدم ھذه المفاھيم، ينبغي
كما ينبغي استغ-ل الوسائل المقررة نفسھا في . على كتاب المعلم

عند : أي. القسم العادي، وحال ا$نتھاء من تقديم المفاھيم المشتركة
الحصة الدراسية المقررة في استعمال  انصرام الجزء ا�ول من

الزمن، يكلف ت-ميذ القسم ا�دنى بإنجاز أنشطة تطبيقية حول 
. المفاھيم التي تلقوھا، ويتم اWنجاز بطريقة جماعية كلما أمكن ذلك

وفي . بينما ينصرف المعلم لتقديم المفاھيم المقررة للقسم ا�على
بتطبيقات قصيرة، شغل ت-ميذ القسم ا�على ننھاية الحصة، ي

  .ويتوجه ھو لمراقبة ما أنجزه ت-ميذ القسم ا�دنى وتصحيحھا

نعم، إذا رأى المعلم أنه $فائدة لت-ميذ القسم ا�على من مشاركة 
كأن يكون الموضوعان . زم-ئھم في القسم ا�دنى فيما يقدم لھم

 متباينين ، و تكون المفاھيم المقررة للقسم ا�دنى بسيطة $ تحتاج

إلى دعم أو تركيز، فآنذاك يمكن للمعلم  أن يشغل ت-ميذ القسم 
ا�على في الجزء ا�ول من الحصة بإنجاز تطبيقات مناسبة 

  .للموضوع المقرر لھم، وينصرف ھو للعمل مع ت-ميذ القسم ا�دنى

وبعد ا$نتھاء من تقديم ماھو مقرر لھم ، يكلفھم بإنجاز أنشطة 
ثم يتوجه ھو .حت إشرافه، وبشكل جماعيوتطبيقات كتابية مناسبة ت

إلى ت-ميذ القسم ا�على يصحح ما أنجزوه بسرعة، ويقدم لھم 
وفي آخر الحصة، يصحح . المفاھيم المقررة لھم في ھذه الحصة

التطبيقات التي قام بإنجازھا ت-ميذ القسم ا�دنى، ويستوضح ھذه 
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بھا كل وحدة المنھجية أكثر بواسطة المقدمات المنھجية التي قدمت 
  ٢٣."دراسية من وحدات البرنامج المقرر

ويعني ھذا أن منھجية التدريس با�قسام المشتركة متعددة ومتنوعة، 
  .فھناك منھجية متجانسة، ومنھجية شبه متجانسة، ومنھجية متباينة

  

�اA<ا�
()' ا� :Tا�  �ـــV ا��	�ا�U�	ــــا�(
  

جية المناسبة ، يمكن للمدرس أن يستخدم جميع الطرائق البيداغو
التلقين والحوار والجمع بينھما، وتوظيف طرائق البحث : مثل

والمشروعات وأشكال المجموعات، واستلھام الطرائق الفعالة، 
اللعب، والحرية، والتعلم الذاتي، : وتمثل تقنيات التربية الحديثة، مثل

وتعلم الحياة عن طريق الحياة، وا$ستھداء بعلم النفس وعلم 
، وتبني طريقة التعاون، واستثمار بيداغوجيا ا�ھداف، ا$جتماع

وبيداغوجيا الكفايات واWدماج، والبيداغوجيا اWبداعية، ونظرية 
  ...الذكاءات المتعددة، ونظرية الملكات 

ثمة مجموعة من طرائق التدريس التي تعتمد في ا�قسام و
  :المشتركة، وھي

  

�!��: ا���ع ا�ول;�
�-2� ا��روس ا�W  
  

ستعمل ھذه الطريقة البيداغوجية حينما تكون الدروس متجانسة، ت 
فتقدم الدروس في المستويين معا بالمنھجية نفسھا التي تقدم في 

اختيار ا�ھداف وبتوحيد المنھجية الديداكتيكية ،  ،ا�قسام العادية
والكفايات ا�ساس، واختيار الموارد الكفائية، وتبيان أنشطة المتعلم 

كأن . حد سواء، ورصد معايير ومؤشرات التقويم والمعلم على
يشعر المدرس بأن الحصة تقدم لھم جميعا، مع مراعاة الفوارق 

) كان وأخواتھا ( تدريس : الفردية والمعرفية على حد سواء، مثل

  . بالمنھجية نفسھا في المستوى الخامس والمستوى السادس

                                                 
٢٣
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  !��!�� : ا���ع ا�";�
�-2� ا��روس O�G ا�W  
  

أما حينما تكون الدروس شبه متجانسة، فيضطر المدرس إلى تقسيم  
الحصة إلى جزأين، يخصص الجزء ا�ول لتقديم المعارف 
المشتركة بين القسمين بالمنھجية والوسائل نفسھا التي يدرس بھا 

بينما يقوم المدرس في الجزء الثاني بتقديم التمارين . القسم العادي
جماعية ، وبتقديم درس جديد  يقةبطر والتطبيقات للمستوى ا�دنى

  .للقسم ا�على، مع تطبيق طريقة التناوب

  

����!�� :ا���ع ا�";�
� ا�	U ا��روس �2ـــ-�W  
  

أما حينما تقدم الدروس غير المتجانسة، فھنا $بد من اللجوء إلى  
طريقة التناوب، كأن يقدم المعلم نشاطا شفويا مع نشاط كتابي، 

  ...وھكذا دواليك

  


()' ا�ا�:��@ :�	R	ا��-�اآ� �T�Eا��  

  
من المعروف أن ا�قسام المشتركة $ تتوفر على الوسائل 
الديداكتيكية التي تتوفر عليھا ا�قسام العادية، كما يشير إلى ذلك 

يقصد :"م بقوله١٩٩٥الدليل العملي ل�قسام المشتركة لسنة 
في العملية بالوسائل التعليمية جميع أنواع الوسائط التي تستخدم 

التعليمية لتسھل اكتساب المفاھيم والمعارف والمھارات ، وخلق 
وفي ھذا . المناخ الم-ئم لتنمية المواقف وا$تجاھات عند التلميذ

يفتقر إلى جل  -بصفة خاصة  - المجال، ي-حظ أن القسم المشترك 
ھذه الوسائل، غير أنه من المتوقع أن تعمل المصالح المختصة على 

وكيفما كان ا�مر يجب . ذه ا�قسام بالمعدات الضروريةتزويد ھ
على المعلم أن يدرك أن استعمال الوسيلة في القسم المشترك يختلف 

  :لذا، وجب مراعاة ما يلي.عن استعمالھا بالقسم العادي
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إذا كانت الو سائل التعليمية تعتبر في القسم العادي مركز اھتمام  �
وذلك �ن .ف بالنسبة للقسم المشترككل الت-ميذ، فإن الوضعية تختل

ما يمكن أن يجلب اھتمام ت-ميذ فئة معينة $ يھم حتما ت-ميذ الفئة 
بل أكثر من ذلك يمكن أن يصرفھا عن انشغا$تھا . ا�خرى

  .ا�ساسية

نه $يكفي في القسم المشترك توفر الوسائل التعليمية بالقدر إ �
: -ءم وطبيعة القسم، مثالالكافي، بل يجب استعمالھا استعما$ يت

عندما يكون ت-ميذ فئة معينة منھمكين في عمل ما، يكون ت-ميذ 
المستوى ا�خر عاكفين على م-حظة واستغ-ل الوسيلة التي 
يفرضھا الموقف التعليمي، دون أن يزعج البعض البعض 

  ٢٤."ا�خر

. لذا، ف-بد من تجھيز ھذه ا�قسام غير العادية بالمعدات الضرورية 

وأكثر من ھذا، $بد أن يتعامل المدرس مع الوسائل التعليمية تعام- 
خاصا، كأن يقسم السبورة الثابتة إلى قسمين، حينما يكون الدرس 
مشتركا ومتجانسا، كأن يخصص جانبا من السبورة لفئة، وجانبا 

، مع استعمال الطباشير الملونة، واستغ-ل جميع آخر لفئة أخرى
  .الوسائل المناسبة التي تساعد على تبيان الدرس وشرحه

أما في حالة تقديم درس مختلف بين المستويين من حيث الحصة  
الدراسية، ف-بد من تخصيص السبورة الثابتة لفئة، والسبورة 

أن يكتب و من ا�فضل، في ھذا الحالة، . المتحركة لفئة أخرى
المدرس المضامين أو ا�نشطة بشكل قبلي ومسبق لكي $ يزعج 

  .الت-ميذ، أو يشغلھم أثناء الشرح وعرض الدرس

ويمكن أن يعلق المدرس صورا ثابتة على السبورة ليثير انتباه فئة 
في حين، يوزع أخرى على المتعلمين ا�خرين ضمن . مستوى ما

  .شاط داخل الفصل الدراسيالمستوى ا�خر،  قصد خلق نوع من الن

                                                 
٢٤
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يعvvد تنظvvيم الvvزمن والvvتحكم فيvvه مvvن آليvvات تvvدبير الفصvvل الدراسvvي 

ضvvبط الvvزمن سvvنويا فvvي شvvكل ب، فvvي ا�قسvvام المشvvتركة ديvvداكتيكيا
 مرحليا في شكل توزيع مرحلي، أو ضبطه توزيع سنوي، أو ضبطه

و ضvvبطه يوميvvا فvvي شvvكل مvvذكرة شvvھريا فvvي شvvكل توزيvvع شvvھري، أ
يومية، ويتحقق ھذا كله بتوزيع الدروس المتجانسة وشvبه المتجانسvة 
وغيvvر المتجانسvvة بvvين شvvھور السvvنة الدراسvvية بشvvكل محكvvم ودقيvvق، 
يراعvvي العطvvل وأيvvام العطvvل وا�عيvvاد والغvv-ف الزمنvvي الدراسvvي 

ويمكvvvن توزيvvع المقvvvرر اعتمvvادا علvvvى المقيvvvاس . الفعلvvي لكvvvل شvvھر
دقيقvvة  ٢٥دقيقvvة، ودروس ٣٠دقيقvvة، ودروس ٤٥كvvدروس  ،زمنvvيال

�  ...مث

  

  
&Wة با�بد للمدرس أن يتحكم جيدا في اvة المتعلقvام قيقاعات الزمنيvس

المشvvتركة، حيvvث يخصvvص لكvvل قسvvم ظرفvvا زمنيvvا مناسvvبا، يؤھvvل 
وھنvا، يمكvن الحvديث . قلم مع المحvيط التربvوي والvواقعيتأالمتعلم للـ
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عن التكييف الزمني أو اWيقاعي أو البيئي الذي يراعي بيئة المvتعلم، 
كا$ستراحة فvي أيvام ا�سvواق ا�سvبوعية بvدل ا�يvام الرسvمية ؛ �ن 

بعبvvارة . حب أبvvاه إلvvى السvvوق، وينvvوب عنvvه فvvي ذلvvكالمvvتعلم يصvvا
vvة المخصصvدة الزمنيvvص والمvل الحصvدرس كvvي المvرى، يراعvةأخ 

دون أن يكون ذلvك لصvالح مسvتوى علvى حسvاب  ،لكل وحدة دراسية
مقvاييس ا$نضvباط، والvتحكم، وا$نسvجام،  يراعي:  أي.خرمستوى آ

- فvي ذلvك مع احترام إيقvاع كvل قسvم علvى حvدة، مسvتعموا$ستيفاء، 
  .آليتي التوحيد و التناوب

ت الزمنية المتعلقvة ن الحديث عن أنواع من ا$ستعما$يمك ،ومن ھنا
اسvvتعمال الvvزمن المشvvترك أو  :قسvvام المتعvvددة المسvvتويات، مثvvلبا3

  .الموحد، واستعمال الزمن المتقارب، واستعمال الزمن المختلف

  

�ل ا��L: ا���ع ا�ول
C�EـــاCا� Dديــــ�  
  

يتعلvvق بvvزمن ا$سvvتقبال، وزمvvن الvvتعلم، وزمvvن ا$سvvتراحة، وزمvvن 
وتشvvترك ا�قسvvام . ا$نصvvراف، وزمvvن ا�نشvvطة الرياضvvية والفنيvvة

  .المشتركة، في ھذا الزمان، مع ا�قسام العادية الموحدة

  

 !��ك: ا���ع ا�"��
�ل ا�D�L ا�
C�Eا  
  
غيvvة ب يعنvvى بكvvل مايقvvدم مvvن التعلمvvات والخبvvرات للقسvvم المشvvترك 

ويتعلvق ھvذا الvزمن  .داخل الفصل الدراسي تحقيق نوع من ا$نسجام
بحصص التقويم التشخيصي المشترك، وحصvص التقvديم المشvترك، 

والتقvvvvvويم أوحصvvvvvص اWنجvvvvvاز المشvvvvvترك، وحصvvvvvص التطبيvvvvvق 
، المشvvvترك أو يمكvvvن الحvvvديث عvvvن حصvvvص ا$سvvvتقبال...المشvvvترك

حصvص و،  المشvترك ، وحصvص العمvلالمشvترك وحصص التقديم
  ...التفكير المشترك، وحصص البحث المشترك
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����ل ا�D�L : ا���ع ا�"
C�Eتا�Gر���A ص�  ا�@
  
الدراسvvية التطبيقيvvة  يخصvvص المvvدرس حصصvvا دراسvvية للورشvvات 

والفنية، بتقسيم الفصل الدراسي إلى مجموعات أو جماعات أو فvرق 
وفvvvق أسvvvس ديناميكيvvvة الجماعvvvات، مvvvع دفvvvع ا�خvvvرين إلvvvى العمvvvل 

وقvvد تنصvvب تلvvك الورشvvات علvvى  .عتمvvاد علvvى أنفسvvھم فvvي الvvتعلمبا&
القvvvvvراءة، والكتابvvvvvة، والحسvvvvvاب، والتواصvvvvvل، وا�نشvvvvvطة الفنيvvvvvة 

، ع-وة على ورشات المطالعة والتثقيف وفھvم النصvوص والتشكيلية
   ...، وورشات اWبداع واWنتاج وا$بتكاروتلخيصھا وتحليلھا

 الورشات الموجھة: مثل ويمكن الحديث عن مجموعة من الورشات،

التvvي تعتمvvد علvvى مبvvادرات  ، والورشvvات المسvvتقلةمvvن قبvvل المvvدرس
أو  ، والورشvvvات شvvvبه الموجھvvvةالمvvvتعلم وقدراتvvvه الذاتيvvvة فvvvي الvvvتعلم

، ، وورشvات المشvاريع الحvرةالمرفقة بعريف أو قائد مvتمكن وكvفء
الورشvvvات الثقافيvvvة والفنيvvvة، والورشvvvات ا�دبيvvvة، والورشvvvات  :مثvvvل
  ...ميةالعل

  

>Aا��ل ا�D�L ا���دي : ا���ع ا�
C�Eا   
  

تتبvvvع المvvvتعلم بطريقvvvة فرديvvvة، بزمنvvvا للتفريvvvد ، يخصvvvص المvvvدرس 
واجباتvvvه مراقبvvة و ،بمراقبvvة إنجازاتvvه وأعمالvvvه وتطبيقاتvvه وأداءاتvvvه

أو عvدم  ،تقديم الدعم الكافي والمناسvب فvي حالvة تعثvرهمع المنزلية، 
و$بvد مvن تحديvد  .المقدمvة لvه قدرته على مواكبة مختلف الوضعيات

ه بدقvvة وعنايvvة ، ھvvذا الvvزمن داخvvل مخططvvه اWيقvvاعي العvvام، ويختvvار
  .داغوجيا الفارقيةضمن ما يسمى بالبي
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:���ت أو      : ا���ع ا�@Y%�
;�  YI ل�Z�YG+� D�LYل ا��
C�YEا
�قI  

  
س كل أ، ويتريخصص المدرس زمنا ل-شتغال في فرق ومجموعات

مكن مvvvن آليvvvات القvvvراءة والكتابvvvة و عريvvvف مvvvتأفرقvvvة قائvvvد كvvvفء 
ويختvار المvدرس الفريvق أو  .والحساب والتواصل الكتvابي والشvفوي

. الجماعة وفق مقاييس ديناميكية الجماعvة أو مقيvاس السوسvيوميترية

وتشvvتغل ھvvذه الفvvرق علvvى مواضvvيع وأدوار متشvvابھة أو متقاربvvة أو 
  .مختلفة

عشرين دقيقة وسvتين ية بين ويتأرجح اWيقاع الزمني للحصة الدراس
القvvvvراءة (وعشvvvvرين دقيقvvvvة ثمvvvvة مvvvvواد تسvvvvتلزم خمvvvvس : أي.دقيقvvvvة

، والصvvvvvرف القvvvvvراءة بالعربيvvvvvة( ، أو ث-ثvvvvvين دقيقvvvvvة)بالفرنسvvvvvية
النشvvvاط الرياضvvvيات، و( وأربعvvvين دقيقvvvة ،  أو خمvvvس...) والتحويvvvل

ويختلvف )...التربيvة البدنيvة(، أو ستين دقيقvة )، والتربية الفنيةالعلمي
  .ستوى دراسي إلى آخرھذا من م

توزع الحصص الدراسية حسب اWيقاعات وتأسيسا على ماسبق، 
بمعنى . الزمنية زيادة ونقصانا، أو حسب معيار المتجانس والمختلف

أن المدرس يمكن أن يخصص حصصا دراسية للمواد المتجانسة 
، ويخصص حصصا أخرى )صنف ألف(كالنحو والصرف واWم-ء

  ).صنف باء(الرياضيات والقراءة والتشكيل : لللمواد المتباينة ، مث

وللتوضيح أكثر، يتعامل المدرس مع استعمال الزمن بمرونة 
وتحوير حسب متطلبات الفصل الدراسي، وحسب تعدد المستويات 

بالنسبة :" وفي ھذا السياق، يقول الدليل. واخت-ف البيئة الجغرافية
تجانسا كليا، فإنھا $ ، والتي تقبل )أ(للمواد التي تندرج في الصنف 

تطرح أي إشكال بالنسبة للمعلم الذي سوف يتعامل معھا حسب 
  .معطيات الجذاذات المعدة لذلك

، فتخصص فترة من الحصة لتقديم )ب(أما بالنسبة للصنف الثاني 
ثم يشتغل ت-ميذ المستوى ا�دنى با�نشطة . المفاھيم المشتركة
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المستوى ا�على للتوسع  والتطبيقات ، بينما ينطلق المعلم مع 
  ٢٥."بالمفاھيم الخاصة

إن ثمة أنواعا ث-ثة من الحصص الدراسية، فھناك : بل يمكن القول
ا�عمال الفنية، والرسم، : ، مثل) صنف أ(مواد تقبل تجانسا كليا

صنف (وھناك مواد تقبل تجانسا جزئيا . وا�ناشيد ، والتربية البدنية
. قائد وعبادات وتربية إس-ميةقواعد وصرف وإم-ء وع: ، مثل)ب

عقائد مع قرآن كريم، : ، مثل)صنف ج(وھناك مواد غير متجانسة 
  .وحصيلة ا�سبوع مع نحو وصرف وتحويل

وعلى العموم، تخضع اWيقاعات الزمنية با�قسام المشتركة 
مقارنة  بالزيادة والنقصان في بعض الحصصللتغييرات الم-ئمة 

المتعلقة با�قسام العادية، ليتسنى بناء الحصص الدراسية الرسمية ب
تنتظم داخله الوحدات الدراسية بكيفية  ،استعمال زمن وظيفي

  .متناسبة

  

  

  
  

 

Jours Lundi Mardi Mercredi Jeudi Vendredi Samedi 

3ème/ 

4ème 1 2 3 4 5 6 

8h00 
 

  
 

10h00 

  ٣٠قراءة 

  ٤٠تراكيب 

  ٢٥قرآن كريم 

  ٢٥تربية فنية 

 

   ٤٠نشاط علمي 

  ٣٠قراءة 

  ���٢٥ / تعبير شفھي 

 ٢٥قرآن كريم 

 

  ٤٠نشاط علمي 

  ٤٠إم%ء 

  ٤٠أمازيغية 

 

15 min Récréation 

10h15 
 
  

 
 

12h40 

  ٤٥رياضيات 

Exp. Orale 30 

Lecture 25   

Ecriture 25 

  ٢٥أمازيغية 

 
  ٥٠رياضيات 

Expr. orale 30 

Lecture 30 

Dictée / Conj 30 

   ٤٠رياضيات  

Expr Orale 25 

Lecture 25 

Expr Ecr / Dict 25 

  ٣٠أمازيغية 

 

Education physique 

60’ 

Education physique 

60’ 

 

                                                 
٢٥

  .٤١- ٤٠:نفسه، ص: وزارة التربية الوطنية -  

Emploi du temps 
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12h40 
 

  
 
 

14h40 
 

    ٤٠ر	����ت 
Expr. Orale 25  

Lecture 25 

Récit / Gram 30 

 

  ٤٥رياضيات 

Expr. orale 30  

Ecriture/Ortho 25  

Lecture 20 

 

رياضيات 
٤٠  

Expr 

orale 

25 

Lec / 

Exp 
Ecr 25 
أمازيغية 

٣٠  

15 min Récréation 

14h55 
 

 
  
 

17h20 

 

  ٣٠قراءة 

  ٤٠صرف وتحويل 

  ٢٥عقائد وعبادات 

 ٢٥. جا/ قرآن كريم 

  ٢٥أمازيغية 

 

  ٣٠قراءة 

  ٤٠تطبيقات كتابية 

  ٢٥قرآن كريم 

  ٢٥. جا/ فنية . ت

     ٢٥أمازيغية 

 

تعبير 
  ٤٥كتابي 

تربية فنية 
٣٥  

آداب 
إس%مية 

٣٠  

قرآن 
  ٣٥كريم 
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��ء ا��-�اآ�	R : دسا�
()' ا��Sا��  

  
متميvزا  ،في القسvم المشvترك ،ينبغي أن يكون تدبير الفضاء الدراسي

ومتنوعvvvا حسvvvب المvvvواد والتعلمvvvات المدرسvvvة، بغيvvvة تحقيvvvق فضvvvاء 
  .تشاركي وتعاوني وجماعي ومنسجم ومتسق

: لمشvvترك مجموعvvة مvvن ا�فضvvية الضvvرورية، مثvvليسvvتلزم القسvvم ا

فضاء المكتب، وفضvاء العمvل، وفضvاء السvبورة، وفضvاء الخزانvة، 
أو ...وفضاء المطالعة، وفضvاء المتحvف أو ا�نشvطة اليدويvة والفنيvة

يمكن الحديث عن مجموعة من ا�ركان،  كركن ا�عمال الجماعية، 
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ركvvvvvvvن  أو...وركvvvvvvvن الورشvvvvvvvات، وركvvvvvvvن المطالعvvvvvvvة والتثقيvvvvvvvف
لعvvاب وتمvvارين، والعvvد، والقيvvاس الھندسvvي، والvvوزن، أ(الرياضvvيات

تمvارين، وبحvث ( ، وركvن العربيvة أو الفرنسvية...)والحجم، والطول
، وركvvvن التربيvvvة ...)فvvvي المعvvvاجم والقvvvواميس، ومطالعvvvة القصvvvص

، وركvvvvvن ...)رسvvvvvم، وتلvvvvvوين، ومتحvvvvvف فنvvvvvي، ومرسvvvvvم(الفنيvvvvvة
، وركvvvvن التربيvvvvة .)..وثvvvvائق، ونصvvvvوص، وخvvvvرائط(ا$جتماعيvvvvات

صور الوضوء والص-ة، وحفظ القvرآن الكvريم و -الوثائق(اWس-مية
تلخvيص، ودراسvة (، وركن النشاط العلمي...)والسنة النبوية الشريفة

  )٢٦...شياء، والتحقق من التجاربأوثائق، وصنع 

  

  
  

السvvvلك مvvvن م المشvvvتركة قسvvvافvvvي ا� ،الفضvvvاء الدراسvvvييتميvvvز إذاً، 
 ،، واخvvت-ف أشvvكاله الحيvvز الديvvداكتيكيوع نvvبت ،ساسvvيا$بتvvدائي ا�

حسvvvب طبيعvvvة ا�نشvvvطة الديداكتيكيvvvة الھندسvvvية،  تصvvvاميمهتعvvvدد و
موعvvة مvvن إذ يمكvvن الحvvديث عvvن مج. والvvدروس المقدمvvة للمتعلمvvين

  :، مثلفضية الديداكتيكيةا�

  

�ء  �ء 
Nوة ا��4�نـــSI: ا���ع ا�ولSI أوU  
  

وتحقيvvvق التواصvvvل الفعvvvال  يتميvvvز ھvvvذا الفضvvvاء بانفتاحvvvه النسvvvبي،
مvvا يتسvvم ھvvذا الفضvvاء ببعvvده ك. اWيجvvابي بvvين المvvدرس والمتعلمvvين

                                                 
٢٦
�ر�� ��ر���: ميلود التوري -  � .٩١:ص ،ا��$� ا��#��ك ! � �
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، وتقريب المسافات بين الت-ميذ المتحاورين أفقيا أو عموديvا، الحميم
كمvvا . مvvدرس مرشvvدا أو موجھvvا فvvي ھvvذه الحالvvة الفضvvائيةويكvvون ال

يقvvرب ھvvذا الشvvكل الفضvvائي بvvين المسvvتويات الدراسvvية، ويسvvاھم فvvي 
وتكvvون السvvبورة  .تحقيvvق التفاعvvل المثمvvر، والتعvvاون البنvvاء والھvvادف

  .ا�مامية بارزة وواضحة لكل المتعلمين الذين يتتبعvون درس المعلvم

ثنvاء مناقشvة مواضvيع عامvة التvي تثيvر أ وغالبا، ما ينفvع ھvذا التنظvيم
بيvvد أن . النقvاش والجvvدال وا$خvت-ف فvvي المواقvف وا�راء وا�فكvvار

  .ھذا الشكل يعرقل تحرك المدرس والت-ميذ معا بشكل سريع ومرن

  

  
 

 !�
�%ــــSI : ا���ع ا�";
�تــــ�ء ا�  
  
يقسvvم الفصvvل الدراسvvي إلvvى مجموعvvات صvvغيرة أو فvvرق مسvvتقلة  

يوجھھا قائد ما، وقvد تحvوم تلvك الجماعvات أو الفvرق حvول طvاو$ت 
بيvد أن ھvذا  .دائرية أو مقاعvد مسvتطيلة أو مربعvة أو بvأي شvكل آخvر

  .لجماعي المشتركالعمل ا فيالتقسيم الفضائي يؤثر 
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���
�دي�ء ـــا��S: ا���ع ا�"Cا�  
  

تريا متوازيvا، يعتمvد علvى ييتميز الفضاء العمودي بكونه فضvاء سvيم
 مقاعد مصطفة بشكل منظم، حيث تتجه رؤوس الت-ميذ عموديا نحو

ويكون فيھvا  قة ك-سيكية في المدرسة المغربية،وھذه الطري.السبورة
  .الحوار عموديا من المدرس نحو المتعلم، ومن المتعلم نحو المدرس
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�ع ا��اA<ا�� :O"	^.Fو  Eا���4 ا��را B	65F  
  

أما من حيث تنظيم الفضاء الدراسي، فينبغي للمدرس أن يقسم 
جزء للمستوى ا�دنى، وجزء للمستوى : الفصل الدراسي إلى جزأين

ثابتة أو (ا�على، ويخصص لكل مستوى سبورة خاصة به 
نظام  ويمكن تغيير. ، أو سبورة مشتركة مقسمة إلى جھتين)متحركة

الصفوف باستخدام الدائرة أو شبه الدائرة أو الحذوة أو المربع أو 
كما تقسم حجرة الدرس . المستطيل، أو اتباع الشكل الصفي العمودي

ركن خاص بمكتب المعلم، وركن خاص بالمطالعة، : إلى أركان عدة
وركن خاص بخزانة الكتب والدفاتر المدرسية، وركن خاص 

  ...وإنجازات المتعلمين  بالوسائل الديداكتيكية

م إلى بعض ١٩٩٥ھذا، ويشر الدليل العملي ل�قسام المشتركة لسنة 
  :المقترحات العملية التي يحصرھا فيما يلي

  :ا�-Rــ�ة وا#aـــ ث �" 

  .يجب استغ-ل الحجرة استغ-$ م-ئما من أجل مردودية أحسن -

  .يجب صيانة الحجرة -

  .ا$ھتمام با�ثاث المتوفر -

  .العناية بخزانة الوسائل التعليمية -

  .استغ-ل السبورة المتحركة -
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تنظيم المنضدات اWضافية للحصول على ركن المطالعة،  -
  .ولتسھيل عمل الفرق 

  .استغ-ل السبورة الثابتة -

  :ا��;.�6 �

  .تحديد مكان كل مستوى بصفة نھائية لتسھيل التعامل معه -

 .نظمةتجنب حركات الت-ميذ غير الم -

  .تجنب المشاركة المتحمسة بكيفية مبالغ فيھا -

  :ا����� �
  :يضطر المعلم أحيانا إلى تقمص دور الممثل، فيلجأ إلي  -

استعمال صوته وحركاته وجسمه حسب متطلبات الموقف  �
  .التعليمي

دون  ،يجب أن تكون لغة المعلم مقننة لتعني المجموعة المستھدفة �
  .سبة للفئة ا�خرىأن تكون عنصر تشويش بالن

الوقوف أمام المجموعة المعينة خ-ل حصة اWم-ء، واجتناب  -
  .المرور بين الصفوف، أو الوقوف في مؤخرة القسم

اجتناب الحركات غير المنظمة التي من شأنھا أن تكون عنصر  -
تشويش أو ارتباك بالنسبة للت-ميذ، سعيا إلى ا$ختصار في الك-م، 

  .وخلق جو ھادئ

  .لى المعلم أن يستعمل حركاته بتبصرع -

يقف وسط المنصة مقاب- ت-ميذه وقت درس مشترك، ويطلع  �
  .عنھا وقت درس غير مشترك

يبتعد عن المجال البصري للفئة التي تعمل كمجموعة مستقلة �
  .لتشعر بحريتھا واستق-لھا الذاتي

يجتنب الحركات الجانبية عندما يتوجه بخطاب إلى فئة واحدة  �
  ٢٧."فقط

ويعني ھذا أن المدرس المدبر الناجح ھو الذي يتحكم جيدا في قسمه 
الدراسي، ويجعله فضاء ديمقراطيا متعددا منسجما على المستوى 

  .التربوي والنفسي وا$جتماعي

                                                 
٢٧
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>A�  ا���ا�P ا��-�اآ�	R : ا�
()' ا��
  

سم المشترك، يمكن الحديث عن أنواع عدة من التواصل  داخل الق
وتواصل قائم على اللغة والحوار والتلقين ، فھناك تواصل لغوي 

سيميائي بصري يقوم على الحركات واWشارات وع-مات الوجه 
  . والجسد لتحفيز المتعلمين أو تقريعھم

ومن جھة أخرى، ھناك تواصل عمودي، وتواصل أفقي، وتواصل 
تي، وتواصل و شبه دائري، وتواصل رسمي شكلي ومؤسساأدائري 

عن أيضا ث يبل يمكن الحد ،تواصل أخوي حميم: أي.غير رسمي
  .تواصل فردي، وتواصل مجموعاتي، وتواصل جماعي

أن يكون مرشدا  ى المدرس، فعلالع-قات التواصليةأما فيما يخص  
وموجھا، يساھم في خلق وضعيات إدماجية قصد دفع المتعلمين 

الوثائق والنصوص، في ضوء لحلھا ، بناء على الموارد وا�سناد و
وينضاف إلى ھذا، أن . معايير ومؤشرات تقويمية دقيقة موضوعية

المعلم يمكن له أن يشغل جسده وصوته وحركاته سيميائيا ، حيث 
يقف أمام الت-ميذ في وسط الفصل حينما يقدم درسا مشتركا، أو 

  . يتنحى جانبا يمنة أو يسرة حينما يكون الدرس مختلفا

تحكم في صوته حين تقديم حصته ا�خرى لكي $يزعج وعليه بال
و $يمكن له أن يحقق الجودة الكمية والكيفية المطلوبة إ$ . ا�خرين

بتشجيع التعلم الذاتي، وتوفير جو من الحرية للخلق واWبداع 
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وا$بتكار، وحث متعلميه على ا$شتغال في فريق تربوي منسجم، 
  ...ت والبيداغوجيا الفارقيةوا$ستفادة من ديناميكية الجماعا

  

D��� ا�;ـــNاذةــــA�F	 : ا�
()' ا�"  

  
وثيقة إجرائية عملية مھمة، إذ تساعد المدرس تعد الجذاذة التربوية 

وأكثر .على تخطيط درسه وتدبيره وتقويمه بشكل جيد ومتقن ومحكم
من ھذا، تضمن الجذاذة مختلف المراحل الديداكتيكية التي ينبغي أن 

خرى، أبعبارة .المدرس والتلميذ معا أثناء حصة الدرس يمر بھا
ا�ھداف : تشمل الجذاذة المداخل الضرورية لنجاح الدرس، مثل

اكتيكية التي تتمثل في أنشطة دي، والعمليات الد...ايات والملكاتوالكف
المدرس والمتعلم، والمحتويات، والطرائق البيداغوجية، والوسائل 

التقويم ( المتعلقة بالتقويم بمختلف مراحلهالديداكتيكية، والمخرجات 
، والمعالجة )القبلي، والتقويم التكويني، والتقويم النھائي أو اWجمالي

  ).التغذية الراجعة(الداخلية والخارجية، والدعم، والفيدباك 

وفي ا�قسام المشتركة، يستحسن أن يحضر المدرس جذاذة مشتركة 
احvدة، بvدل تسvطير جvذاذتين، تجمع بين درسين متvآنيين فvي جvذاذة و

مع الميل إلvى ا$ختvزال بvالتركيز علvى المفvاھيم ا�ساسvية ، وتجنvب 
التفاصيل واWسھاب في ذكر الجزئيات، ثم تحديد ا�ھداف اWجرائية 
والكفايvvvvات ا$ساسvvvvية والنوعيvvvvة المشvvvvتركة للمسvvvvتويين الدراسvvvvين 
المتجانسvvvvين، أو التركيvvvvز علvvvvى الجvvvvذع المشvvvvترك مvvvvن ا�ھvvvvداف 

بvvvراز إ، مvvvع والكفايvvvات التvvvي تجمvvvع بvvvين مسvvvتويين شvvvبه متجانسvvvين
 .ا�ھداف والكفايات النوعية الخاصة بكل مستوى دراسي علvى حvدة

جرائيvvvة يvvvد ا�ھvvvداف اWبمعنvvvى تحديvvvد المؤتلvvvف والمختلvvvف، أو تحد
إذا كvvان القسvvمان غيvvر  ،والكفايvvات النوعيvvة المتعلقvvة بكvvل مسvvتوى 

  .متجانسين تماما
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� ــــ�;�! : ��5ا��578 ا�6Rـــــ%�  ا��$
  

أما فيما يخص التقويم، ف-بد من اعتماد طريقة التناوب حين التعامل 
سي الواحد، واختيار أنشطة مع المستويين داخل الفصل الدرا

تعليمية تراعي الوقت الزمني المخصص للوحدة الدراسية،   - تعلمية
دام عدد مع تشغيل الت-ميذ في جماعات وزمر وفرق تربوية، ما

لذا، $بد أن تخضع عملية التقويم لعمليات .الت-ميذ محدودا جدا
وأكثر من ھذا، $ يقدم .مدروسة تخطيطا وتدبيرا وقيادة وتتبعا

المدرس للمتعلم جميع تمارين الكراسة، بل يختار بعضا منھا يتوافق 
وأن تكون ا�سئلة قصيرة وواضحة . مع الوقت المخصص للدرس

أو اWيضاح، خاصة حينما يكون المعلم مشغو$ $ تتطلب الشرح 
لذا، $بد من تخصيص كراسات خاصة للتقويم في . با�خرين

. ا�قسام المشتركة أو تترك المأمورية للمدرس $ختيار ا�نسب منھا

قبلي، (وينبغي أيضا أن تشمل عملية التقويم كل مراحل الدرس
  ). وتكويني، ونھائي

م مجموعة ١٩٩٥ل�قسام المشتركة لسنة ھذا، ويحدد الدليل العملي 
  :من الشروط التربوية، فيحصرھا في النقط التالية

أن تخضع عملية المراقبة Wعداد مدروس، وذلك باعتبار عامل  -أ" 
الحاجة ا�كيدة إلى التقويم من جھة، وفي حدود الزمن المتوفر من 

  .جھة أخرى

مر، وذلك لقلة احتمال اللجوء إلى العمل في المجموعات والز - ب
  .ت-ميذ ا�قسام المشتركة

  :بالنسبة للفكرة ا�ولى على المعلم أن يراعي ما يلي 

أن الوضع التربوي الخاضع للتقويم يطابق ذاك الذي من المنتظر �
وتجدر اWشارة إلى أنه $ حاجة إلى إنجاز جميع .أن ينبع عن الدرس

التمارين ا�كثر  التمارين المقترحة في الكراسة، وإنما يقتصر على
  .م-ءمة باعتبار ھدف الدرس
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إن التمرين، سواء كان .أن عملية المراقبة $ ينبغي أن تكون تقليدا�
شفويا أم كتابيا، ينبه المعلم، باWضافة إلى قياس استيعاب الت-ميذ 

  .للدرس، على مدى بلوغ الھدف المنشود

أن يولي ينبغي لمعلم القسم المشترك، خ-ل عملية المراقبة، �
  .اھتماما بالغا لنجاعة التعليم الذي يقدمه للت-ميذ

يجب أن يكون التمرين المقترح قصيرا واضحا ومركزا مناسبا �
حتى $يضطر ھؤ$ء إلى طلب إيضاحات من  ،لمستوى الت-ميذ

  .المعلم الذي يكون في ذلك الوقت منھمكا مع المستوى ا�خر

رة قبل بداية الحصة يجب أن تكتب بعض التمارين على السبو�
وبدون  ،ليتمكن ت-ميذ فئة معينة من إنجازھا بإشارة من المعلم

  .إزعاج ت-ميذ الفوج ا�خر

يجب أن تساير عملية المراقبة مختلف مراحل الدرس، سواء كان �
مشتركا أم $، كما يجب أن تتم حصة التصحيح بكل عناية 

  ).التصحيح المراقب والتصحيح الذاتي(

يد المعلم بالتمارين المدرجة في الكراسات، بحيث تترك له أ$ يتق �
حرية المبادرة في استنساخ تمارين أخرى لتوزيعھا على الت-ميذ، 

  .والتي يرى أنھا أكثر م-ءمة �ھداف الدرس

  :أما بالنسبة للفكرة الثانية، فيمكن أن نجملھا فيما يلي

ردي كل ما من المعلوم أنه يجب على المعلم خلق فرص العمل الف
  .أمكن ذلك، وإ$ يبقى دوما حاضرا مع المستويين

إن ھذا ا�سلوب يمكن أن يبرز طاقات الت-ميذ التي يسخرھا المعلم 
  ٢٨."لتساعده في مھنته

بvالتعليم قسام المشvتركة ، في ا�  اWدماجي والكفائي التقويم يستلزمو
  العناصvvvر الضvvvروريةأن يعvvvرف المvvvتعلم مجموعvvvة مvvvن ا$بتvvvدائي، 

فvي معرفvة تعليمvات الوضvعية أو  المتعلقة بإنجازه الدراسي، وتتمثل
الواجvvب التعلمvvي، ومعرفvvة اWطvvار الزمنvvي وسvvياق العمvvل وفضvvائه، 

مvن أجvل أن أنجvح، علvي (وا$ط-ع على  معايير اWنجvاز أو ا�داء 
أن استخلص أربع كلمات تنتمي إلى حقل الغنvى، وأكvون أربvع جمvل 

                                                 
٢٨
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التمييز بين المعايير : أي.....)سأنجح لو( النجاح ، ومعايير ...)اسمية
الvvدنيا التvvي تتمثvvل فvvي معيvvار الم-ءمvvة، ومعيvvار ا$سvvتخدام السvvليم 
ل�دوات، ومعيvار ا$نسvجام؛ والمعvايير الثانويvة المكملvة التvي تتمثvل 

  :في معيار الجودة واWتقان
                            

                                                                                                                                                      

  

ونود اWشارة إلvى أن الوضvعيات اWدماجيvة التvي يمكvن تقvديمھا إلvى 
  :متعلمي ا�قسام المشتركة يمكن أن تكون

 �G R�. أو �S� ��. ��
أو ما يسمى بوضvعيات  !�و�c� ت إد. 
القسم : ، مثل تخصص ل�قسام المتقاربة(التجانس الكلي أو المشترك

  ؛)الثانيالقسم ا�ول و

 �   �A!G R�. d%AX ��
أو مvا يسvمى أيضvا بالتجvانس  و�c� ت إد. 
الجمvع : مواد قد تقترب من حيث التجvانس، مثvل الجمع بين( الجزئي

  ؛) بين النحو والشكل

�ا���AAAc� ت اOد.  � AAAA�: %ا��� �AAAA�
تفريvvvد كvvvvل قسvvvvم بوضvvvvعيته ( 
Wماجية الخاصة بهدا.(  
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ة التمريvvر أو ا$سvvتثمار، ا$سvvتعانة بشvvبكومvvن جھvvة أخvvرى، يمكvvن 
  .وشبكة التصحيح، وشبكة التحقق ، وكراسة الوضعيات اWدماجية

أما فيما يخص المعالجة، ف-بvد مvن ا$عتمvاد علvى خطvوات إجرائيvة 
ووصvفه وتحليلvه، وتصvنيفه، وتحديvد تحديد الخطأ وتشخيصvه، : ھي

ومvvن ثvvم، فقvvد تكvvون . بvvذكر القاعvvدة الضvvابطة همصvvدره، وتصvvحيح
، متدرجة عبر مراحلمعالجة أو  ،فورية وآنيةمعالجة معالجة الخطأ 

ومvvن جھvvة أخvvرى، قvvد تكvvون . إلvvى آخvvر الحصvvة أو معالجvvة مؤجلvvة
نفسvvvvvية (أو خارجيvvvvvة ) المعالجvvvvvة الديداكتيكيvvvvvة(المعالجvvvvvة داخليvvvvvة 

  .أو معالجة جزئية أو كلية ،)واجتماعية

  

  
��,�

DEEEEEEEEEEEEEEEEE   ا�ABC  ا���

Fدر�>�  

 �BEEEEEEE#!(ا
�G���  ا��

 2EEEEEEEEEEEEEEEE�ز
�I'ا��  

  ���'EE3 J�EEK
����
  ا��

  4EEEEEEEEEEEEEEE��ا���
  ا��$��'��ن

تحديaaaaaaaaaaaaaد   ا���ء��
الخطaaaaaaaaaaaaaإ 

  ومعياره

  

مصادر 
ديداكتيكية 

أو نفسية أو 
  اجتماعية 

مراجعaaaaaaaaة 
الaaaaaaaaaaدرس 
الaaaaaذي لaaaaaه 
عTقaaaaaaaaaaaaaة 

  بالخطإ

حصaaaaaaaaaaaaaة 
المعالجaaaaaaة 

(المركaaaaaزة

  )د٥

التصaaaaaaaaحيح 
 -الaaaaaaaaaaaaaذاتي

اQسaaaaaaaaتعانة 
بالمaaدرس أو 

 -الوصaaaaaaaaaي

 -المجموعaaaة

التصaaaaaaaaحيح 
  الجماعي

التTميذ الaذين 
يجaaaaaaaaaaaaaaaaaدون 
صaaaaعوبة فaaaaي 

  المTءمة

ا	�����������ل 
 ��
ا�����������������

  ��دوات

الت�مي������������ذ           
ال������������������ذين 
يج��������������دون 
ص��عوبة ف��ي 
ا�س�������تخدام 
الس����������������ليم 

  ل دوات

الت�ميذ             ا	����م
الذين 

يجدون 
صعوبة في 
استعمال 
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  وابطالر

الت-ميvvvvvvvvvذ             ا17O ن
الvvvvvvvvvvvvvvvذين 
يجvvvvvvvvvvvدون 
صvvvvvvvvvعوبة 
فvvي الكتابvvة 
وتنظvvvvvvvvvvvيم 

  الورقة

  

  :ا�خطاء ومعالجتھا أخرى لتصحيحويمكن اقتراح خطاطة إجرائية 

  
أر��م 

  ا�����4

��'ة   ا�<�اب  �<ــــ'رF  !��ــــO  ا�BCــــA  ا�#�اه'�ا�
�B��Qا�  

      ديداكتيكي  صرفي      ٠٧

      سيكولوجي  صوتي      ٢٠

      اجتماعي  فكري      ١٢

      إبستمولوجي  توثيقي      ١٧

      إع-مي  معرفي      ٣٥

  

ترتكز على دعم المvتعلم  تيبالتربية الداعمة الكذلك تكون المعالجة و
أنvه إذا كvان علvى اعتبvار "، حركيvا -معرفيا وذھنيا ووجvدانيا وحسvيا

قسvام فvي ا� أ�Ac �AXورة  فإنvه  الدعم ضروريا فvي ا�قسvام العاديvة،
بvvرى فvvي التعلvvيم كات الطvvبvvراز المحإدة المسvvتويات، ولھvvذا تvvم المتعvvد

يمvه، م فيھvا اھتمامvا خاصvا بمراجعتvه وتدعدا$بتدائي، وإعطاء ما يق
والقسvم الخvامس،  ،والقسvم الثالvث ،ولالقسvم ا�: وھذه المحطات ھي

تتلوھvا،  التvي قسvامل ما يتلقى في ھذه ا�قسام يتناول بالدعم في ا�فك
ما يتلقى فvي القسvم وول يدعم في القسم الثاني، القسم ا�فما يتلقى في 

الثالث يدعم في القسم الرابع، فما يتلقى في القسvم الخvامس يvدعم فvي 
  "٢٩.القسم السادس

                                                 
٢٩
  .٦:نفسه، ص :وزارة التربية الوطنية -  
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ا$ختبvvارات  بواسvvطةقسvvام المشvvتركة يكvvون التقvvويم فvvي ا�عليvvه، و
التقليديvvvة، والعvvvروض الشvvvفوية والكتابيvvvة، وا$متحانvvvات، وشvvvبكات 

وإجراءات التقvويم الvذاتي، ، )Grilles d’observation(الم-حظة
  ...)Portfolios(والملفات التربوية 
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