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ة للمدرسين والطلبة ا�ساتذ، و$سيما تطرح ا�قسام المشتركة 
مجموعة من المشاكل والتحديات التي يمكن  ،بمراكز التكوين

  :حصرھا في النقط والعناصر التالية

تخوف طلبة المراكز التربوية من التدريس في ا�قسام  �
المشتركة؛ نظرا لكونھا مدارس لھا خصوصيات بيداغوجية 

وخاصة أن أغلب ھؤ$ء الطلبة المدرسين لم . وديداكتيكية معينة
كوينا نظريا أو تطبيقيا في ھذا الشأن؛ �ن أغلب المدارس يتلقوا ت

التطبيقية التي لھا طابع المستويات المتعددة، توجد في المناطق 
توجد في البوادي : أي.البعيدة عن المدينة ومراكز التكوين والتأطير

، $ تتاح من ثمو. والمناطق الجبلية والصحراوية وشبه الصحراوية
لطلبة ل-حتكاك بھذه ا�قسام بطريقة مباشرة؛ الفرصة أمام ھؤ$ء ا

لى  الكيفية التي تدبر إلكي يطلعوا على طرائق التدريس، والتعرف 
  .الوضعيات اWدماجية والكفائيةبھا بھا ا�نشطة الديداكتيكية، وتنجز 

غياب الكتب والدراسات وا�بحاث التي تعنى با�قسام المشتركة  �
وعلى الرغم من وجود بعض . راءبالمغرب تنظيرا وتطبيقا وإج

منھا، فإنھا غير كافية لمعرفة جميع مشاكل ا�قسام المشتركة، وما 
  . تطرحھا من تحديات بيداغوجية وديداكتيكية ونفسية واجتماعية

وھناك أيضا غياب للدراسات المقارنة فيما يتعلق با�قسام المشتركة 
تجاربھا العملية،  في البلدان الرائدة في ھذا المجال، من أجل تمثل

وا$ستفادة من تطبيقاتھا العملية، وا$ستعانة بتصوراتھا النظرية في 
  .ھذا الشأن

تدني مستوى ت-ميذ ا�قسام المشتركة؛ بسبب ضعف العدة  �
وصعوبة العمل في ظروف غير التكوينية لدى المدرس من جھة، 

ة $ تؤھل المدرس لكي يؤدي عمله  على أحسن وجه من جھ تربوية
ثانية، باWضافة إلى المحيط  الذي $ يساعد المتعلمين على  التعلم 

  .والبحث والقراءة وا$ستزادة في المعرفة من جھة ثالثة
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ضعف المردودية اWنتاجية لدى ت-ميذ ا�قسام المشتركة، وغياب �
الجودة المطلوبة من العملية التعليمية والتربوية بسبب عوامل عدة 

  .ذاتية وموضوعية

مواجھة صعوبات سيكولوجية واجتماعية وثقافية ولغوية داخل  �
  .منظومة ا�قسام المشتركة

قلة المعلومات وشحھا حول ا�قسام المتعددة المستويات على  �
المستوى البيداغوجي والديداكتيكي والنفسي وا$جتماعي والثقافي 

بحاث واللغوي ؛ بسبب قلة الدراسات التوجيھية والعملية،  وندرة ا�
  .النظرية والتطبيقية

ا�مية والبطالة  ام المشتركة في وسط قروي يعانيوجود ا�قس �
والتھميش، وغياب البنية التحتية، وتردي ا$قتصاد الف-حي 
والرعوي؛ بعدم استقرار ا�حوال المناخية، واستفحال ظاھرة الفقر، 

نة السكانية وانعدام ا�نشطة الثقافية والفنية واWع-مية، وتشتت القاط
جغرافيا، وتوزيعھا بين مداشر متباعدة في القرى والجبال 

وھذا والصحارى، وتخلف العالم القروي عن الركب الحضاري، 
التعلمية في ھذه ا�قسام صعبة  -يجعل من العملية التعليمية كله

  .النجاح

استفحال ظاھرة الھدر المدرسي بالعالم القروي بشكل $فت  �
  .ل-نتباه

: العموم، تواجه ا�قسام المشتركة صعوبات جمة تتمثل فيوعلى 

صعوبات الربط بين مضامين المواد التعليمية و البحث عن جذعھا 
المشترك، وصعوبات التخطيط على مستوى إعداد البرنامج 
والدروس والتمارين، وصعوبات التحكم في القسم ومجموعاته 

قويما، وصعوبات التدريسية تخطيطا وتدبيرا وتنظيما ومراقبة وت
تعدد المستويات الدراسية وتعدد البرامج والمناھج والجذاذات، 
وصعوبات ترتبط باWيقاعات الزمنية وتدبير الفضاء الدراسي، 

وانعزال ا�قسام المشتركة عن  ،ناھيك عن صعوبات المحيط
المدارات الحضرية، وغياب الوسائل الديداكتيكية أو قلتھا، وصعوبة 

دام مرافق القراءة والمطالعة والتنشيط الثقافي والفني،  تنويعھا، وانع
وصعوبات تتعلق بتطبيق بيداغوجيا الكفايات والبيداغوجيات 
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المعاصرة ا�خرى، وغياب المشرفين التربويين الذين يقومون 
التعلمية في  -بعملية التأطير التربوي ومراقبة العملية التعليمية

وتدبير  ت بين ا�فرادالع-قا صعوبات تدبيرو ا�قسام المشتركة،
، وصعوبات تتعلق بالتقويم  ھاو ت-حموحدة مجموعة القسم 

أو الحد من الفوارق  معالجة والتغذية الراجعة والدعم والتصحيح وال
الفردية، وصعوبات ترتبط بكيفية تحفيز المبادرات الفردية وتنشيط 

توى إعداد التعلم الذاتي، وصعوبات تعرفھا مدارس التكوين على مس
  .مدرسي ا�قسام المشتركة

 ، فvvي التعلvvيم المغربvvي، يثيvvر القسvvم المشvvتركوتأسيسvvا علvvى ماسvvبق، 

   .للمتعلم والمعلم على حد سواء مشاكل عدة 

�آ� ا��  �Fا�O ا�
�رس: ا�
()' ا�ول�
  ا�
المدرس صعوبات جمة فvي التعامvل مvع ھvذه الظvاھرة التربويvة  يجد

، إذ يحvس المvدرس بنvوع مvن النفvور مvن المعقدة والصعبة والمركبة
تحمل مسؤولية تدبير ھذه ا�قسام؛ نظرا لضعف التكvوين الvذي تلقvاه 
في المركز ، وانفصال النظرية عن التطبيق، وتخوفه من البيئة التي 

كمvvا يعvvاني المvvدرس . توجvvد فيھvvا تلvvك ا�قسvvام المتعvvددة المسvvتويات
يvvه أن يحضvvر الvvدروس الكثيvvر الكثيvvر أثنvvاء تحضvvيرالجذاذات، إذ عل

المتعددة مسبقا، ويطلع على كل المقvررات الدراسvية التvي تسvتلزمھا 
وبھvvذا، يجvvد المvvدرس نفسvvه أمvvام عمvvل ضvvخم .المسvvتويات المتعvvددة

. وصvعب ومرھvق؛ بسvبب كثvرة التحاضvير والجvذاذات والخطاطvات

أضvvف إلvvى ذلvvك، تعvvدد المقvvررات الدراسvvية التvvي تسvvتنزف طاقvvة 
وتجعلvvvه دائمvvvا تائھvvvا وحvvvائرا وعvvvاجزا عvvvن  المvvvدرس المتواضvvvعة،

  . اWحاطة بكل المواد والمقررات والمستويات وكتابة التحاضير

ممvvا $شvvك فيvvه أن أي معلvvم تسvvند لvvه مھمvvة التvvدريس فvvي ا�قسvvام " و
المدمجة يحس بنوع من التvذمر ، حيvث يجvد نفسvه أمvام تحvد يفvرض 

ذا التحدي ناتج وھ. عليه مضاعفة الجھود لتأدية مھمته بشكل يرضيه
عvvvن غيvvvاب التكvvvوين الخvvvاص بھvvvذه ا�قسvvvام، والتكvvvوين المسvvvتمر 

يضاف إلى ھذا قلة التراكمvات المعرفيvة التvي . والتأطير بصفة عامة
يمكvvvن أن يرتكvvvز عليھvvvا لمواجھvvvة ھvvvذا التحvvvدي، ونvvvدرة الدراسvvvات 

كvل مvا .الميدانية ذات الصبغة العلمية، والبعيدة كل البعد عن التنظير
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vه إ$ ذكر يجعvد أمامvماله ، و$يجvى شvه وإلvى يمينvت إلvم يلتفvل المعل
  ."٣٠السبورة والطباشير وت-ميذ أبرياء

عvv-وة علvvى ھvvذه الصvvعوبات، يجvvد المعلvvم نفسvvه أمvvام ترسvvانة مvvن 
المقvvvvررات والكتvvvvب المدرسvvvvية والمسvvvvتويات الدراسvvvvية المختلفvvvvة 

أضvvف إلvvى ذلvvك، عليvvه أن ينھvvي المقvvرر فvvي . وا�عمvvار المتنوعvvة
علvى تجvاوز ضvعفھم وتعثvرھم،  ينلوقت المطلوب، ويساعد المتعلما

  .معتمدا في ذلك على البيداغوجيا الفارقية والتربية الداعمة

قصارى جھده من جھة لتنفيذ أكثر من مقرر واحvد " إذاً، يبذل المعلم
فvvي الvvزمن المطلvvوب نظvvرا للسvvلطة الرمزيvvة التvvي تتحلvvى بھvvا ھvvذه 

ثانيvvا، �نھvvا . قvvررات وزاريvvة مفروضvvةالمقvvررات باعتبارھvvا أو$ م
ومvن جھvة أخvرى، يضvاعف .الوحيدة المسموح بتداولھا في المدرسة

جھده في محاولة للتقلvيص مvن الفvوارق الموجvودة داخvل القسvم ، ثvم 
التوفيvvق بvvين المنvvاھج التvvي تطvvرح بعvvض الصvvعوبات علvvى مسvvتوى 

معلvم لكن على الرغم من ھذه المجھودات، يصvبح ال.العمل المنھجي 
أثناء العملية كمن يرقص ل�عمى ، ويغني ل�صvم ؛ �نvه $يجvد كvل 

. المعطيات والمرتكزات التvي مvن شvأنھا أن تسvاعد فvي تأديvة مھامvه

ممvvا يدفعvvه فvvي ا�خيvvر إلvvى أن يقvvوم بعمvvل ھvvو أصvv- غيvvر مقتنvvع 
  ٣١."بمردوديته التربوية والتعليمية

فvvvي ا�قسvvvام  وقvvvد ألفينvvvا بعvvvض المدرسvvvين الvvvذين كلفvvvوا بالتvvvدريس
المشvvتركة، يكتفvvون بvvبعض الكفايvvات ا�ساسvvية لجميvvع المسvvتويات 
الدراسية، ككفاية القراءة، وكفاية الكتابة، وكفاية الحساب، فغرضvھم 

vvvط، و$تھمھvvvة فقvvvن ا�ميvvvد مvvvو الحvvvد ھvvvرى،  مالوحيvvvات ا�خvvvالكفاي
ومvن ثvم، . والتدرج في المقvرر حسvب السvنوات وا�سv-ك الدراسvية

فvvvي ظvvvل ھvvvذه " و. ف والكفايvvvات النوعيvvvة الحقيقيvvvةتضvvvيع ا�ھvvvدا
 ،اWمكانيات الحالية، وما وصvلت إليvه وضvعية المؤسسvات التعليميvة
 -يجد المعلم في ا�قسام العادية صعوبة في تحقيق ا�ھداف المسطرة

من خ-ل برنامج متكامل، فكيف يطلب  مvن  -المعلن منھا والمضمر
ھvذه ا�ھvداف ببرنvامج مختvزل  المعلم في ا�قسام المدمجvة أن يحقvق

                                                 
٣٠
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حالvvة (حيvvث يvvتم تجميvvع أربعvvة دروس فvvي حصvvة واحvvدة . ومشvvوه
فvي  -مvث- -، أو إقصvاء دروس )ا$جتماعيات في الخامس والسادس

  )..حالة الخامس(التربية اWس-مية 

كل ھذه المعطيات تجعل المعلم يتخذ من ھذا النوع من التعليم موقف 
وحvد الvذي يكتvوي بنvار ھvذا النvوع مvن �نه ھو الوحيvد وا�. الرفض

  ٣٢."التعليم، ولكونه الممارس المحتك المباشر به إلى جانب التلميذ

بيد أن المعلم يمكن أن ينجح في عمله، إذا كان يحب مھنته، ويتفvانى 
فيھا، ويحكم الضمير في واجباته التدريسvية، ثvم كvان متخصصvا فvي 

ليات التvvي يطالvvب بھvvا المھنvvة التvvي يمارسvvھا، مvvع التحفيvvف مvvن الشvvك
ثم ھناك مشكل الوقت الثالث الذي يھدر . المفتش أو المؤطر التربوي

ويمكن ل-سvتاذ أن يجتھvد ويتصvرف فvي المقvرر تقvديما . في الفراغ 
  .وتأخيرا، زيادة ونقصانا، ويكيفه مع الظروف المحيطة به
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تويات، وتشvتت بالvه سvفي الvتعلم بسvبب تعvدد المصعوبة المتعلم يجد 
وخاطره بين مvواد عvدة، وضvعف مسvتواه التعلمvي، وكثvرة الفvوارق 
الفردية بين المتعلمين، وصعوبة التركيز في خضم ھذا التفvاوت بvين 

ناھيك عن ضvعف التكvوين الvذي يقvدم للمvتعلم،  .المستويات الدراسية
م بمسvاعدة والديvه، وغيvاب وغياب الجودة التعلميvة، وانشvغال المvتعل

الvvvدعم والتقvvvvويم الع-جvvvvي البنvvvvاء والھvvvvادف، وغيvvvvاب البيvvvvداغوجيا 
الفارقيvvة، وغيvvاب مرافvvق التثقيvvف والvvتعلم والتسvvلية، وانعvvدام الكتvvب 

وھناك كذلك خلط بين المتعلمين الصغار والكبار، وغيvاب . الموازية
vvدد المسvvبب تعvvز بسvvاب التركيvvة، وغيvvة والكيفيvvودة الكميvvتويات الج

كما أن المتعلم $يأخذ حقه من التعلم الكافي لبناء . والبرامج الدراسية
ملكاتvvه المعرفيvvة، وصvvقل مھاراتvvه السvvلوكية، واستضvvمار الكفايvvات 

دون أن ننسى اكتظاظ المتعلمين في قسم واحvد، . والقدرات ا�ساسية
  .ويمكن تفادي ذلك كله بخلق أقسام عادية، وتوفير ا�طر ال-زمة

                                                 
٣٢
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حvvvظ تvvvدني المسvvvتوى التعليمvvvي والكفvvvائي لvvvدى مvvvتعلم ا�قسvvvام وي-
المشvvتركة، إلvvى حvvد أن ھvvذه ا$قسvvام ھvvدفھا الجvvوھري ھvvو الحvvد مvvن 

-حvvظ أيضvvا فقvvرا علvvى مسvvتوى اللغvvة والتخييvvل نو. ا�ميvvة لvvيس إ$
ن، واWبداع، والمعاناة من التعددية اللغوية، وال-مساواة بين المتعلمvي

. قسvام المشvتركة بت-ميvذ ا�قسvام العاديvة ميذ ا�و$سيما إذا قارنا ت-

 ،ومن ثم، تمارس المدرسة المغربية عنفvا رمزيvا ضvد أبنvاء البvوادي
ليس المھم ھو أن نبني قسما . قصائھم وعدم ا$ھتمام بھمإبتھميشھم و

فقط، بل $بد من تأثيثه وتوفير جميع مرافق الحيvاة المدرسvية لvيحس 
  . ية في ھذه المؤسسات التربوية الصغرىالمتعلم بالسعادة الحقيق

لكvvن ثمvvة إيجابيvvات يسvvتفيد منھvvا المvvتعلم، داخvvل ھvvذه ا�قسvvام الشvvاذة، 
  ...التعلم الذاتي، وا$شتغال في فريق، والتعاون ا$جتماعي، : مثل

  


�ت: �M�6ا��578 ا�/�S%;ك إ�ا��> R>$ا�  

  
مشتركة، فإنھا ا�قسام ال ھاالسلبيات العديدة التي تعانيعلى الرغم من 

تتميز  في العالم القروي بمجموعة من السمات اWيجابية التي يمكن 
  :استجماعھا في النقط التالية

التركيز على التعلم الذاتي باعتباره مبدأ من مبادئ التربية  �
  ...الحديثة ، وخاصة في بيداغوجيا الكفايات والمجزوءات واWدماج

ت البحث المتعلم على الفھم تساعد الفرق التربوية أو مجموعا �
وا$ستيعاب، والبحث المستمر، والتعلم الذاتي، والمنافسة في إنجاز 

  .التعلمات ، وحل الوضعيات اWدماجية

حسب الخطاب الرسمي لوزارة التربية  - تعمل ا�قسام المشتركة  �
على إشاعة جو ثقافي، يكون ذا فعالية في تقدم البادية،  - الوطنية

عن ، كما توصل إلى ا�سرة . ط الحياة وجودتھاوفي تحسين نم
عددا من التقنيات العصرية في الف-حة واستثمار  ،طريق التلميذ

ا�راضي الف-حية، الشيء الذي ييسر تطور وسائل العمل بالوسط 
  .القروي
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يمكن للمدرس أن يستثمر قدراته الكفائية والمھارية في تقديم  �
أو موازية لصالح المتعلمين داخل  أنشطة ثقافية وفنية ديداكتيكية

  .الفصل الدراسي أو خارجه أثناء الوقت الثالث

أن القسvم المشvترك ة بينvت مجموعvة مvن الدراسvات الغربيvھذا، وقvد 
ھvvذا القسvvم مجموعvvة مvvن النتvvائج حقvvق قvvد لvvيس ظvvاھرة سvvلبية، بvvل 

Wةاvة الغربيvاط التعليميvة،  يجابية في ا�وسvتويات المعرفيvى المسvعل
مرتفعvة إذ بينت النتائج بأن ثمة نسبا ، الحركية-دانية، والحسيةوالوج

كمvvا أن ھvvذا القسvvم . إذا قورنvvت بالقسvvم العvvادي الموحvvد ،مvvن النجvvاح
يحفز المتعلم على التعلم الvذاتي، وتحمvل المسvؤولية، وا$شvتغال فvي 

أضف إلى ذلك، أن .جماعات وفرق، وا$ستفادة من تجارب ا�خرين
سما$ مدرسيا أوالتعلمات يحقق ثراء ومكسبا ور التنوع في الخبرات

كمvvا يسvvاعد القسvvم  .وثقافيvvا لvvه قيمvvة كبvvرى للنظvvام الربvvوي السvvائد
واصvvل اللفظvvي وغيvvر اللفظvvي تالمشvvترك القليvvل العvvدد علvvى تفعيvvل ال

  .بطريقة إيجابية مثمرة

بvvvوي قسvvvام المشvvvتركة فvvvي نظامنvvvا التربيvvvد أن النتvvvائج المتعلقvvvة با�
ع المسvvvتويات علvvvى جميvvvقسvvvام ھشاشvvvة ھvvvذه ا� المغربvvvي أظھvvvرت

، وغيvvvاب الجvvvودة الكميvvvة وتvvvردي مسvvvتواھا التعليمvvvيصvvvعدة، وا�
اWخفvvvاق  لمدرسvvvة المغربيvvvة الموحvvvدة تعvvvانيوإذا كانvvvت ا. والكيفيvvvة

والتعثvvر و تراجvvع المسvvتوى الدراسvvي ، علvvى الvvرغم مvvن اWمكانيvvات 
ة عvن الحواضvر، قسvام المشvتركة البعيvدفماذا نقول عن ا� المتوفرة،

  !!تفتقر إلى كل مقومات الحياة المدرسية الضرورية؟ھي و

  

�ــــ�ل ا��$�;�ـــا�7!: ا��578 ا�5��6  
  

قسvام فيمvا يخvص ا�التvي يمكvن ا�خvذ بھvا  حلvولثمة مجموعة من ال
  :المستركة، ويمكن حصرھا في النقط التالية

تبارھvا ضرورة التغلب التدريجي على ھذه ا�قسام المشتركة باع �
  حالة شاذة وغير عادية؛
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بنvvاء مvvدارس مشvvتركة $ئقvvة بالمvvدرس والمvvتعلم معvvا، مvvع تvvوفير  �
 وتvvvوفير المvvvاءجميvvvع الظvvvروف الم-ئمvvvة لvvvذلك، كسvvvكن المvvvدرس، 

  ؛...، وقاعدة المطالعةوشبكة ا$تصا$ت والكھرباء

تكvvvوين مدرسvvvين أكفvvvاء قvvvادرين علvvvى تvvvدبير ا�قسvvvام المتعvvvددة  �
vvع تvvتويات، مvvة المسvvة وتطبيقيvvدة نظريvvوين بعvvز التكvvي مراكvvأھليھم ف

المعvvارف  تلvvكوعمليvvة جيvvدة ومثمvvرة وھادفvvة ، تسvvمح لھvvم بإدمvvاج 
المشvك-ت التvي  -والمكتسبات والموارد أثناء مواجھتھم للوضvعيات 

  تطرحھا تلك ا�قسام غير المتجانسة في المستويات؛

: مvتعلم، مثvلالتركيز على الكفايات ا�ساسية الضرورية لتأھيل ال�

، وكفايvvvة التعبيvvvر كفايvvvة القvvvراءة، وكفايvvvة الكتابvvvة، وكفايvvvة الحسvvvاب
  ؛التواصلي

تحقيق التنمية الشاملة والمستدامة فvي المجvال القvروي والبvدوي،  �
، وتقريvب اWدارة مvن بمحاربة الفقر والبطالة والھشاشvة ا$قتصvادية

  ؛ الساكنة

فvي البvوادي مدرسvي  الھvدر الا�مية والجھل والتخلvف ومحاربة  �
  ببناء أقسام مشتركة $ئقة وفي المستوى المطلوب؛النائية، 

تحفيvvز المدرسvvين ماديvvا ومعنويvvا ل�قبvvال علvvى ھvvذا النvvوع مvvن  �
ا�قسvvvام المشvvvتركة، بتخصvvvيص تعvvvويض محتvvvرم يسvvvمح لھvvvؤ$ء 

  با$رتباط بأقسامھم، والتھافت على ھذا النوع من التعليم؛ 

� Wستراتيجيات المتنوعة والمختلفة في تدبير اعتماد مجموعة من ا
  الفصل الدراسي؛

. خلق فضاء جماعي تشاركي وتعاوني يعترف بالعمvل الجمvاعي 	

  .وفي الوقت نفسه، يعترف بالعمل الفردي في إطار التعلم الذاتي

يمكvن أن تسvاھم فvي حvل مجموعvة مvن المشvاكل  حلول أخرى ثمة و
  :الحلول الممكنة ھي وھذه، التي تعانيھا ا�قسام المشتركة

  

� ا���ر�	� :ا�
()' ا�ول	��Uا�	ا�� V	�)F  
  

وجود مجموعة من الت-ميvذ يختلفvون فvي القvدرات العقليvة  يقصد بھا
والتوجھvvvات  ،والميvvvول الوجدانيvvvة ،والذھنيvvvة والذكائيvvvة والمعرفيvvvة
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داخvل فصvل  ،الحسية الحركية، على الرغم مvن وجvود مvدرس واحvد
ا وجvvود متعلمvvين داخvvل قسvvم واحvvد، أمvvام ويعنvvي ھvvذ. واحvvددراسvvي 

مvvدرس واحvvد، مختلفvvين علvvى مسvvتوى ا$سvvتيعاب والتمثvvل والفھvvم 
ومvvvvن ھنvvvvا، جvvvvاءت . والتفسvvvvير والتطبيvvvvق وا$سvvvvتذكار والتقvvvvويم

بالطفvل المتمvدرس، عبvر إيجvاد  -أساسvا -البيداغوجيا الفارقيvة لتھvتم 
مختلفvvة حلvvول إجرائيvvة وتطبيقيvvة وعمليvvة للحvvد مvvن ھvvذه الفvvوارق ال

والمتنوعة كما وكيفا، سواء أكانت ھذه الحلول نفسية أم اجتماعيvة أم 
  ...بيداغوجية أم ديداكتيكية أم معرفية

أطفال " الفارقية من القناعة القائلة بأنتنطلق البيداغوجيا ، ومن ثم
الفصل الواحد يختلفون في صفاتھم الثقافية وا$جتماعية والمعرفية 

موحد علھم غير متكافئي الفرص أمام الدرس الوالوجدانية، بكيفية تج
ويؤول تجاھل المدرس لھذا المبدإ إلى تفاوت . الذي يقدمه لھم المعلم

لتخفيف لوتأتي البيداغوجيا الفارقية . ا�طفال في تحصيلھم المدرسي
) Louis Legrand( ��ي ���eانويعرف . من ھذا التفاوت 

بوي، يستعمل مجموعة ھي تمش تر" البيداغوجيا الفارقية كا�تي
التعلمية، قصد إعانة ا�طفال المختلفين في  -من الوسائل التعليمية

العمر والقدرات والسلوكيات، والمنتمين إلى فصل واحد، من 
  .٣٣"الوصول بطرائق مختلفة إلى ا�ھداف نفسھا 

تتمثل البيداغوجيا "   :ويعرفھا الباحث التونسي مراد بھلول بقوله
الطرائق وا�ساليب الم-ئمة  للتفريق بين   الفارقية في وضع

ا�فراد، والكفيلة بتمكين كل فرد من تملك الكفايات المشتركة 
فھي سعي متواصل لتكييف أساليب ). المنھجمن قبل المستھدفة (

ھذا . التدخل البيداغوجي تبعا للحاجيات الحقيقية ل�فراد المتعلمين
أوفر حظوظ التطور ھو التفريق الوحيد الكفيل بمنح كل فرد 

  "٣٤.وا$رتقاء المعرفي

                                                 
٣٣

  .٥٥-٥٤:، صا��
�� ا������� �
��م ا������: أحمد أوزي.د -  
34

 -Mourad Bahloul : La pédagogie de la différence:l'exemple 

de l'école tunisienne , M. Ali Editions, 2003 – ١٥٩ Pages. 
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إجراءات " يعرفھا عبد الكريم غريب بأنھاومن جھة أخرى، 
مع الفوارق الفردية بين  متكيفالى جعل التلميذ إوعمليات تھدف 

  "٣٥.المتعلمين، قصد جعلھم يتحكمون في ا�ھداف المتوخاة

لدى تلفة المخالتمث-ت الذھنية بتقترن البيداغوجيا الفارقية ھذا، و
المتعلمين، سواء أكانوا فقراء أم أغنياء، أو كانوا  حضريين أم 

بيداغوجيا الكفايات " ومن ثم، فالبيداغوجيا الفارقية ھي. بدويين
والقدرات؛ فھي تقتضي مراعاة الفوارق بين الت-ميذ؛ إ$ أن 
الفوارق التي تعنيھا ھنا، ھي في التمث-ت الذھنية ، وليست في 

وفي ھذا السياق، يمكن التساؤل حول التمث-ت . الطبقيةا$نتماءات 
أھي تمث-ت الت-ميذ المنحدرين من أسر فقيرة : ا�كثر د$لة وغنى

أم تمث-ت المنحدرين من أسر غنية؟ إن ا�خذ بنظرية الشفرتين 
يسقطنا في نوع من التعميم؛ بينما ) Basil Bernstein(لبرنستين 

إلى قناعات ) Duccret. B(كرييؤدي ا�خذ بنتائج أبحاث دو
  ٣٦" .وتأكيدات فجة

بمعنى أن نظرية برنستاين تذھب إلى أن الفقراء يوظفون شفرة 
ضيقة ومحدودة على مستوى التواصل اللغوي؛ مما يجعلھم ھذا 
الواقع في وضعية صعبة على مستوى ا�داء واWنجاز والكتابة، 

ا ھي شفرة يستطيعون التعبير بسھولة وثراء وغنى، كم حيث $
ا�غنياء التي تتميز با$تساع والثراء على مستوى المعجم والثقافة 

  .  والخبرة؛ مما يؤھلھم ذلك إلى التفوق والنجاح في دروسھم

وعليه، فالبيداغوجيا الفارقية ھي تلك البيداغوجيا التعددية التي 
تعترف بوجود مجموعة من الفوارق الفردية الكمية بين المتعلمين 

  .لفصل الدراسي الواحدداخل ا

وتفاديا ل�خفاق والھدر المدرسي اللذين ينتجان غالبا عن ظاھرة  
تعدد الفوارق الفردية في المدرسة الواقعية الموحدة، تلتجئ ھذه 
البيداغوجيا إلى تسطير أھداف وكفايات تتناسب مع فلسفة التنويع 

                                                 
٣٥

  .٧٢٨:، صا����� ا�����ي: عبد الكريم غريب-  
٣٦

� ��3�,�: العربي اسليماني ورشيد الخديمي -  ,�Q� ،منشورات عالم التربية ،
م، ٢٠٠٥مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة ا�ولى سنة 

  .٧٢-٧١:ص
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م مع وا$خت-ف والتعدد ، من خ-ل تقديم أنشطة ومحتويات تت-ء
مستويات الت-ميذ المختلفة والمتعددة قوة وضعفا، باتباع طرائق 
بيداغوجية مناسبة، وتشغيل وسائل ديداكتيكية مختلفة تصلح للتقليل 
من تلك الفوارق المعرفية والمھارية والذھنية، وتوظيف أساليب 
التقويم والدعم والمعالجة المناسبة للحد من ھذه الظواھر ال-فتة 

  .ل-نتباه

تنبني البيداغوجيا الفارقية على مجموعة من المبادئ والمرتكزات و
  :النظرية والتطبيقية التي يمكن حصرھا في ما يلي

  

  �أ ا*�Q+فـــــ�� :ا���ع ا�ول
  
من المعلوم أن المتعلمين داخل الفصل الواحد أو الفصل الجماعي  

 ة،الدراسيفون من حيث مستوياتھم لأو داخل القسم المشترك يخت

كما تختلف ذكاءاتھم من . نسب الذكاء المعرفي والذھنيمن حيث و
يتباينون ولى آخر، ويختلفون من حيث الحا$ت النفسية، إشخص 

، من ثمو. الوضعيات ا$جتماعية والطبقية وا$قتصاديةمن حيث 
أثناء تدبير المقاطع  يدةيطرح ھذا ا$خت-ف أمام المدرس مشاكل عد

  . ازا وتقويماتخطيطا وإنج الدراسية

  

 !�  �عـــ�أ ا��5ــــ�� :ا���ع ا�"
  
ھذه تعمل ، لذا. تؤمن البيداغوجيا الفارقية بفلسفة التنوع والتنويع 

داخل جاھدة لتفريق المتعلمين داخل الفصل الواحد أو البيداغوجيا 
بناء على تنويع المناھج والمقررات والبرامج ، المشتركالقسم 

رائق البيداغوجية ، وتنويع الطة أولىمن جھ والدروس والمحتويات
، وتنويع آليات التقويم والتوليف من جھة ثانية اكتيكيةوالوسائل الديد

، بغية تحقيق مدرسة النجاح، والحد من جھة ثالثة والدعم واWشھاد
  .من اWخفاق والھدر المدرسيين
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���  ���أ د�2�Wــ� ا��(C	B :ا���ع ا�"
  
على فلسفة ا$خت-ف والتنويع لتحقيق تعمل البيداغوجيا الفارقية  

ر مردودية إنتاجية فضلى على مستوى النتائج، وتفادي الفشل والھد
مدرسة بغية خلق مدرسة عمومية أو  وا$نقطاع عن المدرسة

، ومتعايشة ، وإفراز طبقات اجتماعية متقاربةخصوصية متساوية 
ھم تكافؤ الفرص ، فتؤھلللجميع حيث تضمن المؤسسة التربوية 

الكفايات والقدرات اWنمائية ا�ساسية لمواجھة بمجموعة من 
ھم بالمعارف حتسل، من ثمو .التحديات والوضعيات الصعبة والمعقدة

والمھارات والمناھج الضرورية من أجل التباري على مختلف 
  .المناصب وا$متيازات التي يخولھا لھم المجتمع

  

>Aا�  ��أ ا�5;�حــــ� :ا���ع ا�
  
تنويع ب ،لبيداغوجيا الفارقية إلى تحقيق النجاح الحقيقيتھدف ا 

البرامج والمناھج والمقررات والمحتويات وا�ھداف والكفايات ، 
ومراعاة تنويع ا�ھداف والغايات، وتنويع الطرائق والوسائل 
الديداكتيكية ، وتنويع مختلف وسائل التقويم والدعم والمعالجة 

على مواجھة  قادرء وكفوالتصحيح، من أجل خلق متعلم 
بمعنى أن . الوظيفية داخل المجتمع أوالوضعيات المھنية الصعبة 

لتحقيق النجاح التربوي  ة إجرائية ناجعةالبيداغوجيا الفارقية طريق
  .وا$جتماعي، مع الحد من الفشل والھدر الدراسيين

  

:��  ���أ ا���ـــ�-� :ا���ع ا�@
  
لمتعلم الذھنية ويقصد بھذا احترام المدرس لخصوصيات ا 

والمعرفية والذكائية والوجدانية والحركية، ومراعاة أحواله النفسية 
الشعورية وال-شعورية، وا$نط-ق مما يميزه ويفرده عن باقي 

طبقيا وثقافيا ، مع اقتصاديا والمتعلمين ا�خرين نفسيا واجتماعيا و
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يب وتفريد أسال، والطرائق والوسائل الديداكتيكية تنويع الدروس
تقييما  ومعالجتھا ،وتفسيرھا بغية فھم فرادة المتعلم التقويم والمعالجة

والتميز والتكيف  من أجل مساعدته على تحقيق النجاح وتصحيحا
  .الدراسي وا$جتماعي بطريقة إيجابية

  

  �أ ا����-ـــVــــ�� : ا���ع ا���دس
  
ويعني تفريق المتعلمين داخل القسم الجماعي في ضوء ا�ھداف  

والكفايات، والمحتويات والمضامين ، والطرائق البيداغوجية، 
والوسائل الديداكتيكية، ووسائل التقويم والدعم والمعالجة 

  .والتصحيح

  

 !�  ا�Nآ�ءات ا�
��Cدة!6�-� : ا�
()' ا�"

  
ة تعد نظرية الذكاءات المتعددة من أھم النظريات السيكولوجي 

لى التصور البياجوي رد فعل عوالتربوية المعاصرة، وقد جاءت 
الذي يؤمن  بأحادية الذكاء الرياضي المنطقي الذي يعد نموذج الفكر 
اWنساني، وغلو جان بياجي في النزعة العق-نية الموحدة للعقل 

العقل أعدل قسمة متساوية بين  (اWنساني بالمفھوم الديكارتي
  . عن استبعاده لعوامل الوسط والفوارق الفرديةناھيك ، )البشر

لھوارد  ٣٧، تؤمن نظرية الذكاءات المتعددةمن ذلك وعلى العكس
بوجود ذكاءات متعددة ومتنوعة  ٣٨)Howard Gardner(غاردنر

ومستقلة لدى المتعلم، يمكن صقلھا وشحذھا عن طريق التشجيع 
والتحفيز والتعليم والتدريب، وتنمية المواھب والعبقريات 

تعددة تؤمن بعبقرية بمعنى أن نظرية الذكاءات الم. والمبادرات

                                                 
٣٧

لقرن الماضي  مع ھووارد في سنوات الثمانين من االنظرية تبلورت  -  
  .Howard Gardnerغاردنر
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المتعلم،  وقدرته على العطاء واWنتاج وا$بتكار واWبداع، وحل 
  .المشاكل الصعبة، ومواجھة الوضعيات المعقدة

  

���  ا��B(C ا�Nا�2F  F-ـــ� : ا�
()ـــ' ا�"
  

على تعويد المتعلم على التعلم الذاتي، وتمثل يرتكز القسم المشترك 
ف القدرات الكفائية الضرورية العمل الشخصي، والتسلح بمختل

ا$عتماد على النفس في و لمواجھة الوضعيات الصعبة والمعقدة،
وا$ستكشاف، والمشاركة داخل القسم،  ا$ستذكار والمراجعة

والتعامل بفردية جدية مع ا�نشطة والتمارين والفروض 
يقول  ،وفي ھذا الصدد. وا$متحانات التقويمية واWشھادية

إن التلميذ : لن نخرج من البداھة القائلة):" PH.Meirieu(ميريو
كما لو أنه لم  ،إنه يتعلم بطريقته.ھو الذي يتعلم ويعلم نفسه بنفسه

$وجود  .يتعلم بتاريخه منطلقا مما ھو عليه وما يعرفه... يتعلم أبدا
ن على كل بيداغوجيا أن إلبيداغوجيا تقتصد في ھذه الظاھرة؛ حيث 

أن تتعلم . معارفه ا$ختبارية وتمث-ته ومعيشهتتأصل في التلميذ، في 
تعني دوما التوريط وا$لتزام المتنامي للتوريط ا�ول ل-قتراب من 

إنه مسار متفرد $ يعوضك عنه أحد؛ ولذلك يؤكد جميع .التجريد
البيداغوجيين على أنه من ال-ئق ا$نط-ق من التلميذ، من حاجاته 

يجب أن يتوقف ھنا، بل يجب أن ويضيفون بأن ا�مر $ . ومصالحه
نزوده با�دوات ليتجاوز حاجاته ومصالحه، والسماح له بالوصول 

  ٣٩."لتمث-ت صافية ومعارف علمية

ھذا، ولن يتحقق ذلك التعلم الذاتي إ$ في ضوء البيداغوجيا 
ال-توجيھية، أو البيداغوجيا المؤسساتية، أو البيداغوجيا اWبداعية، 

ءات المتعددة، أو بيداغوجيا المشروع، أو أو بيداغوجيا الذكا
ا�ھداف والكفايات، أو بيداغوجيا  بيداغوجيا التعاقد، أو بيداغوجيا 

  ... الشراكة، أو في إطار مدرسة النجاح والحياة المدرسية
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>Aا���Aيــــا��5�	H ا�� :ا�
()' ا�   
  

للتنشvvيط أھميvvة كبvvرى فvvي مجvvال التربيvvة والتعلvvيم؛ لكونvvه يرفvvع مvvن  
المردودية الثقافية والتحصيلية لدى المتمدرس، ويساھم في الحد مvن 
السvvvvلوكيات العدوانيvvvvة، والقضvvvvاء علvvvvى التصvvvvرفات الشvvvvائنة لvvvvدى 

كمvvvvا يقلvvvvل مvvvvن  ھيمنvvvvة .  المتعلمvvvvين، ومراعvvvvاة الفvvvvوارق الفرديvvvvة
والميvل  ،بيداغوجيا اWلقاء والتلقين، ويعمvل علvى خلvق روح اWبvداع

  .وا$شتغال في فريق تربوي نحو المشاركة الجماعية،

وما أحوج القسم المشترك إلى ھذا التنشvيط التربvوي لخلvق الحافزيvة 
Wل اvvن أجvvتعلم مvدى المvvيكولوجية لvvة السvالوالدافعيvغف  ،قبvvنھم وشvvب

ا�دبvvي ليvvات التنشvvيط الفنvvي وآب تعريفvvهوحvvب، علvvى الvvدرس، مvvع 
  !لقرويا المهو في عأفي البادية  ھايفتقدوالثقافي والعلمي التي 

  

:���  :ا�
()' ا�@
��
  ا��D-�R ا�
  

قسام المتعددة ثمة حلول أخرى يمكن اقتراحھا لتحسين العمل با�
إعادة صياغة المقررات الدراسية وفق " ضرورة كالمستويات 

متطلبات القسم المتعدد المستويات؛ وإعادة التكوين، واعتماد خطة 
رشح للعمل بھذا محكمة للتكوين المستمر بالنسبة لكل من ھو مت

القسم؛ وضرورة ا�خذ بعين ا$عتبار تجانس المستويات من حيث 
العمر والعقل ، وكذا مراعاة المستويات المتقاربة عند وضع النظم 
التربوية؛ وتجاوز الطرائق الك-سيكية في التواصل؛ واعتماد مبدأ 
التربية الداعمة؛ وإعطاء المعلم ھامشا أوسع للمبادرة الخاصة ، 

الفئة  تتخاذ مايراه مناسبا من قرارات حسب متطلباوا
  ٤٠."المستھدفة

                                                 
٤٠

، )فاقالواقع واi: ا�قسام المتعددة المستويات بالعالم القروي : (أحمد لعمش - 
جماعة من الباحثين، مطبعة  ا)�$�م ا���
'دة ا��$��,�ت ، ! � ��� ��
'د ��*�ه�ة،

 .٥٣:صم، ٢٠٠٠المغرب، الطبعة ا�ولى سنة النجاح الجديدة، الدار البيضاء،
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قسام المشتركة في المنظومة ھذه ھي أھم الحلول الممكنة لتطوير ا�
إ$ اWص-حات الحقيقية التربوية المغربية ، ولكن $يمكن أن تتحقق 

  .بوجود نية حسنة ومواطنة صادقة عند المسؤولين عن ھذا القطاع

  

�Gا��578 ا�F� :;��ت�ت و�$�
U�   
  

التي يمكن تقديمھا والمقترحات التوصيات ثمة مجموعة من 
للمكلفين بالتدريس في ا�قسام المتعددة المستويات، ويمكن 

  :استجماعھا في التوجيھات التالية

تكييف المقرر الدراسي مع المستوى الفعلي للت-ميذ، $ تكييف  �
  .المتعلمين مع المقرر

وجود عدد قليل من الت-ميذ في إعادة مستواھم ا$ستفادة من  �
التركيز على تربية الكيف $ على تربية الكم؛ بإنماء بالدراسي، 

  .الكفايات ا�ساس التي تتعلق بالقراءة والكتابة والحساب

مراعاة الفوارق الفردية الموجودة لدى المتعلمين بشكل $فت  �
في  ،المتعددة المستويات سيما أن وضعية ت-ميذ ا�قسامو$ل-نتباه، 

تطرح مشاكل على مستوى التعلم  ،المناطق المعزولة أو المشتتة
وا$كتساب، واخت-ف المستويات الدراسية والذكائية والكفائية من 

  .تلميذ إلى آخر تبعا للمحيط ا�سروي الذي يعيش فيه

تقريب المستويات المتجاورة من بعضھا البعض من أجل تقديم  �
وموحد، كأن نجمع مستويي الخامس والسادس،  درس مشترك

وا�ول والثاني، والثالث والرابع، فيقدم المدرس للمتعلمين درسا 
فما أكثر الدروس المشتركة في اللغة . مشتركا يصلح للمستويين معا

  !العربية والتربية اWس-مية والقرآن الكريم واللغة الفرنسية

ديم الدروس ذات الجذع التوحيد بين ت-ميذ الفصل أثناء تق �
المشترك، و التمييز بين المستويات أثناء وجود الدروس المتباينة أو 
المتباعدة ، بتقسيم الت-ميذ إلى فئات وورشات ومجموعات 
وصفوف معينة، بغية إنجاز ا�نشطة الديداكتيكية التي يستوجبھا 

  .المقرر الدراسي
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فيدة التي تسعف إنشاء مكتبة الفصل بتوفير القصص والكتب الم �
المتعلمين في فھم الدروس، أو تقوية مداركھم في مجال القراءة 

  .والكتابة والحساب

إعطاء أھمية كبرى للتربية البدنية من أجل تحبيب المدرسة إلى  �
الت-ميذ؛ �ن المتعلم في المدارس المنعزلة يحب اللعب، ويريد 

  .لى ا�لعاب الجديدة التي توجد بالمدنإالتعرف 

حب المدرس لمھنته عن طريق التعلم الذاتي، و التكوين  	
تجدات التربية المستمر، والتمكن من مادة التخصص، ومواكبة مس

  .Wفادة متعلميه بشكل جيد الحديثة والمعاصرة


ا$ستفادة من آليات التنشيط المدرسي من جھة، وا$ستعانة  
مدرسين، بالمسرح الديداكتيكي في تقريب الدروس من أذھان المت

وتبليغ التعلمات بشكل حركي تشخيصي من أجل تحقيق الفائدة 
وھذا يساعد المدرس على التخفيف من . والمتعة في الوقت نفسه

الشغب، والقضاء على العنف، سواء أكان ذلك داخل الفصل 
  .الدراسي أم خارجه

تعلم اللھجات المحلية داخل المراكز التربوية استعدادا لمواجھة  �
خاصة التي يتكلم والمشتركة التي توجد في مناطق منعزلة ،  ا�قسام

  .أھلھا لغات خاصة كا�مازيغية مث-

استثمار الوقت الثالث في المطالعة الحرة ، وخلق ا�نشطة  ��
الفنية والثقافية لتسلية الت-ميذ ترفيھا وتشويقا، وإفادتھم معرفيا 

، واستكشاف لى مواقفھم وقناعاتھم وميولھمإوذھنيا، والتعرف 
مھاراتھم ومواھبھم، ومساعدتھم على إظھار قدراتھم المھارية 

  .والسلوكية

ضرورة التخفيف من عبء الجذاذات الشكلية في ا�قسام ��
المشتركة،  بالتركيز على المتجانس والمشترك من المضامين 

  .وا�ھداف والكفايات

؛ �ن التفكير الجاد في توفير البنيات الدراسية بشكل مستمر ��
ام المشتركة  في المناطق الخوف مستقب- من انتشار ا�قس

خصوصا مع تزايد النمو الديمغرافي، وقلة المؤسسات و، الحضرية
  .التربوية
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ا$ھتمام بموضوع ا�قسام المشتركة داخل مراكز التكوين  ��
  .من أجل إعداد المدرس لمواجھة ھذه الظاھرة نظرية وتطبيقا

المشتركة نظرية  طلبة على واقع ا�قسامتدريب ا�ساتذة ال ��
لمعرفة بنياتھا ومقوماتھا المادية والديداكتيكية  وتأطيرا وتكوينا

وفي ھذا . والبيداغوجية، بغية ربط النظرية بالواقع والممارسة
فالعمل في ا�قسام المشتركة سيزداد :" الصدد، يقول لحسن مادي

ة القوية في تعميم التعليم، سنة بعد سنة في ب-دنا، وذلك نتيجة اWراد
ھذا الوسط الذي يتميز في أغلب المناطق . خاصة في الوسط القروي

وكلما تمرن الطالب المدرس على واقع التعليم .بالتشتت وا$نعزال
بھذا الوسط، كلما أدى ذلك إلى تكوين كفاءات لديه تسھل عليه 

ى السيطرة على خصوصيات التدريس بھذا الوسط، والتي يأتي عل
  "٤١.رأسھا العمل في ا�قسام المتعددة المستويات

ا�قسام المشتركة سلبيات ھذه ھي أھم التوصيات المقترحة للحد من 
  .في منظومتنا التربوية المغربية

 

  

  

  

  
  

  

  

  

  
  

  

                                                 
٤١

ا)�$�م ا���
'دة ، )مدخل بناء كفاءة، تدبير ا�قسام المشتركة: (حسن الماديل -  
جماعة من الباحثين، مطبعة النجاح الجديدة،  ��*�ه�ة،ا��$��,�ت ، ! � ��� ��
'د 

  .٢٤:م، ص٢٠٠٠الدار البيضاء،المغرب، الطبعة ا�ولى سنة 
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ـــــا��"2   
  

أن ظاھرة ا�قسام يتبين لنا، مما سبق ذكره، وخ-صة القول، 
ھرة تربوية معقدة ومركبة في المشتركة أو المستويات المتعددة ظا

منظومتنا التربوية المغربية، بل ھي ظاھرة طبيعية عرفتھا بعض 
ومنشأ ھذه الظاھرة أن  الدولة عاجزة ماليا وماديا . بلدان العالم

وقد عرف المغرب . وبشريا عن توفير تعليم عاد جيد لكل الت-ميذ
في  ،عةبكثرة وسر ،ھذه الظاھرة قديما وحديثا، لكنھا استفحلت

  . العقود ا�خيرة من القرن العشرين وسنوات ا�لفية الثالثة

وي-حظ أن نسبة ا�قسام المشتركة في المغرب $ تنخفض أو 
تتقلص كما وعدت بذلك وزارة التربية الوطنية، بل تتفاقم بشكل 

، تزايدية تصاعدية من سنة إلى أخرىكبير، وترتفع وتيرتھا بطريقة 
في   %٢٢م، وحوالي  ٢٠٠٦ -٢٠٠٥ء في إحصا% ٢٠إذ بلغت 

ناھيك عن كون ھذه الظاھرة لم  م، ٢٠٠٧- ٢٠٠٦الدخول المدرسي 
تقتصر على مستويين دراسيين فقط، بل تجاوزت الحد القانوني إلى 

في ث-ثة مستويات دراسية، بل إلى ستة مستويات؛ مما أثر سلبا 
عامة،  المردودية التحصيلية عند ت-ميذ ا�قسام المشتركة بصفة

مقارنة بالتحصيل الدراسي لدى المتعلمين في ا�قسام العادية 
  .بالحواضر 

ھذا، وقد اھتمت الدولة بھذه الظاھرة منذ سنوات التسعين من القرن 
إصدار مجموعة من المذكرات التنظيمية والد$ئل ، بالماضي

التربوية، بغية وضع منظومة تربوية وديداكتيكية واضحة لھذه 
وقد بينت بشكل مفصل طبيعة منھجية التدريس . ر العاديةا�قسام غي

الديداكتيكي في ھذه ا�قسام، مع رسم مجموعة من الجذاذات 
  .المتجانسة وشبه المتجانسة والمختلفة

وعلى العموم، فمازالت ا�قسام المشتركة تطرح صعوبات 
بيداغوجية وديداكتيكية من جھة، وصعوبات نفسية واجتماعية 
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ومن ثم، تحتاج ھذه الظاھرة ال-فتة . وية من جھة أخرىوثقافية ولغ
  .وظيفية لمعالجتھا تفكيكا وتركيبال-نتباه إلى حلول نسقية متكاملة و

  :1ــــا� �ا3�45 
  
�ا�<�
�A	� ا�Cا� �Z(��A:  
  
مطبعة النجاح  ا����R ا����E�F ����م ا������،: أحمد أوزي- ١

  .م٢٠٠٦ا�ولى سنة  الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة

دار المعارف، القاھرة،  ،ا������ �� اFO;م: أحمد فؤاد ا�ھواني- ٢
  .م١٩٦٨مصر، الطبعة ا�ولى سنة 

أفريقيا  .HRوءات ا���C:9 �� ا������ وا������،: جميل حمداوي- ٣
  .م٢٠١٣ولى سنة الشرق، الدار البيضاء، المغرب، الطعبة ا�

� ا�,�ارق �� ا#"! م  :جيل بيلوتيي ومارجريت دو$ن- ٤�
�Bا���
حسني ربيعة، مطبعة النجاح الجديدة، : ترجمة، ا�����دة ا��!��: ت

  .م١٩٩٦الدار البيضاء، المغرب، الطبعة ا�ولى سنة 

ا��1��� ا���C:�� � �1!� ا�����د  :جيل بيلوتيي ومارجريت دو$ن- ٥
لدار أحمد سكاكي، مطبعة النجاح الجديدة ، ا: ترجمة ا��!��: ت،

  . م١٩٩٦البيضاء، المغرب، الطبعة ا�ولى سنة 

، الجزء ا�ول، منشورات ا���S� ا�����ي: عبد الكريم غريب - ٦
عالم التربية، مطبعة النجاح الجديدة ، الدار البيضاء، المغرب، 

  .م٢٠٠٦الطبعة ا�ولى سنة 

�: العربي اسليماني ورشيد الخديمي - ٧:���7  : f" منشورات ،
ية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، عالم الترب

  .م٢٠٠٥الطبعة ا�ولى سنة 

، دار الخلود أF F� ت إدارة ا#�E ل: محمد كامل عبد الحفيظ - ٨
  .م٢٠١٠للتراث، القاھرة، مصر، الطبعة ا�ولى سنة 

أنفوبرانت،  ،ا�1!� ا�����ك G-� .1 ر�� � ر"��: ميلود التوري - ٩
  .م٢٠٠٢طبعة ا�ولى سنة فاس، المغرب، ال
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�2
�*تــــا�:  

  
: ا�قسvvام المتعvvددة المسvvتويات بالعvvالم القvvروي : (أحمvvد لعمvvش -١٣

ا#"!AA م ا�����AAدة ا��!��AA: ت ، �AA��. �AAS� �AA-Gد     ،)الواقvvع وا�فvvاق
جماعvvvة مvvvن البvvvاحثين، مطبعvvvة النجvvvاح الجديvvvدة، الvvvدار  ��AAAV ه�ة،

  .م٢٠٠٠البيضاء،المغرب، الطبعة ا�ولى سنة 

مقاربة ديداكتيكيvة لواقvع ا�قسvام المشvتركة ( :بوشتى المشروح -١٤
ا#"!A م ا�����Aدة ا��!��A: ت ، �AS� �A-G       ،)من خ-ل الدليل العملvي

جماعة من الباحثين، مطبعvة النجvاح الجديvدة، الvدار  .���د ��V ه�ة،
  .م٢٠٠٠البيضاء،المغرب، الطبعة ا�ولى سنة 

المتعvvددة المسvvتويات نحvvو عطvvاء ا�قسvvام : (الحسvvين البيvvرات -١٥
 ا#"!A م ا�����Aدة ا��!��A: ت ، �A��. �AS� �A-Gد ��AV ه�ة،        ،)أفضل

جماعvvvvvvvة مvvvvvvvن البvvvvvvvاحثين، مطبعvvvvvvvة النجvvvvvvvاح الجديvvvvvvvدة، الvvvvvvvدار 
  .م٢٠٠٠البيضاء،المغرب، الطبعة ا�ولى سنة 

صvvvvل البيvvvvداغوجي با�قسvvvvام طبيعvvvvة التوا : (زميvvvvت بلقاسvvvvم -١٦
يونيvو  ٥ :بتvاريخ، المغvرب، ��AXاآ� 
�:�ة ا�A-7 د ا� ،  )المشتركة

  .م ١٩٩٦
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إشكال " �قسام المشتركة منا(: عبد الرزاق المجذوب -١٧
المغرب،  
�:�ة ا��! ء، ،) "اختيار بيداغوجي"إلى " تربوي

   .م٢٠١٣أكتوبر٢٢

 ،)تجربvvة فvvي تvvدبير ا�قسvvام المشvvتركة: (عبvvد العزيvvز أجنvvين -١٨
جماعة مvن  ا#"! م ا�����دة ا��!��: ت ، �S� �-G .���د ��V ه�ة،

البvvاحثين، مطبعvvة النجvvاح الجديvvدة، الvvدار البيضvvاء،المغرب، الطبعvvة 
  .م٢٠٠٠ا�ولى سنة 

ا#"!A م   ،)آراء فvي ا�قسvام المشvتركة: ( عبد القvادر البرينصvي-١٩
جماعvvvة مvvvن  �AAA��. �AAAS� �AAA-Gد ��AAAV ه�ة،  ا�����AAAدة ا��!��AAA: ت ،  

البvvاحثين، مطبعvvة النجvvاح الجديvvدة، الvvدار البيضvvاء،المغرب، الطبعvvة 
  .م٢٠٠٠ا�ولى سنة 

المسvvvتويات، كيفيvvvة  ةم المتعvvvدداقسvvvا�: ( عبvvvد العvvvالي وحميvvvدو -٢٠
، منشvvvورات مجلvvvة علvvvوم ا#"!AAA م ا�����AAAدة ا��!��AAA: ت، )تvvvدبيرھا

  .م٢٠٠٠السابع،  التربية، الرباط، المغرب، العدد

ظاھرة ا�قسvام المشvتركة متعvددة المسvتويات  : (لحسن تفروت -٢١
مvvvارس  ٣١ المغvvvرب، بتvvvاريخ،
�:�AAAة أ�AAAGال  ، )بالوسvvvط القvvvروي

  .م١٩٩٥

، )مvدخل بنvاء كفvاءة، تvدبير ا�قسvام المشvتركة: (المvادي لحسن -٢٢
جماعة مvن  ا#"! م ا�����دة ا��!��: ت ، �S� �-G .���د ��V ه�ة،

بvvاحثين، مطبعvvة النجvvاح الجديvvدة، الvvدار البيضvvاء،المغرب، الطبعvvة ال
  .م٢٠٠٠ا�ولى سنة 

ا�قسvvام المشvvتركة بvvين صvv-بة الواقvvع : ( لصvvبير عبvvد الvvرحيم -٢٣
، المغvرب، 
�:�ة ا�A-7 د ا���AXاآ�  ،  )ومناقشة الخطاب التبريري

  .م ١٩٩٦يناير  ٣١بتاريخ، 
ا#"!A م   ،)قسvام المشvتركةقراءة في ظاھرة ا�(: محمد أفاديس -٢٤

جماعvvvة مvvvن  ا�����AAAدة ا��!��AAA: ت ، �AAA��. �AAAS� �AAA-Gد ��AAAV ه�ة،    
البvvاحثين، مطبعvvة النجvvاح الجديvvدة، الvvدار البيضvvاء،المغرب، الطبعvvة 

  .م٢٠٠٠ا�ولى سنة 

، )محاولvة لفھvم الظvاھرة: ا�قسvام المشvتركة: ( محمد السvباعي -٢٥
��. �S� �-G ، ه�ة،ا#"! م ا�����دة ا��!��: ت V�� ن  �دvجماعة م
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البvvاحثين، مطبعvvة النجvvاح الجديvvدة، الvvدار البيضvvاء،المغرب، الطبعvvة 
  .م٢٠٠٠ا�ولى سنة 

الواقع : ا�قسام المشتركة المتعددة المستويات  : (المعطي حميد -٢٦
� �W ق ���7:�،  ) والبديل�R. ،،ربvدد  المغvل  ٤العvو  –، أبريvيوني
  .م ١٩٩١

  

  :ا��*Tــــ� �
  

ا����� ا����� �M"! م : المغربية زارة التربية الوطنيةو -٢٧
  .م١٩٩١منشورات الوزراة سنة  ا�����دة ا��!��: ت،

ا����� ا����� �M"! م : المغربية وزارة التربية الوطنية-٢٨
�، السنة ا�ولى من التعليم ا�ساسي، دار النشر المغربية، ا�����آ

  .م١٩٩٥الدار البيضاء،  

� : ربية الوطنيةوزارة الت -٢٩�G .Hا� IJ-�� ا����� �ا����
�F F#ا#ول .9 ا������ ا L�!ا� ،��E�%F#مطبعة ديديكو، س-، ا ،

  .م١٩٩٥المغرب، الطبعة ا�ولى سنة 

، "! م .���دة ا��!��: ت��7�� ا#: وزارة التربية الوطنية -٣٠
 .م١٩٧٧كراس التكوين الذاتي،    الطبعة ا�ولى سنة 
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6�  �ســــا�
  

  ٣  اOه�اء

�  ٥  ا���1.

�: ا�,J� ا#ول�� �g�Fه�ة ا + �  ٨  ا#"! م ا�����آ

�G gا� �J,ا�: �  ٣٢  د:�اآ��L ا#"! م ا�����آ

i� gا� �J,9 ا��ا"/ وا����"/ا :ا��� �  ٧٥  #"! م ا�����آ

��7 j٩٤  ا�  

/
  ٩٥  k%a ا���ا

  ٩٩  ا�,�Sس
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�
  :آ��� ا��;ف ا�j ر
  

تعvvvد ا�قسvvvام المشvvvتركة ظvvvاھرة تربويvvvة $فتvvvة ل-نتبvvvاه فvvvي نظامنvvvا 
؛ لمvvا تثيvvره مvvن أسvvئلة  مؤرقvvة للمvvدرس والمvvتعلم التعليمvي المعاصvvر

وإذا كvvان القسvvم الموحvvد . واWدارة والمنظومvvة التربويvvة بصvvفة عامvvة
العادي $يثير صعوبات كثيرة على المستوى التربوي والديداكتيكي، 

 -دني الجودة التعليمية، فإن ا�قسام المشvتركة التvي على الرغم من ت

ما توجد في العالم القvروي أو البvدوي ، مافتئvت تطvرح أسvئلة  -غالبا
عويصvvvة نظريvvvة وتطبيقvvvا، إن علvvvى مسvvvتوى التvvvدريس ، وإن علvvvى 

إذ يجvvvد المvvvدرس نفسvvvه، �ول مvvvرة، أمvvvام تعلvvvيم . مسvvvتوى التكvvvوين
لمناھج والبرامج والمقررات مختلف عن التعليم العادي، ومتعدد في ا

بvالحيرة والتيvه والعجvز أمvام  -آنئvذ -والمستويات الدراسية، فيصvاب 
ھذه الكثرة وا$خvت-ف والتنvوع، إلvى جانvب تموقvع ھvذه ا�قسvام فvي 
مناطق نائية وبعيدة ومشتتة، في وسط قvروي يعvاني الفقvر والجفvاف 

ذه ا�قسvvام وبعبvvارة أخvvرى، تقvvع ھvv. والبطالvvة والھشاشvvة ا$قتصvvادية
المشتركة فvي فضvاءات بدويvة موحشvة ومقفvرة وجvدباء، $يجvد فيھvا 
المvvدرس مvvاء شvvروبا،  و$كھربvvاء مضvvيئة، و$مسvvكنا $ئقvvا يؤويvvه، 
سوى خ-ء فارغ واسع ، يعمه الصvمت والھvدوء والسvكينة ، ويحفvه 

  .ليل دامس مخيف، يوشي بالوحدة والقلق والموت البطيء
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� ا������ةا����ة ا��ا��: 

  

  .جميل حمداوي من مواليد مدينة الناظور المغرب -

  .م٢٠٠١حاصل على دكتوراه الدولة سنة  -

  .ليم العالي أستاذ التع -

  .أديب ومبدع وناقد وباحث، يشتغل ضمن رؤية أكاديمية موسوعية-

م فaي النقaد ٢٠١١لعaام ) أستراليا/سيدني(حصل على جائزة مؤسسة المثقف العربي  -
  .والدراسات ا�دبية

  .م٢٠١٤حاصل على جائزة ناجي النعمان ا�دبية سنة -

  .رئيس الرابطة العربية للقصة القصيرة جدا -

  .ئيس المھرجان العربي للقصة القصيرة جدار -

  .رئيس الھيئة العربية لنقاد القصة القصيرة جدا -

  .رئيس الھيئة العربية لنقاد الكتابة الشذرية ومبدعيھا -

  .رئيس جمعية الجسور للبحث في الثقافة والفنون -

  .رئيس مختبر المسرح ا�مازيغي -

  .عضو الجمعية العربية  لنقاد المسرح -

  .ضو رابطة ا�دب اYسTمي العالميةع-

  .عضو اتحاد كتاب العرب -

  .عضو اتحاد كتاب اYنترنت العرب-

  .عضو اتحاد كتاب المغرب-

  .من منظري فن القصة القصيرة جدا وفن الكتابة الشذرية على الصعيد العربي -

  .خبير في البيداغوجيا والسيميولوجيا والثقافة ا�مازيغية -

  .ه إلى اللغة الفرنسية و اللغة الكرديةترجمت مقا�ت -

الجزائر، وتaونس، ومصaر، وا�ردن، : شارك في مھرجانات عربية عدة في كل من -
  ...والسعودية، والبحرين، والعراق،  ولبنان، واYمارات العربية المتحدة،

مستشaaaار فaaaي مجموعaaaة مaaaن الصaaaحف والمجTaaaت والجرائaaaد والaaaدوريات الوطنيaaaة  -
  .والعربية
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. العديد مaن المقaاQت الورقيaة المحكمaة وغيaر المحكمaة التaي تربaو علaى ا�لaف نشر -

كتaaاب فaي مجaaاQت ) ١١٢(عTaوة علaى عaaدد كبيaر مaaن المقaاQت الرقميaة، وأكثaaر مaن 
  .وبھذا، يكون أكثر إنتاجا في المغرب العربي من حيث الكتب والمقاQت. متنوعة

ق، والقصة القصaيرة جaدا بaين التنظيaر الشذرات بين النظرية والتطبي: ومن أھم كتبه -
اYسTaم بaين الحداثaة ومaا والتطبيق، والروايaة التاريخيaة، تصaورات تربويaة جديaدة، و

بعaaد الحداثaaة، ومجaaزءات التكaaوين، ومaaن سaaيميوطيقا الaaذات إلaaى سaaيميوطيقا التaaوتر، 
نظريaaات النقaaد والتربيaaة الفنيaaة، ومaaدخل إلaaى ا�دب السaaعودي، واYحصaaاء التربaaوي، و

ا�دبaaي فaaي مرحلaaة مابعaaد الحداثaaة، ومقومaaات القصaaة القصaaيرة جaaدا عنaaد جمaaال الaaدين 
الخضaaيري، وأنaaواع الممثaaل فaaي التيaaارات المسaaرحية الغربيaaة والعربيaaة، وفaaي نظريaaة 

مقاربaaات جديaaدة، وأنطولوجيaaا القصaaة القصaaيرة جaaدا بaaالمغرب، والقصaaيدة : الروايaaة
صaaة القصaaيرة جaaدا ، والسaaيميولوجيا بaaين الكونكريتيaaة، ومaaن أجaaل تقنيaaة جديaaدة لنقaaد الق

النظريaaaة والتطبيaaaق، واYخaaaراج المسaaaرحي، ومaaaدخل إلaaaى السaaaينوغرافيا المسaaaرحية، 
والمسرح ا�مازيغي، ومسرح الشaباب بaالمغرب، والمaدخل إلaى اYخaراج المسaرحي، 
ومسaaaرح الطفaaaل بaaaين التaaaأليف واYخaaaراج، ومسaaaرح ا�طفaaaال بaaaالمغرب، ونصaaaوص 

لسaينما المغربيaة، ومنaاھج النقaد العربaي، والجديaد فaي التربيaaة مسaرحية، ومaدخل إلaى ا
والتعلaaaيم، وببليوغرافيaaaا أدب ا�طفaaaال بaaaالمغرب، ومaaaدخل إلaaaى الشaaaعر اYسTaaaمي، 
والمaaaدارس العتيقaaaة بaaaالمغرب، وأدب ا�طفaaaال بaaaالمغرب، والقصaaaة القصaaaيرة جaaaدا 

الثقافaaة  بالمغرب،والقصaaة القصaaيرة جaaدا عنaaد السaaعودي علaaي حسaaن البطaaران، وأعTaaم
  ...ا�مازيغية

  .، المغرب٦٢٠٠٠، الناظور١٧٩٩جميل حمداوي، صندوق البريد: عنوان الباحث -

  ٠٦٧٢٣٥٤٣٣٨:الھاتف النقال -

  ٠٥٣٦٣٣٣٤٨٨:الھاتف المنزلي -

  Hamdaouidocteur@gmail.com:اYيميل -

Jamilhamdaoui@yahoo.fr 
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