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אא 
 تتبوأ معالجة المفردات مركزا رئيسا فى برامج القراءة بـشكل عـام, وهـى تـشير إلى 

فالكلمات يجب أن .  يجب أن يسيطر عليها المتعلم ليتصل عمليا بالآخرينالكلمات التى
تستعمل لجعل المتعلم يألف اللغة المكتوبة, ويعالجها بالشكل الذ￯ يمكنه من الوصول 
للمعنى,كما أنها تعالج على مستو￯ آخر فى الكتابة لتمديد مهارات التعـرف, ذلـك أن 

الفشل تستعمل بـصورة تختلـف عـن اسـتعمالها فى الكتابة فى برامج التدخل المبكر لمنع 
البرامج العادية فهى تستعمل لجذب انتباه المتعلم إلى تفاصيل الكلمة المطبوعـة وذلـك 

 .من خلال دعم التمييز البصر￯, والربط بين المنطوق والمكتوب
 و تعالج المفردات فى ميدان القراءة الوقائية على مستويى التعرف والمعنـى, والأول 

قود إلى الثانى من خلال توجيه الانتباه إليه, والتعرف وعـى لغـو￯ يـرتبط بالـذاكرة ي
البصرية, يمثل الطريق الموثوق لتمييز الكلمات الغريبة أو المجهولـة بالنـسبة للمـتعلم, 

 القـراءة , مـن خـلال قـدرتها توتعد مهاراته من المؤشرات على إمكانية تطوير مهارا
 . المستويات الأعلى من قراءة الإنجاز−ل محدد واتى تعكس بشك–التنبؤية 

 لتعلـيم القـراءة تتمثـل فى تعلـم العلاقـة بـين لغـة الخطـاب ة إن الخطوة التأسيسي
والرموز التى تمثلها, والتأكيد على هذه المسألة يساعد فى منع قراءة الفشل; من هنا يجب 

ا أمـور أساسـية فى تطوير حـساسية المتعلمـين إلى التهجئـات وعلاقتهـا بـالتلفظ لأنهـ
والتعـرف يوجـد قاعـدة بـصرية تـسهل . اكتساب مهارات القراءة ومن ثـم تطويرهـا

كما أن الحصول على المعنى من النص يعتمد على التعـرف . التعامل مع الرموز الإملائية
وإذا كانت اللغـة . بصورة أساسية من خلال التعامل مع الكلمة على أنها وحدة بصرية

قيدا وانضباطا وإحكاما من اللغة المنطوقة, وإذا كـان المـتعلم يميـل إلى المكتوبة أكثر تع
امتلاك أكبر قدر من المفردات التى تستعمل فى القراءة والكتابة والتى يتعلمها بـصورة 
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مقصودة فإن التعلم يسير فى اتجـاه مـن المنطـوق إلى المكتـوب فى ظـل احتيـاج المـتعلم 
 . ستفادة منها فى استيعاب الشكل الثانى من اللغةلمفردات ومعان درج عليها وألفها للا

 إن أسس تعلم المفردات المكتوبـة تتمثـل فى معرفـة الرمـوز والأصـوات, وتعلـق 
 إلى معـانى لالمكتوب بالمنطوق, ومهارات التعرف, ومعانى المفردات الشفوية للانتقـا

  .المفردات المكتوبة, واستخدام كلمات ذات تردد عال فى سياق مكتوب
 إن العمليات الذهنية الخاصة التى تشكل أسـاس عمليـات تعـرف الكلمـة تفـسر 
غالبية التباين فى الأداء القرائى المبكر, من منطلق أن العلاقة بـين الاسـتيعاب القرائـى 
ومهارات التعرف واضحة وقوية, وهذا ما أكدته نتائج دراسات متعددة مما يوحى بأنه 

. اط بين سرعة التعرف والخبرة القرائية ارتباطا عرضيامن غير المحتمل أن يكون الارتب
ومن زاوية أخر￯ فإن تزايد السرعة فى تعرف الكلمـة يقـود إلى تحـسن فى الاسـتيعاب 
القرائى وليس العكس, وعلى هذا فإن استعراض العوامـل المـؤثرة فى تعـرف الكلمـة 

نها تمثـل إحـد￯ يسهم فى التخطيط لتنمية مهارات التعرف بالشكل السليم, خاصة وأ
 . نقاط الالتقاء بين القراءة واللغة الشفاهية

אאאא 
 أول هذه العوامل الجوانب الإدراكية الحسية, فمحتو￯ الكلام يتضمن معلومـات 
حول الصور الصوتية والبصرية للكلـمات, بالإضـافة إلى المعلومـات حـول معانيهـا, 

القلم الرصـاص أداة تـستخدم فى الكتابـة, ( المفاهيمية وارتباطها بغيرها, كالمعلومات
اسـم ذو وظيفـة (والتركيبيـة والدلاليـة ) وهو شيء ماد￯ مصنوع, له شكل اسطوانى

فمخرجـات ). اشـتريت قلـما: كتبت بـالقلم, أو بمعنـى المفعـول: دلالية بمعنى أداة 
وعـلى .  والبـصريةالتحليل الإدراكى الحسى للكلمة ما هى إلا تمثيل لملامحها الـصوتية

 واللتين تمثلان أساس عمليات التمييـز −هذا فإن عمليات التمثيل السمعى والبصري
 تتشابهان فى تضمنها معالجـة عنـاصر مقارنـة, وعنـاصر متعارضـة , والفـارق بـين –

المثيرات البصرية والمثيرات الـسمعية أن الأولى ذات أبعـاد مكانيـة, وتـدرك بحاسـتى 
اصية البقـاء والاسـتمرار, بيـنما الثانيـة مؤقتـة ولا تفحـص إلا البصر واللمس ولها خ

بالأذن, وبالرغم من هذا فإن التمييز السمعى ضرور￯ للتحليل الصوتى, وكأن مفتاح 
عملية تعلم القراءة يبدأ بالقدرة على تمييز الأصـوات المختلفـة التـى تكـون الكلـمات, 

 وهو منـاط −ب إدراك الفونيمات ومشاركة هذه الأصوات للرموز المكتوبة, مما يستوج
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 والقـدرة عـلى معالجتهـا والهـدف مـن تـدريب المـتعلم عـلى −اهتمام الوعى الفونيمي
 .مهارات السمع مساعدته على استخدام نظام الكتابة من أجل تحليل الكلمات المكتوبة

אאW 
 . إعطاء الحروف المكتوبة مقابلها الصوتى: الأول
 تخمين الكلمة ككل, وتظهـر مهـارة مـزج الأصـوات لتعـين المـتعلم عـلى : الثانى

المستو￯ الثانى الذ￯ فيه يمزج المتعلم ما بين أصوات الحروف المنفصلة لتكون كلـمات 
منطوقة مألوفة, أما مهارات المزج فتتيح له فرصة التدريب على وصل الخيوط المنعزلـة 

ت, والتدريب عليها يـستلزم أن تقـديم نمـوذج من الأصوات وربطها لتتشكل الكلما
للأداء لكيفية أداء الأصوات منفصلة, ثم نطـق الكلمـة كاملـة, أو يبـدأ بالكلمـة ثـم 
يجزئها, ومن المهم الالتزام بالإيقاع النطقى العاد￯, وبالنسبة لمهـارات الإغـلاق فهـى 

مة دون أن يذكر تماثل مهارات المزج مع اختلاف واحد هو ترك أحد الأصوات فى الكل
ضمن الأصوات المنعزلة التى تشكل كلمـة, وهـذه المهـارات تعطـى المـتعلم مـساحة 

 .ليفكر وينتقى بين البدائل
 تأسيسا على ما تقدم يمكن القول إن المتطلبات السمعية والبصرية تتـآزر لتحـدث 
ربطا بين الرمز والصوت, مع مراعاة أن تدريس أصوات الحـروف ذ￯ طبيعـة معقـدة 

تلزم توظيف مهارة فى التمييز الـسمعى والبـصر￯, ومهـارة فى الـذاكرة لإحـداث تس
الربط والاقتران بين المعطيات البصرية والسمعية مع مراعاة ألا تقدم هذه المهـارات فى 

والـشكل , , صعزلة عن سياق يحمل معنى, ومع تخير كلمات تتواتر فيها هذه الخـصائ
 :عل لتشكل عملية التعرفالتالى يوضح هذه الجوانب وكيف تتفا

 
 
 
 
 

 ) ١ (شكل 
 كيف تحدث عملية التعرف

 الكلمة

سمعيةمدخلات   

تمثيل إدراآى حسى

 مدخلات بصرية

 تمثيل سمعى

 مطابقة

 تمثيل بصرى

ف الكلمةتعرّ  
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 :ومن الشكل السابق يمكن استخلاص أن للتعرف تيارين رئيسين 
 ويقـصد بـه , ويشتمل عـلى التمييـز البـصر￯, وهو التيار البصر￯ للكلمة:الأول 

هـى تحديد الخصائص البصرية التى يختلف فيها حرف عن حرف وكلمة عـن كلمـة, و
مهارة تعين المتعلم على أن يميز الرمـوز بـصريا, وأن يـدرك الخـصائص المميـزة لكـل 

المهارة الثالثـة هـى . والتذكر البصر￯ يبنى على التمييز, ويركز على صور للكلمات.رمز
 .الاتجاه البصر￯ وهى منبثقة من تقاليد الكتابة العربية

 ويـستهدف ,تـذكر الـسمعى ويـشتمل عـلى ال, هـو التيـار الـسمعى:التيار الثانى 
وتـأتى مهـارة التمييـز الـسمعى ثانيـة . التدريب على تذكر الأصوات فى تتـابع معـين

لستهدف تمييز الأصوات فى بداية الكلمة أو وسطها أو نهايتها, وهـى مهمـة فى تحليـل 
كما يتضمن التيار السمعى مهارتى الربط بين الصوت . الكلمات المجهولة تحليلا صوتيا

 .وربطهما بالمعنى فى حالة تشكيل الكلماتوالحرف, 
 وتسهم المهارات المتضمنة فى النظـام الكتـابى إسـهاما كبـيرا فى الـسلوك القرائـى 

 : المعروف بالتعرف, وهو مهارة مزدوجة حيث يتضمن مهمتين منفصلتين ومتمايزتين
 . الفور￯و هى التعرف المباشر أ:الأولى
ة تعمل استراتيجيوالتوسط هو . التعرف بالواسطة و التعرف غير المباشر أ: والثانية

 نهاتـا. بمثابة جسر بين الكلمات التى يتعرفها المتعلم مباشرة والكلـمات غـير المتعرفـة
المهمتان رغم أنهما مستقلتان إلا أنهما يشتركان فى هـدف واحـد هـو تنميـة الطلاقـة فى 

 .التعرف
אאFאאאESight Vocabulary 

 الفروق الدقيقة فى  وللتعرف المباشر متطلبات بصرية تتمثل فى التمييز البصر￯ بين
 النظـر للكلـمات فى فوالتتـابع البـصر￯ بهـد. الحروف والكلمات المتشابهة فى الهجـاء

 .والذاكرة البصرية كعامل مساعد للنشاطين السابقين. تكتب فيه￯ الاتجاه المكانى الذ
عـرف المبـاشر الـذ￯ يـستهدف تنميـة المفـردات البـصرية ,  وتوجد علاقة بـين الت

وتكوين قارئ منطلق يتعرف الكلمات بسهولة ودقة, لا قارئ يتوقف عنـد كـل كلمـة 
 للمبـادئ الـصوتية الخاصـة − بحكـم طبيعتهـا–ليحللها, فالكلمات لا تخضع باطراد 
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 ومجهـدة, باللغة, خاصة وأن التمكن من النظام الـصوتى للغـة العربيـة عمليـة شـاقة
إلا إذا كان الهـدف مـن تعلـيم القـراءة يتـضمن تمكـين . طويلا فى تعلمهااوتقتضى وقت

فالطريقة المفيـدة أن . المتعلم من النظام الصوتى ليصل إلى مرحلة الاستقلال فى القراءة
 .يتعرف المتعلم الكلمة بمجرد النظر إليها مما يسمح للمتعلم أن يقرأ مستقلا

ويعتمد . ت بمجرد النظر إليها عملية حفظ للكلمات وتذكرها والتعرف على الكلما
اختيار المفردات التى تدرس لتتحول إلى مفردات بصرية على تعدد مجـالات اسـتخدام 

وهى مهـارة تعتمـد . الكلمة, والتناسق الصوتى بين الكلمات, وعمل قوائم بالكلمات
ز تدريسها عـلى الخـصائص التمييز والتذكر والاتجاه, ويرك: على مهارات بصرية ثلاث

 .البصرية للكلمات
אאDecoding 
ات غير المباشرة للتعرف فتتعلق بتعرف الكلمـة مـن خـلال ستراتيجي وبالنسبة للا

 الصوت, وهـى −ة الوسيط الصوتى أو وسيط الحرفاستراتيجي: وسيط وهى تتضمن
متلك القدرة على الاتجاه مـن تؤكد على إحد￯ الخصائص البارزة للقارئ الجيد الذ￯ ي

 منطلق أن حروف الهجاء عبارة عـن رمـوز بـصرية مبنيـة عـلى نالحرف إلى الصوت م
التطابق بين أصوات الحديث والرموز المكتوبة, وهى تضمن قدرا من النجاح فى تعلـم 

 مـزج −ة لهـا متطلبـات سـمعية تتمثـل فى التمييـز الـسمعيستراتيجيهذه الا. القراءة
 يعرف بالمزج والإغلاق واللـذين يـساعدان المـتعلم فى اسـتخدام نظـام الأصوات فيما

الكتابة من أجل تحليل الكلمات المكتوبة,وربط الخيوط المنعزلة من الصوت فى كلـمات 
 .كلمات منطوقة معروفة منطوقة, وكذلك مساعدته فى مزج الأصوات المنعزلة فى

ة ستراتيجيكلمة, وتعتمد هذه الاة الوسيط التركيبى أو تحليل تركيب الاستراتيجي و
واللواحق مثل علامات التثنيـة ) ال( السوابق ةعلى الخواص التركيبية للكلمات فمعرف

يكـسب )  علـماء− معلمـون–علـوم (والجمع, وأصل الكلمة مثل علم لهذه الكلـمات
المتعلم ألفة بالخواص التركيبية مما يساعد فى سرعة التعرف, فالمتعلم حـين يعـزل هـذه 

واص أو الوحدات التركيبية وأصواتها وأوضاعها البـصرية يـؤد￯ هـذا بـدوره إلى الخ
. توسط أسرع للكلمة غير المعروفة من خلال التعامل مع عنـاصر قليلـة غـير معروفـة

 ￯ومن زاوية ثانية فإن هذه الوحدات يمكـن عزلهـا لأن هجاءهـا ووضـعها ثابـت, أ

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٢٨−

التنبؤ به, هذا الاطراد يتيح للمتعلم أن يمكن نقلها من كلمة إلى أخر￯ فى اطراد يمكن 
 . يستخدم هذه الوحدات التركيبية

 الـدلالى, فإنهـا −ة وسـيط الـسياق أو الوسـيط التركيبـياسـتراتيجي وفيما يتعلـق ب
تتضمن توقع كلمة غير معروفة من خلال تأثيرات متزامنة ومتواكبة صادرة من معنـى 

لجملة, ثم من خصائصها المعروفة والخاصة الجملة التى ترد فيها, وقواعد تركيب هذه ا
وهى من الوسائل الجيدة لتمييز الكلمة غير المعروفة , وهـذا نـاتج .  الصوت−بالحرف

من ضغط التركيب والمعنى ودفعهما لإغلاق أو تكميل تركيـب أو فكـرة , والإغـلاق 
 شفوي المعنى, والثانى الإغلاق ال–يدرب عليه المتعلم فى اتجاهين الأول السياق 

ات مفيـدة وتحقـق سـتراتيجي وفى مجال التعرف غير المباشر يمكن القول إن هذه الا
الغرض منها إذا ما استهدف التدريب عليها الوصول بالمتعلم للاسـتقلال فى التعـرف 

كما أنه يجب أن يراعى مسألة . من خلال التدريب المكثف, والتعرض الواسع للكلمات
الأمر الثالث .ة توصل إلى تمييز خاطئ للكلمةستراتيجي لاالدقة فى التعرف لأنه لا قيمة

أن السرعة عنصر مهم يجب أن يركز عليه التدريب ويستهدفه, فإذا اقتضى التعرف فترة 
وتجدر الإشـارة إلى أن التعـرف المبـاشر .  جدواه تكون موضع تساؤلنزمنية طويلة فإ
لطلاقة  أن هدفهما واحد وهو ا عمليتان مهمتان ومستقلتان ومتمايزتان إلاوغير المباشر
 .فى القراءة

اتهما على النحـو الـسابق يحـسم استراتيجي إن التعرف المباشر وغير المباشر وعرض 
وفك الترميـز  Recognitionمسألة المفاهيم حيث يسود فى هذا الميدان مفهوما التعرف 

Decodingك الترميـز  , فالتعرف فى مفهومه الضيق يتصل بالمفردات البـصرية, أمـا فـ
أمـا بمفهومـه . فيقصد به التعرف غير المباشر, هذا إذا ما ذكر المفهومان فى إطار واحـد

الواسع فهو يشمل التعرف المباشر وغير المباشر فالغاية هى التعرف سواء أكان مبـاشرا 
 .أو غير مباشر

 فى مجـال التعـرف, أن − بشكل مبـاشر ومحـدد ومقبـول − وتشير نتائج الدراسات
ت فهم المقروء, والمهارات العليا فى القراءة تعتمد بشكل أساسـى عـلى التعـرف مهارا

الذ￯ تتضمن مهاراته الوعى بالكلمة, وهذا يعنـى أن القـارئ يـر￯ الكلمـة, ويـشفر 
معناها فى ذاكرته, وهو بهذا يحتـاج إلى ترجمـة الكلـمات إلى مكوناتهـا مـن الفـونيمات, 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٢٩−

ا معا لتشكل كلمة مستقلة, وعنـدما تواجهـه وتذكر التسلسل الذ￯ ائتلفت به, ودمجه
هذه الكلمة فإنه يبحث فى ذاكرته عن كلمة تجار￯ فى أصواتها هذه الكلمـة, والقـارئ 
الناجح يمارس هذه العملية بشكل آلى وسريع, ولا يتبع خطوات البحث فى العلاقـات 

 .بين الفونيمات والرموز, ثم الفونيمات إلى كلمات, ثم الوصول إلى المعنى
 ثانى هذه العوامل عمليات الذاكرة التى تتسم بالتعقد والتنوع وامتداد الأثر لأبعد 

والـذاكرة تتـضمن عمليتـين . من عمليات التعرف كالاسـتيعاب فى مـستوياته العليـا
 الترميز والاستدعاء, وتشير الأولى إلى ترجمة المـدخلات الحـسية إلى صـورة :أساسيتين

زنها فى الذاكرة, بينما تتصل الثانية بالعمليـات اللازمـة من صور التمثيل التى يمكن خ
كما أن المعلومات التى تقـدم يجـب . للحصول على المعلومات من الذاكرة طويلة الأمد

. أن تبسط بالشكل الذ￯ يجعلها تتكامل مع المعرفة المتوفرة لتـسهل عمليـة اسـتدعائها
مل المعلومـات الـصوتية والنحويـة والمسألة الثالثة فيما يتصل بعمليات الذاكرة هو تكا

 . والدلالية
 يعتمد تعرف الكلمة على المعرفة الصوتية التـى تـسمح للقـارئ بمعالجـة المعنـى, 

مـن % ٨٠وتجب الإشارة إلى أن القدرة على جس نبض الكلمات الجديدة تفسر حـوالى 
فهـى تقـدم الفهم فى القراءة فى الدرجة الأولى, وتستمر لتصبح عاملا رئيسا فى الفهم; 

 ناحيـة, ومـن خـلال نللمتعلم المعالجة التحليلية للارتباط بـين الـصوت و الرمـز مـ
￯وتشير فى موضع آخر إلى أن تعرف الكلمات يحدث . مؤشرات السياق من زاوية أخر

من خلال النماذج العرضية لربط الكلمة بالصوت أو اللون أو الشكل, كما تقترح عددا 
ستو￯ قبل الأبجد￯ متمثلة فى أنشطة الـوعى الفونولـوجى, من الأنشطة الملائمة فى الم

والمبدأ الأبجـد￯, والتهجـى, والمقارنـة بـين التـشابهات والاختلافـات فى الكلـمات, 
ة بمعطياتهـا ـورة المنطوقــة بـين الـصـوت والرمز لإحداث المطابقــط بين الصـوالرب

) الانتباه والإدراك والتمييـز (والصورة المكتوبة بمكوناتها) الانتباه والإدراك والتمييز(
حتى لا يحدث تشوش فى نقطة الاتصال التى تشكل المطابقة السليمة, ويسهم هذا كله 

 الــصوت خــارج  معرفــةات التعــرف, فــالمتعلم الــذ￯ لا يطــوراســتراتيجيفى تطــوير 
مها, وتتاح له فـرص الممارسـة ّعلُ ما لم ي− من خلال تدريبات الوعى الفونيمي−الكلمة
 . يتعلم الإفراط فى الاعتماد على الصور−يةالكاف
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 وإذا كان التعرف عملية بصرية فإن الذاكرة تختلق طرقا أكثر فعالية لتعلم الكلمات, 
 الأمـد ثـم فى الـذاكرة ةويبدو أن مسار الكلمات الجديدة يبدأ بخزنها فى الذاكرة قـصير

 منظم وكـفء حيـث طويلة الأمد من خلال عملية سيطرة لا شعورية, فالمعجم العقلى
يختزن المواد ذات العلاقة السيمانطيقية معا, أضف إلى ذلك أن المواد المستعملة أسهل فى 
الاسترجاع, مما يعطى مؤشرا على إمكانيـة اسـتعمال هـذه المعلومـات لتـسهيل عمليـة 
الــتعلم لتجميــع الحقــول الــسيمانطيقية فى تكــوين تجمعــات مــن المفــردات كالفواكــه 

ات الـذاكرة للمـساعدة استراتيجي عددا من Oxford 1990د أكسفورد والألوان, وتحد
 : فى تطوير مهارات التعرف

خلق ترابط عقلى من خلال التجميع والمـشاركة فى المعنـى, مـع أهميـة اسـتعمال  •
 .السياق

انطباق صور وأصوات واستعمالها مـن خـلال تخطـيط سـيمانطيقى, واسـتعمال  •
 . لكلمات فى الذاكرةكلمات دليلية للمساعدة فى تمثيل ا

 .المراجعة على نحو منتظم من خلال الاستعمال والممارسة •
توظيف المهام ذات المغز￯ يسهل عمليـة تعلـم الكلـمات, ويـساعد فيخزنهـا فى  •

 .الذاكرة طويلة الأمد
التقنيات تساعد فى استعمال قاعدة للتعلم من خلال تقضيلات سمعية أو بصرية  •

 .أو سمعية بصرية
 . المعنىالتعامل مع •
على المعلم أن يستخدم دفتر الملاحظات, وبطاقات الدليل أو ربط اللفظ بالمعنى,  •

وأشجار الكلمات لتوضح العلاقة المعنوية وتسهيل الاستدعاء, وبنك الكلـمات 
لإيجاد قاعدة يستند إليها المتعلم فى الأنشطة المتصلة بها, كل هـذا يحقـق تواجـدا 

 .يضمن التكرار المنتظم استعمالا متعددا للكلمةمستمرا للكلمات المستعملة , و
.  وبرنامج تطوير مهارات التعرف تبدأ بمـزج الارتباطـات بـين الرمـز والـصوت

ومعالجـة الظـواهر الـصوتية كالمـد والتنـوين . واستعمال جمل بسيطة منطوقة ومكتوبة
ريب تعلم بناء الكلمات من خـلال التـد. وضبط بنى الكلمات ونطق السلسلة الصوتية
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وتوسـيع . وتعلم مزج الأصوات لتشكل المقاطع. على المقاطع التى تتكون منها الكلمة
. وتعلــم التهجئــات الــصحيحة مــن خــلال حــل الكلــمات البــسيطة. الجمــل شــفويا

 . والتدريب على الكتابة
 ويتضمن التعرف مرحلة إملائية فمعرفة التهجئات الصوتية للرمز تسهم فى طلاقة 

 شــكلا مــن أشــكال الانتقــال إلى الوحــدات الأكــبر كالكلمــة التعــرف لأنــه يمثــل
والجملة,والكلمات عندما تكون واضحة المعنى يجب ربط التعـرف بـالرمز الـصحيح, 

 وبالتحليل السياقى, وأخيرا بالتناظر بين الكلمات 
ات التعـرف التـى تهيـئ الفـرص لترجمـة استراتيجي وهذا يعتمد على التدريب على 

لى أصوات, وهذا التمييز يمكن المتعلم من سرعة الوصول إلى المعنى الرموز والتهجى إ
ة الأساسية, ستراتيجية استعمال الأصوات والتهجى الااستراتيجيوالتركيز عليه, وتعد 

ة التحليل الهيكلى والتى تعتمـد استراتيجيات التى يمكن استخدامها ستراتيجيومن الا
 . والمقاطع فى الكلمات متعددة المقاطععلى معرفة جذر الكلمة والسوابق واللواحق 

 وتتحدد المواصفات التى ينبغى لبرنامج القـراءة أن يتـضمنها فـيما يتـصل بمجـال 
 :التعرف على النحو التالى

إتاحة الفرص أمام المتعلم لممارسة الكتابة على أن تتضمن الكلمات العلاقات :  أولا
 .الصحيحة بين الرمز والصوت

كلمات المتعلمة لتعلم كلمات جديدة مـن خـلال المعرفـة النحويـة استعمال ال:  ثانيا
 .والمعرفة السيمانطيقية

التدريب على الكلمات لجعلها كلمات بصرية من خلال التعامل مـع مجموعـة :  ثالثا
 محددة من الكلمات تتهجى بانتظام

 مراجعة الكلمات الشاذة فى هجائها أو نطقها من خلال تطبيق معطيات علـم: رابعا
 .الصوتيات
 .الاهتمام بالمعنى:  خامسا
 .ةربط التهجى بالقراء:  سادسا

 : وتتحدد المكونات الضرورية لأنشطة تعلم المفردات المكتوبة على النحو التالى 
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تزويد المتعلم بالمعنى من خلال تدريس مباشر سواء أكان للمفـردات أم عناقيـد  -
 .المفردات

 .واحق وأصول الكلماتتعليم المعنى المنتظم للبادئات والل -

التهجى حيث يسهم فى تشفير الكلمات أثناء الكتابـة, وترجمتهـا أثنـاء القـراءة,  -
ومن . وهو من المهارات التأسيسية التى تساعد القراء أثناء تطويرهم للمفردات

المهم تخير الكلمات ذات العلاقـة المعنويـة حيـث تلعـب كـل مفـردة دور المثـير 
￯إلى نمـو المفـردات; فتهجى ا. بالنسبة للأخر ￯لأنماط التى تعكس معنى يـؤد

 − قـراءة , كتـب–قـرأ (ذلك أن تهجى الأصوات التى تتكرر يبقـى ثابتـا مثـل 
 .وأخيرا يسهم التهجى فى تعلم تركيب الكلمات المألوفة). كتابة

 ومن التعليمات التى يجب مراعاتها فى هذا الصدد البـدء بالتهجئـات القياسـية مـن 
 ومهارات التعرف, ثـم تحريـك المـتعلم مـن منطقـة Phonicsت الصوتية خلال المهارا

 يتـأتى بكثـرة االتهجئات المؤقتة إلى أخر￯ تمكنه من التعامل مع الكلمات الجديدة وهذ
التدريب, ويجب أن تحتل نشاطات الكتابة مركزا مهما فى التدريب على الهجاء, وأخـيرا 

￯النص على كلـمات بـصرية وأخـر ￯لا تخـضع يجب أن يحتو ￯ذات طبيعـة خاصـة أ 
 للقواعد المنتظمة

ات تعلم الكلمة وتشجيع المتعلم على استعمالها, والتطبيق عليها استراتيجيتعليم  -
الاسـتعمال : ات المقترحـة فى هـذا المجـالسـتراتيجيومن الا.فى مواقف متنوعة

القاموسى للكلمات ويقصد به استعمال القـواميس المـصورة أو عـرض المعـانى 
. اموسية المختلفة للكلمة, ومناقشة كل معنى واتساقه مع الجملـة المعروضـةالق
ة الثالثـة سـتراتيجيوالا. ة عرض معلومـات حـول أجـزاء الكلمـةاستراتيجيو

 .توظيف أفكار السياق
خلق وعى باللغة والكلمات وأهميتها فى النجاح التعليمى بخاصـة, والانـدماج  -

 .فى الحياة بشكل عام من خلال الاتصال
 : وتحتاج هذه المكونات لمجموعة من المعالجات يمكن حصرها فى

 .تعرف الرموز بشكل صحيح لمساعدة المتعلم فى جس نبض الكلمة •
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 .العناية بالقراءة الجهرية •
 .التدريب على إدراك الكلمات ومكوناتها من مقاطع •
 .الانتباه الكامل لسلاسل الرموز وكيف تشكل وحدة منطوقة •
  .Phonicsدراكية كما تعكسها المهارات الصوتية تعليم المعارف الإ •
 .تعليم كيف تنقسم الأصوات, وكيف تمتزج; وذلك لتعرف الكلمات المجهولة •
  تهجى الكلمات الألفة بالتهجى والتدريب المستمر على •
 .استعمال الكلمات فى مواقف متعددة لتتحول إلى مفردات بصرية •

ر الكلمات الجديدة مـع كلـمات مألوفـة  ويوجد قسم من المعالجات يعتمد على تناظ
تشترك معها فى النمط, ذلك أن تعرف كلمة وأصواتها ييسر عملية الانتقال إلى كلـمات 

وتقديم الكلـمات . أخر￯, وهى خطوة ضرورية لبناء الألفة بأنماط الإملاء فى الكلمات
هـذه المترابطة يعزز من أنماط التهجى, ويـدعم عوائـل الكلمـة, ومـا مـن شـك فى أن 
وهـذه . المعالجة ترتبط بالوعى الفونيمى ولهـا تـأثير فى التعامـل مـع الكلمـة المكتوبـة

المعالجة تقترب من فكرة العناقيد السيمانطيقية والتى فيها تقدم الكلـمات ذات العلاقـة 
– فى مرحلـة تاليـة –لبناء شبكات الكلمة حول فكرة التناظر بين القـديم والجديـد أو 

ز￯ للمفردة لمساعدة المتعلم على إضافتها لرصيده اللغو￯, وتوسيع حول المفهوم المرك
 . معناها من زاوية ثانية

 ويمثل السياق جانبا مهما من جوانب المعالجة, وذلك مـن خـلال اسـتعمال النحـو 
والمعنى فى تمييز المجهول, ويعتمد على تقديم جمل تحتاج إلى تكملـة تـشير فيـه الكلمـة 

وهذه المعالجة تساعد فى التلفظ الصحيح الذ￯ يـصل إليـه . لمتراكمالمفقودة إلى المعنى ا
المتعلم من خلال نطق المتسلسلة, ويساعد أحيانا فى الوصـول لمعنـى كلـمات جديـدة, 
واستخدام الصور مفيد لأنه يقرب المعنى, ويساعد فى استدعائه, ويتوافـق مـن ناحيـة 

بى التعرف والفهم, ومن المهـم وقضية السياق مفيدة فى جان. أخر￯ مع ميول الأطفال
كما أن هذه الأفكار ليست مفيدة فى كـل . استعمال أفكار السياق بصورة عملية وظيفية

الحالات, ذلك أن بعض السياقات تقدم معلومات محدودة أو تلميحات لا تـساعد فى 
 . الوصول للمعنى
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אא 
لمفردات التى يتكرر اسـتعمالها إن ا. أ￯ المفردات تعلم:  والسؤال الذ￯ يطرح نفسه

فى الخطاب اليومى, وفى تشكيلة السياقات العملية هى الرافد الأول الذ￯ يغذ￯ مـادة 
والثانى يتمثل فى المفـردات الـضرورية للنجـاح فى المدرسـة, ومـن ضـمنها . المفردات

المفردات التى لا تشكل جزءا من المفردات الـشفهية للأطفـال, وكـذلك التـى تـرتبط 
الأول :  يقدمان من خلال نوعين مـن النـصوصنل دراسى معين, وهذان الرافدابحق

والثـانى نـصوص . النصوص القصصية ومن خلالها يمكن التأسيس للـتعلم اللاحـق
 .معلوماتية وهى عبارة عن سياقات مصطنعة تقدم من خلالها المفاهيم

 كـما يحـدث فى  المفردات إما بشكل غـير مبـاشرم وتجدر الإشارة إلى أن الطفل يتعل
وتـشير . الاستماع ومن خلال سياقات متعددة, أو بشكل مباشر كما يحـدث فى القـراءة

 إلى أن أكثر المفردات يتعلم بشكل غير مباشر, − بشكل واضح ومحدد–نتائج الأبحاث 
وأن نسبة يجب أن تعلم بشكل مباشر, وتقدم الدراسات عددا من الاستنتاجات حـول 

 : هذه المسألة
 .مرين يجب أن يولى عناية لأن له درجة الأهمية نفسهاكلا الأ -
يتعلم الطفل معانى أكثـر الكلـمات بـشكل غـير مبـاشر مـن خـلال التجـارب  -

 .اليومية, والتعرض للغة الشفهية والكتابية
الاندماج فى اللغـة الـشفوية :  فىلأن طرق تعلم الكلمات بشكل غير مباشر تتمث -

تتكرر المفردات, أو استعمال الكبـار لكلـمات مع الآخرين, أو المحادثات وفيها 
الثالثة أن يقـرأ المـتعلم . الطريقة الثانية من خلال قراءة الكبار للصغار. جديدة 
 .منفردا

 أما عن تعليم المفردات بشكل مباشر فيرتبط بالمفردات التى تمثل مفـاهيم مقعـدة, 
مراعـاة تزويـد المـتعلم وعند تعليمها يجـب .ولا تشكل جزءا من تجارب الحياة اليومية

ات تعلم الكلمة جزءا مـن برنـامج تعلـيم استراتيجيبالمفردة نطقا وكتابة, وأن تشكل 
المفردات,وأن تعالج من خلالها المعانى التى تساعد فى فهم المـسموع والمقـروء بـشكل 
أعمق, وأن تعلم المفردات بشكل مقـصود, فتعليمهـا قبـل القـراءة يـساعد فى الـتعلم 

 .والفهم

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٣٥−

 :أمكن تحديد ثلاثة أنواع من المفردات يجب أن تمثل بؤرة تعليم المفرداتو
 .  الكلمات المهمة وهى التى يجب معالجتها قبل القراءة: الأول
 . الكلمات المفيدة وهى التى تستعمل بشكل مستمر: الثانى
 الكلمات الصعبة وهى الكلمات التى تتعدد معانيهـا حـسب الـسياق التـى : الثالث

 .فيهتوظف 
 : ويرتبط بهذه الأنواع مستويات معرفة المفردات وهى

 . غير المعروفة لأنها غير مألوفة ومعناها غير واضحت المفردا •
 المفردات المعلومة وهـى مألوفـة بالنـسبة للمـتعلم ولديـه أفكـار عـن معناهـا  •

 .الأساسى
 . المفردات الأساسية وهى مألوفة بدرجة كبيرة فيسهل تعرفها و استعمالها •

 :ويمكن تصنيف المفردات فى ضوء العلاقة بين الصورتين المنطوقة والمكتوبة إلى
المفردات التى تكون العلاقة بين الصورتين بسيطة ومبـاشرة بمعنـى : القسم الأول

 .تطابق الصورتين, ومن الضرور￯ أن تمثل نقطة البداية فى تعليم المفردات
واهر لغوية مثل ما ينطق ولا يكتـب المفردات التى تتضمن ظ:  ويضم القسم الثانى

وما يكتب ولا ينطق, وهى أكثر تعقيدا مما يسبقها ذلك أن العلاقة بين الصورتين تحتاج 
 .إلى بعض التفسيرات والقواعد
المفردات التى تخضع لقواعد خاصة, وبذا فهـى تتـضمن :  والقسم الثالث يتضمن

 وجمع المؤنـث الـسالم والمنتهيـة تعقيدات إضافية مثل تنوين الاسم المقصور والمنقوص
بهمزة مسبوقة بحرف يتصل بما بعده, فهذا القسم من المفردات يخضع فى إطـاره العـام 
لقاعدة معينة, وهى بدورها تستثنى من القاعدة العامة التـى تخـضع لهـا نظائرهـا مـن 

 . المفردات
يـة, والاسـتماع  وسواء أكان تعليم المفردات مباشرا أو غير مباشر فإن القراءة الجهر

إلى النصوص القصصية والمعلوماتية, والمناقشة حـول معـانى الكلـمات بعـد القـراءة, 
وربط الكلمات بالخبرة والمعرفة المناسبة لمستو￯ التعليمى تمثل الأطر التـى مـن خلالهـا 

 .تقدم المفردات
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 ومن المعطيات المهمـة فى هـذه الـصدد أن الأمـر الممتـد لمعالجـة المفـردات يـروج 
للارتباط النشط بها, ويحسن تعلمها, وهذا يتحقق مـن الاسـتعمال المتعـدد للكلمـة فى 
السياقات المختلفة, والتعرض المتكرر من خـلال رؤيتهـا والاسـتماع إليهـا وقراءتهـا , 

 فاستفادة المـتعلم Decodableوتظهر فى هذا السياق قضية المفردات المألوفة أو المتوقعة 
 نظرا لترددها فى النص مما يجعلها كلـمات مألوفـة تحـت عنـوان من هذه المفردات كبيرة

حمل المفردات, ويقصد به تواتر تـردد الكلمـة وفى الـسياق ذاتـه تجـب الإشـارة إلى أن 
ات تطوير المفردات يجب أن تتكامل فى القراءة والكتابـة عـن طريـق تأكيـد استراتيجي

وتلعـب ) بنـك الكلـمات(كتابتهـا فى المعلم عليها, وتمييز المـتعلم لهـا أثنـاء القـراءة, و
 ,￯الإيضاحات حول الكلمـة المـستعملة, والتكـرار والتكامـل والاسـتعمال ذو المغـز

ومن زاوية ثانية فـإن أمـر تطـوير . وتوظيف الكلمات فى الكتابة أدوارا مهمة استيعابها
ح المفردات يتضح فى دلالة المفردات على مفاهيم يجب ربطها بمفاهيم مألوفـة, فتوضـي

المفاهيم هدف رئيس للتطوير, والاستعمال ذو المغز￯ يمثل حافزا لتعلم المفردات فـيما 
 . يعرف بعمق المعالجة

نعرض لعدد من الأنشطة التى تعالج جانبى التعـرف والمعنـى فى إطـار متكامـل و 
ً وفقـا تصلح كمنطلق لبناء تدريبات المفردات وأنـشطتها فى برنـامج القـراءة الوقائيـة

 : ات الأتيةللمنطلق
أو ). الجملة مجموعة من الكلـمات(إعطاء المعنى بسرعة باستخدام التعريف : الأول
سافر والد￯ أ￯ انتقل من (أو الشرح باستخدام الأمثلة ) .اللهو بمعنى اللعب(المرادف

تجزئـة الكلمـة ). مدينة إلى أخر￯ أو ذهابك فى رحلة أو مجيء قريب لك من بلد بعيـد
ال هذه لجعل ما نتحدث عنه محـددا, المـسلم هـو : المسلمون (زء وإعطاء معنى لكل ج

). من يشهد ألا إله إلا االله وأن محمدا رسول االله, والواو والنون إذا ما تكلمنا عن جماعة
أنـام مبكـرا (السياق بوضع الكلمة فى أكثر مـن جملـة فعنـد توضـيح معنـى أسـتيقظ 

 ).  السهر لا يجعلنى أستيقظ مبكرا–وأستيقظ مبكرا 
ربـط : الانتباه إلى شكل الكلمة وطريقة هجائها ويتحقـق هـذا مـن خـلال: الثانى

الـتلفظ ).  ثعلب مع تلعب–كسب مع كتب (تهجى الكلمة بتهجى كلمة معروفة مثل 
الإشارة إلى البادئات واللواحـق وجـذر . لربط الصورتين المنطوقة بالمكتوبة مع تكراره
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). ف والـلام للتحديـد, وهـى تماثـل كتـب كتابـة الألـ−من قرأ: القراءة(الكلمة مثل 
التدريب على كتابة الكلمة أ￯ أن يكون الشكل المكتـوب للكلمـة هـو نقطـة البـدء فى 

تنطـق : سعى وجر￯(الإشارة إلى أ￯ تهجى مختلف فى الكلمة مثل. التعامل مع الكلمة
 ).فيها الياء نطق الألف فى دعا

 –ولـد (لنمط القواعد￯ للكلمة فمـثلا استعمال الكلمة من خلال تحديد ا: الثالث
إعطاء أمثلة منتظمة ).  كتاب قابلة للعد أما مطر وسحب ورعد غير قابلة للعد–رجل 

 ). كتب كاتب كتابة–قرأ قارئ قراءة (مثل 
وهـى تـشتمل عـلى ميـزات , ومعرفة المفردات يمكن أن تكون سطحية أو عميقة, 

 للقارئ كما أنه يكمـن فى الـسياق اللغـو￯ سيمانطيقية, يكمن معناها فى السياق العقلى
وعلى هذا يجب أن تعلم من خـلال علاقتهـا بمبـانى مفـردات أخـر￯, مـع . للكاتب

وأن تشتمل أنشطتها على تمييز المتناقضات, والمرادف . مراعاة التعرض المتكرر والسياق
 وأن تعــالج. والتنــاظر وخــصائص الكلــمات والأمثلــة والمفــاهيم والتلمــيح الــدلالى

 الكلمات التى تمثل مركزا للفهم فى النص فى البداية
 ونشير إلى مجموعة من المبادئ لتحقق هذه الأنشطة فعاليتها تبدأ بمراعاة أن يكـون 

 عـلى زات تدريسية تركاستراتيجياستخدام . التعلم بسيطا دون إعطاء تفسيرات معقدة
 الـسابقة مـن خـلال عـرض الربط بين التعلم الحـالى والمعرفـة. المعنى وتطور الطلاقة

. الابتعاد عن الكلـمات المجهولـة. معالجة الجانبين الشفهى والكتابى. النمط أو التناظر
أن تكون العملية متراكمة يعزز فيها استعمال الكلمة من خلال ترددها بـشكل متعمـد 
مما يركز المعنى ويحدده ويطور نشاطات الطلاقـة اسـتماعا وقـراءة, ويحقـق ارتباطـات 

 بعنايـة لتغطيـة منطقـة اكما أن تمارين المفردات يجب التخطيط له. ة جديدة للكلمةعقلي
من المفردات, وقيمة هذه التغطية مساعدة المتعلم على العمل بشكل منـتظم ومـستقل, 
وما يفيد فى هذا الإطـار اسـتخدام قـوائم المفـردات, والمراجعـة المتجمعـة والموزعـة, 

 − أجـزاء الكلمـة− الـتلفظ−التهجئـة(سمات الكلمـة والتعامل مع اثنين أو ثلاثة من 
والمتعلم يشارك فى هذه الأنشطة بتقـسيم ).  الأشكال المشتقة− قيود الاستعمال−المعنى

الكلمة إلى أجزاء, أو يقترح تصنيفا لمجموعة من الكلمات, أو يـذكر سـياقا مختلفـا, أو 
 الاهتمام بالمعنى وجعلـه يحدد الأشكال المشتقة من الكلمة, ويلاحظ على هذه الأنشطة
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الاستماع

القراءة 

التحدث

الكتابة

المفردات المعبرةالمفردات المستقبلة

المثقفة/ المفردات المكتوبة 

معنى المفردات الشفوية

نقطة البدء فى المعالجات لأن المـتعلم حـين يـستوعب دلالـة الكلمـة ومعناهـا يـسعى 
 .لتمثلها, وجعلها مفردة بصرية, ومن ثم استعمالها

 والمفــردات تتعــدد مــصادر اكتــسابها, وجوانــب توظيفهــا مــع الفــروق الدقيقــة, 
ل فى الكلام, أو تتعرف فى الاسـتماع, فالمفردات الشفهية تحيل إلى الكلمات التى تستعم

 .والمكتوبة هى التى توظف فى الكتابة أو تعالج من خلالها
 والجانب المكتوب أكثر دقة وإحكاما من الجانب الشفهى الذ￯ يلعب دورا مهما فى 
تعلم القراءة فى البداية, فالطفل يستعمل الكلمات التى يفهمها من خـلال الاسـتماع فى 

هذه العملية تحدث بداية بالربط بين الرموز والأصوات التى تمثلها ذلك فهم المقروء, و
أن الأصوات تختلق كلمة مألوفة من خلال تعدد مرات الاستماع إليها, وهذا مـا يفـسر 

 صعوبة قراءة وفهم الكلمات التى لا تشكل جزءا من المفردات الشفوية
 
 
 
 
 
 
 

 المفردات وعلاقتها بمهارات اللغة) ٢(شكل 
 :  ح الشكل التالى مصادر المفردات, وجوانب توظيفهايوض

 : ومن التدريبات المقترحة فى مجال فهم المفردات
 − النظـراء المماثلـون–المفردات المماثلة : موضوعات قديمة لكن الأشياء جديدة 

ملء الفراغات, ويركز القسمان الأول والثانى على تشكيل روابط بين المفـردات 
 .ائهاتيسر خزنها, واستدع

أكل الغـذاء فى : ويتضمن هذا القسم اختيار الأجوبة المحتملة مثل: الاختلافات 
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 − لكــشف−لإنجــاز(تناســب العبــارات مثــل ). الطعــم– الطعــام −المطعــم(
أين يمكن أن نجد? وفيه تعـرض قائمـة كلـمات ). هدف− فكرة−سر)(لإدراك

ركـز  م−الجـامع(وفى الثانيـة )  شرطـى− إمـام مـسجد– معلـم −طبيـب(مثل 
تـصحيح . ويطلب من المتعلم التحديد أو الربط)  المستشفى− المدرسة−الشرطة

). ما التصحيح المحتمل لهذه الجملـة? هـو يلعـب أثنـاء شرح المعلـم(الأخطاء 
تدريب العلامة والصورة وفيه يضع التلميذ علامة أمام الصورة غير المتسقة مـع 

اسـتبعاد الكلمـة غـير ). ة مـرآ− فـأرة− لوحة مفاتيح−شاشة(بقية الصور مثل 
تـدريبات الأصـناف ). خالـة−أخ−أب−عـم(المنسجمة مع بقية الكلمات مثـل 

 الـساعة لمعرفـة −القلـم أداة مدرسـية(بتحديد الصنف الذ￯ تنتمى إليه الكلمة 
 ). نلعب−فى المدرسة(تدريبات إكمال الجمل ). ح والبندقية سلا−الوقت

 بـارد −طويـل وقـصير(التناظر مثـل : الظلال المميزة للمعنى وتشمل تدريبات 
اختيار الجوابين المحتملين لإكمال الجملة . والمطلوب تحديد ما يناظرها) وساخن

مجالات الكلمة مثـل قطـع ).  الأسد− الحقيبة–الكتاب (مثل البنت تبحث عن 
 − طويـل−حـار(ترتيـب الكلـمات ).  ورقة من الـدفتر– الثوب –فرع شجرة (

عنـدما نتحـدث ( تخير الكلمة المعبرة عن المعنـى).قصير− ضعيف− قوي−بارد
 ). رقيق− مهذب−بخيل: عن شخص مؤدب نقول

 : ويمكن تصنيف أنواع السياق وفقا للتصور التالى
تقدم فى السياق التالى ) تغيب(يربط بين السبب والنتيجة فعند معالجة : النوع الأول

 .تأخر التلميذ فى المطعم لذا تغيب عن بداية الدرس
وع الثانى النظير والمقارنة فمثلا كلمة واسعة يمكن أن تقدم مـن خـلال الجملـة  الن

 .التالية شقتى القديمة كانت ضيقة لكن الجديدة واسعة
لمعالجـة معنـى ) كل صيف يتوجه السياح إلى المـصيف(المرادف مثل : النوع الثالث

 2002قـراءة يتوجه, وتتفق هذه المعطيـات مـع مـا جـاء بـه تقريـر اللجنـة الوطنيـة لل
National Reading Panel Report  إلا أنه أشار لمـسألتى الـتعلم العـرضى مـن خـلال

كما أكـد . الاستماع والقراءة, وإعادة هيكلة المواد المقروءة باستبدال مرادف بآخر أسهل
 .التقرير على أن العناية بالمفردات ذات تأثير عال على الفهم
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אאאאא 
ــوعى و  ــال ال ــدمها مج ــى يق ــارف الت ــضاءة بالمع ــردات يجــب الاست ــال المف فى مج

الفونولوجى وهى تبدأ بأن إنتاج الكلام الشفهى حدث طبيعى,وأنه يتكون من مقاطع 
 −بدورها تتشكل من الأصوات الفردية, وان نظام الكتابة الأبجد￯ يمثـل الفـونيمات

 فـيما −اجـا وتلقيـا وتمثـيلا وتدريـسامع وجود اختلاف كبير فى طبيعة كليهما طبيعة إنت
كـما أن أنـشطته تنطلـق مـن . يعرف بالمبدأ الأبجد￯ الذ￯ يعالج علاقة الرمز بالفونيم

 للمهـام المتعلقـة علاقة الأجزاء داخل الكل بدءا بالوحدات المعنوية كالجملة وصـولا
تقـسيمها وبالنسبة لمهاراته فيمكن تصنيفها هرميا بـدءا بـأن الجملـة يمكـن . بالفونيم

لكلمات, وأن الكلمات تشترك فى بعض أصـواتها أو الـسلاسل الـصوتية المكونـة لهـا, 
 الـوعى بـأن الكلـمات موهذا فى المستو￯ الأول للتصنيف, أما المـستو￯ الثـانى فيـض

 ￯تتكون من مقاطع, وأن عدد هذه المقاطع يختلف باختلاف الكلمات, ويشمل المـستو
الكلمة ينتج عن كلمة جديدة, والوعى بأن الكلـمات الثالث الوعى بأن تغير صوت فى 

تتكون من فونيمات, وعدها, وتمييزها فى بداية الكلمة أو وسطها أو آخرها , ومزجهـا 
 .Phonological Aware ness لتكوين كلمات

 وتشغل قضية المعنى حيزا مهما فى مجال المعارف التى يقدمها الوعى الفونولوجى فى 
 شكلا, وفى التمييز بين الكلمات المختلفة فى فونيم, ومـزج ةلمتشابهما يتصل بالكلمات ا

الفونيمات لتكوين كلمات, وعلى هذا يمكن تحديد التطبيقات التدريسية للمعارف التى 
 : يتيحها الوعى الفونولوجى كمكون لبرنامج القراءة الوقائية

 .فها بدقة تعرف الأخطاء الصوتية فى أحاديث الأطفال وقراءاته, ووص:أولا 
 . تقويم الصعوبات الصوتية فى المقطع وليس بصورة منعزلة:ثانيا 
 اختيار الأمثلة والكلمات بشكل يغطى كـل المـساحات المحتملـة للتنوعـات :ثالثا 

 .  الصوتية للفونيم الواحد, وفى مواضع مختلفة من الكلمة
 تخطيط الأنشطة بصور صريحة وبصورة ضـمنية وتـصميمها لتنميـة الـوعى :رابعا 

 .الفونيمى والمقطعى والذاكرة والتهجى فى إطار الوعى الفونولوجى
 استمرارية تطوير الوعى الفونولوجى أثناء تدريس مهارات القـراءة, فهـو :خامسا
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عمليـة مكون تأسيسى يـسهم فى اكتـساب مهـارات القـراءة,وفى ذات الوقـت نـاتج ل
 .القراءة

 .  وصل مهاراته بالقراءة والكتابة والمعنى والاستخدام اللغو￯:سادسا
 كما أن معطيات النظام الـصرفى يجـب أن تتبـوأ مكانتهـا عنـد التخطـيط لتـدريس 

أولهـا مجموعـة : المفردات, فالنظام الصرفى للغة يبنى فى اللغة العربية على دعائم ثـلاث
جع بعضها إلى تقسيم الكلام, ويعـود بعـضها إلى تـصريف من المعانى الصرفية التى ير

ثانيها طائفة من المبانى بعضها صيغ مجردة وبعـضها لواصـق وبعـضها زوائـد . الصيغ
وبعضها معانى أدوات, وقد يدل على المبنى دلالة عدمية بالحـذف أو الاسـتتار حيـث 

العضوية الإيجابية تتمثل ثالثها طائفة من العلاقات . تغنى القرينة فى الحالتين عن الذكر
فى وجود الارتباط بين المبانى وطائفة أخـر￯ مـن القـيم الخلافيـة أو المقـابلات وهـى 

 .وجود الاختلاف بين المبانى
 :ا من المعطيات يقدمها هذا التصوروعلى هذا يمكن رصد عدد

 أن النسبة الأكـبر مـن الكلـمات المتداولـة فى النـصوص تتكـون مـن جـذور :أولها
 . ت ولواحقوبادئا

 . أن المورفيم هو أصغر وحدة معنوية, وله تركيب غامض:ثانيها
 .  اختلاف المورفيم عن المقطع:ثالثها
 .  أن التهجى يرتبط بعلم الصرف:رابعها

 . يختلف المورفيم عن تصريفه فى الوظيفة والشكل والتأثير:خامسها
ف المورفيم فى الكلمة,  وفى ضوء هذه المعطيات تتحدد معالم التدريب بداية من تعر

ثم اختيار الأشكال الـصرفية ذات العلاقـة فى الكلـمات لتـدريس القـراءة والمفـردات 
 .وأخيرا اختيار الكلمات ذات الجذور الصرفية الشائعة. والتهجى

 ومن المتغيرات وثيقة الصلة بقضية المفردات تعرفا وفهما طلاقة القراءة, ويقصد بها 
 .ئية سرعة تعرف الكلمات ودقتهفى برامج القراءة الوقا

אאReading Fluency 
 وتمثل الطلاقة هدفا رئيسا فى برامج القراءة بعامة, و فى برامج التدخل المبكـر لمنـع 
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الفشل القرائى يتحدد بعداها فى معرفة الكلـمات بـسرعة ودقـة, وتجميـع الكلـمات فى 
ع مـشكلات فهـم النـصوص, ويحول هـذان البعـدان دون وقـو. وحدات ذات معنى

ولوضع أساس للطلاقة يجب العنايـة بـالقراءة المتكـررة أو إعـادة القـراءة للنـصوص 
المألوفة; لأن تكرار التعامل مع الكلمة يساعد فى بناء تعرفها, كـما أن التعزيـز وإعطـاء 
الثقة عاملان مهمان فى بناء الطلاقة, وهى بمثابة جسر بين التعرف والفهم, وهى تكفل 

 التأكيـد عـلى أنهـا لا ملمتعلم أن يتعرف ما يقرأ ويفهمـه فى ذات الوقـت, ومـن المهـل
تكتسب على سـبيل المـصادفة أو بـصورة آليـة فهـى تحتـاج إلى تـدخل مباشر,وإتاحـة 

واكتساب مهارات الطلاقة فى القراءة يميز القارئ الجيد . الفرص لممارسة هذه المهارات
تحديد فـيم يختلـف القـارئ المـاهر عـن غـيره? وفى الصدد نفسه يمكن من الضعيف, 

فالقارئ الماهر لديه رصيد كبير من المفردات البصرية التى تيسر له التعامل مع الكلمات 
إدراكا وتمييزا وتعرفا, كما أنه يمتلك معارف تمكنـه مـن ربـط مـا يقـرأ بإطـاره العـام, 

ــالفهم إلى مــستويات أعــلى  وصــولا للفهــم وتــساعده هــذه المعرفــة إلى الانطــلاق ب
ات اسـتراتيجيهذا الرصـيد مـن المفـردات والمعرفـة يتـيح لـه اكتـساب . الاستنتاجى

 .لتصحيح القراءة
 وإذا كانت القراءة تشترك مع الكتابة فى الكثـير مـن المهـارات المتعلقـة باسـتخدام 

 نمـ الماهر تنمو لديه مهارات القراءة ذات العلاقة بالكتابة ئالرموز الكتابية; فإن القار
ناحية, وتهجى الأنماط ذات الصلة بالتلفظ من ناحية أخر￯ مما يسهم فى سرعـة قـراءة 

 .الكلمة, كما أن لديه المهارة فى استعمال السياق لتعرف المعنى الصحيح للكلمة
 وبرامج التدخل المبكر لمنع الفشل القرائى تنظر إلى الطلاقة وتطورها من منظور أن 

 حيث تطور بشكل تدريجى وعبر مراحل متعددة, وفى إطـار الطلاقة تحتاج لنقطة بداية
 يقتصر ما يتعلمه المتعلم على − تنفيذ برنامج التدخل المبكر−الممارسة, ففى هذه المرحلة

 مادة ولغة وقربـا ءتمييز الكلمات البسيطة بسرعة ودقة وهذا البعدان يتوقفان على المقرو
وبالرغم . ومعرفة وألفة, وفرص الممارسةأو بعدا من خبرات المتعلم, والمفردات سهولة

من أن المتعلم يتعرف الكلمة آليا فى العزلة أو فى قائمـة فإنـه لا يقرأهـا فى جملـة أ￯ أن 
التعرف ضرور￯ لكنه ليس كاف, وهذا هو محور ارتكاز الطلاقة وهدفها فى مثل هـذه 

 . البرامج
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لـك فى محاولـة  ويفرض تساؤل مفـاده عـلام يعتمـد تطـوير هـذه المهـارات ? وذ
مـن المبـادئ التـى . للاسترشاد بمعطيات إجابة السؤال فى بناء برنامج القراءة الوقائيـة

 :رصدت فى هذا المجال
 .  يتعلق بالمبدأ الأبجد￯ معرفة واستعمالا وإجادة من خلال الممارسة : الأول
نائهـا  توفير فرص متعددة ومتنوعة للتدريب على مهارات القراءة فى إطـار ب: الثانى
 .التراكمى

 التركيز على الفهـم والتـدرج بـالمتعلمين للوصـول بهـم لفهـم النـصوص :الثالث 
 .الأطول
 . تخصيص تدريبات مكثفة للتعرف وزيادة رصيد المفردات البصرية:الرابع

 :ويقود هذا إلى استعراض عدد من الفرضيات ذات العلاقة بالقراءة الماهرة
 .رية تبدأ مبكرا, وتتغير بشكل كمى ونوعىتنتج القراءة الماهرة عملية تطو 
 مراقبـة – الرصـيد اللغـو￯ – الكلمات البصرية –الأصوات (تتكامل مكوناتها  

 ) الفهم
تتغير مكوناتها بينما يتطور القـارئ, ففـى البدايـة يـتعلم القـارئ علاقـة الرمـز  

 إلى الـنص بالصوت, ويطبق هذه المهارة على الوحدات اللغوية الأكـبر وصـولا
 .لذ￯ يحتو￯ على كلمات مألوفةا

 ويتناسب مع برامج التدخل المبكـر نظـرة تعليميـة تتعلـق بالطلاقـة هـى القـراءة 
 وتعد القراءة للأطفال أهم حدث تعليمـى الشفوية المتكررة المدعومة بتعليقات المعلم,

, ف من درجة الآلية, وتحسن قدراتهمفهى تحسنها, وتقترب بالتعرمنظم حول القراءة, 
 . ساعد فى التغلب على صعوبات القراءةوت

 2002 وفى هـــذا الإطـــار يؤكـــد تقريـــر مكتـــب التربيـــة للولايـــات المتحـــدة 
U.S.Departement of Education  على ضرورة تـضمين مهـارات القـراءة الجهريـة فى

 : أنشطة الطلاقة على أن يراعى عند تنفيذها
 .ريجياإطالة المدة الزمنية المخصصة للقراءة الجهرية تد 
 .التأكد من انتباه الطفل, واستماعه للمقروء 
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 .التأكد من رؤية الطفل للصور المصاحبة 
 .مسرحة أجزاء من القصة 
 .القراءة بشكل تفاعلى 
 .مناقشة الأطفال فيما استمعوا له 
 .تكرار عرض الموضوعات التى يفضلها الأطفال 
 .تغيير المفردات أو الجمل التى تحتاج إلى تبسيط أو شرح 
 .وضيح معانى المفردات, أو تمثيلهات 
 .الإشارة إلى التفاصيل, أو الإيضاحات 
 الحديث عن الموضوع فى أوقات أخر￯ من اليوم الدراسى  

 وصور القراءة الجهرية التى تـسهم فى تحقيـق الأهـداف المناسـبة لـبرامج التـدخل 
القـراءة . التوجيـهالقـراءة المـصحوبة ب. المبكر فى مجال الطلاقة تبدأ بتقديم نماذج جيدة

وهذه الصور تزيد من ألفـة المـتعلم بـالمكتوب, ومعرفتـه . القراءة بالشريك.الكورالية
 . .بالعالم, ورصيده من المفردات, واهتمامه بالقراءة

كيـف نـساعد المبتـدئ فى تعلـم :  والطلاقة تحدد كيفية الإجابة عن الـسؤال التـالى
اعدته على الوصول لهذا المستو￯ تمثل طرف القراءة فى الوصول إلى درجة المهارة? ومس

وأمكن تحديد عدد من الأداءات التى يمكـن فى ضـوئها . المتصل المقابل لقراءة الفشل
 :تحديد ما إذا كان القارئ وصل إلى درجة المهارة فى القراءة أم لا

نقطة البداية الوصول إلى مستو￯ يمكنه مـن قـراءة كـل أو أغلـب الكلـمات فى  
 . ودقة وهو لب الطلاقةالنص بسرعة 

كما تتطلب ملاحظة القسم الأعظم مـن الرمـوز التـى تتـشكل منهـا الكلـمات,  
واستعمالها بصورة صحيحة لربطها بالأصوات من خلال الممارسة ممـا يـساعد فى 

 . تعرف الكلمة بشكل آلى
 .المتطلب الثالث الاعتماد على نماذج السياق تحقيقا للفهم 
الخـامس إن يكـون .  اسـتعمال الـسياق لتعـرف الكلمـةأما المتطلب الرابع فهو 
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 وفقـا لمـا –الغرض من القراءة المعنى فى إطار المراقبة الذاتية للفهـم, والطلاقـة 
 .  أحد المعايير التى فى ضوئها يكن تفسير الفروق بين المستويات فى القراءة−سبق

لمفردات البـصرية الأول يعالج ا:  ونعرض فى الجزء التطبيقى لنوعين من التدريبات
 من المفردات التى مر بهـا المـتعلم عـلى مـستويى اوخطوات تشكيل قاعدة منها انطلاق

الثـانى لتـدريس فهـم المفـردات, وآثرنـا أن . الوعى الفـونيمى, والمهـارات البـصرية
نعرضهما فى إطار واحد للتأكيد مسألة أن الأمـر الممتـد فى المعالجـات يـروج للارتبـاط 

 .فردات حية نشطة وظيفية فى ذهن المتعلمالنشط, وجعل الم
אאאאW 

 يهدف إلى قياس التعرف المباشر متمثلا فى المفردات البصرية, ومنـاط الاهـتمام هـو 
ات غير المباشرة للتعـرف حيـث تركـز الوحـدة ستراتيجيسرعة التعرف لا اللجوء للا

ن المفـردات البـصرية تتـيح للمـتعلم أن يقـرأ المقترحة للقراءة الوقائية إلى بناء قاعدة م
 .مستقلا فى حدود ما تعلمه

 وتضمن الاختبار إحد￯ وخمسين مفردة تتضمن كـل مفـردة صـوتا أو اثنـين مـن 
الأصوات التى استهدفتها الوحدة المقترحة, كما تتضمن التنوعات الصوتية لكل فونيم 

فها المتعلم,وحساب الـزمن الـذ￯ فى بداية الكلمة, والمطلوب عدد المفردات التى يتعر
 .المستغرق فى التعرف

 روعى عند بناء الاختبار ألا يزيد عدد حروف المفردة عن أربعة, ولا مقاطعها عـن 
ثلاثة, وورود الحروف فى مواضع مختلفة من الكلمـة, وأن تـضبط الكلـمات بالـشكل 

 .حيث وضع هذا الأمر ضمن أسس بناء الوحدة المقترحة
אW 

يستهدف هذا الاختبار قياس سرعة تعرف المفردات البـصرية, وهـى المفـردات  
التى يتعرفها المتعلم بمجرد النظر إليها, من خلال تحديد عدد المفردات البـصرية 

 .فالتى يتعرفها المتعلم, والزمن المستغرق فى التعر
م ب و (يـة يقيس الاختبار المفردات التى تتضمن حرفا أو أكثر من الحروف الآت 

 .فى بداية الكلمة,أوفى وسطها, أو فى آخرها) ف س ص
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توقف المتعلم عند الكلمة لمساحة زمنية يحلل فيها الكلمة, أو يتهجاها معناه أنها  
 .ليست مفردة بصرية

 .تعرض كل مفردة من المفردات كل على حدة 
 . يطبق الاختبار بصورة فردية 
 .يقع الاختبار فى ورقة واحدة 

אאאא 
عدد  المفردات سرعة التعرف

 سريعة متوسطة بطيئة الزمن المفردات
ٌموز ْ ٌمسجد َ ِ ْ ٌأم َ ُ      
َفتح َ ٌقلم َ َ َحمل َ َ َ      
ٌعلم َ ٌأمل َ َ ٌبحر َ َ      
َلمع َسمع ََ ِ َلعب َ ِ َ      
َجمع َ ٌبنْت َ ٌثعلب ِ َْ َ      
ٌبيت ْ َكتب َ َ َحمل َ َ َ      
َوثب ٌأب ََ َجدَو َ َ      
َبدأ َ ٌأرنب َ َ ْ َفعل َ َ َ      
ٌموز ْ َوصل َ َ َسكن َ َ َ      
َجلس َسجد ََ َ ٌجرس َ ََ      
َسبح َ َسأل َ َ َمسك َ َ َ      
َلبس ِ َحمل َ َ َصدق َ َ      
َرسم َ َسمع َ ِ ٌموز َ ْ َ      
َصعد ٌقصة َ َ َفاز ِ َ       
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 
 
 

אאא 
 

 والمقروءة, حيث يعـد ةعنى المفردات المسموع استهدف هذا الاختبار قياس فهم م
فهم المعنى أحد ضوابط التعلم اللغو￯, وقيس هذا الفهـم عـن طريـق تحديـد المـتعلم 
للكلمة التى لا معنى لها من عدة كلمات, إكمال الجمل بكلمات, والتعبير عن اسـتيعاب 

 . جملالمعنى بالإجابة عن سؤال, والربط بين الكلمات, وترتيب كلمات لتكوين
الأول يحدد فيه المتعلم الكلمة التى لا تحمل معنى :  تكون الاختبار من خمسة أسئلة

الثالـث يجيـب عـن . الثانى يكمل المتعلم جملا بكلمات من عنده. من بين كلمات معطاة
. الرابع يربط بين زوجين من الكلمات, أو كلمـة وجملـة. سؤال يتعلق بجملة مسموعة
 .ن جملاالخامس يرتب كلمات ليكو

 هذا الاختبار يجر￯ على المستو￯ الشفو￯, لأن مؤشرات كثيرة أوردتها الدراسات 
 ￯الأجنبية تؤكد على وجود علائق قوية بين فهم المـسموع وفهـم المقـروء عـلى مـستو
المهارات وقدرات التفكير المستخدمة, أ￯ أن فهم المسموع ينبئ بقدرة المتعلم على فهم 

ار اسـتعمل الكلـمات التـى ألفهـا المـتعلم فى الوحـدة المقترحـة, كما أن الاختب. المقروء
أما المعانى التى قدمت فـتعكس .فالهدف هو رصد ما يشير إلى تحقيق الوحدة لأهدافها

فهم المتعلم لما يحيط به, ومعرفته لمعلومات عامـة, حيـث يمثـل هـذين البعـدين أهـم 
 متغيرات فهم المتعلم للمقروء بمستوياته المختلفة

אW 
 يهدف هذا الاختبار إلى قياس فهم المفردات على مستويى القراءة والاستماع ليعبر −

 . ويوظف رصيده اللغو￯,المتعلم عن فهمه للواقع
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 : يقيس الاختبار المهارات الآتية −
 .تحديد الكلمة التى لا معنى لها من بين عدة كلمات

 .إكمال جمل بكلمات تعكس
 .والتعبير عن هذا الاستيعاب بالإجابة عن سؤال يتصل بالمسوع. استيعاب الجملة

 . الربط بين العبارات
 . يقع الاختبار فى صفحتين−
 : يتكون الاختبار من خمسة أسئلة−

 .. المتعلم الكلمات, ثم يستبعد الكلمة التى لا معنى لها أيقر: السؤال الأول
 .كلمة من عندهيستمع المتعلم إلى جملة يكملها ب:السؤال الثانى
يستمع إلى جملة تتضمن معلومـة, والمطلـوب الإجابـة عـن سـؤال :السؤال الثالث
 .حول هذه المعلومة
يربط المتعلم بين كلمتين, أو عبارتين, أو كلمة وعبارة , بأن يـستمع :السؤال الرابع

 ..إلى الجزء الأول, ثم تعرض عليه البدائل التى يختار منها
 .وعة من الكلمات المسموعة ليكون جملة مفيدةيرتب مجم:السؤال الخامس

 .يطبق الاختبار بصورة فردية
 .ثلاثون دقيقة: زمن الاختبار
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אאא 
 

 :ضع خطا الكلمة التى لا معنى لها من بين الكلمات الآتية
َبدأ َ ٌبيت َ ْ ٌبنْت َ ٌبقل ِ ْ َ 
ٌمنزل ِ ٌمسجد َ ِ ْ ٌمسفر َ ٌمكتب َْ َ ْ َ 
َسأل َ َسجد َ َ َعدَس َ َسمق ِ َ َ 
َصقم َ َصبر َ َ َصعد َ َ ٌصدق َ َ َ 
َفتح َ ٌفجر َ ْ َفأس َ َ َفمر َ َ َ 
ٌولد َودج َ َ َوصل َ َ َوعد َ َ َ 

 : أكمل الجمل الآتية بكلمات من عندك−٢
 .................. أصلى فى − أ
 .................. فى أسوان أسافر إلى −ب
 ..................أشتر￯ الفاكهة من −ج
 ..................عصفور بيته فوق  يبنى ال−د
 .................. أحب رياضة −هـ
 فى التلفاز..................  أشاهد برنامج −و
 .................. الفيل حيوان −ز
 .................. تتفتح الأزهار فى فصل −ح
 .................. توجد الكعبة فى −ط
 .................. يعمل أبى −ي
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 − ١٥٠−

 : استمع , ثم أجب −٣
 ......لماذا يذاكر?.. .... يذاكر أخى بجد ليتفوق −أ

 ......متى يسافر الناس إلى أسوان ?....  يسافر الناس إلى أسوان فى الشتاء −ب
 ......من زاركم فى العيد ?....  عمى زارنا فى العيد −ج
 ......ماذا تحب ?......  أحب برامج الحاسوب −د
 ......ماذا تتعلم ?...... نامج الرسام  أتعلم بر−هـ
 ......بم يطوف المسلمون ?....  يطوف المسلمون بالكعبة−و
 ......متى يصوم المسلمون ?....  يصوم المسلمون فى رمضان −ز
 ......ما عدد قارات العالم?....  يتكون العالم من ست قارات −ح
 ......ما الجملة?. .... الجملة مجموعة من الكلمات التى تحمل معنى −ط
ــة−ي ــسنة أربع ــصول ال ــشتاء :  ف ــف ال ــع الخري ــصيف الربي ــصول ..... ال ــا ف م

 ......السنة?
 :  اربط بين كل زوجين من الكلمات الآتية −٤
 −أ

 طبيب إمام شرطي
 المسجد المرور الأسنان

   −ب
 يعمل الفلاح يعمل الطبيب يعمل المعلم
 فى المستشفى فى المدرسة فى الحقل

 −ج
 السيارة الطائرة لسفينةا

 تسير فى الماء تطير فى الجو تسير على الأرض
 :  رتب الكلمات الآتية لتكون جملا مفيدة−٥
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  فى – المسلم – رمضان – صام −أ
 

  من – النوم – مبكرا − أستيقظ−ب
 
  الأزهار – الربيع – فى – تتفتح −ج

 
  من – الحاسوب – برامج – الرسام −د
 

  فوق – الشجرة –  عش– الطائر −هـ
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אאא 
 

 تركز الأنشطة على مهـارات التعـرف المبـاشر لتنميـة رصـيد المفـردات البـصرية, 
وتكونت مادة هذه الأنشطة من المفـردات التـى يدرسـها المـتعلم فى أنـشطتى الـوعى 

: اشر لاعتبـارينكما أن الأنشطة لم تعالج التعرف غير المب. الفونيمى والمهارات الصوتية
 :الثـانى.  أن أنشطة الوعى الفونيمى والمهارات الصوتية تؤسس لهذه المهـارات:الأول

أن تكوين رصيد من المفردات البصرية يؤسس للبـدء فى التعلـيم الرسـمى للقـراءة, و 
يشعر المتعلم بأنه يتقدم فى تعلم القراءة, وهو يمثل فى الوقت ذاته خطوة نحو استقلاله 

وعلى هذا جاءت أهداف هذه الأنشطة لتعزز الكلـمات التـى سـبق التعامـل فى . قرائيا
أكثر من مستو￯, كما أنهـا ربطـت الأنـشطة الكتابيـة بـالتعرف لتتـشكل الكلـمات فى 
الذاكرتين السمعية والبصرية, وركزت الأهداف عـلى اسـتعمال الكلـمات البـصرية فى 

 .قصة مسموعة, مع الاستعانة بالكلمات المكتوبة
 التى استندت إليها هذه الأنشطة تمثلت فى أن نشاطات الـوعى الفـونيمى ةوالخلفي 

والمهارات الصوتية تحقق تآزرا فى بين المتطلبات الـسمعية والبـصرية اللازمـة لتعـرف 
الكلمة, مما يشير إلى أن التيارين السمعى والبصر￯ يتـشكلان بالـصورة التـى تـسمح 

انية فإن المفردات البصرية تشعر المتعلم باسـتقلالية بالتعامل مع الكلمات, ومن زاوية ث
وفقـا لهـذا ركـزت الأنـشطة .فى القراءة مما يحفزه للاستمرار فى القراءة والإقبال عليهـا

 :على
 . تكرار التعرض للكلمة−
 .استعمال كلمات ذات خصائص متشابهة -
 .العناية باستعمال الكلمات فى سياق ذ￯ معنى -

لمفردات التى قدمت على مـستويات متعـددة فى أنـشطتى  ومادة هذه الأنشطة هى ا
 . الوعى الفونيمى والمهارات الصوتية
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 − ١٥٣−

تقدم المفردات فى مجموعات :  وتجر￯ إجراءات تنفيذ هذه الأنشطة على النحو التالى
تتوافق فى خصائصها, مع التركيز فى معالجة كـل مجموعـة عـلى ربـط النطـق بالكتابـة, 

تدريب على هذه المفردات, ولا ينتقـل المعلـم إلى مجموعـة وتوظيف أكثر من معالجة لل
 . أخر￯ إلا إذا استوثق من تعرف كل المفردات, وتنتهى المعالجة بتسجيل المفردات

 وفى الإجراء التالى توظف المفردات التى يتعرفها بصريا فى قصة, أو مجموعـة جمـل 
عـل المفـردات نـشطة فى على اعتبار أن مناط الاهتمام هو الاستعمال الـذ￯ يج.مسموعة

￯قاموس المتعلم اللغو. 
אאW 

 وتستهدف هذه الأنشطة التدريب على ترديـد الجمـل المـسموعة لإكـساب النطـق 
 ت مهـارارالسليم, والتأكيد على المفردات التى عولجت فى أكثـر مـن مـستو￯ لاختبـا

 .التعرف, ومعالجة المفردات على مستو￯ المعنى
ذه الأنـشطة إلى فهـم المفـردات هـو البدايـة الـصحيحة لاسـتعمالها,  واستندت هـ

وإبقائها نشطة فى الذاكرة, وأن هـذا يتحقـق مـن خـلال ربـط الـتعلم الحـالى بـالتعلم 
السابق, من خـلال معالجـة الكلـمات التـى شـكلت مـادة أنـشطة الـوعى الفـونيمى 

المعالجات, والابتعـاد عـن والمهارات الصوتية والمفردات البصرية, والتركيز على تنويع 
 :من هنا ركزت الأنشطة على. التفسيرات المعقدة

 .عرض قصة, أو فقرة معلوماتية توظف فيها الكلمات التى سبقت معالجتها 
 ￯العلاقات – السياق − شرح الكلمة–المعنى : معالجة المعنى على أكثر من مستو 

 .المعنوية
 ￯قياس الفهم من حلال أسئلة متدرجة المستو. 
قياس سرعة التعرف من خلال عرض الكلـمات التـى سـبق التعـرض لهـا عـلى  

 .مستويات الوعى الفونيمى والمهارات الصوتية والتعرف والمعنى

 ومادة هذه الأنشطة هى المفردات التى تعرض لها المتعلم على مـستويات متعـددة , 
 . لمكما تتضمن فقرة تعكس قصة أو معلومات فى مجال يتفق واهتمامات المتع
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 ولتنفيذ هذه الأنشطة تقدم فقرة تعبر عن قصة بـسيطة, أو معلومـات, ثـم تعـالج 
ويشار إلى العلاقات اللفظيـة للمفـردة والتـى . المفردات على المستويات السابق ذكرها

￯وتستهدف التدريبات . مع التنبيه على أمور تجعل الأداء صحيحا.تربطها بألفاظ أخر
عى ففى التدريب الأول تناقش الجمل أو الفقرة من خلال تنمية مهارات الفهم الاستما

وفى التـدريب الثـانى يتخـير المـتعلم الإجابـة . أسئلة متدرجة فى مـستواها, ومتنوعـة
و التدريب الثالث عبارة عن ترتيـب كلـمات . المطلوبة للربط بين المعارف والمعلومات

 غـير المتـسقة مـع بقيـة وفى التـدريب الرابـع يـستبعد المـتعلم الكلمـة. لتكوين معنى
و التدريب الخامس مزاوجة بين الكلمات, ويأتى التدريب الـسادس لقيـاس . الكلمات

سرعة التعرف, ومناط التركيز هو معدل الأداء وعدد الكلمات التى المتعرفة, حيث يلى 
 . هذا التدريب تدريس للكلمات التى واجه المتعلم صعوبة فى تعرفها
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 
 
 

FאאE 
אא 

 
אאW 

 :بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن 
 ينطق الكلمات نطقا صحيحا وفق نطق المعلم  -
 يتعرف الكلمات التى تشتمل على الميم فى مواضع مختلفة من الكلمة  -
 يكتب الكلمات كتابة صحيحة  -
 يكمل قصة مسموعة بكلمات مكتوبة  -

אאא 
ٌمسجد      −)١( ِ ْ ٌمكتب     َ َ ْ ٌمنزل     َ ِ ْ ٌموز    َ ْ َ 
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
 يعرض المعلم الكلمات كلمة كلمة على برنامج العروض التقديمية , ثم يسأل هل −

ِمسجد(هى كلمة  ْ َ (? 
 جراء إلى أن يتعرف المتعلمون كل الكلمات يتكرر الإ−
 ) بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى دفتر −
ٌملعب      −)٢( َ َ ٌمجلس     َ ِ ْ ٌمدرسة     َ َ ٌماء     ٍَ َ 
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
نها بطاقة تشتمل على كلمة من كلمات التدريب,  يعرض المعلم مجموعة بطاقات بي−

 ويطلب إخراجها من بين البطاقات 
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  يتكرر الإجراء مع بقية الكلمات إلى أن يتعرف المتعلمون كل الكلمات−
 ) بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى −
ٌمفتاح      −)٣( ْ ْمصباح     ِ ِ 
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
 ر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها  يكر−
يعـرض المعلـم كـل ) من أسرع متعلم يتعرف الكلمة ?( ينقذ المعلم لعبة السباق −

 .كلمة على حدة, ويطلب إلى المتعلمين فراءتها
 ) بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى −
َعام     َصام      −)٤( َنام     َ َدام      َ َ 
 بين نطق الكلمة وكتابتها  يربط المعلم −
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
 ينفذ المعلم لعبة صيد السمك, وفيها يصطاد المتعلم كلمة من كلـمات التـدريب, −

 .وينطقها نطقا صحيحا
 ) بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى −
ٌعلم      ٌقلم َ      −)٥( َ  ٌام  َع    ٌرم َه    ُام      َ
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
  يربط المتعلم بين الصورة والكلمة الدالة عليها −
  ينطق المتعلم الكلمة بعيدا عن الصورة −
 )بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى −

F١E 
يرها ـط ســلم خـم المعـلة, رسـن رحـارة عـ, عبةـلم قصـ هذا النشاط يحكى المع

ـة, ى بطاقــها المعلـم فــا يعرضــعلى السبورة, وعلى المتعلم أن ينطـق الكلمـة عندمـ
 : والكلمات

  مجلة– الملعب – المنزل − المدرسة–المسجد 
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 . ...................أصلى في
  ..............ألعب الكرة فى 

  ..................أذهب كل صباح إلى 
  ..................مدرستى قريبة من 

 .  ماجد ..............كل أربعاء أقرأ 
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אא 
 

אאW 
 :بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن 

 يردد الجملة المسموعة -
 يتعرف الكلمات المشتملة على الميم -
 طقا صحيحا ينطق الكلمات ن -
 يعبر عن استيعابه لمعانى الكلمات -

אאא 
 : استمع للجمل التالية−

 توضأ لتصلي
 الصلاة عماد الدين
 توضأ بالماء الطاهر 

 أصلى فى المسجد أفضل
 المسجد قرب المنزل 

 فى المسجد مع الجماعة 
 مع الجماعة الثواب أكبر 
 أصلى الوقت فى موعده

 لاة الوضوء شرط للص: توضأ  -
 أساس: عماد -

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٥٩−

 الذ￯ لم تلوثه قذارة: الماء الطاهر -
 حان موعد مسلسل الأطفال: نقول  -

   اقترب موعد عودة أبى من العمل
  جاء موعد طعام الغذاء 

 الثواب بمعنى الجزاء والمكافأة -
 الوقت:  وقت–الجماعة :  جماعة –المنزل :  منزل –المسجد : مسجد : لاحظ  -
 نصلى فى المسجد : نقول -
 صلى مع الجماعة ن

  نتوضأ بالماء الطاهر
F١E 

 :أجب عن الأسئلة التالية
  لماذا نتوضأ ?−
  بأ￯ ماء نتوضأ ?−
 : صحح الخطأ فى الجمل التالية−

  الصلاة فى المنزل أفضل 
  المنزل بعيد عن المسجد 

 لماذا الصلاة مع الجماعة أفضل ? -
F٢E 

 : اختر الإجابة الصحيحة 
 ) خمس صلوات− أربع صلوات−ثلاث صلوات(صلوات المفروضة  عدد ال− 
 ) الماء والصابون– الملوث –النظيف ( يقصد بالماء الطاهر − 

F٣E 
 :  رتب الكلمات الآتية 

  المغرب الفجر الظهر العصر العشاء− 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٦٠−

  عسل الرجلين المضمضة غسل اليدين − 
F٤E 

 :الكلماتاستبعد الكلمة التى لا تتفق مع بقية 
 مسجد    توضأ     ذاكر     صلى  -
 كبر    سافر     سجد     ركع  -

F٥E 
 :  اربط بين كل زوج من الكلمات

  أتوضأ أصلي
  لأصلى فى المسجد

F٦E 
 : اقرأ الكلمات الآتية
ٌمنْزل ِ َمثال َ ٌمدن ِ ُ َصام ُ ٌعلمَ َ َ 
ٌمسجد ِ ْ ْمفتاخَ ُمنْذ ِ َقام َ ٌهرم َ َ َ 
ٌمجلس ِ ِ ٌمجرمْصباحِم َ ِ ْ َعام ُ ٌقلم َ َ َ 
ٌمدرسة َ َ ٌمسلم ِمرآةَْ ْ َدامُِ ٌأم َ ُ 

 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٦١−

 
 
 

אא 
אא 

 
אאW 

 :بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن 
 ينطق الكلمات نطقا صحيحا وفق نطق المعلم  -
 باء فى مواضع مختلفة من الكلمة يتعرف الكلمات التى تشتمل على ال -
 يكتب الكلمات كتابة صحيحة  -
 يكمل قصة مسموعة بكلمات مكتوبة  -

אאא 
 بلغ    بلع      بدأ      −)١(
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
امج العروض التقديمية , ثم يسأل هل  يعرض المعلم الكلمات كلمة كلمة على برن−

 ?) بلغ(هى كلمة 
  يتكرر الإجراء إلى أن يتعرف المتعلمون كل الكلمات−
 ) بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى دفتر −
ْبحر      −)٢( ْبيت     َ ْبدر     َ ٌبنك    َ ْ َ 
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
 ة مع الإشارة إليها  يكرر كل متعلم نطق الكلم−
 يعرض المعلم مجموعة بطاقات بينها بطاقة تشتمل على كلمة من كلمات التدريب, −

 ويطلب إخراجها من بين البطاقات 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٦٢−

  يتكرر الإجراء مع بقية الكلمات إلى أن يتعرف المتعلمون كل الكلمات−
 ) بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى −
ٌبصل      −)٣( َ ٌبطل    َ َ ٌبلد     َ َ َ 
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
يعـرض المعلـم كـل ) من أسرع متعلم يتعرف الكلمة ?( ينقذ المعلم لعبة السباق −

 .كلمة على حدة, ويطلب إلى المتعلمين فراءتها
 )بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى −
َ كتب     −)٤ ( َ َضرب     َ َ َوثب     َ َوهب     ََ َ َهرب    َ َ 
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
 ينفذ المعلم لعبة صيد السمك, وفيها يصطاد المتعلم كلمة من كلـمات التـدريب, −

 .وينطقها نطقا صحيحا
 ) بنك الكلمات(فى  يسجل المتعلم الكلمات −
ٌأرنب      −)٥( َ ْ ٌثعلب     َ َْ ٌعقرب    َ ََ ْ 
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
  يربط المتعلم بين الصورة والكلمة الدالة عليها −
  ينطق المتعلم الكلمة بعيدا عن الصورة −
 )بنك الكلمات(فى  يسجل المتعلم الكلمات −

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٦٣−

F١E 
 هذا النشاط يحكى المعلم قصة, عبارة عن رحلـة, رسـم المعلـم خـط سـيرها عـلى 

 :السبورة, وعلى المتعلم أن ينطق الكلمة عندما يعرضها المعلم فى بطاقة, والكلمات 
 هرب     −    ثعلب     −    بقرة     −    أرنب

ــرج  ( ــه..........خ ــن بيت ــب  . ..........و ,.........., و..........رأ￯ .  م وث
, ونجـا .........ضربـت البقـرة .  الأرنـب مـسرعا........... الثعلب عـلى الأرنـب

 .) الأرنب

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٦٤−

 
 

אא 
אאW 

 :بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن 
 يردد الجملة المسموعة -
 شتملة على الباءيتعرف الكلمات الم -
 ينطق الكلمات نطقا صحيحا  -
 يعبر عن استيعابه لمعانى الكلمات -

אאא 
 : استمع للجمل التالية−

ِ  بدأ الأرنب فى اللعب ُ ََ َْ َ َ 
ِ  لعب الأرنب قرب البيت ْ َ َْ ُ َ 
ِ الثعلب وثب على الأرنب َ َ َُ 
ِالأرنب هرب من الثعلب َ َُ َ َ 

َالبقرة ضربت الثعلب َ َ َ 
ٌ حيوان ماكرُالثعلب ٌ 

ِيعيش الثعلب فى الجبل  َ َُ ُ 
 اللعب بمعنى اللهو والمرح والجري -
 بجوار: ُقرب  -
 قفز: وثب  -
 هرب اللص من الشرطي: نقول  -

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٦٥−

   هرب الفأر من القط 
 مكار أ￯ خبيث  -
 )على وزن واحد( بدأ – ضرب − هرب–وثب : لاحظ  -

 ) أرانب–أرنبان : قابلة للعد فنقول( بقرة – ثعلب –أرنب  
 )تخضع لنمط واحد المفرد والجمع( أرنب أرانب –ثعلب ثعالب  

وأن يقدم المعنى بأكثر . أن يردد المتعلم جملة جملة. التفصيلات أو الإيضاحات -
 .من صورة

F١E 
 :أجب عن الأسئلة التالية− 
  أين لعب الأرنب?−
  ما الحيوان الذ￯ وثب على الأرنب?−
  الثعلب? ماذا فعل الأرنب حين هجم عليه−
  ما الحيوان الذ￯ ساعد الأرنب?−
 ما صفة الثعلب?−
  أين يعيش الثعلب?−

F٢E 
 : اختر الإجابة الصحيحة 

 ) طائر− حشرة −حيوان( الثعلب − 
 ) لا تضر ولاتنفع– ضارة –نافعة ( البقرة − 

F٣E 

 :  لتكون قصة الآتيةالجمل رتب 
 الثعلب وثب على الأرنب      الثعلب ضربت    البقرة      خرج الأرنب − 

F٤E 
 :استبعد الكلمة التى لا تتفق مع بقية الكلمات

 ثعلب    قطة     بقرة    أرنب  -

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٦٦−

 مدينة     بحر    طريق     جبل  -
F٥E 

 :  اربط بين كل زوج من الكلمات
 الأرنب البقرة الثعلب
 الضعيف النافعة المكار

F٦E 
 :مات الآتية اقرأ الكل

ْبحر  بلغ بلع بدأ  ْبيت  َ َ 
ْبدر ٌبنْك َ ٌأرنب  َ َ ْ ٌثعلب َ َْ ٌعقرب َ َ ْ َ 

َهرب َ َضرب َ َ َكتبَ َ ٌبصل  َ َ ٌبلد َ َ َ 
ٌبطل  َ َصبر َ َ َعبر َ َ  ِبناء ِبنْت َ
 ُبطون ُبيوت ُبومة ُبرج ُبوق

 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٦٧−

 
 
 

אא 
אא 

 
אאW 

 :ا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن بعد الانتهاء من تنفيذ هذ
 ينطق الكلمات نطقا صحيحا وفق نطق المعلم  -
 يتعرف الكلمات التى تشتمل على الواو فى مواضع مختلفة من الكلمة  -
 يكتب الكلمات كتابة صحيحة  -
 يكمل قصة مسموعة بكلمات مكتوبة  -

אאא 
َوصل      −)١( َ َوثب     َ َوجد    ََ َوعد      َ َ َ 
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
 ?)والد( يعرض المعلم الكلمات كلمة كلمة على بطاقات , ثم يسأل هل هى كلمة −
  يتكرر الإجراء إلى أن يتعرف المتعلمون كل الكلمات−
 ) لكلماتبنك ا( يسجل المتعلم الكلمات فى دفتر −
ٌوطن      −)٢( ٌورد     ََ ٌوجه     َْ ٌوقت     َ ْ ٌولد    َ َ َ 
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
 يعرض المعلم مجموعة بطاقات بينها بطاقة تشتمل على كلمة من كلمات التدريب, −

 ويطلب إخراجها من بين البطاقات 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٦٨−

  يتكرر الإجراء مع بقية الكلمات إلى أن يتعرف المتعلمون كل الكلمات−
 ) بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى −
ٌواسع      −)٣( ٌوافد     َِ ِ ٌوالد     َ ِ ٌوالدة    َ ِ َ 
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
يعـرض المعلـم كـل ) من أسرع متعلم يتعرف الكلمة ?(لم لعبة السباق  ينقذ المع−

 .كلمة على حدة, ويطلب إلى المتعلمين فراءتها
 ) بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى −
ٌموز      −)٤( ْ ٌموج     َ ْ ٌبوق     َ ُ ٌبيوت     ُ ٌبنوك      ُ ُ 
  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكتابتها −
 متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها  يكرر كل −
 ينفذ المعلم لعبة صيد السمك, وفيها يصطاد المتعلم كلمة من كلـمات التـدريب, −

 .وينطقها نطقا صحيحا
 ) بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى −
ْدلو      −)٥( ٌبدو     َ ٌعدو     َْ ٌجو     َ  ِكيلو    َ
 ابتها  يربط المعلم بين نطق الكلمة وكت−
  يكرر كل متعلم نطق الكلمة مع الإشارة إليها −
  يربط المتعلم بين الصورة والكلمة الدالة عليها −
  ينطق المتعلم الكلمة بعيدا عن الصورة −
 )بنك الكلمات( يسجل المتعلم الكلمات فى −

F١E 
  هذا النشاط يحكى المعلم قصة, عبارة عن رحلـة, رسـم المعلـم خـط سـيرها عـلى

 : السبورة, وعلى المتعلم أن ينطق الكلمة عندما يعرضها المعلم فى بطاقة, والكلمات 
 وعد      –    وصل      –    واسع      −    وقت

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٦٩−

 . الولد إلى المدرسة متأخرا................ 
 . الباب مغلقا................

 . طابور الصباح .............. لم يصل فى 
o b e i k a n d l . c o m . ُ الولد المعلم أن يلتزم .................



 
 

 − ١٧٠−

 
 

אא 
אאW 

 :بعد الانتهاء من تنفيذ هذا النشاط يتوقع أن يكون التلميذ قادرا على أن 
 يردد الجملة المسموعة -
 يتعرف الكلمات المشتملة على الواو -
 ينطق الكلمات نطقا صحيحا  -
 يعبر عن استيعابه لمعانى الكلمات -

אאא 
 : استمع للجمل التالية ولاحظ ما أفعله −

 الحاسوب 
 الحاسوب هو الكمبيوتر

 فى الحاسوب برامج 
 الرسام من برامج الحاسوب

 من قائمة ابدأ 
 اختار برامج من قائمة ابدأ 

 اختار البرامج الملحقة
 أفتح الرسام 

 أرسم صورة ولد وبنت 
 صورة وردة و موزة 

 يه من خلال الإشارة إل: الحاسوب  -
 برنامج وبرامج  -

 ولد وأولاد
 بنت وبنات

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٧١−

 صورة وصور
 وردة وورد
 موزة وموز

 مجموعة أسماء أو إشارات كقائمة أسماء التلاميذ فى الصف: قائمة  -
 أختار ملابسي: نقول 

  أختار اللعبة التى أحبها 
  أختار مسلسل توم وجيري

 أفتح التلفاز  -
  أغلق التلفاز

 –الحاسـب : حاسـب  –الكمبيـوتر : مبيـوترك –البرنـامج : برنامج : لاحظ  -
  القائمة: قائمة 

F١E 
 :أجب عن الأسئلة التالية

 ?ما الحاسوب −
  ?ماذا فيه −
 : الجمل التاليةرتب −

 افتح الحاسب  
  اختار من قائمة ابدأ

  افتح الرسام
  أختار البرامج الملحقة

  ?ماذا ترسم ببرنامج الرسام -
F٢E 

 : الصحيحة اختر الإجابة 
 ) البنزين− الماء −الكهرباء ( يعمل الحاسوب بـ − 
 الجمعيــة – غرفــة الطبيــب –غرفــة المــصادر ( يوجــد الحاســوب فى المدرســة في− 

 )التعاونية

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٧٢−

F٣E 
 :  رتب الكلمات الآتية 

  أشغل الجهاز أبدأ الرسم أختار برنامج الرسام − 
  أرسم أغلق أفتح − 

F٤E 
 :لمة التى لا تتفق مع بقية الكلماتاستبعد الك

 حاسوب شاشة فأرة مرآة -
 برنامج الرسام برنامج يوغى برنامج الكتابة -

F٥E 
 :  اربط بين كل زوج من الكلمات

 غرفة برنامج جهاز
 الحاسوب الرسام مصادر التعلم

F٦E 
 : اقرأ الكلمات الآتية
ٌولد َ ٌوطن َ ٌوجهََ ْ ٌوقت َ ْ ٌورد َ َْ 

َوصل َ َوعدَ َ َوثب َ َوجد ََ َ َوفد َ َ َ 
ٌوحدة َ ْ َودادِ ٌود ِ ٌولادة ِ َ َوصالِ ِ 
ٌوعود ٌوفودُُ ُوصولُُ ٌورودُ ٌوجوهُُ ُ ُ 
ٌدلو ٌجرو َْ ٌبدو َْ ٌجو َْ ٌزهو َ ْ َ 
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