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 
 

جبائل الأمور ونحائزها يستدعى ديدنها تأصيل وتأطير وتسنم مفاهيم أساسـية 
 .وإجرائية

ماهيـة القـراءة, كـى نعلـم مفهومهـا وعملياتهـا وبداهة الفوار￯ تجبرنـا تـسنم 
ا عرفنـا مـاذا  نقـيم, وإذا شخـصنىءوطبيعتها; حتى إذا قيمنا كنا على دراية بأ￯ شـ

ا, بـل ًنشخص وكيف نشخص, ومن هنا لم يقف إقدامنا حد القراءة ماهية ومفهومـ
ذهبنا نؤصل لمفاهيم هى من صلب عمليات القراءة, ولا تستقيم رغائـب الإحاطـة 

ذلـك المفهـوم الـذ￯ .  حاولنا أن نؤصل بالتحليل لمفهـوم القـراءةإلا بها, ومن هنا 
هبين فيما ذهبنا لإيـراد أهـم العمليـات أو المهـارات يمثل الجسم المعرفى للصعوبة ذا

 .الفرعية التى يتضمنها أ￯ مفهوم من مفاهيم القراءة
  .قراءة فى ضوء العديد من النظرياتنعم, نورد معنى أو تعريف ال

 ?الماذ
لأن دقة تقييم صعوبات القراءة وتشخيصها يعتمد على الوقوف على العمليـات 

 .تحت تحت الفرعية التى تتكون منها القراءةالفرعية, وتحت الفرعية, و
ومن المعروف أن عمليات القراءة أو مهاراتها تضيق وتتسع بحسب وجهة النظر 
المتبناة لمعنى القراءة ومفهومها, ولذلك عرضنا فى هذا الإطار ثـلاث نظريـات مـن 

لتى النظريات التى تخص معنى القراءة ومفهومها, والمهارات أو العمليات الفرعية ا
يتضمنها كل مفهوم للقراءة وكما تر￯ كل نظرية, ثم ذيلنا هـذه النظريـات بنمـوذج 

ا, والعمليات الفرعية, وتحـت الفرعيـة التـى ًخاص بنا حول القراءة معنى ومفهوم
  .ا لما نراه ونفهمهًتتضمنها القراءة طبق
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 .نعم, فى ضوء نموذجنا الخاص
 .أدبيات وكتابات المجالنموذجنا الذ￯ يقوم على تحليلنا للعديد من 

سـتاذ الجامعـة ألا يقـف  حتى يكون لنا إسهام كإسهام غيرنا, وحسب أ;حاولنا
 .جترار لما يقوله غيرهدوره حد الا

ا أننـى أحـاول ولا ألقـى بأجنحـة ًا, وكفانى شرفăحاولنا على أساس نخاله علمي
ل بهـذا ستسلام فتنقضى حياتى ولا رصـيد ولا نجـل ولا حفيـد فى العلـم, وهـالا

 ا?ًتاذ أستاذيصبح الأس
 مـن ألا ىءإن ثقتنا فى عقلنا هو الذ￯ يجعلنا نحاول, وأخير لى أن أحاول فـأخط

 .أحاول
ولما كـان للمرتحـل أن يـضع رحلـه, ولمـا كـان كتابنـا فى ولما كان الأمر كـذلك,

 يهـوعلـوبة, ـالصعوبات, لذا فإن بحائر العلم تفرض علينا وصل ما تقـدم بالـصع
ا لكـل عمليـة فرعيـة مـن عمليـات ăيـا إجرائــًا وتعريفـًع مفهومـبنا نضـد ذهــفق

 . القراءة
ا بمعنى أننا يمكن قياسه, ومـن هنـا فقـد وضـعنا أمثلـة ăا إجرائيًا وتعريفًمفهوم

محددة وواضحة لكيفية قياس كل عملية فرعية غير متناسين أن نـذكر كيـف يمكـن 
ومتى تقـع الـصعوبة فى العمليـة التـى ا فى ضوء هذه الأفكار أن نشخص كيف ًأيض

 .نقيسها ونشخصها, وبذا تعم الفائدة
 :ا إلى حيث تفصيل ما تقدمًفمع

WאאW 
قبل أن نشرع فى الوقوف على تعريف دقيق وشامل للقراءة سوف نقـوم بعـرض 

نه ـراءة , ومـا تتـضمـية القــلى ماهــوف عــلعدد من نظريات القراءة وذلك للوق
 من وجهة كـل − إن وجدت−راءة من عمليات فرعية وتحت فرعية وتحت فرعيةالق

 .نظرية 
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هل القراءة : ا مفادهًا وغموضًبداءة أن أزيل لبسالقارئ لكن فى البداية ليسمح لى 
عملية أم مهارة? وبصورة أخر￯ بعض الناس يقولون عملية القراءة, وآخرون مـن 

قـول الفريـق الأول الـذ￯ يـر￯ القـراءة دونهم يقولون مهارة القراءة, ثم ينسحب 
عمليـات فرعيـة, وتحـت فرعيـة,  إلى  ـحللوهاـ عملية إذا حللوا ماتتضمنه القراءة 

تحت فرعية, والأمر كذلك فيما يخص الذين يسمون القـراءة مهـارة القـراءة, وتحت 
 مهارة فرعيـة, وتحـت فرعيـة, وتحـت :فإنك تجدهم بالتبعية إذا حللوا القراءة قالوا

 . ت فرعيةتح
 عمليات القراءة أم مهارات القراءة? : فمتى يحق لنا إذا حللنا القراءة أن نقول
 :وللإجابة على هذا التساؤل, دعنا نقول

يستخدم مفهوم عمليات إذا ما كانت وجهة النظر المتبنـاه فى التحليـل والـسرد, 
هذه النظريـة والتأطير والتأصيل مستوحاة من نظرية تجهيز المعلومات; حيث تعتمد 

ــل ــاهيم مث ــا مف ــة وعــلى اخــتلاف مــشارب علمائه ــسة والفرعي  :بتوجهاتهــا الرئي
ستراتيجيات وعمليات, ثم تقسم هذه النظرية العمليات التى تحدث داخل العقـل إ

البشر￯ إلى عمليات رئيسة, وعمليات فرعية, وتحـت فرعيـة, وتحـت تحـت فرعيـة 
رتباطيـة, ت الإمبريقيـة كالنظريـة الاالنظرياأما ما عداها من نظريات مثل . وهكذا

جتماعـى فإنهـا عـادة مـا يمها وجديـدها , ونظريـة الـتعلم الاونظرية السلوكية قـد
مهارات رئيسة, ومهارات فرعية, وتحت فرعية, وتحت تحـت : تستخدم مفاهيم مثل

 .فرعية, وهكذا
فـإننى قـد أسـتخدم هـذه القارئ ولأننا فى هذا الكتاب ومن باب التسهيل على 

ا برغم أن نموذج المؤلف المطروح فى القراءة وعملياتها مستوحى مـن ăالمفاهيم تبادلي
تحليل العديد من نماذج تدفق المعلومات ونظرية تجهيز المعلومات, فلا يعتبر الأريب 

 . من القراء ذلك هنة علمية
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 :وكى تعم الفائدة دعنى أهمس فى أذن الأريب من الباحثين
ءة للوقوف على العمليات الفرعية, وتحـت الفرعيـة, وتحـت ما فائدة تحليل القرا

 تحت الفرعية ?
 :أن هذا التحليل هو الذ￯ سوف يمكنك من: وتأتى الإجابة

 . الوقوف على ماهية القراءة−١
 .   دقة الحكم الصحيح على من يعانون من صعوبة فى القراءة−٢
 وفهـم طبيعـة هـذه  الوقوف على العملية التى يعانى فيها الطفل من صعوبة,−٣

 .العملية
 وذلـك بعـد , الوقوف على الصعوبات النمائية التى سـببت صـعوبة القـراءة−٤

ل حقيقـة ثـا للقراءة, وهى التـى تمًا سابقً المهارات التى تمثل متطلبفىتحديد القصور 
ا لما يقال فى هذا المجال من أن الـصعوبات النمائيـة ًوجوهر الصعوبات النمائية خلاف

 !!!!بات التى تقع فى الانتباه والإدراك والذاكرةهى الصعو
 .الفهم الدقيق والواعى لعلاج صعوبات القراءة−٥
WאאF٢٠١٣E 

نعم, سيفيدك هذا التحليل فى معرفـة ماهيـة القـراءة, ومـن ثـم الحكـم الـدقيق 
) م٢٠١٣(نموذج سليمانوالصحيح على من يعانى من صعوبة فيها; لأنه بالنظر إلى 

 : القراءة يمكنك أن تجد ما يلى عملياتفى
اختلاف تعريف القراءة والغاية منها, ومن ثم اختلاف هذه التعريفات فيما بينهـا 
فيما تتضمنه من عمليات رئيسة, وفرعية, وتحت فرعية, وتحت تحت فرعيـة; حيـث 

￯بعـة مفـاهيم فى أدمغـة  أن القـراءة لهـا أر− بعد النظر إلى النموذج−يمكنك أن تر
 :العلماء والمفكرين يمكن سردها فيما يلى

١ JאאDecoding ActW 
للحـروف القـارئ تر￯ هذه النظرية بأن القراءة هى عملية تـتلخص فى تحويـل 

 .وتجمعاتها والكلمات إلى مقابلها الصوتى
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 .) م٢٠١٣( القراءة فى عملياتنموذج سليمان(  ) شكل
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وهنا دعنا نشير إلى أننا إذا ما اعتمدنا وجهة النظر هذه فى القراءة فسوف يقتـصر 
وغايته إلى إحياء موات الكلمة بجعل الصوت يدب فيها, ومادام الأمر القارئ دور 

غايته ومنتهاه ما تقدم فسوف تكون العمليات أو المهارات المتضمنة فى القراءة  قليلة 
لى حد كبير; لأن الغاية من القراءة هو فك الرموز, أ￯ إحياء صمت الحـرف العدد إ

مـن خـلال قلبهـا إلى مقابلاتهـا ) حـرفين أو ثلاثـة أوكلمـة(أو تجمعات الأحـرف
 .الصوتية

 والذين يتبنون وجهة النظر القائلة بـأن القـراءة هـى فـك الرمـوز ; أ￯ تحويـل 
ن من مميزات هذا التعريف أنـه يتـسم  يرون بأ,الكلمات المطبوعة إلى كلمات منطوقة

بالضيق الشديد,ومن ثم يمكن قياسه والتعرف على العمليات أوالمهـارات المكونـة 
للقراءة بسرعة وفى أقل وقت وبأقل جهد; وذلـك لأن تبنـى وجهـة النظـر هـذه فى 
تعريف القراءة يجعل عمليات القراءة أو مهاراتها الفرعيـة منحـصرة فى عـدد قليـل 

 .ومحدود
على ما عداه من التعريفـات واعتبر بعض العلماء أن هذا ميزة فى التعريف ترفعه  

￯لا يرقى قدر أنف القارئ ,الأخر ￯لأن اعتبار −من وجهة نظر المؤلف – وهذا رأ
ا فى هذه الغاية يجعل من الإنسان ببغاء لا يزيـد مرمـاه عـن التكـرار ًالقراءة منحصر

ا قيمة القـراءة إن لم يكـن مردودهـا الاسـتيعاب م: ا نتساءل ًوالإعادة, ويجعلنا أيض
 والفهم والتفكير?

ا وطبيعة الإنـسان الراقيـة والمميـزة التـى تـراه ًإن القراءة بهذا المعنى لاتتفق أيض
ا ًبقدرة إلهية وتكوينية تجعله قادر حيث أنه مزود بالجبلة والفطرة ;اًا وليس مجترًمبتكر

لايتفق رأ￯ هذه النظرية وطبيعة الفطرة اللغويـة  كما .على الخلق والإبداع والابتكار
ا; وهى الطبيعة والفطـرة التـى تتفـق وحقيقـة أن اللغـة ً أو كبيرًلد￯ الإنسان طفلا

 الفـرد ةالإنسانية محدودة البداية مفتوحة النهاية, وهـو أدق تعبـير وتـصوير لطبيعـ
 . ستدخاله تم ابر مما وإنشاء تعابير ومعانى أكبتكاراللغوية التى تقوم على الخلق والا

 فى تعريف القراءة والوقوف على ماهيتها يجعلنا لا ة النظر المتقدمةوبتحليل وجه
ا ăالرأ￯ قصر عمليات القراءة فى عدد يسير وقليل جـد ذاهنتنكب الجادة إذا قلنا بأن 
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لايزيد عن حساسية وسرعة ودقة التمييز بين الحروف المنفـردة وأصـواتها المقابلـة, 
فة إلى دقة الإدراك الحسى البصر￯ وسرعته فى التمييز بين الأحرف المتـشابهة بالإضا
 .ا والوصول إلى المقابل الصوتى لكل حرفăكتابي

 : وعليه
 . أن هذا التعريف جعل من الطفل ببغاء وقف عقله عند هذا الحد السطحى−١
ت  أن غاية القراءة هى الصراخ والعويل وإحياء موات الحرف بجعل الـصو−٢ 

 .يدب فيه
 . ما قيمة القراءة إذا لم تؤد إلى الفهم والاستيعاب−٣
بتكـار الـذ￯ يميـز بـداع والا بهذا المفهـوم تلـغ صـفة الخلـق والإأن القراءة−٤

 .الإنسان عما عداه من الكائنات
٢ JאאRecognition Act W 

ا تتضمن الوصول إلى ًاءة أيضتر￯ هذه النظرية زيادة على النظرية السابقة أن القر
 .المعنى الإشار￯ للكلمة التى تم تحويلها إلى مقابلها الصوتى

ا نجد أننا إذا ما اعتمدنا وجهة النظر هـذه فى القـراءة فـسوف يقتـصر ً وهنا أيض
ناها ـوغايتــه عــلى تحويــل الكلمــة إلى مقابلهــا الــصوتى ومعرفــة معــالقــارئ دور 

￯بر ـقراءة  أكــى الــيات أو المهارات المتضمنة ف وعليه سوف تكون العمل;الإشار
 مما تقدم, وإن بقيـت العمليـات أو المهـارات المتـضمنة فى القـراءة مـن القلـة ًقليلا

بمكان; لأن الغاية من القراءة هو تحويل الكلمة إلى مقابلهـا الـصوتى, ومعرفـة مـا 
 .تشير إليه

ا ة والمختلفـة للكلمـة متـضمنًويختلف العلماء فيما إذا كان معرفة المعـانى المتعـدد
ا لهذا المفهـوم ًضمن القراءة بهذا المفهوم أم غير متضمن; ففريق ير￯ بأن القراءة طبق

 ￯يقف حد تحويل الكلمة إلى مقابلها الصوتى ومعرفة ما تشير إليه , وفريق ثـان يـر
 هـو تحويل الكلمة إلى مقابلها الصوتى ومعرفة المعانى المتعددة لها , والرأ￯ الأخـير
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الذ￯ غالب فهمنا واستحوذ عليه كنتاج لتحليلنا للعديد من الأدبيـات والنظريـات 
الخاصة بالقراءة; لأنه لو كان معنى القراءة هو ماورد فى الـرأ￯ الأول فـإن القـراءة 
بهذا لاتزيد عن المعنى الحـسى للكلمـة, بيـنما تختفـى المعـانى التجريديـة, والمعـانى 

 ذه النظريـة,ـالسياق الحامل لها ولا تـدخل فى حـوزة هـالمختلفة للكلمة باختلاف 
ذا ينافى الطبيعة المعجمية للغة والتى تر￯ أن الكلمة يوجد لهـا أكثـر مـن معنـى ـوه

اعى ـجتميه السياق الاـودلالة وذلك بحسب ما يقتضيه السياق اللغو￯, وما يقتض
ستخدام البرجماتى كما يحدث عند استخدام اللغة على مسرح الحياة , أو ما يسمى بالا

 .للغة
 بـالمفهوم  عنـد مقارنتـه ير￯ بأن القراءة هى عملية تعرف المفهوم الثانى الذ￯إن

الأول نجده قد أزاد عدد العمليات المتـضمنة فى عمليـة القـراءة لتـشمل بالإضـافة 
 التحليــل: للعمليــات المتــضمنة فى المفهــوم الأول ثــلاث عمليــات رئيــسة, وهــى

Analysisالدمج والتركيب( والتوليف(Blending  ,ومعرفة ماتـشير إليـه الكلمـة ,
وهو ما يمثل أضيق وأقل مستو￯ للمعنى, أو مـا يمكـن أن نـسميه معرفـة المعنـى 

ا فى الكلمات الحسية ًالإشار￯ للكلمة, وهو ما يشير إلى جعل المعنى للكلمة منحصر
انى الكلمة وبخاصـة التى توجد لها مشيرات بيئية مع عدم النظر بالاعتبار لكافة مع

نى المجازية, والمعـانى المختلفـة بـاختلاف وتنـوع االمعانى التجريدية والنفسية والمع
 .لخإ......السياق

٣ JאאReading is a Comprehension act W 
ماقيمـة القـراءة إذا لم تـؤد إلى : يتساءل المؤلف بعد أن تساءل العديد من العلماء 

 الفهم ?
فهم بمعنى الوصول إلى الفكرة الجوهريـة الكليـة التـى ينتـو￯ توصـيلها مـن ال

 .الرسالة أو النص المكتوب
 .فالقراءة إذا لم تؤد إلى معنى كلى فلا قيمة لها
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 يقـوم بالعديـد مـن فسـوالقـارئ  وحالما يكون هذا هـو معنـى القـراءة فـإن 
صـول إلى خلاصـات العمليات العقليـة الخاصـة بـالقراءة, ينتهـى معظمهـا إلى الو

وأفكار جزئية للفقرات بعد تفعيل مكوناتها من جمل وتعابير, ثم يقوم بإجراء عملية 
تكامل بين الأفكار الفرعية للفقرات, ليصل فى النهايـة بعـد إجـراء عمليـة الـدمج 

لى المعنـى الكـلى والخلاصـة للأفكار الوافدة مع ما هـو مخـزون فى الـذاكرة ليـصل إ
 .ية للنصالجوهر

 القراءة طبقا لهذه النظرية نراها تنظر إلى القراءة على أنها عملية تفكير توجهـه أن 
الكلمة المطبوعة, وأن القدرة على القراءة هى المعرفة بالطريقة التى ترتبط باستيعاب 

إلا أن المناوئين للرأ￯ الأخير ذهبوا إلى أن هذا التعريـف الموسـع يجلـب . النصوص
س, وأول هـذه المـشكلات, أن هـذا التعريـف يتـسع العديد من المشكلات الأسـا

 وكيف وكم ما يمكن تعلمه فى ضوء مـا ,ليشمل الاستنتاج, والأنساق العقلية , بل
 .تؤطر له نظريات التعلم وتفسره 

 يقصد −إن المستو￯ الأول:  ذهب يقول إذ لهذا الإشكالًإلا أن بيرفتى ير￯ حلا
ا للأطفـال, بيـنما ً يمكن اعتباره مناسب−وزالنظرية التى تر￯ أن القراءة هى فك الرم

 .ا للكبارًالمستو￯ الثانى يعد مناسب
 :وهذا رأ￯ آخر يثير العجب معبرين عن هذا العجب بهذين التساؤلين

 وهل الأطفال لا يفهمون? 
 وهل الأطفال لا يمكنهم تمثيل ما يتم قراءته?

￯ ن يكون هذا المستو وأ,وير￯ المؤلف أن لا ضير فى أن تكون القراءة هى الفهم
 إذ لا قيمة للقراءة إن لم تؤد إلى فهـم واسـتيعاب مـا ;ا للأطفالًمن النظر إليها مناسب

 .يتم قراءته
ر￯ بـأن القـراءة أوسـع مـن الفهـم يـذ  بل يـذهب المؤلـف لأكثـر مـن هـذا, إ
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والاستيعاب, بل التمثيل وابتكار مفاهيم جديدة والوصـول إلى خلاصـات ليـست 
محتواه , كـأن يتوصـل القـارئ إلى مـاانتواه الكاتـب , والظـروف من أصل النص و

المحيطة بكاتب النص وزمن كتابته , وما يمكن الإفادة منه, وغيرها مـن مـضامين, 
مـا هـو  أ￯ دمج ما يقرأ مع مـا هـو مخـزن فى الـذاكرة, و,فالقراءة لدينا هى التمثيل

 وإنتـاج مـضامين متكون لد￯ القارئ من ثقافة وخـبرات سـابقة فى وحـدة كليـة,
, وبذا يـستقيم الوصـف  ليست من أصل النص ومحتواهوخلاصات ومعرفة جديدة

 .)م٢٠٠٣ , ١٩٩٦سليمان,(الإنسانى بأن الفرد مبتكر ومجدد
٤ JאאReadingis a Representation actאא

אאאאF٢٠١٣WE 
وبإمعان النظر إلى نموذج المؤلف أعلاه, والذ￯ يتضمن عمليات القراءة وتدفق 

￯نمـوذج عمليـات القـراءةوحول ما يتضمنه . المعلومات المقروءة فى العقل البشر 
ة لرسالالقارئ نضع نموذج التجهيز التالى لما يتم من عمليات أثناء معالجة يمكننا أن 

 :فتراضات التاليةعلى الا, وهذا النموذج يقوم لغوية مكتوبة
 –فقـرة −جملـة−كلمـة(الجيد لايقرأ كل مكونـات الرسـالة اللغويـة￯ءالقار−١
 ).نص
 .اً الجيد يتنبأ بما سيأتى لاحقئالقار−٢
−معقــدة/بــسيطة(يتوقــف سرعــة ودقــة تجهيــز الكلــمات عــلى خصائــصها−٣
 ).تجريدية/حسية−غير مألوفة/مألوفة−طويلة/قصيرة
 . لإلماعات السياقئتوقف على استخدام القاردقة وسرعة فهم النص ي−٥
 .اă تجهيز النص بكفاءة يقوم على تفعيل عمليات القراءة آنيا وليس تتابعي−٤

وفيما يلى رسم توضيحى لنموذجنا الخاص بعمليـات ومـسارات التجهيـز أثنـاء 
 ):م٢٠١٣(القراءة
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 ة لـ السيد عبد الحميد سليماننموذج عمليات ومسارات التجهيز أثناء القراء
 ):م٢٠١٣(
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القـارئ  نـر￯ بـأنإننا من خلال نموذجنا فى التجهيز أثناء القراءة المذكور أعلاه 
 دراك والإيقـوم بتركيـز الانتبـاه) نـص−فقرة–كلمة, جملة (عند قراءته رسالة لغوية

 ￯بلهـا , ليقـوم بتحويـل الرسـالة اللغويـة إلى مقاالحـسى  لمـا يقـرأه الطفـل البصر
الجيد; أ￯ الذ￯ يتسم بالكفـاءة والجـودة فى القـراءة فإنـه لـيس القارئ و. الصوتى

بالضرورة أن يقوم بقراءة كل الحروف التى توجد فى الكلمة, ولا قراءة كـل كلـمات 
التعبيرة اللغوية التى يقرأها وبخاصة إذا الكلمة التى يقرأها بسيطة أو مألوفة وغـير 

ورة أن يقـرأ كـل كلـمات الجملـة أو التعبـيرة اللغويـة أو معقدة, كما أنه ليس بالضر
لأنه أثناء القراءة لا يقوم بعملية إسراف ) ب(الجملة,وهنا سوف نجده يتخذ المسار 

انتباهى على مكونات الرسالة اللغوية سواء كانت هذه الرسالة قصيرة كـما فى حالـة 
  ملفات المعجم العقلىسرعة مسحمل; حيث يعمد فى هذه الحالة إلى الكلمات أو الج

 بصورة مؤتمتة تصل إلى حد التجهيز اللاشعور￯, ومن ثم فإنـه Mental Lexiconـ 
 أو ; أو قـصيرة,الجيد عند قراءته لكلمات بـسيطةالقارئ ف. يقوم بعملية تنبؤ سريعة

 تجده لا يركز على مكونات الكلمـة الداخليـة بـل يكتفـى بأخـذ , أو حسية;مألوفة
أمـا إذا كانـت .Gestaltـ   للكلمـة كمـدرك كـلىAttention Puls ـ ومضة انتباهيـة

الكلمة التى يقرأها طويلة أو معقدة أو غير مألوفـة فإنـه أثنـاء معالجتهـا وتجهيزهـا 
, وذلـك لأنـه يقـوم ًالجيد قد يتأخر عن الحـالات الأولى قلـيلاالقارئ ا فإن ăمعجمي

لأسـتاذ أو ملــف  عــن طريـق الملـف اDeep Scanning ـ بعمليـات مـسح أعمـق
/ الإملائــى(ف التجهيــز الأرثــوجرافى  لمــستويات أعمــق لمــMaster Fileالــسيادة
 Phonemicـ , وللملف الصوتى داخل المعجم العقلىOrthographic File)الكتاب

Fileالبـصرية لتفعيـل معنـى الكلمـة فى  استهلاك جزء مـن الطاقـة الانتباهيـة, مع 
 .وتيةالوصول إلى مكوناتها الكتابية والص

 ;ا مـن الوقـتً مزيدتغرق الحالة المتقدمة بالإضافة لما ذكر بعاليه يسئ فىإن القار
 فى مـسح الملفـات Working Memory ـ لأنه يقوم بتفعيل دور أكبر للذاكرة العاملة

￯ـ السابقة داخل الذاكرة طويلة المد Long-Term Memory وبخاصة إذا علمنا بأن 
لـصوتية والكتابيـة فى ملفـات المعجـم العقـلى مرتبـة تخزين الكلـمات ومقابلاتهـا ا
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ة طومصنفة فى الداخل بحيث يوجد فى  أعلى مستو￯ فيها الكلمات الـسهلة والبـسي
 ومن ثم فإنه فى حالة الكلمات القصيرة والبـسطية وغـير المعقـدة  والحسية,والمألوفة

 وعليه فإنـه يـسهل  فإنها تكون فى أعلى الملفات المعجمية, والحسيةوالكلمات المألوفة
  مـن المعجـم العقـلى الكتابى والصوتى لما يـتم قراءتـهئ استخراج المشابهعلى القار

 .والعكس صحيح
 أثناء قراءته للرسـالة اللغويـة يقـوم أثنـاء عمليـة التحويـل − الجيدئ القار−إنه

بالتنبوء بما سيكون فى هذه الرسالة وذلك بعد أخذ ومضة انتباهية كليـة لمجمـل مـا 
 فـإن  أو بـسيطة أو حـسيةأه, وهنا نجد أن الكلمة لـو كانـت شـائعة أو مألوفـةيقر

ا عـلى بقيـة ً كل حروفها بل يقوم بقراءتهـا قافـذقد لا يكون فى حاجة لقراءةالقارئ 
الجيد الذ￯ يتسم بالطلاقة فى القـراءة لـيس فى حاجـة القارئ الحروف دون قراءة, ف

 اللغوية,  وهو مـا يمكـن أن يقـال عنـه لقراءة كل ما هو معروض أمامه فى الرسالة
القراءة بسرعة مؤتمتة معتمدا على وفرة ماهو مخزن فى الذاكرة, وسرعة مـسح ملـف 
السيادة للملفات الكتابية والصوتية التى يخـزن فيهـا الأشـكال الكتابيـة والـصوتية 

يقوم بعملية همس داخلى مع مسح القارئ للكلمات, وحالما تكون الكلمة صعبة فإن 
القـارئ  للملفات الكتابية والصوتية داخل معجمه العقـلى, علـما بـأن ًمتعمق قليلا

, دونـما أن )ب(ا المـسارًا يذكر أناء إجرائه لهذه العمليات متخذًالجيد لا يستغرق وقت
وصوتية, ) كتابية/إملائية (رثوجرافيةد بعيد على إجراء عمليات تشفير أيعول إلى ح

لعمليتى التحليل و التوليف كـل ذلـك Inner Voicing  ـ ودون إجراء  همس داخلى
غير الجيد أو الذ￯ يعانى من صـعوبة القارئ أما . يتم بسرعة فائقة تصل حد الأتمتة

ا أطـول فى إجـراء عمليـات ًا وقتًأثناء القراءة مستغرق) أ(فى القراءة فإنه يأخذ المسار
رثـوجرافى أو الأاء كان ذلك يتعلـق ببحـث الملـف مسح ملفات المعجم العقلى سو

 سوف القراءة ـ القارئ الضعيف أو ذو الصعوبة فى￯ أـ  يتعلق بالملف الصوتى, إنه
يسرف فى الوقوف عـلى تحديـد ومعرفـة المكونـات الداخليـة للكلمـة , والإسراف 
الشديد لما يقوم به من عمليات تحليل وتوليف أثنـاء الهمـس الـداخلى, وهـو الأمـر 

يـد مـن الحـروف لانتبـاه وتحلـل وضـياع للعدالذ￯ سـوف يجعـل هنـاك تـشتت ل
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 الأمـر الـذ￯ يـؤد￯ إمـا إلى ,, بل ونسيان ما تم قراءته من قبـلومقابلاتها الصوتية
ضياع المعنى أو الاستدخال المشوه, وهو ما يؤد￯ بالتبعيـة إلى تولـد معـانى خاطئـة 

 ككـل ا للجملـةăلاختلال التصريف لبنية الكلمة أو اختلال التصريف البنائى صوتي
 .نتيجة الخلل فى التحويل لما هو مكتوب إلى مقابلات صوتية

; حيث اă الانتباهى حسي باتساع المد￯الجيد هنا يمكن القول بأنه يتسمالقارئ إن 
بالانتباه إلى سياقات مكتوبة موسعة كـما يتحـدد مـن القارئ عند قراءة الكلمة يقوم 

ا كمدرك بـصر￯ كـلى متمايـز عـما هـو بداية الكلمة إلى نهايتها, والوصول إلى تمييزه
, ثم ينتقـل الإدراك الكـلى بهـذه )Mental Lexicon جمه العقلىمع( مخزون بذاكرته

ختلافات البينية بين الحروف التى تكون هـذه الكلمـة كمـدرك الطريقة إلى تمييز الا
بصر￯ كلى أو عام; أ￯ أنه ينتقل من الكل إلى التفاصيل المتمايزة داخـل الكلمـة مـع 

ى إملائـ /ى تـشفير كتـاب(لتمييز الدقيق بين الـشكل الكتـابى للحـروف المتـشابهةا
(Orthographic Encoding وذلك مـن القارئ  بسرعة ودقة تصل حد الآلية لينتقل

خلال عرض المقابلات الصوتية للحـروف وتجمعاتهـا داخـل الكلمـة عـلى ملـف 
 اللحظـة وهـو يقـوم االتجهيز الصوتى داخل المعجـم العقـلى غـير مبـارح فى ذاتهـ

 عندما تكون الكلمات صـعبة أو طويلـة أو معقـدة أو −بعمليتى التحليل والتوليف 
المعنى الذ￯ يمكن أن تشير إليه الكلمة; لأن المعنـى الخـاص بالكلمـة  −غير مألوفة

 . يؤثر فى تحليل وتوليف مكوناتها
 الملـف الأسـتاذ  يقومالعمليات السابقةالقارئ  التى يمارس فيها اللحظة ذاتهافى 

 المعجـم Scanning ـ داخل المعجـم العقـلى  بمـسحMaster File  ـأو ملف السيادة
العقلى; حيث يقوم المعجم العقلى باختيار الكلمات المشابهة للكلمة التى يتم قراءتهـا 

 Orthographic  ـالإملائـى/ىا فى المـسح للملـف الكتـابفى الشكل الكتابى متزامنً

Fileـلفونيمى أو الصوتي بمسح الملف ا Phonemic File  وهنا يقوم ملف الـسيادة ,
عمليـة (باختيار الصوت المناسب والمعنى المناسب لهذا الـصوتالقارئ بالإيعاز إلى 

, وبذلك يكتمل )Identification or Recognition Processes  ـالمطابقة أو التعرف
 .اă عملية التعرف على الكلمة جزئي￯ءللقار
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ا ăوآنيـ هانفـسعندما يقوم بممارسة فعل القراءة لكلمة يقوم فى اللحظة ئ القارإن 
 بخاصـة −بتحليل الكلمة إلى مكونات ومقاطع والتوليف والدمج بين هذه المقـاطع

 , لايتم مايقوم به المجردة− غير المألوفة− المعقدة−الطويلة–فى حالةالكلمات الصعبة 
معنـى الجملـة والفقـرة وجـوهر فكـرة  عن المعنى الخاص بالكلمة فى ضوء بمعزل

ا للمعنى, ويؤثر ا ضامنًًالنص, حيث تمثل هذه التعابير اللغوية والأفكار الكلية سياق
 والمعنـى الـذ￯ يمكنـه التوصـل وتوليفه للكلمة التى يتم قراءتهاــالقارئ فى تحليل 

ا من الكلـمات المتجـاورة دون هـدف أو معنـى; ً وذلك لأن اللغة ليست حشدإليه,
وهى عملية إذا لم تتم بدقة وسرعة مناسبتين تصلا حـد الأتمتـة والآليـة أو الممارسـة 
اللاشعورية سوف لا تكون القراءة غير صحيحة , وحتى لو كانت القراءة صحيحة 

 فـإن ذلـك  أو بالسرعة المناسـبة,مارس هذه العملية بصورة غير آليةالقارئ ولكن 
, وهذا الذ￯ يفسر من وجهة نظرنا صـعوبة سوف يؤثر على دقة فهمه لمعنى ما يقرأه

 .القراءة
ن اضـطراب فى ممارسـة الانتبـاه فالطفل الذ￯ يعانى من صعوبة القراءة يعانى م

دراك البصر￯ الحسى لما يقرأه  مد￯ ومدة; فمن ناحية المد￯ يمكننا القول بـأن والإ
لحـسى; فـإذا دراك ا يتسم بمحدودية مد￯ الانتباه والإالطفل ذا الصعوبة فى التعلم

أحـرف ) ٥(إلى ) ٩( مـن حكان الطفل الطبيعى يتسم بأن مد￯ الانتباه لديـه يـتراو
 الـصعوبة فى الـتعلم ا الطفل ذفإنوجدت فى كلمة ا إذا ما ًيمكن له أن يستدخلها آني

أحرف, وقد توصلت دراسـة ) ٤(يتسم بأن مد￯ انتباهه وادراكه الحسى لايزيد عن
يـة مـن الـصف دعداد￯ ذاكرة أطفال المـدارس الإ بأن م)م١٩٩٢(أجراها المؤلف

 ).حرف أو عدد( وحدة صغيرة٣٫٥الأول والثانى لا يزيد عن 
￯ ; أ ومن المعروف أن الطفل عند قراءة الكلمة يقوم بالانتباه إلى الكلمة موسعة

, وهنـا على تفاصيلها الداخليةذاته الوقت   مع التركيز فىمن بداية الكلمة إلى نهايتها
د بأن الأطفال ذو￯ صعوبات التعلم سـوف يتعثـرون بـصورة ملحوظـة سوف نج

أما مـن ناحيـة المـدة .عند قراءتهم للكلمات التى يزيد عدد أحرفها عن أربعة أحرف
داومـة فمن المعروف بـأن الأطفـال ذو￯ صـعوبات الـتعلم لا يتـسم انتبـاههم بالم
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يتـسمون فى غـالبهم والاستقرار فترة مناسبة للمثيرات التى ينتبهـون إليهـا; حيـث 
بتشتت الانتباه, وهو ما يؤد￯ إلى تفويت بعض أحرف الكلمة من الاسـتدخال, أو 
حتى الاستدخال الدقيق الذ￯ يجعل من الحرف الذ￯ ينتبه إليه ذات صـفات مميـزة 

 .تفرق به وتميزه عن الحرف المشابه
 كنتاج كما أن الأطفال ذو￯ صعوبات القراءة يمكن تفسير صعوبة القراءة لديهم

لما يعانونه من اضطراب فى الإدراك البصر￯ الحسى للكلمات, والوصول إلى تمييزها 
ا عما يجـاور الكلمـة التـى يقـوم بقراءتهـا أو تمييزهـا عـن ًكمدرك بصر￯ كلى متمايز

 إذ المتأمـل فى الـتراث ;الكلمات المخزنة لديـه فى الـذاكرة , هـو أمـر طبيعـى لـديهم
ياتـه يجـد أن غالبيـة هـؤلاء الأطفـال يعـانون مـن الخاص بـصعوبات الـتعلم وأدب

 يـستطيعون بـسهولة وسرعـة تمييـز لا صعوبات فى الإدراك البصر￯ الحسى; حيث
ــة بــين الحــروف التــى تكــون هــذه الكلمــة كمــدرك بــصر￯ الا ختلافــات البيني

صـعوبة التـشفير ( وبخاصةالتمييز الدقيق بين الشكل الكتابى للحـروف المتـشابهة
 .)ىئالإملا/ىالكتاب

صـعوبات ￯ الأطفال ذوأثبتت نتائج العديد من الدراسات بأن وفى هذا الإطار 
 يعـانون مـن صـعوبات واضـحة فى التجهيـز البـصر￯ لـسلاسل المثـيرات القراءة

المتجاورة, ومثل هذا النوع من المثيرات أو المهام يعد ذات أهمية كبيرة فى قياس هـذا 
 فى ًاحية الكتابية أو الشكل الكتابى مـستقلاالجانب; لأنه يقيس التجهيز الخاص بالن

تجهيزه عن الناحية الصوتية; حيث يستخدم فى هذا النوع من المهام عرض سلاسـل 
 ٦ إلى ٤من الأحرف أسفلها سلسلة مناظرة من الأرقام, طول السلسلة يتراواح من 

ر  ثانية, وعلى الطفل أن يقـر٢٠٠تر فى مدة قدرها ومثيرات تعرض على شاشة كمبي
ترتيـب العـرض لفى العرض الثانى ما إذا كانت سلسلة الحروف والأرقـام مطابقـة 

 أم لا, وفى مرة أخر￯ يمكن أن يسأل ليقـرر بعـد عـرض كـل سلـسلة  نفسهالأول
مـرة لسلـسة . منفردة ما إذا كانت مطابقة فى ترتيبها عند العرض فى المرة الأولى أم لا

￯ الأطفـال ذو ضـعف الأداء لـد￯ ولقـد فـسر. الأرقام وأخر￯ لسلسلة الأحرف
 إذ يتـسم هـؤلاء ;ب إلى القصور البـصر￯ فى الانتبـاه فى هذا الجانصعوبات القراءة
 . اăا لهذا بأنهم يتسمون بانخفاض السعة الانتباهية بصريًالأطفال تفسير
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قـو￯ فى اختبـار القـدرة عـلى لماض الباحثين على استخدام النمـوذج كما دأب بع
 وذلك من خلال عرض سلـسلة مـن صعوبات القراءة￯ ذود￯ التجهيز البصر￯ ل

الأحرف, يليها عـرض سلـسلتين مـن الأحـرف إحـداهما فـوق الأخـر￯ فى مـدة 
ا للسلسلة الأولى ًثانية, وعلى الطفل أن يقرر أ￯ من السلسلتين مطابق) ١٠٠(عرض

د  وقـ, على أن يؤخذ ترتيب المثيرات فى الحكم بالاسـتجابة,التى تم عرضها منفردة
 ￯ذوفسر الضعف لد ￯أداء هذه المهام فى ضـوء أنهـم يعـانون فى صعوبات القراءة 

, ولا يرجـع إلى القـصور فى Parallel Processing ـ من قصور فى التجهيز المتـوازي
البصرية, إنما يرجع إلى القصور فى التجهيـز المتتـابع أو التجهيـز –الناحية الانتباهية 

 . Serial Processing  ـالمتسلسل
 عن أن هؤلاء الأطفال قد يعانون من إرباكية عالية عند مسح المعجـم ًهذا فضلا

العقلى لاختيار الكلمات المشابهة للكلمة التى يتم قراءتها فى الشكل الكتـابى وذلـك 
الإملائى والملف الفونيمى أو /ىللإرباكية والتشتت الزائد عند مسح للملف الكتاب

 أو ملف الـسيادة ,أ￯ أنـه لايـستطع أن يـصل إلى الصوتى من خلال الملف الأستاذ
اختيار الصوت المناسب والمعنى المناسب لهـذا الـصوت; أ￯ أنـه يعـانى بالإضـافة 
للصعوبات المتقدمة من صعوبة فى عملية المطابقـة أو التعـرف, والتـى يكتمـل مـن 

 .خلالها عملية التعرف على الكلمة
يـت ففى دراسـة أجرلهذا التفسير; وفى هذا الإطار نجد ما يؤكد صدق نموذجنا 

 صعوبات القـراءة￯ ذو من الأطفال ًطفلا) ١٩(على عينة قوامها (*))م٢٠٠٥(سنة 
 من العاديين; ذلك بهدف الوقوف عـلى الفـروق ًطفلا) ٢٠(بالصين,  وعينة قوامها

ويتة, سرعة التسمية, التجهيـز اكتشاف الص(ى التجهيز الصوتبينهما فى دقة وسرعة 
, وقـد كـشفت الدراسـة عـن وجـود فـروق دالـة )فى, والوعى الصوتىرثوجراالأ

                                                                 
 تم رفع أسماء الباحثين الأجانب وذلك لقيام بعض الباحثين بأخذ الترجمة من المتن ثم أخذ المراجـع  (*)

 بأن الأصول الأجنبيـة لـد￯ ًالأجنبية من الخلف وإثباتها لأنفسهم على أنها من صميم عملهم , علما
 .المؤلف
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 والعاديين فى جميع متغـيرات الدراسـة لـصالح صعوبات القراءة￯ ذوا بين ăإحصائي
 .  صعوبات القراءة￯ بذوالعاديين حيث اتسم أداؤهم بالسرعة والدقة مقارنة 

 ￯من أطفال الصف  ًطفلا) ٦١( على عينة قوامها )م٢٠٠٥( آخر دراسة سنةكما أجر
 وعينـة مـن العـاديين قوامهـا , ذو￯ صعوبات القراءةمن ) ذكور٢٦/إناث٣٥( الثالث

و￯  ذوعينتين أخريين من , ) ذكور١٣/إناث١٧(  من أطفال الصف الثالثًطفلا) ٣٠(
 من أطفال الصف الخامس ًطفلا) ٥٠( والعاديين قوام كل واحدة منهما صعوبات القراءة

 , وذو￯ صـعوبات القـراءةتغيرات له قدرة تمييزية بين العـاديين وبهدف معرفة أ￯ من الم
وقد كشفت نتائج الدراسة عن أن التجهيز الصوتى, وسرعة التسمية, والـذاكرة العاملـة 

 والعـاديين ; حيـث كلـما زادت حـدة و￯ صـعوبات القـراءةذلها قدرة تمييزية عالية بين 
دث بطء شديد فى سرعة التسمية, وتقـل  قلت كفاءة التجهيز ويح كلماالصعوبة فى القراءة

 .كفاءة الذاكرة العاملة
تـى تعـد ذات أهميـة  وال−من وجهة نظر المؤلـف−كما أن من التفسيرات المقبولة

ا لنموذجنا واحدة من العمليـات المهمـة التـى لا ً صعوبة القراءة طبقبالغة فى تفسير
نا بهـا مـن نتـاج التحليـل, ألا تجدها فى النماذج العالمية, ولم يلتفت لها غيرنا, وخرج

ة فى القـراءة للـسياقات اللغويـة المحـدودة كـالأحرف, تـوهى عملية السرعة المؤتم
وتجمعات بعضها, والكلمة, والكلمتين; حيث يفيـد تحليـل أدبيـات مجـال القـراءة 

الجيـد قـد لا يقـرأ كـل الحـروف ولا كـل القارئ وفهم اللغة وصعوبات التعلم أن 
 يتنبـأ بـما سـيكون مـن ألفـاظ وقد ذهنه وتمكنه من فعل القراءة قد لأنه بت;الكلمات
كـما أن الكلـمات غـير . ومن ثم, فإنه ليس فى حاجة لقراءة كل ماهو أمامـه ,ومعان

المألوفة أو الطويلة أو غير الشائعة; والتى قد تحتـاج لقـراءة كـل مكوناتهـا نجـد أن 
ة فائقة قد تصل إلى حد الأتمتـة, الجيد يقوم بعملية التوليف و التحليل بسرعالقارئ 
ون كـل ءذو￯ صعوبات التعلم; حيث أنهم يقرلا تجده فى حالات الأطفال اوهذا م

حرف, وكل كلمة, أو بصورة أدق, يمعنون ما يوجد لديهم من انتباه على كل حرف 
 فى القراءة مع الاشتباك فيما يوجـد لـديهم ًا طويلاًوكل كلمة, كما أنهم يستغلون وقت
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تت انتباه, وهو ما يؤد￯ إلى عدم استدخال بعض الأحرف, وهذا قد يفسر ما من تش
بعض الأحرف للكلمات التى  حذف, واستبدال, وتشويه, وإضافة يحدث لديهم من

رتأينـاه فى تفـسيرناهذا حيـث أجريـت اوفى هذا الإطار نجد ما يؤيـد مـا , يقرأونها
اس التجهيـز البـصر￯ قامت على استخدام مهـام لقيـ )م٢٠١١(دراسة حديثة سنة

ا إلى جنب وعلى المفحوص أن يقـرر بـنعم ًمفادها عرض سلسلتين من الأحرف جنب
.  نفـسهالترتيـبتين فيما تتضمنه من مثـيرات وبين متطابق السلسلتأو لا ما إذا كانت

 من خـلال زمـن الكمـون صعوبات القراءة￯ ذووقد كشفت الدراسة عن ضعف 
 .مقارنة بالعاديين

) ٢٢(ا مـن  الديسلكـسيين و ăا جامعيـًطالبـ) ٣٢(ة الدراسة مننوقد تكونت عي
ا من العاديين جميعهم من طلبة جامعة برمنجهام وجامعة أوستون, يتسمون بأن ًطالب

ا ينخفض آداؤهم فى القراءة ً, أيضم١٩٨١ذكاؤهم عاد￯ كما قيس بمقياس وكسلر 
جموعـة الـضابطة فى والتهجى بانحرافين معياريين سالبين مقارنة بمتوسـط أداء الم

قراءة كلمات منفـردة و لاكلـمات, تهجئـة كلـمات ولا (  واحد من الاختبارات فقط
 بأنه فيما يخـص القـراءة فقـد أخـذ فى الاعتبـار عنـد ً, علما)كلمات و قراءة نصوص

التقييم محكى الدقة والسرعة, ولايوجد فى تاريخهم الطبى مايشير إلى أنهـم كـانوا أو 
 .ن قصور أو مشكلات عصبية أو نفسيةا مăيعانوا حالي

متد القصور اـ بل  ولايقف الحد لد￯ السرعة والدقة فى تمييز الحروف والكلمات
 عـلى عينـة قوامهـا )م٢٠٠٠(أجريـت سـنة  ففـى دراسـة ,ييـز الأشـكالإلى دقة تم

 من الأطفال الأمريكيين , نصفهم من الأطفال العـاديين والنـصف ًطفلا) ٢٤٥٠(
سنة , ) ١٦(إلى) ٦( تتراوح أعمارهم من صعوبات القراءة,￯ ذوال الآخر من الأطف

وذلك بهدف قياس الفروق بين عينتى الدراسة فى سرعة تسمية الألوان,والأشـكال 
ــد  ــة إحــصائية عن ــروق ذات دلال ــائج الدراســة إلى وجــود ف ــد توصــلت نت , وق

￯ذوبين ) ٠.٠١(مستو ￯وان فى  و العاديين فى سرعة تـسمية الألـصعوبات القراءة
ذوي جميع المراحل العمرية لصالح الأطفـال العـاديين, بيـنما لا توجـد فـروق بـين 

 . والعاديين فى دقة تسمية الأشكال فى أ￯ مرحلة عمرية صعوبات القراءة
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 أنهـم فى الوقـت يمكن فى ضوئها تفسير صعوبة القراءة هـوى ومن المتغيرات الت
م اسـتدخاله تمـون آنيـا بتجهيـز مـا يـالكتابى يقوالذ￯ يقومون فيه بالتجهيز نفسه 
و أ/ ر￯ ـبص(دراكى إ تشتت انتباه  ولأن ذو￯ صعوبات القراءة يعانون من,اăصوتي
  .ىة فى دقة وسرعة التجهيز الفونيمنون من إرباكية كبيرافإنهم يع) سمعى

 هـدفت إلى بحـث الفـروق فى )م٢٠٠٢(  سـنة دراسـة أجريتهذا السياقوفى 
ة تسمية المثيرات اللفظية, والأشكال, والأرقـام بـين عينـة التجهيز الصوتى, وسرع

 , صـعوبة فى القـراءة يعـانون مـن يـة من أطفال المرحلة الابتدائًطفلا) ٧٨(قوامها 
 )٧( من أقرانهم العاديين , تتراوح أعمارهـم الزمنيـة مـن ًطفلا) ٧٧(وعينة قوامها 

 الدراسـة إلى  هذهئجأشهر, توصلت نتا) ٦ (,سنوات) ١٠(أشهر إلى ) ٧(سنوات و
￯ذبــين الأطفــال ) ٠.٠٠١(وجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائية عنــد مــستو ￯و

 والعاديين فى التجهيز الصوتى وسرعـة تـسمية المثـيرات اللغويـة صعوبات القراءة
لصالح العاديين, بينما لا توجد فروق بين عينتى الدراسة فى سرعة تسمية الأشـكال 

 .والأرقام
مـن الأطفـال ) ٢٧٩( على عينة قوامها )م٢٠٠٢(￯ سنة أجريت دراسة أخركما
 وأقرانهم من العاديين من الـذين يقعـون فى الـصفين الثـانى صعوبات القراءة￯ ذو

وذلك بهدف بحث الفروق بين الفئتين فى سرعة التجهيز الصوتى ى والرابع الابتدائ
 قد كشفت نتـائج الدراسـة عـن وجـود فـروقفوسرعة التسمية والوعى الصوتى, 

 والعـاديين فى متغـيرات الدراسـة صـعوبات القـراءة￯ ذوذات دلالة إحصائية بين 
 . لصالح العاديين

ير￯ المؤلف بأن القراءة لو وقفت حد أنها عملية فهـم لكـان المتوصـل إليـه لا و
يتعد￯ حروف وكلمات وجمل وتعابير وفقرات الـنص; إذ الفهـم يعنـى فـيما يعنـى 

اجات تكلية للنص, لكن يبقـى الوصـول إلى اسـتنالوصول إلى الخلاصة والفكرة ال
وخلاصات وأفكار ليست من متن النص ومحتواه أمر يتعد￯ حدود ما هو مكتوب, 
وأن الوصول إلى أفكار وخلاصات تتعد￯ النص يتفـق وخاصـية الابتكاريـة التـى 

 .  طبيعته وتكوينههتمثل جوهر
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 لماذ?ـ 
النص فلا يكون قد أضـاف قفت خلاصاته حد ما هو مكتوب بولو القارئ لأن 

بـداع ات الابتكـار والإادسـتعدلاا أو أو عزت المادة المقـروءة ًديدبتكر جاا, أو ًشيئ
الكامنة ضمن تكوينه الجبلى والخلقى الذ￯ يعبر عن طبيعة راقية وسـامقة فى مملكـة 

 فحسب ينتج ما يـضع اăجتراريا فالإنسان بفطرة الخلق والتكوين ليس ,المخلولقات
 والتكيـف ةزود بأعقد جهاز معرفى يمكنه من تشفير الرموز والمعرفـمولكنه أمامه, 
 وومكاملتها مع مالديه من معـارف , وتهذيبها, وتحويرها, وتعديلها, وفهمها,معها

بيعة ماركب فيـه ليـصل طا يتسق وă راقيًوم بتمثيلها تمثيلاوأفكار مخزنة فى الذاكرة ليق
 تتـصل بـه عـلى نحـو مـن  ولكنهـا,لنصكار جديدة وخلاصات ليست من افإلى أ

 .ا وخلاصات ليست من متنه وموضوعهًن بقيت فى مجملها أفكارإالأنحاء, و
 :ية التمثيل أكبر من عملية الفهمإن عملـ 

قوم على تفعيل عمليات القـراءة الـسابقة متفاعلـة مـع اءة كعملية تمثيل تإذ القر
ول معنى ما يقرأه, واختبار بصياغة فروضه حالقارئ أصول الاستنتاج; حيث يقوم 

ملفـات ( فى اختبار فروضه بمسح الملفات التركيبية والسيمانتيةًهذه الفروض متصلا
ل إلى المعنى والخلاصـة لمـا يـتم قراءتـه غـير ; وذلك بهدف الوصو)المعنى والدلالة 

معزول فى تفكيره عن تفعيل ما هو مخزن بالذاكرة من معـارف وخلاصـات سـابقة 
 معارف وخلاصات وأفكار جديدة ليـست مـن أصـل الـنص ومحتـواه ا لخلقًتمهيد

 .وفحواه
إنها عملية يتلخص عملها فى عمليات تجهيز ومعالجة عـلى أعمـق مـستو￯ مـن 

مة هللاصات المستنتجة والأفكار المستمستويات التجهيز, تقوم على الوصول إلى الخ
 ًيـه فى الـذاكرة موصـولاوالفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية ليصلها بما هو مخزون لد

 ليـصل إلى أفكـار وخلاصـات ليـست مـن ,بالمعرفة العالمية والسياق المعرفى المعولم
 إلى ًا وتحـويلاً لذا فإن القراءة عندنا تتعد￯ الفهم ترجمـة وتفـسير;أصل النص ومتنه

 .التمثيل لتتضمن الفهم والتمثيل وما يزيد
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وصـول إلى معـانى الكلـمات  تكون دقـة وسرعـة الًوبقدر ما يكون النص سهلا
والجمل والتعابير والفقرات والنص ككل, بيـنما إذا كـان الـنص معبـأ بـالكثير مـن 

 اً يكون العكس صحيح أو التجريديةالكلمات غير الشائعة أو الصعبة أو غير المألوفة
 .)م٢٠٠٥سليمان,(

ــز  ــستغرق فى التجهي ــزمن الم ــا, إذ ال ــا زمنه ــدر له ــذه يق ــل ه ــة التمثي وعملي
ستخلاص والوصـول إلى اسـتنتاجات وأفكـار جديـدة يجـب أن يـتم فى زمـن والا

 قصير; إذ السرعة فى التجهيز مؤشر على كفاءة التجهيزوالتمثيل, وهذا الذ￯ نـسميه
 .Fluency in Reading   ـبالطلاقة فى القراءة
 يــشير إلى القــدرة عــلى تعــرف الكلــمات بــسرعة, وقــراءة الجمــل وهـو مفهــوم

 والموسعة بطريقة سهلة بحيث تؤد￯ إلى فهم لهذه المواد القرائية والنصوص الطويلة
 .  إلى استنتاجات وخلاصات وأفكار جديدةًالتى تم قراءتها ثم تمثيلها وصولا

ة التجهيز الكتابى والصوتى قءة ما من شك أنها تتأثر بسرعة ودوالطلاقة فى القرا
ر فى الطلاقـة للقـصور فـيما قصو ومن ثم يعد من الطبيعى تفسير ال,إلى درجة كبيرة

 )م٢٠٠٦( دراسة أجراها أكثـر مـن أربعـة بـاحثين سـنةأن  ولعل ما يؤكد ذلك ,سبق
هدفت إلى بحث سرعة تسمية الحـروف, والـوعى الـصوتى, و الإدراك الأرثـوجرافى, 
ومد￯ إسهام هذه المتغيرات فى دقة وسرعة قراءة الكلمات والنصوص الموسعة لد￯ عينة 

 تتراوح أعمارهـم الزمنيـة مـن ,ًطفلا) ١٢٣( قوامهاصعوبات القراءة￯ ذومن الأطفال 
سنوات, فقد كشفت نتائج الدراسة عن اتسام أداء عينة الدراسـة بالقـصور ) ٨(إلى  )٦(

ا لما تشير إليه معايير الاختبارات وارتباط سرعـة تـسمية ًالشديد فى المتغيرات السابقة طبق
رثـوجرافى , وارتبـاط المتغـيرين الأخـيرين بـالإدراك الأا ă إحـصائيًا دالاًالحروف ارتباط

 . بالطلاقة
 عدد من البـاحثين ففى دراسة أجرها ,وفى الإطار ذاته يأتى ما يؤكد صدق تصورنا

بهـدف تتبـع الفـروق فى طلاقـة القـراءة لـد￯ عينـة مـن الأطفـال  )م٢٠٠٨(سنة
 ذو￯ إعاقـة فى ًلاطفـ) ٢٥( ذو￯ إعاقة فى الكلام, وعينة قوامهـاًطفلا) ٢٥(قوامها
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اللغة, يقعون فى الصفوف الدراسية من الأول حتـى الثالـث, ذكـاؤهم متوسـط أو 
فوق المتوسط, فقد كشفت نتائج الدراسة أن مستو￯ طلاقة أ￯ مـن فئتـى الدراسـة 
يعادل طلاقة القراءة لمن هم فى الصف الأول , كما أظهـر الأطفـال ذوو الإعاقـة فى 

 . الأطفال ذو￯ الإعاقة فى اللغة فى طلاقة القراءةالكلام مستو￯ أفضل من فئة 

 هدفت إلى بحث سرعـة تـسمية )م٢٠٠٦(عدد من الباحثين سنة اوفى دراسة أجراه
رثوجرافى, ومد￯ إسهام هذه المتغيرات فى دقة ف, والوعى الصوتى, و الإدراك الأالحرو

وبات صـع￯ ذووسرعة قراءة الكلمات والنصوص الموسـعة لـد￯ عينـة مـن الأطفـال 
سـنوات, فقـد ) ٨(إلى  )٦( تـتراوح أعمارهـم الزمنيـة مـن ًطفلا) ١٢٣( قوامهاالقراءة

كشفت نتائج الدراسة عن اتسام أداء عينة الدراسة بالقصور الشديد فى المتغيرات السابقة 
ا ă إحصائيًا دالاًا لما تشير إليه معايير الاختبارات وارتباط سرعة تسمية الحروف ارتباطًطبق
 .رثوجرافى , وارتباط المتغيرين الأخيرين بالطلاقةراك الأبالإد

 لكن فى المقابل قد نجد الكثير من الأطفال الذين توجد لديهم صعوبة فى تعـرف 
أو إدراك الكلمة , أوالذين يعانون من صعوبات فى ترميـز وتـشفير لهـذه الكلـمات 

ن طاقتهم فى الحملقة ; وذلك لاستنفاذهم الجزء الأكبر مما يقرءونهيتأخرون فى فهم 
 عن قضائهم لوقت طويـل ً التى يتم قراءتها, فضلاDuration ـ والتركيز على الكلمة

  ـفى قراءة هذه الكلـمات; ممـا يجعـل هنـاك نـوع مـن التـشتت والإعـادة والتكـرار
Rehearsalيجعل أفكار ￯ا كثيرة مستوحاة مـن ً أثناء القراءة لهذه الكلمات; الأمر الذ
ئية تتوه وتتبعثر,  أو لا يصل الطفل ذو الصعوبة إلى بعضها الآخر , وهـو المادة القرا

ا; لأن الطفل كـى يفهـم ăا سلبيًا إلى تأثر قراءتهم الشفهية تأثرًما يؤد￯ فى النهاية أيض
ا بين مـا يقـرأه وبـين مـا لديـه مـن خـبرات ومعـانى سـابقة ًلا بد له أن يقيم جسر

 .)م٢٠٠٩سليمان, ( وبالسرعة المناسبة
ومن المتعارف عليه فى علم الـنفس اللغـو￯ أن الأطفـال أو التلاميـذ فى حاجـة 

لطلاقـة ماسة للقراءة الجهرية والقراءة الصامتة كى يستطيعوا أن يبنوا أو يصلوا إلى ا
 الحظ أننا نجد أن التلاميذ الذين يعانون من صعوبات فى وءفى القراءة, إلا أنه من س
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, و لا ينهمكـون فيهـا, ولا  مـن الأصـليحبـون القـراءةالقراءة أو الضعاف فيها لا 
 مجـال صـعوبات يندمجون فى المواقف القرائية, ومن هنا فقـد أصـبح عـلى الخبـير فى

اءة مـادة محببـة ستراتيجيات والطرائق النوعية التى تجعل من القرالتعلم أن يتخذ الإ
سـليمان, ( ومتعـةبما يجعل هؤلاء التلاميذ أو الأطفال راغبين فيها عـن حـبوممتعة 
 ).م٢٠٠٦

وقد يؤد￯ القصور فـيما تقـدم إلى حـذف وإضـافة بعـض الكلـمات إلى الجمـل 
ا من الكلمات المتجـاورة ًعتبار أن اللغة ليست حشداالتعابير اللغوية التى يقرأها, بو

لـبعض, إنـما هـى ا أو بين بعضها اًثر فى بعضها بعضوتأثير وتأدون تفاعل وتعاضد 
فاعلة ومتكاملة ضمن سياق كلى حامل للمعنى وضامن له, تمكونات متعاضدة وم

وهو ما يجعلهم غير قادرين على فهم هذه الجمل وتلك التعابير أو السياقات اللغوية 
 ةالموسعة, وهو مايؤد￯ بالتبعية إلى قصور قدرتهم على إنتاج جمل وتعابير لغوية دقيق

التجهيـز ( تجهيز التراكيبوصحيحة فى تركيبها, وهذا ما يسمى بقصور القدرة على 
 ).السينتاكتى

وهو المفهوم الذ￯ يشير إلى القواعد التى تحكم بنية الكلمة وتصرفاتها الداخليـة, 
ا الترابطات بين الكلمات التى تقود إلى تكوين وحـدات ذات معنـى , ًكما تحكم أيض

 . كأشباه الجمل والتعابير والجمل 
 وتنظـيم الجمـل, والعلاقـات بـين وتحدد قواعـد التراكيـب ترتيـب الكلـمات ,

سـمية والجمـل , ومكونـات الجمـل كأشـباه الجمـل الاالكلمات وفئـات الكلـمات
كما تمكن معرفة الفرد بالتراكيب من إصدار أحكامه حول مد￯ سلامة بناء . الفعلية

العبارة من الناحية التركيبية والنحوية, ولهذا يصنف العلم بالتراكيب عـلى أنـه فـرع 
  تركز عـلى شـئون التنظـيم, – وهو هنا عملية من عمليات القراءة −للغةمن فروع ا

وهو واحد من أهم عناصر الدلالة أو المعنى باعتبـار أن اللغـة تتكـون مـن نـسقين 
; Lexicology  ـ وتتكون من معـانى الكلـمات ـ الدلالة ـ٢. الصوتـ١:كبيرين هما

وافى, (; وقواعد الأسلوبMorphology  ـ; وقواعد البنيةSyntax  ـوقواعد التنظيم
 ).م١٩٤٥
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 ومـن المعــروف بـأن العلــم بالتراكيـب وتجهيزهــا يخـص العلــم بنظـام النــسج 
والإعراب وقواعد الموسيقى والتنغيم وبدونه تختل الأوزان والتصريفات والنغمات 

 .لما يتم قراءته, وبذا يتبدل المعنى ويتغير
ا ًم والقواعـد والإعـراب واحـدويلعب العلم بالتركيب  أو ما يسمى بشأن النظ
لجمـل والتعـابير التـى لهـا معنـى; من أهم العمليات التى تؤد￯ إلى الفهم وإنتـاج ا

ا لقواعـد الـنظم ًا لأن نظمها مطابقăذهب على إلى المدرسة, سليمة لغوي: عبيرة مثلتف
 إذا ما شذت عن القواعد الصحيحة فى النظم سوف لا  نفسهافى اللغة, بينما الكلمات
 .المدرسة على ذهب إلى: م نظمها هكذا تيكون لها معنى كأن ي

ا, وهـو ăا إلا أنها غـير صـحيحة لغويـăوقد تكون التعبيرة اللغوية صحيحة تركيبي
ذهبـت إلى المدرسـة ":مايسمى بالجمل الكاذبة عند الفهامة سيباويه, وذلـك كـما فى

عبيرة اللغوية تجد أنها تتبع وبالنظر إلى مثل هذه الت. "ا وسأذهب إلى الحديقة أمسًغد
قواعد النظم اللغو￯ إلا أنها تعد جملـة غـير صـحيحة; وسـبب عـدم صـحتها هـو 
المعنى, إذ لا معنى لهذه العبارة , أو بصور أدق إنها مـن الجمـل الكاذبـة فى العـرف 

وبـذا نجـد أن هنـاك ."سيباويه"اللغو￯ أوعند اللغويين وبخاصة عند خالد الذكر 
فاعلية بين التركيب من ناحية الترتيب ونظم الكلمات داخـل بنـاء علاقة عضوية وت

￯التعبيرة اللغوية من جهة وبين المعنى من جهة أخر. 
 إلى أن هنـاك  Padget et al ., 1996) م١٩٩٦(وقد ذهب بدجت وآخرون سـنة

 مستوحى من دراسة عدد من المتغـيرات ءةصعوبة القرالذو￯ ا ًا ومميزً خاصًوفيلابر
 يفيـد فى  ذو￯ صعوبات القـراءة هذا البر وفيل المميز للأطفال,ية والمعرفيةالأكاديم

 .عملية التشخيص, ويقلل إمكانية الوقوع فى أخطاء التشخيص
أن مستو￯ الفهم الاسـتماعى ونـسبة :  ومن خصائص أو مميزات هذا البر وفيل 

 القرائـى الذكاء يقع فى مد￯ المتوسط وحتى المستو￯ المرتفـع , وأن مـستو￯ الفهـم
ا من مـستو￯ الفهـم الاسـتماعى, وأقـل مـن نـسبة ăلديهم أقل بصورة دالة إحصائي
; أ￯ أنه فرق أكبر من واحـد انحـراف هنفسا فى الوقت ăذكائهم بصورة دالة إحصائي
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￯ترميـز : يعنـى ( ى والتهجـكما أن مهاجمة الكلمة , والتعرف عـلى الكلمـة .معيار
 المتوقـع بكثـير لعمـرهم الزمنـى, ويعـد هـذا ومهارات الوعى أقل من) اللاكلمات

ا على الجدارة ًا على صعوبة القراءة, كما يعتبر مؤشرًالمؤشر لد￯ بعض الباحثين مؤشر
 .لتلقى العلاج وخدمات التربية الخاصة

عتماده ايث يمكن ا على طول الخط; حًوير￯ المؤلف بأن هذا الرأ￯ ليس صحيح
لطفل, وبالتحديد حتى سن العـاشرة; حيـث من وجهة نظرنا فى السنوات الباكرة ل

 أن غالبيـة الأطفـال  إلىتوصلت العديد من نتائج البحوث وأراء العديد من العلماء
شرة يحدث لديهم ما يسمى بالانفجار القرائـى ; حيـث لـوحظ زيـادة ابعد سن الع
ا وملحوظة فى مستو￯ قراءة العديد من الأطفال, وهو مالا يجعل هنالك ăسريعة جد

 . ود فروق بين مستو￯ الفهم الاستماعى ومستو￯ الفهم القرائىوج
رتفاع مستو￯ الفهم الاستماعى على مستو￯ الفهم القرائـى فى اعلى أننا ننوه بأن 

باكر حياة الطفل إنما يرجـع مـن وجهـة نظرنـا إلى أن الـسمع والاسـتماع أسـبق فى 
ا فـترة ًتلقى خبرة و تدريبالظهور على القراءة, وهو ما يعنى أن السمع والاستماع قد 

زمنية أطول من تلك التى تلقاها الطفل فيما يخص القراءة والفهم القرائى, فالـسمع 
الأولى بينما القراءة والفهم القرائى مهارة مـن الدرجـة  والاستماع مهارة من الدرجة

 .الثالثة فى ترتيب ظهور مهارات اللغة
 لـدينا هـو عمليـة تفكـير,  Reading Comprehension ــ *ى إن الفهـم القرائـ

ذاته الذ￯ يحـاول فيـه الوقت الوقت الذ￯ يقرأ فيه الطفل هو ففى , وخلاصة تمثيل
أن يفهم غيرمنفك عن النظر إلى النظم والترتيـب مـن خـلال مـا أسـميناه بتجهيـز 

ا ًا أفقيا بينما فهم ما يتم قراءتـه يتخـذ مـسارًومعالجة التراكيب, فالقراءة تأخذ مسار
ا; لأننا عندما نقرأ فإن العين تتحرك مـن اليـسار إلى اليمـين, ومـن اليمـين إلى ăدائري

                                                                 
/ الديسلكـسيا رؤيـة نفـس: خذت الفكرة الرئيسة فى هذا الجانب بتصرف وزيادة من مؤلفنا السابق أ *

 .دار الفكر العربى: القاهرة ). م٢٠٠٦(عصبية
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ا العقل أثناء ذلـك بـبعض ًا ممسكăاليسار فى الوقت الذ￯ يدور العقل والتفكير دائري
  .الأفكار والكلمات لا تفارقه حتى ينتهى الفرد من قراءة آخر كلمة 

فى الوقت الذ￯ يتحرك فيه التفكـير ا ăففى القراءة تتدفق الحروف والكلمات خطي
ا مع الكلمات التى تم قراءتهـا ًا;  حيث يتم الربط بين الكلمة التى يتم قراءتها توăدائري
من معارف وخبرات, وعليـه فإنـه القارئ ا, والكل معروض على المخزون لد￯ ًآنف

 التى يـتم فى هذه الحالة يجب على الطفل الذ￯ يقرأ أن يعبر تلك الهوة بين المعلومات
 وذلك لأن الفهم القرائى يتضمن ;ص المكتوب والمعرفة التى يمتلكهاعرضها فى الن

 . التفكير
 عمليـة −ا لمـا نـراهً طبقـ–إن القـراءة . إنها عملية تفكير فى المقام الأول والأخير

￯عمليـة التكيـف مـع المعلومـات الجديـدة التـى , هىتعتمد على عملية عقلية كبر 
بعامـة القـارئ  النص, ومن خلال هـذه العمليـة يقـوم الطفـل أو يقرأها الطفل فى

بتفعيل عمليتـين فـرعيتين , همـا عمليـة المواءمـة والتمثيـل; حيـث يتطلـب الأمـر 
استدخال الأفكار الجديـدة المـستوحاة ممـا يـتم قراءتـه, وهنـا قـد تكـون الأفكـار 

القـارئ ة يحـاول المستدخلة هذه متصادمة مع ماهو مخزون فى الذاكرة وفى هذه الحال
ا إليـه مـن ًدم والوصول لحل, وإما ما يتم استدخاله يضيف جديدافى فك هذا التص

أفكار; ففى حالة التـصادم عـلى الطفـل أن يـوائم بـين الأفكـار الجديـدة التـى تـم 
 لحـل هـذا التـصادم والـصراع ًفكار القديمة المخزونة لديه وصـولااستدخالها والأ

بـدمج ومكاملـة الأفكـار الجديـدة القـارئ  الثانيـة يقـوم المعرفى الناتج, وفى الحالة
المستدخلة مع ما لديه من أفكار جزئيـة مخزنـة ليقـوم بعمليـة تمثيـل لكـل الأفكـار 

 .  إلى أفكار جديدةًوصولا
فالقراءة ليست حملقة أو نظر أو قلب الحشود المكتوبة من الكلـمات إلى أصـوات 

.   والاستفادة مما لديه ومما هو مكتوب,كردون تفكير وتبصر, وإعمال نظر وتدبر وتف
ا عـلى ًفالفهم القرائى يعتمد على ما يستحضره القارئ عـن الـنص المكتـوب اعـتماد

السابقة , والمعرفة باللغـة , والتعـرف عـلى التراكيـب مـن الناحيـة القارئ خبرات 
التركيبية والقواعديـة, وكـذلك عـلى وفـرة  الهاديـات أو التلميحـات التـى توجـد 

 .النصب
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 مـن أن الفهـم ًملية القراءة عملية تفكير فى أساسها, وهو ما يشار إليه دائـماعإن 
القرائى عملية تجهيز ذهنى لما يتم قراءته , مخاضها هو الحصول على المعنى ممـا يقـرأه 
الفرد ;  حيث أنه خلال عملية القـراءة لا تكتمـل الفكـرة أو الأفكـار التـى يمكـن 

والأمـر لا . لا بعد أن ينتهى من قراءة آخر كلمـة فى العبـارة للقارئ أن يصل إليها إ
ا عـلى مـا ًيلغ أن هناك من القراء من يصلون إلى المعنـى قبـل انتهـاء القـراءة اعـتماد

ا عـلى تفعيـل الـسياق وهاديـات ًاعـتمادويمتلكونه من قـدرة عاليـة عـلى التنبـوء, 
 القـراءة ليـست عمليـة وتلميحات ما بالنص, وهو ما يرقى وجهة نظرنا بأن عملية

 .Representation Act ـ فهم فقط بل هى تتعد￯ ذلك لنراها عملية تمثيل
إننا يجب أن نؤكد على أن هناك العديد من العوامل التى تـؤثر فى مـستو￯ المـادة 
التى يستطيع الطفل قراءتها; أ￯ فهمها وتمثيلها  كالخلفية الثقافية, ومد￯ وعمق تأثر 

عاميــة , والاهــتمام , وطبيعــة الموقــف القرائــى, والدافعيــة, باللهجــات الالقــارئ 
 ,الوفة الموجودة بـالنص, وطبيعـةوصعوبة النص, وعدد الكلمات الصعبة أو غير الم

رة استخدام الكلـمات الوظيفيـة فى الـنص , وفـرة الإلماعـات أو هاديـات ثلة وكقو
 . النص

هم القرائى لد￯ فـرد لماذا توجد صعوبة فى الف: ولكى نفهم أو نتعرف بعمق عن
كيف يتعلم هذا الفـرد وينجـز مـا ينجـزه فى المواقـف : ما; فإننا يجب أن نبحث عن

 ?ف يؤد￯ المهام القرائية المختلفةالمختلفة, وكي
للوصـول إلى فهـم مـا القـارئ ساعد تـوامل ذات الأهمية البالغة والتى ومن الع
 , إذ التعويل عليها Clues  ـقت أو تلميحات السيااسـتفادة من  إلماع الايقرأه , هو

وكلما كثرت هذه الإلماعـات والتلميحـات, وقـام فى القراءة يؤد￯ إلى جودة الفهم, 
 .بتفعيل الإفادة منها كلما كان الفهم أكثر سرعة وأجودالقارئ 

 . وكثرة وجود هذه الإلماعات يسمى أثر الوفرة فى الفهم
 ه?  تشير إلماعات النص أو هادياتإلى ماذا لكن 

ولكن فى صـورة  هذاتاللغوية فى النص  هانفس إنها فكرة تشير إلى إرسال الرسالة 
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لغوية أخر￯, بمعنى أن المعلومات المستقاة من مـصدر مـا تـدعم وتقـو￯ وتـؤازر 
 . من مصدر آخر ذاتهاالمعلومات

 للمنتـو￯ فى Enhancing and Reinforcing  ـ إنها عملية تدعيم وتعزيز وتقويـة
 تـساعد Clues لماعـات ومثل هذه الهاديـات أو التلميحـات أو الإ,لغويةالرسالة ال

وعليه فإن الفهم ; القارئ على بناء المعنى المستلهم أو المستخلص من النص المكتوب
ا مع النص; حيث يجب على القـارئ ăا وإيجابيً نشطًتفاعلاالقارئ القرائى يتطلب من 

يجابية مـع الـنص إ بصورة ًا ومتفاعلاًنشطا ًكون مشاركعند ممارسة فعل القراءة أن ي
المكتوب , كما يجب عليه أن يربط بين مـا لديـه مـن خـبرات ومعلومـات ومعـارف 

تى ـة الـ الدامغةـ لأن الحقيق ;هـسابقة مع تلك التى توجد بالنص الذ￯ يقوم بقراءت
 السياق ضامن للمعنى, ولا يمكن بأ￯ حال من الأحـوال يجحدها مبصر هى أنلا 
قوف على المعنى الدقيق للمفردة إلا من خلال السياق الحامل لها, من خـلال مـا الو

 وهى كلمـة تـستخدم فى " جلل":يسبقها من كلمات, وما يأتى بعدها, فمفردة مثل
 تـأتى بمعنـى الأمـر "هـذا أمـر جلـل": الأمر الخطير والهين, تجدها فى عبارة مثـل

ى عنـتى هنـا هـ ف" تخطأتـك جلـل كل مصيبة": وإذا وردت فى عبارة مثل. العظيم
فـسه ولم يبـدها فأسرهـا يوسـف فى ن( خفاء وضـده المستعمل فى الإ"أسر"و . الهين
 " وأسروا الندامـة لمـا رأوا العـذاب ": خفاء, بينما فى تعبـيرة مثـل, تفيد هنا الإ)لهم

يسمى هـذا الأمـر بالتـضاد فى اللغـة , وهـو نـوع مـن الاشـتراك و .تحتمل المعنيين
واللغة العربية تفوق كل لغات العالم فى ذلك, ومن أمثلة التـضاد فى اللغـة  ,اللفظى
 الـذ￯ يطلـق " الزاهق " الذ￯ يطلق على المملوء والفارغ, و " المسجور": كثير مثل

 وقد يستعمل اللفظ فى ضد ما وضـع لـه ,على المتناهى فى السمن وعلى شديد الهزال
 ￯تغلب فيه الهلكة; هذا على أنهـا مـأخوذة مـن لمجرد التفاؤل كالمفازة  فى المكان الذ

خبار عـن ملـدوغ أصـابه السليم للملدوغ كما يستخدم فى الإفاز إذا نجا وسلم, وك
م لفظ العاقل على المعتوه والأحمق, والمـلآن اأو كاستخد.هو فى عافية: رض فيقولالم

 .على الفارغ
خـر مجـاز￯ لنكتـة وقد يأتى التضاد فى الظاهر لانتقال معنـى اللفـظ إلى معنـى آ

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ٤٨−

 فالفعـل الثـانى " نسوا االله فنـسيهم ":  وذلك كما فى قوله تعالى;بلاغية أو لعلامة ما
مستعمل فى غير معناه الأصلى, بل مستعمل فى معنى الإهمال والترك لأنـه يـستحيل 

 .على االله النسيان, وهو استعمال على سبيل الاستعارة
لمة فى أصل وضعها عـلى معنـى عـام, وقد يأتى التضاد فى الظاهر من دلالة الك

 وهـو مايـسميه علـماء ,يشترك فيه الضدان, فتصلح لكل منهما لذلك المعنى الجـامع
  والذ￯ يطلق عـلى الحـيض " القرء": الأصول بالمشترك المعنو￯ ونال ذلك التضاد

طلاقه عـلى الـذكر إ فى " الزوج"والطهر, لأن القرء فى الأصل هو الوقت المعتاد , و 
عنــى واحــد لأن كلاهمــا يقــوم عــلى م يــستخدمان ب" بــاع " و "شر￯"نثــى, ووالأ

 .المبادلة
 التضاد من اختلاف مؤد￯ المعنى الواحـد بـاختلاف المواقـع, وذلـك ىءوقد يج
 إن االله لايـستحى أن ":  , كما فى قوله تعالى" دون " فتأتى بمعنى " فوق"مثل كلمة 

 .(*))م١٩٤٥وافى,  (.وق الذبابة حقارة أ￯ ما يف" ما بعوضة فما فوقهاًيضرب مثلا
إن هاديات النص هى بمثابة تلميحات وإعزاءات بالمعنى, فكل تلميحة تكشف 

سـتلهام وتكامـل ابـإجراء عمليـة القارئ ة, وعندما يقوم وءا لعمى المادة المقرًجزء
سـتطاع أن يـصل إلى المعنـى اه بهاالتلميحة أو الإلماعة كلما لكل معنى جزئى تكاشف

 .قيق لما يتم قراءتهالد
والمستقصى للتراث النفسى الخاص بسيكولوجية اللغة يجد أن هـذه التلميحـات 

ا من صـفات ًالإلماعات الوصفية; وهى تلميحات توفر جزء: أو الإلماعات تتمثل فى
 أو المفهوم التى تعبر عنه الكلمة المكتوبة فى النص; ولتوضيح ذلك , هب أن ىءالش
قد يجـد فى الـنص مـا يكـشف لـه القارئ  فإن " البيد"لمة مثلا كتب فى نصه كًكاتب

تصاف هذا المكـان بـشدة اد فى بعض العبارات ما يشير إلى معنى هذا اللفظ, كأن تج
الحرارة, وعدم وجود الماء, ولا أشـجار ذات أوراق عريـضة وارفـة, وهنـا يمكـن 

                                                                 
دار نهـضة مـصر للطبـع :  القـاهرة. فقـه اللغـة) . م١٩٤٥(على عبد الواحد وافى : راجع:  للمزيد  (*)

 .والنشر
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ا; حيث ًرة آنف أن يستخدم هذا الوصف فى الوصول إلى معنى الكلمة المذكو￯ءللقار
وفر النص هنا مجموعة من الأوصـاف التـى تـدور حـول الكلمـة مجهولـة المعنـى, 

 " المعنى بأن معنـى البيـدفيعرف أن هذا الوصف أليق بوصف الصحراء, فيصل إلى
 ."￯الصحار
ر حـول وظيفـة لـو تلميحـات تتبىاك إلماعـات وتلميحـات الوظيفـة, وهـوهن

حـاد￯ .."ا كتـب عبـارة مثـلًفهـب أن كاتبـ تؤديه من دور; نالكلمة, وما يمكن أ
 غير مألوفة المعنـى, هنالـك يمكـن للـنص أن "عيس", هنا ستجد كلمة "..العيس

 تشير إلى ما تقوم بـه تيتضمن تلميحات من خلال ما يتصمنه من عبارات, أو كلما
هذه العيس كأن تحمل المؤن والزاد, أو أشياء يـسافر بهـا المرافـق  لهـذه العـيس كـى 

ختراع وسـائل النقـل الحديثـة, ايها, وأن ذلك كان فى زمن ما قبل  أو يتاجر فيبيعها
يستنتج أن هذه الكلمة تشير إلى القارئ هنالك سوف توفر هذه التلميحات ما يجعل 

 وقـد تكـون كلمـة الـصحراء وردت فى −البعير أو الجمل الذ￯ يرتحل فى الصحراء
 .س كى يصل إلى معنى العيئ للقارالنص فتسهل أكثر

ضرب بباطن عقلـه فى الـنص فوجـد أشـياء تخـص كلمـة القارئ  إننا هنا نجد 
ل ِفعـُيَا من المعنى فًا فتكشف له كل وظيفة أو كلمة جزءًالعيس كالتى ذكرناها سابق

 .بين كل هذه التلميحات فيصل للمعنى المقصود
ا من التلميحـات مـا يمكـن أن نـسميه بالتلميحـات التـصريحية أو ً وهناك أيض

 أو المفهـوم ىءا عـن خـصائص الـشًبرية , كأن تجد كلمات فى النص تكشف شيئالخ
وعـلى كـل  ... "ا كتـب فى الـنص عبـارة مثـلًالذ￯ تعبر عنه الكلمة, فهب أن كاتب

 كـشف المعنـى فاستعـصى عليـه الوصـول لمعناهـا, ًمحاولاالقارئ  , ووقف "ضامر
ف له معناها, فقد يجد أن هنالك قد يجد فى النص من التلميحات والهاديات ما يكش

المكتوب به ما يشير إلى أن هذا الضامر يسير فى الفيافى, ويتحمل العطش, وله خـف 
عريض تجعل ساقاه لا تغوصا فى الرمال, فيكتشف أن هذا الضامر هو البعير أجهده 

 .السفر الطويل
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ن مـع بعـضها الـبعض إذا عـول وفى النص تلميحات تخص القيمة تتعاوقد تجد 
ا قـرأ ًكتشاف معنى الكلمـة المجهولـة; فهـب أن قارئـال بينها فى َّوفعالقارئ  عليها

عنـد كلمـة التـبر القارئ  فوقف "....  إنه كالتبر"لكاتب كتب فى نص هذه العبارة 
فى النص ما يشير إلى أن القارئ متبرما غير قادر على إكتشاف معناها, هنالك قد يجد 

إلـخ, عندئـذ يمكنـه مـن ......لى ثمنه الفقراء,وهذا التبر غال الثمن , أو لايقدر ع
خلال ما يسرد عن هذه القيمـة أو مـن خـلال مـا يـسرد مـن صـفات وخـصائص 

 . ا أخر￯ أن يكتشف بأن التبر هو الذهبăوتلميحات تخص جوانب
وفى النص قد تجد هاديات أخر￯ تخص تلميحـات أو إلماعـات التكـافؤ, وهـى 

عنى الكلمـة مجهولـة أو صـعبة المعنـى مـن تلميحات فى النص تكشف أجزاء من م
هـذه القـارئ ل َّخلال إيراد معانى تضاهيها أو تشابهها أو تساويها, هنالـك لـو فعـ

المترادفات والمكافئات والمشابهة سوف يصل إلى معنـى الكلمـة الـصعبة أو مجهولـة 
 .المعنى

ع مـن هـذه والمتأمل لأدبيات علم نفس اللغة يجد العلماء يتحدثون عن ثمانية أنوا
ورة أن وأن هـذه التلميحـات الـثمان لـيس بالـضر. ا منهـاًالتلميحات, أوردنا بعض

كتشاف معانى الكلـمات الـصعبة أو الكلـمات مجهولـة اتوجد بالنص كلها حتى يتم 
 .المعنى

إننا بحديثنا عن إلماعات النص, إنما نريد أن نجعـل مـن التـدريب عـلى الفهـم, 
 استدلال وعملية تفكير ذات ملمح فكر￯ راق يعبر وتدريسه وتعليمه, أشبه لعملية

ا ًتجعـل منـه مبـدع. عن خصيصة الإنسان الراقية التى تميزه عن غيره من الكائنـات
ليـة  يقوم بفرض الفروض واختبارها , وإثباتها أوضحدها أو رفضها فى عمًمتفاعلا

بـصورة ا عن أسلوب التلقين والعمـل ًستدلال عوضسامقة فى التفكير والرقى والا
ا ăس اللغة العربيـة حاليـا عما تدرًآلية فى الوصول إلى خلاصات ومعان وذلك عوض

 . بالأسلوب العتيق فى المدارس
لا تقف عند حد قدرته على الإفادة مـن إلماعـات القارئ وجودة القراءة, وألمعية 

ءة كـل النص وتلميحاته كما سبق وذكرنا, ولكن ألمعيته فى أنه لا يقوم بالتركيز فى قرا
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الجيد من خصائصه أنه لا يقرأ كل كلمات النص بل يقـوم فى القارئ كلمات النص; ف
 بالقفز على بعض العبـارات − سيما عند قراءته النصوص السهلة−كثير من الأحيان 

 . والجمل ولا يركز فى قراءتها
 .الجيد لا يقرأ كل الكلماتالقارئ إن ـ 

ن الأدلة التى تشير إلى أن القارئ الجيد  ولعل ما يؤكد ذلك هو أنك تجد الكثير م
لا يقرأ كل الكلمات التى أمامه فى النص , إنه يتخطى بعض الكلـمات أثنـاء القـراءة 
ويركز على بعضها الآخر , إنه يأخذ ويستحضر فى ذهنه بعض الكلمات التى يقرأهـا 

ده القراءة تجـا أثناء ًا غير متوقعًليتخطى قراءة البعض الآخر , لكنه عندما يواجه شيئ
, أو على الأقل يقرأ الكلمات التى تسبق أو تأتى بعـد يقرأ كل الكلمات التى فى النص

وهذا يمثل أحد العوامل النوعية والطرق الكيفيـة التـى , موطن الإرباكية فى القراءة
 .يمكن أن تساهم مع ما تقدم فى الإجابة عن السؤال السابق

ن الصعوبات التى يواجهها الأطفـال ذو￯ ا مًوفى هذا السياق يمكن تفسير جانب
صعوبات التعلم فى القراءة; حيث تجد الكثـير مـنهم لا يـستفيدون مـن تلميحـات 
النص وإيماءاته وإلماعاته,ـ وقد يرجع ذلك إلى أن هؤلاء الأطفال يعانون من قصور 
فى التفكير, وهو أحد أهـم العمليـات العقليـة التـى يعـانى فيهـا الطفـل صـاحب 

ستـشارية الوطنيـة للأطفـال علم من اضـطراب, فتعريـف الهيئـة الا فى التالصعوبة
 ٤٦٦/ ١٠٨المعـــاقين التـــابع لمكتـــب التربيـــة الأمريكـــى, الـــصادر بالقـــانون 

يذكر بـأن الأفـراد ذو￯ صـعوبات خاصـة فى الـتعلم يعـانون مـن ) م٢٠٠٤(سنة
هر أثرها  يظوالتى... ..ن العمليات النفسية الأساسية اضطراب فى واحدة أو أكثر م

ا ًيـزهم وقتـ عن تركًإلخ, هذا فضلا.....ثم يذكر التفكير..... فى قصور الاستماع و
 .نتباههم, القابل للتشتت من الأصلاون, وهو ما يشتت ء فى قراءة ما يقرًطويلا

فى تجهيز القارئ ومن المتغيرات الهامة التى تؤثر فى الفهم, هو المدخل الذ￯ يتبعه 
 ضوء طبيعة وخصائص هذه المادة, فأثناء القراءة يتخذ بعض القراء المادة المقروءة فى

 : أحد المداخل أو الطرائق الرئيسة الآتية
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ا لهذا المـدخل أو الأسـلوب فى ًوطبق ,) من الجزء إلى الكل( المدخل التركيبى −١
القراءة يتم اسـتيعاب اللغـة المنطوقـة مـن خـلال الاسـتدخال التـدريجى والمتتـابع 

 السمعية أو البصرية; حيث تجـر￯ المـدخلات الأوليـة عـبر سلـسلة مـن للمثيرات
 .ا فى وحدات كبيرة وذات معنىăالمراحل التى تتجمع تدريجي

, وفى مثل هذا المدخل فى القراءة يعول ) من الكل إلى الجزء( المدخل التحليلي−٢
لـذاكرة, والبنـى ا مـع الأنـساق المعرفيـة المخزنـة فى اăعلى ما يتم قراءته متآنيالقارئ 

هنا يكون أكـبر عـلى المعرفـة والبنـى القارئ المعرفية والخبرات السابقة, لكن تركيز 
المعرفية والخبرات السابقة أكبر من تركيزه على الرموز المكتوبة, ثم يقـوم بعـد ذلـك 
بعمل الاستنتاجات التى تتيح للفرد إمكانية وضع الفروض والقيام بالتنبؤات حول 

 .معلوماتما يعالج من 
 المدخل التكاملى, فى هذا المـدخل يقـوم القـارئ بالتعويـل عـلى الأسـلوبين −٣

ا ًا للنماذج التفاعلية يجب أن يكون الفرد على أن يكـون مـاهرًا , فطبقăالسابقين تزامني
فى تعرف الكلمات , بالإضافة إلى الإحاطة بالمستويات العليا للغة والمعرفة المفاهيمية 

 .ا, إنها نوع من النماذج تركز على المعالجة المتزامنةăجيدليكون القارئ 
 :وبذا نجد أن القراءة تتضمن العمليات أو المهارات التالية

 .)الكتابى/ىالإملائ( التشفير الأرثوجرافى−١
 ).الفونيمى( التشفير الصوتى −٢
 .الصوتى  توليفال−٣
 .التحليل الصوتى−٤
 .)المعنى(ى التشفير السيمانت−٥
 .اًمج الشفرات والعمليات السابقة ومسحها آني د−٦
 .التعرف على الكلمة−٧
 .تعرف معنى الكلمة−٨
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 .المعنى الإشار￯−أ
 .المستو￯ المعجمى−ب
 .ملة الج فهم−٩
 .فهم التراكيب−١٠
 .فهم الفقرة−١٢
 . النصفهم−١٣
 .استنتاج أفكار جديدة−١٤

WאאW 
اسـتخدام مـصطلح ) م١٩٦٨(قبـل مافـي لنـا أنـه قـد شـاع ذكرنا فى مؤلف سـابق

بـأن المفهـوم الـسابق لم يعـد ) م٢٠١٠(صعوبات التعلم, وذكرنا فى آخر مؤلفاتنا سنة
يستوعب فكرة وفئات صعوبات التعلم, وعليه فقد توصلنا فى تحليل لنا فى هذا المؤلف 

 :لاثة مفاهيم هىإلى أن فئات ذو￯ صعوبات التعلم تتبع ثلاثة أقسام مرفودة من ث
 .صعوبات عامة فى التعلم−١
 . صعوبات خاصة فى التعلم−٣
 . متفوقون ذوو صعوبات تعلم−٤

ا من وجهة نظرنا بعـد صـدور تعريـف الهيئـة ăوقد بدا هذا الصوت فى التقسيم عالي
 National Advisory Committee of  ـالاستــشارية الوطنيــة للأطفــال   المعــاقين

Handicapped Children (NACHC)والـصادر عـلى , التابعة لمكتب التربية الأمريكى 
ة ـه وبخاصــوتعديلاتـ ).م١٩٦٨(نة ـ لـس٩١/٢٣٠ين ـو￯ الفيدرالى بالقانونــالمست

  وانـادر بعنــ, والص)م٢٠٠٤(ديسمبر) ٣( فى ٤٦٦−١٠٨التعديل الصادر بالقانون 
the Individuals with Disabilities Education Act (IDEA)  

ا ًا جانبـăحينما ذكر فى استهلاليته أطفـال ذوو صـعوبات خاصـة فى الـتعلم منحيـ   
 لماذا تـصر ا, وقد بررت الهيئة آن ذاكًن شائعمفهوم صعوبات التعلم بالوصف الذ￯ كا

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ٥٤−

 عـن مـصطلح صـعوبات ًعلى استخدام مصطلح صعوبات خاصـة فى الـتعلم بـديلا
 .التعلم

لهيئـة فى معـرض تبريرهـا إلا أنـه فى حينـه وبرغم وجاهة الأسباب التى أوردتهـا ا
تعرضت الهيئة الاستشارية للعديد من الانتقادات وبخاصة تلـك التـى صـدرت عـن 

 .الرابطة أو الجمعية الوطنية لصعوبات التعلم
وبرغم كل ما تقدم ظلت الهيئة تصر على استخدام المصطلح الذ￯ ارتأته حتى لحظة 

تدبر عما دعت إليه, وقد أوردنا فى مؤلفات سـابقة ر أو تسقتأليف هذا الكتاب ولم تتقه
لنا ما يعنيه مصطلح الهيئة, وقد كان لنا فى هذا مدح وقدح أطرناه وسطرناه, ولصاحب 

 .(*)الرغيبة أن يراجع ماكتبنا إن شاء
والمتأمــل لتعريــف الهيئــة الاستــشارية للأطفــال المعــاقين المــشار إليــه, وتعريــف 

ن التعريفين قـد أورد فى ذيـل التعريـف بـأن مـصطلح يجد أن أ￯ م) م٢٠١١(سليمان
 بأن أ￯ من التعريفين قـد ًصعوبات خاصة فى التعلم يتضمن حالات الديسلكسيا علما

ذكر فى استهلاليته بأن الاضطراب فى العمليات النفسية الأساسية يؤد￯ إلى العديد من 
 .راءةالصعوبات, ثم ذكر كل من التعريفان أن بضمن هذه الصعوبات, الق

وهنا نلحظ أن صعوبة القراءة ذكرت فى الاستهلالية, ثم ذكرت الديسلكسيا فى ذيل 
 .أ￯ من التعريفين
 ا?ًفهل هذا إطناب

 أم أن هناك فرق بين صعوبات القراءة والديسلكسيا?
أوضحنا فيما مـضى مـن هـذا الكتـاب ماهيـة القـراءة ووجهـة نظـر النظريـات أو 

ومن ثم لا داعى لإعادة مـا تقـدم هنـا إذا مـا أردنـا أن التوجهات المختلفة فى معناها, 
 .نعرف معنى القراءة

                                                                 
الطبعـة .صعوبات الـتعلم تاريخهامفهومهـا تشخيـصها علاجهـا:ناستزادة حول ذلك راجع كتابللا (*)

 .دار الفكر العربى: القاهرة). م٢٠٠٢(الثانية
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أما فيما يخص الديسلكسيا وما إذا كانت تعنى صعوبة القراءة فدعنا ندور هنا حـول 
 .ماهيتها حتى نبنى حكمنا على هد￯ من دليل, لا هواء التضليل

אאאW 
ة عالهيئة الاستشارية الوطنية التاب, وتعريف )م٢٠١١(تعريف المؤلفأن المستقصى ل

 وتعديلاته) م١٩٦٨( سنة١٩/٢٣٠لمكتب التربية الأمريكى الصادر بالقانون
إلى أن مفهوم صعوبات خاصة فى التعلم يـشير إلى أطفـال يعـانون مـن قد أشارت 

 يظهـر آثارهـا فى اضطراب فى واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسـية, والتـى
اءة, أو الحــساب, أو التهجــى  أو الكــلام, أو القــر,اضــطراب الاســتماع, أو التفكــير

الإعاقات الإدراكيـة : , ويتضمن مفهوم صعوبات خاصة فى التعلم حالات . لخإ.....
 ـ , الديسلكـسياAphasia  ـ, الحبسةBrain Injury  ـ,الإصابة الدماغية أو التلف المخى

Dyslexiaذا تكون هذه التعريفات قد حددت العديد من الصعوبات الخاصة التى  ; وب
تمثل مجالات تظهر من خلالها الاضـطرابات فى العمليـات النفـسية الأساسـية بـشكل 

ا مـن مفهـوم ًواضح, منها الديسلكسيا التى تعد صعوبة خاصة فى التعلم أكثـر تحديـد
 ).م ٢٠١١سليمان,   (صعوبات التعلم

 الإشارة هنا إلى أن مفهوم صعوبات خاصة فى التعلم يـشير إلى  وعليه فإنه يمكن
قصور نوعى محدد غير متوقـع فى مجـال أو مهـارة محـددة ولـيس فى كـل المجـالات 
الأكاديمية, ولا حتى فى كل المهارات الخاصة بالمجال الذ￯ يعـانى فيـه الطفـل مـن 

لقـراءة فى  وأن ذكـر ا,عـروف أن بـضمن هـذه المجـالات القـراءة, ومـن المقصور
استهلالية التعريفين باعتبارهما من المجالات التى يظهـر فيهـا آثـار الاضـطراب فى 

ين أكدا عـلى أن حكر الديسلكسيا فى آخر التعريفين العمليات النفسية الأساسية, وذ
ضمن حـالات كثـيرة ثـم ذكـر بـضمنها تـهوم الـصعوبات الخاصـة فى الـتعلم يمف

اطـة والـشمول والاسـتغراق, ولـيس مـن بـاب الديسلكسيا إنما هو من قبيل الإح
التفريق والتمييز والمغايرة, والذ￯ يؤكد هـذا الحكـم أن الديسلكـسيا هـى صـعوبة 
قراءة ماورد فى قاموس أوكسفورد من أن الديسلكـسيا كلمـة إغريقيـة تتكـون مـن 
 ثلاثة مقاطع يشير تفاعلها مع بعضها البعض إلى صعوبة فى القراءة كما سيأتى ذكـره
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د الإشارة إلى أن الذين يخلطون بين الديسلكسيا وصعوبات القـراءة, ذاهبـين فى ونو
خلطهم إلى جعل هذه غير تلك إنما قد يرجع إلى أن حالات القصور فى القراءة تعـد 
متكثرة ومتنوعة; ونحن نقول بأنه ليس كل حالات الضعف أو القصور فى القـراءة 

ضعف فى القراءة حالة تأخر أو تخلف حالات صعوبة فيها; فقد يكون القصور أو ال
دراسى ناتجة عن أسباب خارج الطفل أو قد تكون حالة القصور أو الـضعف فيهـا 
تنتمى إلى حالات مشكلات التعلم; إذ سبب القصور والـضعف ناتجـة عـن إعاقـة 

 .البصر أو السمع
وأنه ليس كل من يعانى من الضعف فى القراءة هو ذو صعوبة خاصة فى تعلمها; 

 مشكلة الديسلكسيا إلى سبب داخلى ; بينما توجد حـالات أخـر￯ ًث ترجع مثلاحي
تحـاد العـالمى  وفى هذا الإطار أشـار الا,ب داخلىمن الضعف القرائى لا ترجع لسب

للأعصاب, بأن هناك حالات عـدة مـن الـضعف القرائـى ولكـن لأنهـا لا ترجـع 
  .يالأسباب داخلية لذا فإنها لا تنتمى إلى حالات الديسلكس

وعلى الرغم من أن الأطفال الديسلكسيين والأطفال المتخلفـين أو المتـأخرين فى 
القراءة يعانون من ضعف فى مهارات القراءة إلا أنهم ليسوا سواء; حيث يفيد تحليل 

 :أدبيات صعوبات التعلم إلى الفروق التالية بين صعوبة القراءة والتأخر فيها
 لد￯ الـذكور ثلاثـة أمثـال انتـشارها لـد￯ أن نسبة انتشار صعوبات القراءة−١

ا لـد￯ الـذكور ăالإناث , بينما نسبة انتشار القصور فى القراءة لد￯ المتـأخرين دراسـي
 . والإناث متساوية

 أن نسبة شيوع الإعاقات العصبية بين المتـأخرين فى القـراءة أكـبر مـن نـسبة −٢
 .شيوعها بين ذو￯ صعوبات القراءة

ذو￯ صـعوبات القـراءة  ءة  والتهجى أبطأ لـد￯ الأطفـال أن النمو فى القرا−٣
  مقارنة بالمتأخرين

 أن المتأخرين فى القراءة يعانون من تأخر عام فى جميـع المـواد الدراسـية بيـنما −٤
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يعانى ذو￯ صعوبات القراءة من صعوبات فى مجالات دراسية محـددة دون غيرهـا, 
  .وليس فى جميع المواد الدراسية

كـد أن الديسلكـسيا هـى صـعوبة القـراءة ذلـك مـا يـشار إليـه أن    كما أن مايؤ
الديسلكسيا تعد واحدة مـن أهـم الـصعوبات الخاصـة فى الـتعلم ذات خـصائص 

ا فى اللغة, ذات أصل أو منـشأ تكـوينى ًا محددăا نوعيًمتفردة;  حيث أنها تمثل اضطراب
Constitutionalـ , تتـسم بـصعوبات فى ترميـز الكلمـة المنفـردة   Decoding of 

Isolated Wordsا للقصور فى التجهيز الصوتى ً, والتى تعد انعكاس(*)Insufficient 

Phonological Processing وبخاصة تجهيز المثيرات الـصوتية المتتابعـة ,وأن هـذه ,
الصعوبات فى ترميز الكلمة المنفردة تعد صـعوبات غـير متوقعـة, وذلـك فى ضـوء 

لمعرفية, والأكاديميـة الأخـر￯, كـما أنهـا ليـست نتيجـة العمر الزمنى, والقدرات ا
 أو صـعوبة للإعاقات النمائية العامة أو نتيجة للإعاقات الحـسية, وأن الديسلكـسيا

 تظهر فى أشكال أو صور لغوية متنوعة, هذا بالإضافة إلى القـصور فى كفـاءة القراءة
 .اكتساب الكتابة والتهجى 

 : يعانون من صعوبات فىءةذو￯ صعوبات القراكما أن الأطفال 
 . تسمية الأشياء−١
 . تعلم قراءة الكلمات المنفردة−٢ 
 .    Phoneme  Sequence ـ التتبع الصوتى−٣
 Letter  ـ اكتـساب المهـارات الأساسـية فى القـراءة كترميـز الحـرف المنفـرد−٤

Decoding, ـوالصويتة   Phoneme Decoding  
 .ونهء ما يقررات التفكير اللازمة لفهم ومها−٥

                                                                 
أصـغر وحـدة ) الوحـدة الـصرفية(الصويتة أصغر وحدة صوتية فى اللغة ليس له معنـى, والمـورفيم(*)

ا; ولذلك لم يترجم ăصوتية فى اللغة له معنى, والمقطع عبارة عن مجموعة من الصوتيات المدمجة صوتي
 . ا له عما عداهًالباحث الصويتة إلى صوت تمييز
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 . الفهم−٦
 . تميز أصوات الكلام−٧
 . والتآزر الحركى−٩   . النطق−٨
 رغم أنهم لا يعانون من قصور بدنى, أو حسى, , الإدراك البصر￯ المكانى−١٠

 .أو بيئى, أو اقتصاد￯, أو ثقافى, أو انفعالى, أو انخفاض نسبة الذكاء
 & Schatschneider)  ـوفى هــذا الإطــار يــشير سكاتســشنايدر وتوجيــسين

Torgesen, 2004) الــصعوبات الخاصــة فى القــراءة ￯إلى أن الديسلكــسيين أو ذو 
Dyslexic or Specific reading disabilities   ًـ لاحظ اسـتخدام المفهـومين بـديلا

 كفاءة اكتساب مهـارات القـراءة, يعانون من إخفاق نوعى غير متوقع فىلبعضهما ـ 
 Adequate intelligence  ـعاديـة, والـذكاء المناسـبذلك رغم ظروف التعليم الو

,والظروف الاجتماعية والثقافية العادية, الأمر الذ￯ يجعلهم أقل دافعية وأقل قابلية 
لاستثارة دافعيتهم لأن يتعلموا, وهو ما يوقعهم فى دائرة الفشل المستمر وما يترتـب 

 . على ذلك من مشكلات وآثار نفسية واجتماعية خطيرة
وبات القـراءة عدها هى ذاتها التى ترد فى وصـف صـتأمل لهذه الخصائص يجوالم

, كما أن المفهومين اسـتخدما بـدائل ونعت الأطفال الذين يعانون من صعوبات فيها
 .لبعضهما

ولقد تعاظم الاهتمام بالصعوبات الخاصة فى القراءة أو ما يسمى الديسلكسيا أو 
ن هؤلاء الأطفال ذوو ذكاء متوسط أو فـوق وذلك لأفى هذه الآونة, العسر القرائى 

المتوسط, ويتسمون بحدة سمع وإبصار عادية , وينحدرون مـن أسر عاديـة, إلا أن 
  .مستواهم فى القراءة لا يتناسب وإمكاناتهم العقلية

ــا أ ــر أنه ــشاروالأخط ــتعلم انت ــواع صــعوبات ال ــر أن ــسبة  ;اًكث ــغ ن ــث تبل حي
ــشارها ــ%  ٨٠انت ــصعوبات الأخ ــل ال ــة فى مقاب ــف الهيئ ــضمنها تعري ــى يت ر￯ الت

 ￯أنها تمثل أربعة أضعاف نسبة انتشار صعوبات التعلم الأخر ￯كما ,الاستشارية ; أ 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ٥٩−

ا من صعوبة فى القراءة على نحو من ًس أطفال المدارس الابتدائية يعانون تقريبُأن خم
التـى ا عن نسبة انتشارها فى بعـض البيئـات العربيـة ً وهو مالا يختلف كثير,الأنحاء

اهتمت برصد نسبة انتشار صعوبات القراءة عـلى المـستو￯ القطـر￯; ففـى دراسـة 
للوقوف عـلى نـسبة انتـشار ) م٢٠٠٨(أجراها مركز الأمير سلمان لأبحاث الإعاقة 

صعوبات القراءة على مـستو￯ المملكـة العربيـة الـسعودية, وكـان بـضمن هـؤلاء 
ة انتـشارها تختلـف بـاختلاف الباحثين مؤلف الكتاب توصلت الدراسة إلى أن نسب

,  وهو ما يمثل )%٢١(إلى) % ١٤(المنطقة الجغرافية , وأن نسبة انتشارها يتراوح من
 .مشكلة خطيرة تستدعى الانتباه والاهتمام

 Specific with Learning  ـمنــذ ظهــور مفهــوم صــعوبات خاصــة فى الــتعلم

Disabilitiesــة للأط ــشارية الوطني ــة الاست ــال المعــاقين  فى تعريفــى الهيئ  Nationalف

Advisory Committee of Handicapped Children (NACHC) التابعة لمكتب التربية 
) م١٩٦٨( لـسنة ٩١/٢٣٠ والصادرين على المستو￯ الفيدرالى بالقـانونين ,الأمريكى

 فى حـدود علـم −, والتعريفات التالية ,والتى كان آخرها)م١٩٧٧( لسنة ٩٤/١٤٢و
 The Individual of Learning   ـفـراد ذو￯ صـعوبات الـتعلمالأ" تعريف−الباحث

Disabilities Act (ILDA) ــانون ــنة ٣ فى ٤٤٦−١٠٨ بالق ــسمبر س , ) م٢٠٠٤( دي
 وقد عدل عن استخدام مفهـوم صـعوبات الـتعلم) م٢٠١١(وكذلك تعريف المؤلف

 إلى  مفهوم صـعوبات خاصـة فى الـتعلم; حيـث يـستخدم   Learning Disabilitiesـ
لمفهوم الأول للتعبير عن مجموعة عامة من الصعوبات, بينما يـستخدم المفهـوم الثـانى ا

 عـلى أنهـا  صـعوبة القـراءة ً فهـو مـثلا,للتعبير عن صعوبة محددة فى مجال نوعى بعينـه
ا مـن مفهـوم ًصعوبة خاصة فى التعلم , وبـذلك يـصبح المفهـوم الأخـير أكثـر تحديـد

ا يتـضمن العديـد مـن صـور وأشـكال ًا عامـًصعوبات التعلم, والـذ￯ يعـد مفهومـ
الاضطرابات التى تتمثل فى الاستماع, والتفكير, والكلام, والكتابة, وإجراء العمليات 

 العديـد مـن العلـماءوهـو الأمـر الـذ￯ جعـل  ;ابية الأولية, والقراءة ,والتهجىالحس
ت الـتعلم يشيرون إلى أننا يجب ألا نستمر فى استخدام المفهـوم العـام المـسمى صـعوبا
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وبخاصة عندما نريد أن نناقش صعوبة خاصة مثل القراءة, أو عند مناقـشة صـعوبات 
 ￯خاصة أخر. 

 وتفردها كـصعوبة خاصـة فى الـتعلم نجـد أن التعريفـات صعوبة القراءةولأهمية 
 قد نصت على أنهـا ضـمن الـصعوبات − وتعريف المؤلف−الصادرة بالقوانين السابقة
إلى أن مفهوم صعوبات خاصة فى الـتعلم يـشير حين أشارت الخاصة فى التعلم, وذلك 

إلى أطفال يعانون من اضطراب فى واحدة أو أكثر مـن العمليـات النفـسية الأساسـية, 
 أو الكــلام, أو القــراءة, أو ,والتــى يظهــر آثارهــا فى اضــطراب الاســتماع, أو التفكــير

:  التعلم حالات , ويتضمن مفهوم صعوبات خاصة فى. لخإ.....الحساب, أو التهجى 
, الحبـسة Brain Injury  ـالإعاقـات الإدراكيـة ,الإصـابة الدماغيـة أو التلـف المخـى

Aphasiaـ , الديسلكسيا Dyslexia وبذا تكون هذه التعريفات قد حددت العديد من ; 
الصعوبات الخاصة التى تمثل مجالات تظهـر مـن خلالهـا الاضـطرابات فى العمليـات 

شكل واضح, منها الديسلكسيا التى تعد صعوبة خاصـة فى الـتعلم النفسية الأساسية ب
  .ا من مفهوم صعوبات التعلمًأكثر تحديد

 وعليه فإنه يمكن الإشارة هنا إلى أن مفهوم صعوبات خاصة فى التعلم يـشير إلى 
قصور نوعى محدد غير متوقـع فى مجـال أو مهـارة محـددة ولـيس فى كـل المجـالات 

 كل المهارات الخاصة بالمجال الذ￯ يعـانى فيـه الطفـل مـن الأكاديمية, ولا حتى فى
 ., وأن صعوبة القراءة واحدة من أهم الصعوبات الخاصة فى التعلمقصور

אWאW 
ثلاثـة  من الناحية اللغويـة كلمـة إغريقيـة تتكـون مـن Dyslexia  ـالديسلكسيا

 ."Ia"و  "Lexia",و"Dys": مقاطع هى
(Dys-Lexia), والمقطع Dysفى الإنجليزية ￯ـ يساو  Badأو ىء, وفى العربية سـ 

 فى العربيـة, "كلمة "￯ أ, A Word يساو￯ فى الإنجليزية Lexia, بينما المقطع ￯ءرد
 الطريقـة أو الجـودة فى " فى الانجليزية,  وفى العربيةQuality   , يشير إلى iaوالمقطع 
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لمعجمية يعنـى رداءة أو سـوء أو قـصور أو  ; وهو على الإجمال من الناحية ا"القراءة
 ً نقـلا"عصبية/ الديسلكسيا رؤية نفس" لكنه ورد فى كتابنا;ضعف أو عسر القراءة

 " و "Dys"عن أحد الكتاب الأجانـب أن الديسلكـسيا تتكـون مـن مقطعـين همـا 
"Lexia وأن المقطع , Lexia فى الإنجليزية ￯يساو " Speech" وبناء عليـه يـصبح , 
 أن الديسلكسيا تـشير إلى رداءة , −فى ضوء الرأ￯ الأخير− من الناحية اللغويةالمعنى

أو قصور الكلام,  وبذلك نلحظ تعارضا من الناحية اللغوية بين الدلالتين فيما ذكـر 
 الديسلكـسيا لا يتفـق آنفا , إلا أننـا يـود لنـا القـول بـأن المعنـى الأخـير لمـصطلح

 .والاصطلاح
ستدلال التى تر￯ بأنـه إذا تعـارض المعنـى اللغـو￯ مـع  الاةا على قاعدًوتأسيس

م العدول عن المعنى اللغـو￯, تلاحى فيؤخذ بالمعنى الاصطلاحى ويالمعنى الاصط
لذا فإننا نر￯ مرتاحين بأن الدلالة الـصحيحة لمـصطلح الديسلكـسيا هـو كـما ورد 

 . بالتوضيح الأول لا الثانى
 أول من وصف حالة الديسلكـسيا قصى لأدبيات صعوبات القراءة يجد أنتوالمس
 ا وبالتفصيل المناسب لزمنه هو الطبيب الألمانى أدولف كـسمولًا لائقăا علميًتوصيف

, )م١٩٠٢−١٨٢٢( الـذ￯ عـاش فى الفـترة مـن Adolf Kussmaul, physicianــ
 لكـى يـشير إلى Word blindness  ـ والذ￯ يعود إليه صياغة مفهوم عمـى الكلمـة

وينتمى إلى هذا المفهوم العديد مـن الأنـواع الفرعيـة للديسلكـسيا, الحالة المتقدمة, 
ــا ــة : منه ــسيا العميق ــة والديسلك ــسيا الانتباهي ــذف, والديسلك ــسيا الح ديسلك

والديسلكسيا السطحية والديسلكسيا المكتسبة والديسلكسيا النمائية والديسلكـسيا 
, ويتقـاطع (*)مـةالمركزية, وديسلكسيا التهجى , وديسلكسيا الشكل البصر￯ للكل

, Alexia) اللاقرائية(الألكسيا: هذا المفهوم فى بعض معانية أو كلها مع مفاهيم مثل 
                                                                 

: فى صـعوبات الـتعلم النوعيـة: لمعرفة المزيد عن أنواع هذه الديسلكـسيا يمكنـك مراجعـة كتابنـا  (*)
 ٩٤عصبية, وهو أحد الكتب المنشورة لنا فى مؤسـسة دار الفكـر العربـى, −الديسلكسيا رؤية نفس

 .  جمهورية مصر العربية– القاهرة −ينة نصرمد−شارع عباس العقاد
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 ,Hypolexia,word blindness,Reading disorder, وcatalexia  ـوالكاتاليكـسيا

strephsymbolia,hyperlexia 

 Wordـوكانت هذه الحالة تسمى فى بعـض الكتابـات اللاحقـة بعمـى الكلمـة 

Blindnessـونـير أورتــلح الأخــوا المصطـ, وكان بضمن الذين استخدم  Orton 
ولويس بروكا , وذلك لوصف حالات عرضت علـيهما ) م١٩٣٧(وكان ذلك عام 

تتسم بسلامة الحواس والذكاء إلا أنهم لا يـستطيعون قـراءة الكلمـة كـما لـو كـانوا 
  .لايرونها

والـتراث النفـسى يـشير إلى أن مـن أهـم و منذ العقد الثانى فى الألفية المنصرمة 
الإدراك وتمييز الأشـكال , ربـط الأصـوات وتكوينهـا ": العمليات المتطلبة للقراءة

بصورة صحيحة تقابل تجمعات الأحرف المكتوبة , ربط الاسم بما يضاهى تجمعات 
الأحرف , ومعنى تجمعات الكلـمات , والـذاكرة , والحركـة , والعوامـل الـسمعية 

 والعمليات الحركية التى تكمن خلف الهمس اللغو￯ أو اللغـة الداخليـة والبصرية
وهو ما يشير إلى أن القراءة تتطلب مهارات لغويـة سـابقة ."والقراءة بصوت مرتفع

 فى ترتيـب نمـو −وهـى القـراءة−على تعلمها,وأن هذه المهارات تمس المهارة الثالثة
 .مهارات اللغة

راءة تبعث على الأسى والحزن لـد￯ العديـد إن قضية الديسلكسيا أو صعوبة الق
من العلماء المهتمين بهذا المجال وذلك لأن هناك من الأدلة ما يـشير إلى أن الأطفـال 

 ; Cerebellum ـ  يعـانون مـن إعاقـات خفيفـة فى المخـيخذو￯ صـعوبات القـراءة
ولذلك يعانى هؤلاء الأطفـال مـن ضـعف الـتحكم فى حركـات العين,الوقـوف, 

, ومن هنـا فإننـا فى حاجـة ماسـة لعـلاج أو تـصميم الـبرامج العلاجيـة والاتزان 
 .لتحسين حالات هؤلاء الأطفال ومساعدتهم فى هذه النواحى

والديسلكسيا كصعوبة خاصة من الصعوبات المستدقة التى تتـضمنها تعريفـات 
ومفاهيم صعوبات التعلم تعرف بأنها اضطراب فى التعلم  ترجع لأسباب بيولوجية 

ــة و التهجــى , وتتــسم , وت تــدخل بــصورة أساســية فى اكتــساب القــراءة , الكتاب
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أو المعالجـة / الديسلكسيا بالضعف فى قدرات الترميز والتهجى والوعى الصوتى و
الصوتية , وأن هذه الخصائص الأساسـية يمكـن أن تـصاحبها صـعوبات فى اللغـة 

ا مــن ًكــسيا عــددالمنطوقــة وضــعف فى الــذاكرة قــصيرة المــد￯ , كــما يميــز الديسل
وذلك بسبب صعوبات الترميـز ( الخصائص الثانوية من قبيل ضعف الفهم القرائى 

, وضــعف التعبــير الكتــابى , وصــعوبة تنظــيم المعلومــات لدراســتها ) والــذاكرة
 .واسترجاعها 

ويعد الوقوف على ماهية الديسلكسيا قبل الـشروع فى انتقـاء وعـلاج الأطفـال 
مور التـى انـشغل بهـا العلـماء, فقـد ذهبـت العديـد مـن ا من الأًالديسلكسيين أمر

, ونـصوا بعـد ًالدراسات والمقالات يروم لها تحديد ماهية الديسلكسيا النمائيـة مـثلا
نها اضطراب يظهر فى صعوبة تعلم القـراءة بـرغم أن الطفـل أفحص وتمحيص إلى 

 هذاتـالوقـت ا وبـرغم أن الطفـل فى ً مناسبًداخل نظام تعليمى عاد￯ ,ويتلقى تعليما
إنها صـعوبات متمركـزة فى . ا وإمكانات اجتماعية وثقافية عادية ًيمتلك ذكاء مناسب

  .الصعوبات المعرفية والتى ترجع لأسباب ونواحى تكوينية 
إلى  أن National Institutes of Health    ـوذهــب المعهــد الــدولى للــصحة

التى عادة ما يصاحبها قـصور أو البطء فى القراءة و/ الديسلكسيا هى عدم الدقة و 
فى التجهيز أو فى المهـارات الـصوتية, وكـذلك الـضعف فى العديـد مـن الوظـائف 

. ة وءاب المفردات  ,وفهم المادة المقراللغوية مثل الطلاقة قراءة نص مكتوب , اكتس
 أن الديسلكـسيا اضـطراب يظهـر فى صـعوبة (Snowling,2000) وير￯ سـنولينج.

, Adequate Intelligence  ـود تعليم عـاد￯ وذكـاء مناسـبتعلم القراءة رغم وج
وأن حالة الديسلكسيا هذه ترجع إلى الـصعوبات , وظروف ثقافية واجتماعية عادية

  . Constitutional  ـالمعرفية الأساسية, والتى ترد بدورها إلى أسباب تكوينية
) م١٩٩٤ (Orton dyslexia Society  ـ ويــشير مجتمــع أورتــون للديسلكــسيا

ـــة للديسلكـــسيا  International Dyslexia Association   ـأوالرابطـــة الدولي
 أن الديسلكسيا هى واحدة من أهم صعوبات التعلم المميزة والتى تعد " )م١٩٩٤(
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ا فى اللغة ترجع إلى أساس تكوينى, والتى تتمثل فى صـعوبات ترميـز ăا نوعيًاضطراب
 ـ  فى كفـاءة قـدرات التجهيـز الـصوتيالكلمات المنفردة والتـى تـدلل عـلى قـصور

Phonological, وأن هذه الصعوبات فى ترميز الكلمات المنفردة تعد صـعوبات غـير 
متوقعة وذلك فى ضوء العمر الزمنى والقـدرات المعرفيـة الأخـر￯,كما أنهـالا تعـد 
نتيجة للإعاقات الحسية, وأن الديسلكسيا تظهر أو يستدل عليها من خلال العديـد 

اءة عوبات المتنوعة أو المختلفة الصور فى اللغة ومنهـا كفـاءة اكتـساب القـرمن الص
 ."والتهجى

وير￯  أصحاب التوجه العصبى أن الديسلكسيا مشكلة فى القراءة غـير متوقعـة 
 ￯من المستو ￯وهذه الحالة مصاحبة لتاريخ أسر , ￯ه,نفستحدث برغم الذكاء العاد 

نها أنواع فرعية متعددة; وذلك لأن أسـبابها إ. فى القراءة والتهجى ومشكلات اللغة
 ￯متعددة ومتنوعة , ومن هنا نجد أنه بحسب النظام أو المنطقة أو الممر العصبى الذ
 ًيحــدث فيــه التلــف أو العطــب يكــون نــوع محــدد مــن الديسلكــسيا فهنــاك مــثلا

 الصوتية , والديسلكـسيا العميقـة الديسلكسيا السطحية, والديسلكسيا الصوتية أو
 .إلخ......

 إذن, تعد الفكرة المركزية التى تدور حولها مـصطلحات الديسلكـسيا أن هنـاك 
صعوبات أو مشكلات غير متوقعة فى قـراءة أطفـال لا يعـانون مـن مـشكلات فى 

 وفى هذا الإطار يـشير .  )م٢٠٠٦سليمان,(السمع أو الأبصار ولا فى الفرصة للتعلم
: لقــراءة بجامعــة فلوريــدا إلى أنقــسم علــم الــنفس ومركــز فلوريــدا لأبحــاث ا

الديسلكسيا صعوبة خاصة فى التعلم  ذات أساس نير ولوجى وتتبد￯ خصائصها "
أو /من خلال صعوبات أو مشكلات غير متوقعة فى التعـرف عـلى الكلمـة بدقـة و

وأن هـذه الـصعوبات أو , طلاقة ,وكذا الضعف فى  القدرة على التهجـى والترميـز
 .للغة ) الصوتى(ى قصور فى المكون الصوتعد نتيجة للالمشكلات ت

ا ما يشار إلى أن الديسلكـسيا صـعوبة خاصـة فى الـتعلم ذات ًومن هنا فإنه غالب
/  تتميز بصعوبات فى دقة وNeuro-Biological Origin  ـ  بيولوجىـ أصل عصبى 
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وتشير نتائج الدراسات . أو طلاقة التعرف على الكلمة , التهجى , وقدرات الترميز
 هذا المجال أن ما سبق والعديد من النماذج السلوكية الملاحظة تنتج مـن القـصور فى

فى المكون الصوتى للغة , وعلى أيـة حـال , إن هنـاك تـضاد بـين النظريـات حـول 
الطبيعة الـصحيحة للقـصور الفنونولـوجى, الأمـر الـذ￯ أد￯ إلى الأخـذ بتنويـع 

ظائف المخ مستوحاة من صور المداخل العلاجية , وهناك تفسيرات عصبية تخص و
 .وظائف المخ , وكذلك هناك من العوامل الوراثية ما يسبب الديسلكسيا

 للعوامل التكوينية كأسباب للديسلكـسيا ًوفى التعريفين الأخيرين نر￯ استبدالا
بالعوامل العصبية, وهو الاتجاه الحـديث والمعـاصر فى النظـر إلى الديسلكـسيا مـن 

ن هنا انشغل علماء الأعـصاب فى البحـث عـن الأسـاس وجهة نظر الأسباب , وم
 ..العصبى للديسلكسيا التى يمكن أن ترجع إليها حالة الديسلكسيا 

 أن الديسلكـسيا هـى "  ولذلك نجد أن التعريف الذ￯ يؤخـذ بـه الآن يـشير إلى
 ـ  ذات منشأ أو أصل عصبى Specific learning disabilities  ـصعوبة خاصة فى التعلم

أو / تتسم بصعوبات أو مشكلات فى الدقـة وNeurobiological in origin  ـوجىبيول
وأن هذه الصعوبات أو , الطلاقة فى تعرف الكلمة , وضعف التهجى, وقدرات الترميز

المشكلات نتيجة قصور فى المكون الصوتى للغـة, والـذ￯ يعـد غـير متوقـع فى ضـوء 
 ومـن النتـائج الثانويـة ,فى ومناسـبتهالقدرات المعرفية الأخر￯, وكفاءة التعليم الـص

 ￯المترتبة على ذلك وجود مشكلات فى  الفهم القرائى ونقص الخبرة القرائية والتى تؤد
  . )م٢٠٠٩سليمان,(بدورها إلى تعويق نمو المفردات والخلفية القرائية

 : ويتضمن هذا التعريف العديد من النقاط يتمثل أهمها فى أن
 .عصبية−اب بيولوجية الديسلكسيا ترجع لأسب−
 . الديسلكسيا تمثل إحد￯ الصعوبات الخاصة فى إطار صعوبات التعلم−
 . مشكلات التجهيز الصوتى تمثل واحدة من أهم أسباب الديسلكسيا−
 هذا التعريف يعظم من الوزن النسبى للقـصور فى تعـرف الكلـمات المنفـردة, −

طفال الديسلكسيين أكثر من والتهجى, والطلاقة فى تعرف الكلمات كقصور مميز للأ
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التركيز على مهارات  فهم المادة المقروءة, ولعـل هـذا يمثـل الفـرق الجـوهر￯ بـين 
 .الديسلكسيا والإعاقات العامة فى اللغة

 . الديسلكسيا تتضمن مشكلات التهجى والكتابة−
 الأطفال الديسلكسيين لا يعانون من انخفاض فى الذكاء , أو نقـص الفرصـة −

 . أو الحرمان أو القصور الاقتصاد￯, أو الإعاقات الحسيةللتعلم, 

 مــن نتــائج الديسلكــسيا ضــعف مهــارات تعلــم القــراءة وضــحالة الخلفيــة −
ا على مستو￯ الطفل فى اكتساب العديد من المهـارات اللازمـة ăالثقافية,والتأثير سلبي

 الـسلبية التـى للتعلم , الأمر الذ￯ يؤد￯ إلى مزيد من الصعوبة والعديد من النتائج
وهـو ماجعـل مـن ضرورة ماسـة .تتعلق بالصفحة النفسية للأطفال الديسلكسيين

 .للاهتمام بهؤلاء الأطفال
ا وحـدة فـيما يـسمى بالديسلكـسيا ًوتتبد￯ أعنف وأشد صعوبات القراءة عمقـ

 Deep Dyslexia  ـالعميقة

ن خصائص ثل أشد أنواع صعوبات القراءة, إذ يجتمع فيها الكثير متموهى حالة 
 ￯ولذلك أوردناها هنا ولم نورد بقيـة −ومظاهر العديد من أنواع الصعوبات الأخر 

أنواع الديسلكسيا, كما أن عدم إيراد الأنواع الأخر￯ يتأتى بالإضافة لما تقدم إلى أننا 
 حيث يشير مفهوم الديسلكـسيا العميقـة −كتبنا عن هذه الأنواع فى مؤلف سابق لنا

لديسلكسيا تتسم بعـدم القـدرة عـلى قـراءة اللاكلـمات مثـل  شكل من أشكال اإلى
Kwbbyعاقة الشديدة فى القدرة , والإ)طاء المعنىأخ(رتكاب الأخطاء السيمانتيةا, و

 ,لقدرة على قراءة  الكلمات الحـسيةعلى قراءة الكلمات المجردة بصورة أكبر مقارنة با
, ا على منظرهاăا كليًو الكلمة اعتمادكما أن المصاب بهذه الحالة يعتمد فى قراءة المفردة أ

راجع (Signal على أنها Snigle  ـ عن أنه يرتكب أخطاء بصرية كأن يقرأ كلمةًفضلا
 )قاموس أكسفورد فى علم النفس

 على أية حـال, إن المـصاب بالديسلكـسيا العميقـة يتـسم بأنـه يرتكـب أخطـاء 
 على Moon  ـية كأن يقرأ كلمة عند القراءة الشفه ; أ￯ أخطاء معنى ودلالة,سيمانتية
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 أو العكـس, كـما أنـه يقـع فى "بدر" "قمر" ,وفى العربية يقرأ كلمة Crescent  ـأنها
 ,وفى العربيـة كـأن يقـرأ Wedge:  عـلى أنهـا Edgeُ:أخطاء بصرية كأن يقـرأ كلمـة

 أو أن يحدث الاسـتبدال مـن الناحيـة اليـسر￯ "عامل" على أنها كلمة"كامل"كلمة
 وننـوه بـأن حالـة "قمـيس" على أنهـا كلمـة"قميص"مة كأن يقرأ كلمةلنهاية الكل

الاستبدال فى أقصى يمين الكلمـة أو آخرهـا يتوقـف عـلى حالـة انحـراف الإدراك 
 Type:  عـلى أنهـاTyping: كما يرتكب أخطاء صرفية كأن يقرأ كلمة. والصعوبة فيه

ا عدم قدرته عـلى ًيض, وأ"ذهب" على أنها كلمة"ذهبوا" كلمةأ,وفى العربية كان يقر
 ًقراءة الكلـمات غـير الحقيقيـة أو اللاكلـمات , وهـى الكلـمات التـى تـضمن نظـما

زد عـلى مـا . "بلـدوك" مثـل كلمـةىءللحروف يكون كلمة ليست من اللغة فى شـ
 .تقدم, أن نجاح هذا الفرد فى القراءة يرتبط بحسية ما يقرأه وفئة الكلمة 

 Cognitive Neuro  ـصبية فى القــراءةوفى ضــوء الــنماذج المعرفيــة الــنفس عــ

Psychological Models (CNPM) تفسر حالة الديسلكسيا العميقة بوجود تلف فى 
, وهـذين هنفـسوظائف الممرين العصبيين الخاصين بالقراءة داخل المـخ فى الوقـت 

إلى ) الحـرف أو تجمعـات الأحـرف (الممر الخـاص بتحويـل الجـرافيم: الممرين هما 
; حيث يتعطل عمل هذا الطريـق , والممـر المبـاشر Grapheme-Phoneme  ـصوت

; حيث أن Semantic Path Way  ـوهو الممر الذ￯ يعمل عن طريق المعنى والدلالة
 ولعـل الـسبب الـذ￯ ; الطريق يعطل الوصول إلى المعنـىحدوث اضطراب فى هذا

 العميقـة يطرح بقوة فى تفسير الديسلكـسيا العميقـة هـو أن المـرضى بالديسلكـسيا
 .يعانون من تلف شديد فى النصف الأيسر من المخ 

 .وسنورد فى الفصل الخاص بتفسير الديسلكسيا توسعة أكثر من ذلك
 :أو صعوبة القراءة الشديدةوفيما يلى ما تتميز به الديسلكسيا العميقة 

ا حيـث يقـوم ăأكثـر منـه خطـأ صـوتي) خطأ المعنى( اă يخطئ الفرد خطأ سيمانتي_
 ولكنهـا − تـرتبط بـسياق الجملـة−دال الكلمة المكتوبة بكلمة أخر￯ مـشابهة باستب

 .تختلف فى المعنى كأن يستبدل هو بـ هى , وقرد بـ شمبانز￯, وبدر بـ قمر, وهكذا
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 ىء قد يقـرأ الكلمـة التـى تـشير إلى شـًأخطاء ترتبط بنوع الكلمة فالطفل مثلا−
 .وف الجر أو الكلمات الرابطةمعروف أفضل من أن يقرأ كلمة وظيفية كما فى حر

العـدل, : صعوبة أكبر فى قراءة الكلمات التى تـشير إلى مفـاهيم تجريديـة مثـل−
: مقارنة بالكلمات التى تشير إلى أشياء حسية, مثـل..... الحرية, الحضارة, الإنسانية
 .إلخ......كرة, قلم, حذاء, تفاحة

وف بغيرهـا مـن  حذف بعض الأحرف من الكلمة, أو اسـتبدال بعـض الحـر−
 .الكلمة
 . صعوبة قراءة الكلمات عديمة المعنى−

سـم ذا الاوبذلك يمكنك أن تلحظ بسهولة أن الديسلكسيا العميقة سـميت بهـ
 .ا لأنها تضمن العديد من أنواع صعوبات القراءة الفرعية مجتمعةًنظر

 إن صعوبة القراءة أو الديسلكسيا أعقد من ينظـر إليهـا فى ضـوء الـرأ￯ المتقـدم
ع فقط; إنها قضية معقدة إلى حد كبير , ومن هنا فقد اهتم بها متخصصون مـن فـرو

وأطباء الأطفال, وعلماء الأعـصاب وعلـماء الـنفس , العلم المختلفة كالأطباء بعامة
بعامة وعلماء التربية الخاصة وبخاصـة المتخصـصون فى صـعوبات الـتعلم ; الأمـر 

فتراضات المفسرة لصعوبات تعلم هؤلاء الذ￯ تولد معه العديد من التفسيرات والا
 .الأطفال فى القراءة 
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