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W 
هـتمام  قد نالت حظهـا مـن الاالديسلكسيالا ينكر أحد بأن صعوبات القراءة أو 

 مقارنـة بـأ￯ ً وتأصـيلاًا, فهـماًالمتعاظم والإكبار المتزايد من الباحثين دراسة وتأطير
صعوبة خاصة أخر￯ فى التعلم, وقـد يرجـع ذلـك إلى طبيعـة وخـصائص هـؤلاء 

 ذو￯ ذكـاء متوسـط أوفـوق المتوسـط, وعـاديين فى الأطفال, والتى من أهمها أنهم
ون إلى الحــد أو ءن مـن أسر عاديـة, إلا أنهــم لا يقـرالـسمع والإبـصار, وينحــدرو

￯العاد ￯المستو.  
تقدم يعانون من قصور فى كفاءة أداء المهارات الأساسـية للقـراءة, إنهم برغم ما 

ا ًوالأخطر أن مثل هذه القصورات تنتشر بنسبة كبيرة لديهم; الأمر الـذ￯ أثـر تـأثير
يهم لـدوجـد ا على أدائهم وكفاءتهم فى أداء المهـارات اللغويـة ككـل, حيـث تăسلبي

 الحـروف المتدفقـة عـلى تتبع سلاسـل أصـواتأو  نواحى ضعف فى تسمية الأشياء
ز أصـوات يـى تميتـى قراءة الكلمات المنفـردة, بـل وحمسامعهم, أو أن يتعلموا حت

ون بخاصة , الأمر الذ￯ أثر ءالكلام ,وقصور القدرة على فهمهم بعامة وفهم ما يقر
ا حتى فى نطق اللغة والتحدث بطلاقة كمنـتج سـالب لتـأثير إصـابتهم ăعليهم سلبي

 ة أوشـديد فى اكتـساب المعرفـة اللفظيـما أنهم يعانون من قصور بصعوبة القراءة, ك
بل والأخطـر أنهـم غـير قـادرين  ونه;ءفكير اللازمة لكى يفهموا ما يقرمهارات الت

حتى على اكتساب المهـارات الأساسـية فى القـراءة كتحويـل الحـروف منفـردة, أو 
م أنهـم لا يعـانون مـن رغـ ة بالسرعة والدقة المطلوبـةتيتجمعاتها إلى مقابلاتها الصو

قصور بدنى أو حسى أو بيئى أو اقتصاد￯ أو ثقافى أو انفعالى أو فى الذكاء والأخطر 
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أنه برغم كل هذه الجهـود الحثيثـة والمتعاظمـة عـلى مـستو￯ الأفـراد والمؤسـسات 
الدولية ومؤسسات المجتمع المدنى والأهلى برغم ذلك إلا أن نسبة تواجدهم داخل 

 .لرسمية فى تزايد مستمرمؤسسات التعليم ا
إن هذا التزايد المستمر برغم كل هـذه الجهـود قـد يرجـع مـن وجهـة نظرنـا إلى 
العديد من الأسباب التـى يـتلخص أهمهـا فى أن العديـد مـن العلـماء لم يقـدروا أن 
القراءة مهارة لغوية من الدرجـة الأولى مـن الناحيـة الـسببية والنـشأة, كـما أنهـا فى 

 لغوية من الدرجة الثالثة من ناحية التعبير عـن نفـسها وظهورهـا مهارة هذاتالوقت 
للعيان; فهى مهارة من الدرجة الأولى من حيث أن الكفاءة  أو الصعوبة فيها يرجـع 

 .إلى فترة الحمل, وما يصاحب ذلك من فعل وتأثير للعوامل التكوينية المصاحبة
 عن نفسها وظهورها للعيان; أما كونها مهارة من الدرجة الثالثة من ناحية التعبير

ر لسمع والاستماع ومهارة الكلام, وأنها تتـأثفذاك لأنها تكوين عقلى يسبقها مهارة ا
 .بكفاءة هاتين المهارتين وما قد يقع فيهما من قصور

ضافة لما تقدم فإنه لايفوت الأريب بأن القراءة مهـارة أو عمليـة لغويـة تعـد بالإ
رات السابقة عليه, كما أنها مهارة مركبة; حيـث تتكـون ا لتفاعل العديد من المهاًثمار

وأن القـصور فى هـذه . ا لهـاًا سابقًا أو متطلبًمن العديد من المهارات التى تمثل متطلب
المهارات أو إحداها فإنه ما من شك سوف يلقى بتأثيره عـلى كفـاءة عمليـة القـراءة 

 تتطلـب لتعلمهـا العديـد عملية معقدة , حيث أنها عن أنها ًجودة أو صعوبة, فضلا
, ءة ذهنية, وتخيل, وميـول, ودافعيـةمن المتطلبات , فهى تتطلب قدرة عقلية, وكفا

ومثابرة, وتركيز, كما تتطلـب العديـد مـن العمليـات العقليـة المتفاعلـة والمتكاملـة 
 ). م٢٠٠٥سليمان, (والكفؤة فى نظام عملها 

لذين يصابون بـصعوبات القـراءة, كما أن هذا التزايد المستمر فى أعداد الأطفال ا
 فى ضـوء −نا من وجهة نظر−أو الصعوبة فى تعلمها يمكن تفسيره بالإضافة لما تقدم

 . ا للبحث عن تفسيرات متعددة لصعوبة القراءةًا لائقًهتمامأن المهتمين لم يعطو ا
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وما من شك فى أن البحث عن التفسير هو إلقاء بظلال الفهـم لكيفيـة حـدوث 
بنائهـا, نها, واا يـؤثر فى نـشوئن فعل القراءة, والوقـوف بعمـق عـلى مـعملية تكوي

 .اًا أو جهرًا للعيان صمتًها ظهورونتوئ
إن البحث فى التفسير, هو بحث فى الأسباب وأكبر; لأن التفسير يـدور فى فلـك 
معرفة السبب, وكيف يعمل السبب عمله, وكيف يتفاعل مع غـيره فى إحـداث مـا 

 ولا يقف التفسير حد ما تقدم, إنما , القراءة جودة وصعوبة فيهايتم إحداثه فى عملية
ا أبعد من هذا فيبحث فى كيفيـة نـشوء الـسبب فى إطـار الـسياق أو ًقد يذهب مذهب

 .السياقات المحيطة
ولايفوتنا أن بضمن الأسباب التـى يمكـن أن تتـضافر فى تفـسير مـا تقـدم هـو 

 صـعوبات القـراءة, كـأن يـسيطر سيطرة بعض الأفكار الخاطئة عند الولوج لبحث
على الوالج أن الصعوبة فى القراءة أو  صعوبات القراءة نوع واحد; ومـن ثـم تجـده 

 !!! بتخيلات وتصورات ضيقة تجعله لايبارح ما ولج بهًيلج إلى بحثه مكبلا
لقد فاته أن صعوبة القراءة أو  صعوبات القراءة ظاهرة معقـدة ومركبـة, ترجـع 

يجعل ￯ , إلى الحد الذ, ومن ثم فإنها متكثرة الأنواع إلى حد كبيرللعديد من الأسباب
 .ًنوعا) ١٣(أنواعها تصل إلى 

 ￯ما اهتبلناه مـن الرحـل القارئ على كل حال, إننا هنا سنحاول أن نضع بين يد
 فى بعض التوجهات أو النماذج أو النظريات المفسرة لصعوبات القراءة, وكيف ًممثلا

ذه التوجهـات المختلفـة ضرورة عـدم إلى أننا ونحن نعـرض هـتنشأ وتنتأ, منوهين 
 جوانح عقلنا من تفسير عتبار الصحة المطلقة ولا التخطئة المطلقة لكل ما يلقى بينا

تجاه بعينه, لأن كل هذه التفسيرات لها مـا لهـا وعليهـا مـا عليهـا, إنهـا مستقى من ا
 . مع تلكا, ولا يتصادم أو يتشاكس هذهًتفسيرات يكامل بعضها بعض

ا عنــد بنائنــا ًإن كــل هــذه التفــسيرات التــى سنعرضــها يجــب الأخــذ بهــا جميعــ
 .لاختبارات التشخيص وتصميم برامج العلاج

 .ا مما وعدناًفهيا بنا الآن نهتبل بعض
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١ Jאא JאBiological-Medical ApproachW 
 رؤيـة الديسلكـسيا  فى صـعوبات الـتعلم النوعيـة"فى مؤلف سابق لنا بعنـوان 

ا يوصـمنا ً أفضنا فى شرح هذه الأسباب, وإعادتها هنا يمثـل تكـرار"عصبية/نفس
 . الصفات , لذا فإن الراغب عليه أن يراجع هذا الكتابىءبس

لكن يمكننا القول أن جل هذه الأسـباب توثـق للعلاقـة بـين الوراثـة, وخلـل 
لعـصبى المركـز￯ والنواقـل عمليات الكيمياء الحيوية, وخلل فى وظـائف الجهـاز ا

 كشف استخدام التقنيات الحديثة فى التـشخيص وقد ,العصبية والصعوبة فى القراءة
 Positron Emissionــ مثل اسـتخدام التـصوير القـائم عـلى التـدفق البـوزيتروني

Temography(PET)  ـ المغناطيــسىالــرنينصــور وـــ  Magnetic Resonance 

Imaging(MRI)  ـغناطيـسىوصـور الرسـام المــ  Magneto Encephalography 

(MEG)الوراثـة و عن وجود علاقة حقيقية بـين  ￯خلـل الجهـاز العـصبى المركـز 
 .وصعوبات القراءة

فأصحاب هذا الاتجاه يرجعون صعوبات القراءة إلى العديد من الأسـباب التـى 
 :يمكن إجمالها فى

ا, كـما أن نـسبة  وجـد انتـشارها فى أسر بعينهـثوارث صعوبة القراءة; حيث−١
 .انتشارها لد￯ التوائم المتماثلة أكبر من نسبة انتشارها لد￯ التوائم المتشابهة

للأطفال المصابين بصعوبات القراءة ) كتاب الشفرة الوراثية(أن قراءة الجينوم−٢
عبر جنسيات مختلفة ومن أقطار عديدة حول الكرة الأرضية كشف عن وجود أصل 

 .وراثى لصعوبات القراءة
 لـدPlanum Temporal  ￯ ـوجـود عيـوب فى الفـص المـستو￯ الـصدغي−٣

ا ًن هذا الجزء مـن المـخ يلعـب دورالأطفال ذو￯ صعوبات القراءة, ومن المعروف أ
 .لا فى تجهيز الصويتيات أثناء القراءةاَّعف

ا ً, وهـى منطقـة تلعـب دورWarnock's Zone ـوجود تلف فى منطقة فيرنك−٤
 . اللغويةا فى أداء المهامًرئيس
 .عدم تماثل النصفين الكرويين لد￯ الأطفال ذو￯ صعوبات القراءة−٥
 .Brain Gyrus ـ وجود عيوب أو شذوذ عن العاد￯ فى بعض تلافيف المخ−٦
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 Positron Emission  Tomography  ـكشفت تفنية التـصوير البـوزيترونى−٧

(PET(*))عن نقص النشاط الكهربى فى الجزء الخلفى من المخPosterior. 
                                                                  

     Positron Emissionترونـات  يزون تقنية التخطـيط الإشـعاعى بتـدفق البأوللإفادة نود الإحاطة ب(*)
Tomography (PET)  يعتمـد ￯والـذ ￯تعتبر من التقنيات المهمة المستخدمة فى مجال الطب النـوو

 . فى مجال التشخيص والعلاج ا استخدام المواد المشعةًأساس
 هى إحد￯ تقنيات التشخيص عن بعد والتى تمكن الأطباء من الحـصول عـلى صـور (PET)وتقنية 

للعمليات الحيوية التى تحدث داخل أجسام الكائنات الحية مما يـسهل عمليـة تـشخيص الأمـراض 
 .وخاصة الأورام السرطانية, أو الأماكن المعطوبة

ـــ ـــة لاس ـــذه التقني ـــاج ه ـــدتحت ـــة ج ـــادير قليل ـــةăتعمال مق ـــواد الكيميائي ـــن الم ـــشعة ا م  الم
)(Radiopharmaceuticals والتى تحقن فى أجسام الكائنات الحية, ومن ثم تتركز هذه المواد داخل  

التى تنتج ( ترونات يزوالأنسجة ويتم بعدها التقاط أشعة جاما والتى تنتج من اصطدام جزيئات الب
عـن طريـق ) والتـى تتواجـد بـالفراغ ( بالإلكترونات الحرة )  المشع من النشاط الإشعاعى للعنصر

والتى تحيط بالعضو أو الكائن الحـى و تقـوم بعـدها ) PET-Camera(حلقة كبيرة من المستشعرات 
توضـح ) PET-Scan(أجهزة حاسوب متطورة بترجمة هـذه المعلومـات إلى صـورة ثلاثيـة الأبعـاد 

ع التركيـز الإشـعاعى الموجـود فى المنـاطق المختلفـة مـن خـلال الأعضاء التى تم دراستها مع توزي
 .                                            التغيرات فى اللون

: المستخدمة فى تحضير العنـاصر الكيميائيةالمـشعة مثـل) Radioactive isotopes(  من المواد المشعة 
 و جميع هذه العناصر تتميز بأن لهـا 18 −ور أو فل١١− أو كربون13 −  أو  نيتروجين15 –أوكسجين

ومن المفيد التنويـه بـأن أكثـر ) . دقيقة على التوالى 109 أو20 أو10 أو2(ا ăفترة نصف عمر قصير جد
ا ă من فـترة نـصف عمـر طويلـة نـسبيه وذلك لما يتميز ب18−ا هو عنصر فلورًهذه العناصر استخدام

 تحضير المـواد الكيميائيةالمـشعة بنـشاط إشـعاعى عـالى, مقارنة بالعناصر الأخر￯, مما يسهل عملية
وكذلك لتقارب حجم وصفة الكهروسالبية من ذرة الأوكسجين والتى تتواجد فى معظم المركبـات 

 .الطبيعية 
فلـور –18F[−2[  المركـب المـشع (PET)ومن أهم المواد الكيميائيةالمشعة المستخدمة فى فحوصات 

 ) FDA( حصل على موافقة دائـرة الغـذاء والـدواء فى أمريكـا والذ￯ ] ) FDG]  18F(وجلوكوز 
 فحوصات تتم تسعة منها (PET)فى فرنسا ومن كل عشرة ) AMM(وكذلك على ترخيص تسويقى 

  ] ). FDG]  18F(باستخدام 
يعتمد على حقيقة أنه ينقـل إلى الخلايـا  ) PET(فى فحوصات  ] ) FDG]  18F( استخدام نإن ميدا

وبعـدها يـتم )وذلك لتشابه الشكل الكيميائى الكبير بينهما(ما تتعرف على الجلوكوز وتتعرف عليه ك
يـض , ذلك من خـلال عمليـات الأو ] ) FDG -6-phosphates]  18F(تحويله بداخل الخلايا إلى 
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٨−￯ـ وجود خلل فى التزامن الإشار  Synchrony فى المسار العـصبى الواصـل 
 . فى النصف الأيسر من المخPosterior-Anterior ـ بين الفصين الخلفى والأمامي

 Anterior  ـ الزيادة النسبية فى كهرباء المخ فى منطقة القشرة المخيـة الأماميـة−٩

Brain Cortex. 
الـصدغية, وهـى المنطقـة التـى تتـضمن −نطقة الجداريـةوجود تلف فى الم−١٠

−ولة عـن رسـم خريطـة جرافيميـةلمخيـة, والتـى تعـد مـسئالعديد من التلافيف ا
 .للكلمات المكنوبة) صويتية(فونيمية
 )الكولين ستيريز(وجود خلل فى تكسير بعض النواقل العصبية−١١

عتبار الأساس العصبى  لاًا متعاظماًعلى أية حال, إننا فى هذا المجال نجد أن طرح
 عن الأساس التكوينى ; فمنذ ًا ذات أهمية فى تفسيرها بديلاً أساسصعوبات القراءةل

 ـ أمد بعيد وعلماء طب العيون يصفون  صعوبات القراءة على أنها حالة عمى كلمـة
Word Blindnessا ما يرجع لخلل وظيفى فى الناحية البصرية, أو لوجود تلـف ً غالب

وهو ما يذكى الاعتقـاد الراسـخ القـديم منـذ أيـام ,  معينة من مناطق المخفى مناطق
الذ￯ ير￯ أن  صـعوبات القـراءة ترجـع لوجـود تلـف فى مـخ ) م١٩٢٥(أورتون 

 .هؤلاء الأفراد
                                                 

-FDG -6(ن هذا بدوره يؤد￯ إلى تـراكم إ ف٢تو￯ على ذرة فلور فى الموقع يح ] )FDG]  18F (ولأن

phosphates ] 18F  ( [ إن . فى داخل الخلايا بسرعة تتناسب مع حاجة هـذه الخلايـا إلى الجلوكـوز
فى تشخيص الأورام السرطانية حيث إن الخلايا الـسرطانية  ] ) FDG]  18F(هذا يوضح استخدام 

 ] ) FDG]  18F(تحتاج إلى تركيز أكبر من الجلوكوز مقارنة مع الخلايا الطبيعية مما يـؤد￯ إلى تـراكم 
 الخلايا السرطانية أكثر من الخلايا الأخر￯ وهذا يقود بدوره إلى تشخيص دقيـق لأمـاكن تواجـد فى

لمناسبة للعلاج سوء كانـت الأورام السرطانية ومد￯ انتشارها مما يساعد الأطباء فى اختيار الطريقة ا
 .و كيميائية أو علاج إشعاعىأجراحية 

لمواد الكيميائيةالمـشعة والتـى  يـتم اسـتخدامها فى دراسـة نه يتوافر الكثير من اأ ومن الجدير بالذكر 
الاضطرابات التى تصيب القلب والدماغ والكلية والكبـد بطريقـة حـساسة ودقيقـة ممـا يـؤد￯ إلى 

ن تساهم هذه التقنية فى تصميم الأدويـة أ الوقت الحاضر وكذلك من المتوقع تحسين طرق العلاج فى
 . المستقبل القريبوالعلاجات فى 
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ا  صعوبات القـراءة ًواصف) م١٩٣٧(ا سنة ً ذهب صموائيل أورتون أيضً وقديما
 ـ للحـرف المطبـوع فى الفـص الخلفـيعلى أنها حالة من الفشل فى التمثيل المناسب 

Posterior بجزأيه , وذلك لوجود حالة من عـدم التماثـل أو حالـة مـن الـشذوذ أو 
 Brain Left  ـالبعد عن الطبيعى فى المنطقة الخلفية مـن الناحيـة اليـسر￯ مـن المـخ

Hemispher إلا أن الدراسات الحديثة التى أجريت على المخ بعد تصويره تـشير إلى ,
.  ى قصور أخر￯, أو بالأحر￯ لا تذهب مؤيدة على الإطلاق التفـسير الـسابقنواح

وير￯ المؤلـف بـأن مثـل هـذا القـول يجـب أن يؤخـذ بحـذر شـديد ; وذلـك لأن  
ا , وعليه فإن الأسباب العصبية التـى تـؤد￯ إلى ًا واحدًصعوبات القراءة ليست نوع

ا لحالة أخر￯ مـن حـالات  ً بعينها ليست بالضرورة أن تكون ذاتها سببصعوبةحالة 
أما مـن الناحيـة .  آخرإنكار سبب لا يعنى قبول أو إنكارصعوبات القراءة , كما أن 

التشريحية فتشير نتائج الدراسات فى هذا الجانب إلى نـواحى اخـتلاف أو شـذوذ فى 
 .كلا نصفى المخ الأيسر والأيمن لد￯ مخ الأفراد ذو￯ صعوبات القراءة 

عصبى أو العضو￯ توجد دراسات عديدة تؤيد هـذا المنحـى سير الفوفى إطار الت
 أجريــت دراسةفى التفــسير, ومــن هــذه الدراســات عــلى ســبيل المثــال لا الحــصر

باسـتخدام العـرض عـلى  الصوتى  بهدف تعرف الفروق فى التجهيز)م٢٠٠٧(سنة
الأذنين برسالتين مستمعتين; وذلك للوقوف على طبيعة التجهيز الصويتى, ومـا إذا 

 هناك علاقة بين تلف الفص الصدغى الأيمن أو الأيـسر لـد￯ عينـة مـن ذو￯ كان
ى اثلة من العاديين , عمـرهم الزمنـ, وأخر￯ ممًطفلا) ٢٠(صعوبات القراءة قوامها

 الصوتى ا فى التجهيزăسنة, وقد توصلت نتائج الدراسة إلى فروق دالة إحصائي) ١٢(
اديين, وأن ذلك يرجع إلى تلـف فى بين ذو￯ صعوبات القراءة والعاديين لصالح الع

للرسائل المـستمعة مـن  الصوتى ا إلى قصور التجهيزًالفص الصدغى الأيسر استناد
 . الفص الصدغى الأيسر فىالأذن اليمنى, والتى يتحكم فى كفاءة أدائها

٢ JאאאNeuro-Psychological processes modelW 
ا ما يربط اضطراب الاستماع ومهاراتـه أو عمليـات ً التفسير غالبهذا التوجه من

بالخلل فى الجهاز العصبى المركز￯, وهى مـن التفـسيرات التـى أوردنـاه فى مؤلـف 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ٧٨−

ؤلف ذات سابق لنا لا داعى لتكرارها هنا, والراغب فى الاستزادة عليه أن يراجع الم
لقول بأن من الأسباب الأخـر￯ يمكننا االعلاقة, إلا أن خلاصة القول تشير إلى أنه 

التى يمكن أن تفسر لماذا يعانى بعض الأطفال ذو￯ صعوبات التعلم من صعوبة فى 
الفهم الاستماعى تلك الأسباب التـى تتعلـق بالقـدرة عـلى التركيـز والانتبـاه عـلى 
 ￯المدخلات السمعية المستهدفة, وعزلها عن الخلفيات والمثيرات السماعية المنافسة; أ

ل الشكل عن الأرضية لقـصور فى  يعانون من قصور فى التركيز والانتباه, وفصأنهم 
 ￯Central Nervous ـهـاز العـصبى المركـزشارات العـصبية الـصادرة مـن الجالإ

System أثنــاء ممارســة عمليــة الاســتماع, وهــو أمــر منطقــى لالتقائــه واتفاقــه مــع 
 .الخصائص المميزة للأطفال ذو￯ صعوبات التعلم

 فى عملية التعليم; حيث تعد مهـارات الاسـتماع ًا مهماًلاستماع يلعب دورو لأن ا
من المهارات الحيوية لد￯ تعليم الأطفال بخاصة وذلك لأنه يتم الاعتماد عـلى هـذه 
المهارات بصورة مكثفة فى التعليم والتواصل داخل الفصل, ومن هنا نجد الأطفال 

وصـفون بعـدم قـدرتهم عـلى مـسايرة ا مـا يًأو التلاميذ ذو￯ صعوبات التعلم غالب
زملائهم فى التعليم داخل الفـصل الدراسـى, وأنهـم لا يحققـون مـستو￯ تعليمـى 

ذا إلى جانب ما يتسمون به من قصور هوما يمتلكونه من طاقات وقدرات, يتناسب 
 :اللغة المقروءةوفى المهارات الاجتماعية وبخاصة داخل الفصل الدراسى 

ل المشوه الاستدخابام اللغو￯ الرئيسى الثالث الذ￯ يتأثر ولأن القراءة تمثل النظ
طراب السمعى يؤد￯ إلى تخزين مشوة للكلـمات, وهـو مـا لما يتم سماعه, فإن الاض

 .إلى صعوبة فى القراءة￯ يؤد
٣ JאאאPsychocognitiveneuorologoyW 

 :The double-deficit hypothesis theory  ـنظرية فرضيتى القصور المزدوج−أ
ظهـرت  Psychocognitiveneuorologoy  ـفى إطار علم النفس المعرفى العصبى 

ا فى ًلتتخذ مـسار (Wolf,1999)نظرية فرضيتى القصور المزدوج  على يد وولف سنة 
تفسيرها لصعوبات القراءة ينأ￯ بها عن التفسيرات الأحادية; لذا تجد هذه النظريـة 
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ا لصعوبات القراءة بين النواحى المعرفية والنفسية والعصبية فى آن هتكامل فى تفسير
 .واحد

صعوبات القـراءة بعض الأفراد المصابون بـحيث تفترض هذه النظرية أن هناك 
 بيـنما ,Phonological awareness  ـصوتىترجع مشكلاتهم إلى القصور فى الوعى ال

 Rapid  ـفى سرعة التسميةيوجد أفراد آخرين منهم ترجع مشكلاتهم بسبب قصور 

namingـ وتكون النتيجة هـو وجـود خلـل  Disruption فى الارتبـاط أو الواصـلة 
 Orthographic andتية و الأورثوجرافيـةبـين المعلومـات  الـصوالعـصبية فى المـخ 

Phonological Information فى ￯واللتان تعدان من العمليات ذات الأهمية الكـبر 
ى ـانـا تعـة فإنهـأما الفئة الثالث ,راءةـل القـة فعـند ممارسـة عـلاقبالطم ـالأداء المتس

تى و سرعة التـسمية; و هـذا القـصور المـزدوج ن قصور فى كل من الوعى الصوـم
Double deficit يعد من القصورات الأشد حدة, وهو ما يؤثر فى إمكانيـة وسرعـة 

التعـرف عـلى الكلمـة تحويل الحرف إلى صوت, وهـو مـا يـؤثر بالتبعيـة فى سرعـة 
  .وتسميتها

 :وعلى هذا توجد ثلاثة أنواع من  صعوبات القراءة تتمثل فى
 .تىن قصور الوعى الصو صعوبات القراءة الناتجة ع−١ 
 .  ديسلكسيا ناتجة عن بطء التسمية−٢
مـع بـطء التـسمية فى آن  الصوتى  ناتجة عن قصور فى الوعىصعوبات قراءة −٣
 .واحد

فى نظريته هـذه إلى أن القـصور فى سرعـة التـسمية ) م١٩٩٩(وقد ذهب وولف 
 − من مكونات التجهيز الأورثـوجرافى−التتابعية; أ￯ تسمية المثيرات متتابعة التدفق

فى  صـعوبات  الـصوتية ا كمكـون القـصور أو الـصعوباتăا ومركزيăا جوهريًمكون
تية إلى ة والـصوة النـاحيتين الأورثوجرافيـا لأهميـًوقد ذهب وولف إبـراز, القراءة

 *التأكيد على أن بحث المكونات المعرفية التى تكمن خلف الناحيتين الأورثوجرافية
                                                                  

ا بـين ăمصطلح أورثوجرافى يشير إلى السرعة المؤتمتة, والدقة, والحساسية فى إجراء التجهيز التبادلى آليـ  *
ا لطول الترجمة التى تعـبر عـن هـذه الطبيعـة ًنسق التهجئة من مسموع إلى مكتوب والعكس, ونظر

  .وضعها الباحث معربة فى هذا المؤلف
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 يعد من الأهمية بمكـان لتزويـدنا بـالفهم الـصحيح فى  فى علاقتهما بالمخوالصويتية
 .معرفة فهم الأسباب والعلاج  صعوبات القراءة

;  الـصوتى فرضية القصوريؤيدما  العديد من الدراسات الأجنبية  نتائجمتوقد
حيث تشير نتائج العديد مـن الدراسـات إلى أن الأطفـال ذو￯ صـعوبات القـراءة 

ــصور فى  ــن ق ــانون م ــوزن: يع ــة أو ال ــساسية للقافي   rhyme, alliteration  ـالح
 باعتبارهـا مهـارات تقـف خلـف Phonetic segmentation  ـ الـصوتى￯ءوالتجز

 (Snowling,2000) قـول سـنولنجا قد يفسر ولعل هذالقصور فى الوعى الصويتى, 
  ـيعــد ســبب  صــعوبات القــراءة الــصوتية بــأن القــصور فى مــستو￯ التمثــيلات

Dyslexia as a cor deficit at the level of phonological representation. 
يعد من الأجـزاء ذات التـأثير Cerebellum  ـوتذهب هذه النظرية إلى أن المخيخ

 ,فى تجهيـز الـصويتيات اللغويـة) الأتمتـة(المسئول عن السرعة الفائقةالفاعل ,بل و 
والسرعة فى أدائها يمكـن أن يعـدل مـن  الصوتى وأن التدريب على مهارات الوعى

  إلى أن نتـائج  عـدد ) Wolf&Segal,1999 (  ويشير وولف وسيجال ,نشاط المخيخ
 اللغة الإنجليزية وعلى من الدراسات التى أجريت على)هكذا فى الأصل ( اăكبير جد

لغات أخر￯ مثل الألمانية والفرنسية تشير بوضوح إلى أن الأطفـال ذو￯ صـعوبات 
ا عـن الأطفـال العـاديين بـل والأطفـال ذوă ￯القراءة يختلفون بصورة واضحة جد

 .صعوبات التعلم الأخر￯ فى سرعة تسمية الأشياء ورموز اللغة المكتوبة
ة فرضيتى القـصور المـزدوج يـشير الأدب النفـسى وفى إطار ما ذهبت إليه نظري

 Verbal  ـوبـطء سرعـة التـسمية اللفظيـة الـصوتى ا على أن قـصور الـوعىًمؤكد

naming deficitsفى القـدرة عـلى اكتـساب القـراءة ,وأن هـذين ًلااَّعـا فً يلعبـا دور 
 المكونين هما اللذان يكمنا خلف قصور الأطفال ذو￯ صعوبات الـتعلم فى القـراءة

 وأن هـذه ,على أنها لب صـعوبات القـراءة الصوتى حيث ينظر إلى مهارات الوعى;
ا ًالفرضية قد أيدتها نتائج العديد من الدراسات الأجنبية , والتى سيتم عرض بعـض

 .منها فى هذا الفصل
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ن نظرية فرضيتى القصور المزدوج قد جمعت بين أوبذا يصبح من العلمى القول ب
 صعوبةباب المعرفية فى وحدة متكاملة واحدة حيث ردت الأسباب العضوية والأس

وسرعـة التـسمية  الـصوتى  إلى القصور فى عمليتـين أساسـيتين همـا الـوعىالقراءة
والتفاعل بين هاتين العمليتين , كل ذلك بسبب خلل خاص بالنظم العصبية المخيـة 

صـة بـالقراءة ا, وأن نـشاط الـنظم العـصبية الخاًالمسئولة عن القراءة وكما ذكر سابق
ا من خلال التدريبات العلاجية التى تركـز عـلى ăالموجودة بالمخ يمكن تعديله وظيفي

 .ةبكتووسرعة التسمية للرموز اللغوية الم الصوتى الوعى

ولقد ذهبت أصوات أخر￯ من الباحثين تر￯ بأن ذو￯ صعوبات القراءة لـديهم 
لـك لأنهـم لا يـستطيعون  وذ;ا لـسلاسل المثـيراتًمشكلة فى تحريك الانتباه مـسح

 وفى مهـام ,الوقوف بدقة على الخصائص المميزة لكل حرف على حدة أثنـاء الانتبـاه
ا مثل سبينيلى وزملاؤه  يقيس قدرة ذو￯ صعوبات القـراءة عـلى ًأخر￯ ذهب واحد

التجهيز البـصر￯ مـن خـلال مهـام تقـوم عـلى عـرض كلمتـين, أو سلاسـل مـن 
 بنعم أو لا عما إذا كانت الكلمتين متطـابقتين الأحرف, وما على الطفل سو￯ الحكم

وقد فسر ضعف أداء ذو￯ صـعوبات القـراءة فى . أم لا, وكذلك سلسلتى الأحرف
 .مثل هذه المهام لتزاحم المثيرات

ويتأكد القصور فى التجهيز البـصر￯ للحـروف والكلـمات مـن خـلال دراسـة 
فـال ذو￯ صـعوبات  مـن الأطًطفلا) ٢٠( على عينة قوامها )م٢٠٠٤(أجريت سنة

) ٦(القراءة يعانون من صعوبات فى التعـرف عـلى الكلمـة, تـتراوح أعمارهـم مـن
شـهرا , وعينـة مماثلـة مـن العـاديين; ) ١١(سنوات و ) ٧(أشهر إلى) ٦(سنوات و 

 فقـد كـشفت نتـائج الدراسـة عـن قـصور دال ,وذلك بهدف بحث سرعة التسمية
 القراءة مقارنة بالعاديين, بينما كانت ا فى سرعة التسمية لد￯ ذو￯ صعوباتăإحصائي

￯العاد ￯كما كشفت نتائج الدراسة عن قـصور . قدرات الترميز والتهجى فى المستو
ا فى الفهم القرائى لد￯ ذو￯ صعوبات القراءة فقط مقارنة بأدائهم على ăدال إحصائي

 . Rhyme awareness  ـمقاييس الترميز والتهجى والوعى بالوزن أو القافية
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دبيـات أبة القراءة فقد أشارت العديد من يعد جوهر صعو الصوتى لأن الوعىو
سواء كان  الصوتى ىعة كبيرة فى الول أن هؤلاء الأطفال يعانون من مشكالمجال إلى

ــنغمات  ــصوتى للأصــوات وال ــز ال ــل أو التميي ــالتوليف أو التحلي ــق ب ــك يتعل ذل
تائج العديـد مـن نلك هو والأوزات الخاصة بالحروف أو الكلمات, ولعل مايؤكد ذ

والـسرعة فى الأداء قـد عـدل مـن  الصوتى التدريب على الوعىالدراسات, كما أن 
النشاط العصبى للمخ بصورة دائمة وبخاصة لد￯ الأطفال الصغار فى العمر, وهو 

  . ما يدلل على أهمية السرعة فى التشخيص
ــة فرضــيتى القــصور  ــد مــن الوفى إطــار نظري ــزدوج أجــر￯ العدي بحــوث الم

 : الدراسات يذكر الباحث منها على سبيل المثال لا الحصرو
 الفـروق فى عمليـات التجهيـز:دراسة السيد عبد الحميد سليمان الـسيد المعنونـة

 الفــونيمى وسرعــة التــسمية لــد￯ الأطفــال ذو￯ صــعوبات القــراءة )الــصوتى(
 إلى  والتـى هـدفت,"دراسة فى إطار نظريـة فرضـيتى القـصور المـزدوج"والعاديين

بحث الفروق بين عينتين من الأطفال ذو￯ صعوبات القراءة والأطفال العاديين فى 
وسرعـة تـسمية الحـروف ) الوعى الفونيمى والطلاقة الفونيمية(التجهيز الفونيمى 

 وقد تم التوصل إلى هذه المتغيرات كأهداف ,والأعداد و الألوان والأسماء والأشياء
ارنة العديد مـن النظريـات والتوجهـات المفـسرة للدراسة بعد مطالعة وتحليل ومق
 البنائية, وتوجه الأعراض −الطبية, والتشريحية−للديسلكسيا كالتوجهات العضوية

ار بـتـم اخت) م١٩٩٩(المتعددة ونظرية فرضيتى القصور المزدوج لـ وولف وبـورز 
ب النظرية الأخيرة , وهى نظرية تر￯ بأن  صعوبات القـراءة ترجـع إلى ثلاثـة أسـبا

قصور الـوعى الفـونيمى, وسرعـة التـسمية, وأن  صـعوبات القـراءة : تتلخص فى
بذلك تتمثل فى ثلاثة أنواع, النوع الأول يرجع لقصور الـوعى الفـونيمى, والنـوع 
الثانى يرجع لبطء سرعة التسمية, أما النوع الثالـث فيرجـع للـسببين فى آن واحـد, 

 . اءة  صعوبات القرعشد أنواأويمثل النوع الأخير 
وفى سبيل بحث أهدف الدراسة فقد تم استخدام الاختبارات التالية بعد الوثوق 
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ـــدقها ـــا وص ـــن ثباته ـــداد: م ـــصور إع ـــذكاء الم ـــار ال ـــى / اختب ـــد زك أحم
) م١٩٩١( المعدل الإصدار الثالث−,مقياس وكسلر لذكاء الأطفال)م١٩٧٨(صال

ختبـار تـشخيص , ا)م٢٠٠٠(تقنين محمد عماد الدين إسماعيل و لويس كامل مليكة
, اختبـار )م٢٠٠٨(صعوبات القراءة إعداد السيد عبد الدايم والـسيد عبـد الحميـد

تقنـين مستـشفى ) الـصورة الكمـى( )م١٩٣٨(لوريتا بندر/ بندر جشطلت إعداد
جمال ماضى أبو العزايم, مهام قياس الوعى الفونيمى والطلاقـة الفونيميـة, ومهـام 

 .صف العام فى مادة الحسابالباحث, ودرجات ن/ سرعة تسمية إعداد
ولبحث الفروق بين عينتى الدراسة فى المتغيرات السابقة فقد سـارت إجـراءات 

 :الدراسة على النحو التالى
 :انتقاء عينة الأطفال ذو￯ صعوبات القراءة: −١
بعد تقنيين أدوات الدراسة, وحساب ثباتها وصدقها كما سيأتى بعد, تم تطبيق −أ

, عــلى عينــة أوليــة )م١٩٧٨(حمــد زكــى صــالح / إعــداداختبــار الــذكاء المــصور
مدارس ابتدائية, بمنطقة أبها ) ٥(, كلهم من الذكور, يقعون فى ًطفلا) ٤٠٠(قوامها

التعليمية, بالمملكة العربية السعودية وذلك بهدف انتقاء الأطفال ذو￯ ذكاء متوسط 
تـم اللجـوء إلى وفوق المتوسط واستبعاد الأطفال ذو￯ ذكاء أقل من المتوسط ,وقد 

هذا الاختبار كإجراء مسحى سريع ; وذلك لأنه اختبار جمعى, ويوفر الجهد والمال, 
زال يستخدم فى العديد من الدراسات النفسية, كما أنه مناسـب لعينـة الدراسـة  وما

 وذلك بهدف اختيار الأطفال ذو￯ الذكاء المتوسط وفوق المتوسط, و تقليل ,الحالية
 المعـدل , الإصـدار −تم تطبيق مقياس وكسلر لذكاء الأطفـالحجم العينة التى سي

والـذ￯ يحتـاج فى تطبيقـه إلى جهـد ) م ٢٠٠٠(لويس كامل مليكـه / الثالث إعداد
) ٩٠(وا على نسبة ذكاء تتراوح من  وقد تم اختيار الأطفال الذين حصل,ووقت كبير

حـالات , ) ١٠(على اختبار الذكاء المصور, وعليـه فقـد تـم اسـتبعاد  ) ١٢٠( إلى 
حالات حصلوا على تقديرات تـشير ) ٤(منهم لم يكملوا الأداء على الاختبار, و )٦(
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إلى انخفاض نسبة ذكائهم عن المتوسط  حيث حصلوا عـلى درجـات خـام تـتراوح 
 . ًطفلا) ٣٩٠(لتصبح عينة الدراسة ) ٧(إلى ) ٥(من

/ إعـداد الـسادس –تطبيق  اختبار صعوبات القراءة للصفوف مـن الرابـع −ب
 ).م٢٠٠٨(عبد الدايم وسليمان

ا عـلى ăبعد الانتهاء من الخطوة السابقة تم تطبيق اختبار صـعوبات القـراءة جمعيـ
الأطفال الذين تم الحصول عليهم مـن الخطـوة الأولى, وفى هـذه الخطـوة فقـد تـم 

منهم لم )١٠(تلاميذ,و) ٩( بعضهم تغيب عن المدرسة وعددهمًطفلا) ١٩( استبعاد
) ٣٧١(الأداء عــلى الاختبــار, ليــصبح عــدد الأطفــال بعــد هــذا الإجــراءيكملــوا 

درجـة, ) ١٩.٨(وقـد كـان متوسـط أداء الأطفـال ذو￯ صـعوبات القـراءة .ًطفلا
 درجة) ٨,٤٢(بانحراف معياري

بعد ذلك تم تطبيق محك الاستبعاد; حيث تم استبعاد الأطفال الذين يعانون −ج
كلات أسريــة,  أو مــشكلات ضــعف الإبــصار,أو ضــعف الــسمع, أو مــش: مــن

اقتصادية, أو التغيب عن الحد المسموح به من المدرسة, وفى ضوء ما تقـدم فقـد تـم 
 .أطفال على الترتيب) ٦(, )٣(, )٣(, )٥(, )٧:. (استبعاد
طفـال,ورأ￯ ن التحقق من كل ما تقدم تم الاعـتماد فيـه عـلى ملفـات الأأ بًعلما

كـل مدرسـة,وزيادة عـلى ذلـك فقـد تـم خصائى النفسى بالمرشد الأكاديمى, والإ
الاعتماد على الفحص الإكلينيكى الظاهر￯ للأطفال عند اسـتبعاد حـالات ضـعف 
الإبصار وضعف السمع, وذلك بأن يقف الطفل على بعد ستة أمتار, ثم إظهار عدد 
معين من الأصابع ليجيب عن عددها,وبعض الصور ليسميها,وفى حالة السمع تـم 

د￯ مع الطفـل,ثم ترصـد اسـتجاباته لمـا يـسمعه,وقد تـم إدارة حديث بصوت عا
الاعتماد على هذه الإجراءات فى التحقق مما تقدم لعدم وجود غرف مصادر فى هـذه 

 .المدارس , وكذلك استحالة فحصهم فى مستشفيات متخصصة
) ٣٤٧( ليصبح الحجم المتبقى من العينةًطفلا) ٢٤(وفى ضوء ما تقدم تم استبعاد

 تم تطبيق الـصورة الكميـة مـن اختبـار بنـدر جـشطلت البـصر￯ بعد ذلك. ًطفلا
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ا, تحـت ăجمال ماضى أبو العزايم فرديـ/لوريتا بندر وتقنين مستشفى/الحركى إعداد
شرط النــسخ , وذلــك بهــدف اســتبعاد الأطفــال الــذين يعــانون مــن اضــطرابات 

 فى نـسخ سـتة) ١٤.٥(انفعالية,ومثل هؤلاء الأطفال حصلوا على درجات أقل من
وفى ضــوء هــذا الإجــراء تــم . أشــكال مــن الأشــكال التــسعة التــى تــم تقنينهــا

 بـأن ً, علـماًطفـلا)٣٥٣(وبذا يصبح الحجم المتبقى مـن العينـة.ًطفلا) ١٢(استبعاد
 .درجة) ٢.٤٥(￯  معياردرجة, بانحراف) ١٧.٧(متوسط أداء كان

 : تطبيق محكى التباعد−د
ات أداء هؤلاء الأطفال فى اختبار استيفاء لمحك التباعد الخارجى, تم رصد درج

السيد عبد الدايم السكران والسيد عبـد الحميـد /تشخيص صعوبات القراءة إعداد
وفى مقابلها نسبة الذكاء لكل طفل ودرجاته فى مادة الحـساب فى ) م٢٠٠٨(سليمان 

اختبار نصف العام لاختيار الأطفال الذين حصلوا على درجات أقل من المتوسط فى 
شخيص صعوبات القراءة, ونسبة ذكاء تقع فى مد￯ الذكاء المتوسط أو أكبر اختبار ت

, ودرجاتهم فى الحساب لا تقل عن المتوسـط;  من المتوسط فى اختبار الذكاء المصور
درجـة وفى ضـوء ) ١٥.١(, بانحراف معيـار￯ )٦٨.٢(حيث كان متوسط أداؤهم 

 .ًطفلا) ١٥٠( ية ليصبح حجم العينة المتبقًطفلا ) ١٨٥( هذا تم استبعاد
ا لمحك التباعد الداخلى, تـم ً بعد أن صغر حجم العينة إلى هذا الحد, وتحقيق−هـ

 المعدل إعداد محمد عـماد الـدين إسـماعيل و −تطبيق مقياس وكسلر لذكاء الأطفال
بعد تعـديل العبـارات التـى لا تتمـشى مـع الثقافـة  )م٢٠٠٠(لويس كامل مليكة 

اعد الـداخلى عـن طريـق مقارنـة درجـات الأداء عـلى السعودية; وذلك لتقدير التب
اختبارات القسم اللفظى بدرجات الأداء على اختبارات القسم العلمى بعد تحويلها 
إلى الدرجات المعيارية المقابلة, واعتبار الطفل يعانى من تباعد داخلى إذا كان الفـرق 

لم يـتم الاعـتماد عـلى  بأنـه ًدرجة معيارية فأكثر لصالح درجات الجانب العملى, علما
درجات القسمين فى حساب نسبة الذكاء لعدم وجود معايير عربيـة لهـذا الإصـدار 

طفـلا لا يتحقـق لـديهم ) ٩٤(من المقياس,  وفى ضوء هذا الشرط فقد تـم اسـتبعاد
شرط التباعد الداخلى, ليصبح حجم العينة النهائية التى تمثل عينـة ذو￯ صـعوبات 
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أطفال منهم إلى مـدارس أخـر￯ قبـل الانتهـاء مـن ) ٤ (طفلا, انتقل) ٥٦(القراءة
 بلـغ , ًطفـلا) ٥٢(الدراسة, وعليه فقـد أصـبحت العينـة النهائيـة للديسلكـسيين 
ــلى ــسم العم ــارات الق ــلى اختب ــم ع ــات أدائه ــانحراف )٥٩.٧(متوســط درج , ب

أدائهـم عـلى اختبـارات القـسم درجة, بينما كان متوسـط درجـات ) ٤.٥(معياري
 تـتراوح أعمارهـم الزمنيـة مـن درجة, ) ٤.٨( بانحراف معيار￯, )٤٣.٩(ى اللفظ

ى أشــهر, متوســط عمــرهم الزمنــ) ٧(نة وســ) ١١(أشــهر إلى ) ٨(ســنوات و) ٩(
ــار) ١١.٤٦( ــانحراف معي ــنة, وب ــع ) ٢.٤(￯ س ــصفين الراب ــون فى ال ــنة, يقع س

 مدارس ابتدائية بمدينة أبها بالمملكة العربيـة الـسعودية, وهـم) ٥(, ومن امسوالخ
 .من إجمالى العينة الأولية لهذه الدراسة% ١٣يمثلون 

 هـو الـذ￯ يكـون ذكـاؤه صعوبة فى القـراءةالـذا وبناء على ذلك يكون الطفـل 
ا أو فوق المتوسـط, ويـنخفض تحـصيله فى اختبـار صـعوبات القـراءة عـن ًمتوسط

 ا بين درجاتًالمتوسط, وتحصيله فى الحساب متوسط أو فوق المتوسط , ولديه تباعد
الأداء على اختبارات القسم اللفظى واختبارات القسم العملى بما مقـداره انحـراف 
معيار￯ فأكثر لصالح درجات الجانب العملى, ولا يعانى مـن حـالات الحرمـان أو 
الإعاقة الحسية البصرية أو السمعية, أو الإعاقة البدنية,أو المـشكلات الأسريـة , أو 

م كما تبد￯ من واقع تغيبـه عـن الدراسـة, ولا الفقر الشديد أو نقص الفرصة للتعل
 . يعانى من الاضطرابات الانفعالية الشديدة

الطفـل العـاد￯ فى هـذه الدراسـة هـو الـذ￯ : انتقاء عينة الأطفال العاديين) ٢(
حصل عـلى تقـدير لا يقـل عـن المتوسـط فى اختبـار تـشخيص صـعوبات القـراءة 

درجـة ) ٩.٨(نحراف معيـاري, با) ٤٧.٨٢(والحساب;حيث كان متوسط أداؤهم 
فى اختبار تشخيص صعوبات القراءة, , ومتوسط درجـاتهم فى اختبـار الحـساب فى 

درجة وألا تقل ) ١٤.٨(￯ , بانحراف معيار)٧٠.٦(م الدراسى امتحان نصف العا
نسبة ذكاؤه عن المتوسط , وعليه فقد تم اختيـار الطفـل الـذ￯ يـتراوح ذكـاؤه مـن 

ختبـار الـذكاء المـصور , وأن يتـسم بالـسلامة الحـسية نقطة على ا) ١٢٠(إلى) ٩٠(
البصرية والسمعية, ولا يعانى من إعاقة بدنية أو مـشكلات أسريـة أو اقتـصادية أو 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ٨٧−

نقص الفرصة للتعلم , ولا يعانى من الاضطرابات الانفعالية الشديدة ; حيث كـان 
 درجـة,)١٨.٢(بطاقـات مـن بطاقـات الاختبـار) ٦(ا عـلىًمتوسط أداؤهم نـسخ

طفـلا, ) ٨٢(وفى ضوء هذه المعايير فقد تم انتقاء. درجة) ٣.٤١(بانحراف معياري
سـنوات ) ٩(من من إجمالى العينة الأولية,  تتراوح أعمارهم الزمنية % ٢٠,٥ويمثلون 

سـنة, ) ١١.٥(ى منـأشهر, متوسط عمـرهم الز) ٨(سنة و) ١١(أشهر إلى ) ١٠(و
 الرابـع والخـامس و يقعـون فى , من أطفال الـصفسنة) ٢.٥(￯ وبانحراف معيار

 .مدارس ابتدائية بمدينة أبها بالمملكة العربية السعودية) ٥(
 . مجانسة عينتى الدراسة فى العمر الزمنى والذكاء−٣
 بعد التوصل إلى العينة النهائية كما تقدم, والمجانسة بين عينة ذو￯ صـعوبات −٤

ماء,و أعداد, وحروف, وأشياء, أس( القراءة والعاديين تم تطبيق مهام سرعة التسمية
ا, وبصورة فردية, ثم رصـد ă, والوعى الفونيمى, والطلاقة الفونيمية تتابعي) وألوان

ــصائي ــا إح ــات الأداء ومعالجته ــصائيةăدرج ــبرامج الإح ــة ال ــتخدام حزم  ا باس
(SPSS.11). 

אאW 
 فى دقـة  توجد فروق بين الأطفال ذو￯ صعوبات القراءة والأطفال العاديين−١

لـصالح الأطفـال ) أسـماء,و أعـداد, وحـروف, وأشـياء, وألـوان(و سرعة تسمية
 .العاديين

 توجد فروق بين الأطفال ذو￯ صعوبات القراءة والأطفال العاديين فى دقة − ٢ 
 .وسرعة الوعى الفونيمى لصالح الأطفال العاديين

عـاديين فى  توجد فروق بين الأطفـال ذو￯ صـعوبات القـراءة والأطفـال ال−٣ 
 .الطلاقة الفونيمية لصالح الأطفال العاديين

 لعينتـين غـير مـرتبطتين, وتحليـل التبـاين " ت"اختبـار : الأساليب الإحصائية
 .المتعدد

ــة إحــصائي ــروق دال ــه توجــد  ف ــائج الدراســة إلى أن ــد توصــلت نت ــد ăوق ا عن
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￯صعوبات القراءة والأطفـال العـاديين فى) ٠.٠٠١(مستو ￯دقـة بين الأطفال ذو 
كما توصلت . وسرعة الوعى الفونيمى والطلاقة الفونيمية لصالح الأطفال العاديين

بـين الأطفـال ذو￯ ) ٠.٠٠١(ا عند مـستوă￯الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائي
صعوبات القراءة والأطفال العاديين فى دقـة وسرعـة تـسمية الحـروف و والألـوان 

ا بـين عينتـى ăما لا توجد فروق دالة إحـصائيوالأسماء والأشياء لصالح العاديين, بين
 .الدراسة فى دقة وسرعة تسمية الأعداد

هدفت إلى بحـث الفـروق فى   )م٢٠٠٣( أجراهاعدد من الباحثين سنةأما دراسة
العمليات المعرفية المتضمنة فى مهارات الفهم لد￯ عينة من الكبار تتراوح أعمارهـم 

كـسيا الأطفـال النمائيـة, وقـد تحـددت سنة يعـانون مـن ديسل) ٢٣(إلى ) ١٧(من 
 الـصوتى التجهيـز(العمليات المعرفية فى متغير￯ نظرية فرضيتى القـصور المـزدوج 

بالإضافة إلى متغـيرات الـذاكرة العاملـة , والمعلومـات العامـة , ) وسرعة التسمية 
وقــد توصــلت الدراســة إلى أن الكبــار الــذين يعــانون  مــن , والمفــردات والفهــم

ا مقارنـة بـأقرانهم مـن ăا دالا إحـصائيًالأطفـال النمائيـة يظهـرون ضـعفديسلكسيا 
ــز ــاديين فى التجهي ــصوتى الع ــردات  ال ــة والمف ــذاكرة العامل ــسمية وال ــة الت وسرع

 .والمعلومات العامة والفهم الاستماعى
 بهدف بحث طبيعـة القـصور فى أجر￯ أحد الباحثين دراسة )م٢٠٠٤(عام وفى 

 لـد￯ عينـة مـن طلبـة الجامعـة −ضية القصور المزدوج فى ضوء فر−سرعة التسمية
 ًطفـلا) ٢٥(الذين يعانون من صعوبات فى القراءة, وقد تكونت عينة الدراسـة مـن

) ٢٨(يعانون من صعوبات فى القراءة, وعينة مناظرة من العاديين فى القراءة قوامهـا
مون  فقد كشفت نتائج الدراسة عن أن الطلاب ذو￯ صـعوبات القـراءة يتـسًطفلا

وكـذلك سرعـة التـسمية وهـو مـا يؤيـد فرضـيات  الـصوتى بالضعف فى التجهيز
 .الدراسة

 هـدفت إلى بحـث الـوعى المورفولـوجى )م٢٠٠٤(كما أجر￯ آخر دراسة سـنة
 لد￯ عينة من الأطفال الذين يعـانون مـن Morphemically Awareness)الصرفى(

مـن الأطفـال ) ٥١(وامهـا, وعينـة قًطفـلا) ٤٩(صعوبات نمائية فى القراءة, قوامها
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. أشـهر)٨(سـنة و) ١٢(أشـهر إلى) ٣(سـنة,و) ١١(العاديين, تتراوح أعمارهم من
ا فى جميـع مهـام الـوعى ذصوقد كشفت نتـائج الدراسـة عـن قـصور دال إحـصائي

لـد￯ الأطفـال ذوSegmentation ￯   ـالمورفولوجى ومهام التجز￯ المورفولـوجى
رانهم من العاديين, بينما كان أداء ذو￯ الصعوبة صعوبات نمائية فى القراءة مقارنة بأق

 .ا مع عمرهم الزمنى فى مهام إكمال الجملة ًمتناسب
 دراسة هـدفت إلى بحـث الفـروق بـين ا أجر￯ أحد الباحثينً العام أيضهوفى ذات

ا فى القراءة, وأخـر￯ ًعينة من طلاب الجامعة ذو￯ صعوبات القراءة, تلقت تعويض
 وقـد كـشفت نتـائج ,ة ثالثة من الطلاب العـاديين فى القـراءةا , وعينًلم تلق تعويض

ا فى ăالدراسة عن أن عينتى  صعوبات القراءة أقل من العاديين بصورة دالـة إحـصائي
ا ًا قـصورًمهارات اللغة, وقد أظهرت مجموعة  صعوبات القراءة التى لم تلق تعويض

وعى الـصويتى, وبـطء و ا فى الترميـز الأورثـوجرافى والـصويتى, والـăدالا إحصائي
ا بـصورة ً أداء منخفـض عـناًظهر الطلاب الذين تلقوا تعويضأسرعة التسمية, وقد 

الخاص بالكلمات الحقيقية والكلمات غـير الحقيقيـة  الصوتى دالة إحصائيا فى الوعى
مقارنة بالعاديين, ولكـن أداءهـم كـان أفـضل مـن عينـة الطـلاب الـذين لم يلقـوا 

ا بين ذو￯ صعوبات القراءة الـذين تلقـوا ăد فروق دالة إحصائيتعويضا, بينما لم توج
 .وسرعة التسمية الصوتى ا وأقرانهم العاديين فى دقة الوعىًتعويض

) ٢٨١(عـلى عينـة قوامهـا  )م٢٠٠٥( عدد من الباحثين سـنةوفى دراسة أجراها
 من الأطفـال الإيطـاليين مـن العـاديين و ذو￯ صـعوبات القـراءة يقعـون فى ًطفلا

صفوف الدراسية من الأول حتى السادس بهـدف الوقـوف عـلى سرعـة التـسمية ال
الأحرف , الأعداد, الأسماء, الأشياء, والألـوان, : المؤتمتة لمثيرات متنوعة تمثلت فى 

بـين ) ٠.٠١(ا عند مستوă￯فقد كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق دالة إحصائي
مية لصالح العاديين فى جميع المراحل ذو￯ صعوبات القراءة والعاديين فى سرعة التس

 .العمرية
 هدفت إلى دراسـة الفـروق )م٢٠٠٦( أجراها أربعة من الباحثين سنةوفى دراسة

فـردا, وعينـة مماثلـة مـن ) ١٩(بين عينة من ذو￯ صعوبات القراءة الكبـار قوامهـا
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جهيـز الكبار العاديين فى القراءة فى اتساق حركات العين أثناء القراءة وصعوبات الت
الصويتى, فقد كشفت نتائج الدارسة عن استغراق ذو￯ صعوبات القراءة لمدة أكبر 

ا مقارنة بالعاديين , كـما كـشفت ăفى متابعة الحروف أثناء القراءة بصورة دالة إحصائي
النتائج عن أن ذو￯ صعوبات القـراءة يتـسم أداؤهـم بانخفـاض الدقـة والـسرعة 

العاديين فى اكتـشاف الـصويتة, ومهمـة التجهيـز ا عن أقرانهم ăبصورة دالة إحصائي
 .الصويتى, ومهارات ترميز الكلمات واللاكلمات

لى عينـة مـن من قبل عـدد مـن البـاحثين عـ) م٢٠٠٨(أجريت سنة وفى دراسة 
طفلا, وأقرانهم من العاديين, تتراوح ) ١٢٠(الأطفال ذو￯ صعوبات القراءة قومها

ات, وعينة ثالثة من الأطفال الـذين يعـانون سنو) ١٠(إلى ) ٨(أعمارهم الزمنية من 
طفلا, وذلك ) ١٢٠(من  صعوبات القراءة وصعوبات الحساب فى آن واحد,قوامها

بهدف دراسة الفروق بين العينات الثلاث فى دقة التسمية باختلاف معـدل العـرض 
ونوع المثيرات, فقد كشفت نتائج الدراسـة عـن الأطفـال ذو￯ صـعوبات القـراءة 

 بطء شديد فى تسمية المثيرات, وأنه كلـما زادت سرعـة عـرض المثـيرات يعانون من
 ￯المطلوب تـسميتها تكثـر لـديهم الأخطـاء بـصورة واضـحة, بيـنما اتـسم أداء ذو
صعوبات الحساب بارتكاب عدد أكبر من الأخطاء مقارنة بذو￯ صعوبات القـراءة 

د, أما مجموعة الأطفال إذا كانت المثيرات التى يتم تسميتها تتمثل فى كميات أو أعدا
 فى تـسمية ءو￯ صـعوبات الحـساب, فقـد أظهـروا بـطذو￯ صعوبات القراءة وذ

 .المثيرات بالإضافة إلى عدم الدقة فى تسمية الكميات والأعداد فى الوقت نفسه
هـدفت إلى  )م٢٠٠٨(ا أجر￯ أحـد البـاحثين دراسـة سـنةًوفى هذا السياق أيض

طفلا ) ١٧(ة الابتدائية الدارسين بالإنجليزية,مقارنة ثلاث عينات من أطفال المرحل
طفـلا ) ٢١(طفلا من المتأخرين فى القـراءة, و ) ١٥(من ذو￯ صعوبات القراءة, و 

: من العاديين, وثلاث عينات أخر￯ مناظرة من الدارسـين بالإيطاليـة, يتمثلـون فى
, و طفلا مـن المتـأخرين فى القـراءة) ١٧(طفلا من ذو￯ صعوبات القراءة, و) ٢٠(
طفلا من العاديين, جميعهم من ذو￯ الذكاء المتوسط وفوق المتوسط عدا عينة ) ٢١(

 ￯المتأخرين فى القراءة فإن ذكاءهم ينحرف عـن المتوسـط بمقـدار انحـراف معيـار
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سالب, وقد هدفت الدراسة إلى مقارنة عينـات الدراسـة فى سرعـة ودقـة التجهيـز 
ت النتائج عن أنه لا توجد فروق بـين الصويتى, وعلاقة ذلك بنوع اللغة, وقد كشف

العاديين وذو￯ صعوبات القراءة فى هذا الجانب سواء كان ذلك يتعلـق بالدارسـين 
ا عنـد ăبالإنجليزية أو الدارسين بالإيطالية, بينما توجـد فـروق ذات دلالـة إحـصائي

￯صــعوبات القــراءة كــل عــلى حــدة مقارنــة ) ٠.٠١(مــستو ￯بــين العــاديين وذو
فى القراءة  لصالح العاديين أو ذو￯ صعوبات القراءة ; حيث اتـسم أداء بالمتأخرين 

 .الأطفال المتأخرين فى القراءة بالقصور الشديد فى سرعة ودقة التجهيز الصويتى
بهـدف بحـث  يقومون بدراسة لهـم) م٢٠٠٨(كان آخرون سنة هذاتالوقت وفى 

قصور المزدوج على عينـة الفروق فى عدد من المتغيرات المتضمنة فى نظرية فرضيتى ال
إناث , ) ٧١(ذكور و ) ٨٧( من أطفال المرحلة الابتدائية, منهمًطفلا) ١٥٨(قوامها 

سنة , وعينة مماثلة من العاديين, جميعهم مـن ) ٨.٦(إلى ) ٦.٤(تتراوح أعمارهم من 
الأفارقـة والأوربيـين الأمـريكيين, فقـد كـشفت نتـائج الدراسـة عـن قــصور دال 

لأطفال ذو￯ صعوبات القراءة مقارنة بالعاديين فى الوعى الصويتى, ا لد￯ اăإحصائي
 .وسرعة تسمية الحروف, و الكلمات, وقراءة النص, والطلاقة فى القراءة

اتخذت المنحى النمائى عـلى عينيتـين مـن  قام أحد الباحثين بدراسة هذاتوفى العام 
, ) ٥.٤(, )٥.٣ (الأطفــال ذو￯ صــعوبات القــراءة والعــاديين فى الأعــمار الزمنيــة

وسرعـة تـسمية  الـصوتى سنة, وذلك بهدف قيـاس نمـو مهـارات الـوعى) ٥.٥(
 , ￯وقراءة الحروف و الكلمات واللاكلمات والطلاقة فى القراءة والذاكرة قصيرة المد

 وقـد تكونـت عينـة ,صعوبات القـراءة على أكثر هذه المتغـيرات تنبـؤا بـوالوقوف
ال ذو￯ صعوبات القراءة, نصفهم من الذكور  من الأطفًطفلا) ١٠٦(الدراسة من 

طفـلا, ) ٩٢(والنصف الآخر من الإنـاث, أمـا عينـة العـاديين فقـد تكونـت مـن 
, وقد كشفت نتائج الدراسة Jyvakyla  ـ, جميعهم من مدينة)  إناث٥٢/ ذكور٤٠(

بـين ذو￯ صـعوبات القـراءة ) ٠.٠١(ا عند مـستوă￯عن وجود فروق دالة إحصائي
لح العاديين فى جميع المراحل العمرية فى متغيرات الدراسة , كـما كـان والعاديين لصا

 .صعوبات القراءةسرعة التسمية من أكثر المنبئات بو الصوتى الوعى
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 هدفت إلى بحث الفـروق قام أحد الباحثين بدراسة) م٢٠٠٨( هانفس سنةال وفى 
) ٤٨(مهـا  , قوابين عينة من أطفال المرحلة الابتدائية يعانون من ديسلكسيا الحذف

) ٦( , تـتراوح أعمارهـم مـن ًطفلا) ٤٨(, وعينة من الأطفال العاديين قوامها ًطفلا
أشهر فى مهـارات و سرعـة تجهيـز المثـيرات ) ٣(سنة و ) ١١( إلى أشهر) ٨(سنوات و 

 ￯اللفظية والشكلية , فقد كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق دالة إحـصائية بـين ذو
لعاديين فى دقة وسرعة  تجهيز المثيرات اللفظية  لصالح العاديين,  بينما صعوبات القراءة وا

 .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين عينتى الدراسة فيما يخص المثيرات الشكلية
  على عينة مـن ذو￯ صـعوبات قام عدد من الباحثين بإجراء دراسة) ٢٠٠٩(سنةوفى 

إلى ) ٢٢.٣(ة , تـتراوح أعمارهـم الزمنيـة مـن ا من طلبة الجامعًطالب) ٢٧(القراءة قوامها
سنة, ) ٢٩.٣(إلى ) ٢٢.٧(سنة, وعينة من العاديين تتراوح أعمارهم الزمنية من ) ٢٧.٧(

وذلك بهدف بحث الفـروق بـين عينتـى الدراسـة فى سرعـة ودقـة الرمـوز والحـروف 
 بين  فقد كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية,والكلمات والنص

عينتى الدراسة فى سرعة ودقة تسمية الرمـوز والحـروف والكلـمات والـنص, كـما كـان 
 ￯الديسلكسيون أقل طلاقة من العاديين; حيث كان عدد الكلمات المنتجـة مـن قبـل ذو

 .اăصعوبات القراءة فى ضوء كل شرط تجريبى أقل من العاديين بصورة دالة إحصائي
W 

 :ا على نظرية فرضيتى القصور المزدوجًمكننا القول تعليقعرض ما تقدم يبعد 
 النظـر فيهـا مـن الدراسـات التـى تـم كم الأوفر من التراث والعدد الأكبر ال−

, وهـو مـا )عـاديين /ذو￯ صعوبات قـراءة(أجريت على أطفال المدارس الابتدائية
يوضح أهمية الفحص المبكـر للوقـوف عـلى أسـباب  صـعوبات القـراءة فى ضـوء 

اذهبت إليه نظرية فرضيتى القصور المزدوج,وقد توصلت العديد مـن الدراسـات م
 ا إلى قصور التجهيز الصويتى, والطلاقة وبـطء تـسمية المثـيراتًالتى تم عرضها آنف

اللفظية لد￯ الأطفال ذو￯ صعوبات التعلم, وهو مـا يـدفع إلى إجـراء مزيـد مـن 
 .ليه هذه النظريةالدراسات فى البيئة العربية للتحقق مما ذهبت إ
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 توصلت نتائج بعض الدراسات إلى أن سرعة التسمية لد￯ ذو￯ صعوبات القراءة −
لا يحدث فى المثيرات العددية أو الشكلية; مما يدلل على مصداقية نظرية فرضيتى القـصور 

, وهـو مـا أيدتـه دراسـة الـسيد عبـد الحميـد المزدوج فى حالـة المثـيرات اللفظيـة فقـط
 ).م٢٠٠٩(سليمان
 يوجد عدد من الدراسات التى أجريت على ذو￯ صـعوبات القـراءة الكبـار, −

وبخاصة ممن كانوا فى مرحلة الجامعة, وقد توصلت جميعها لما يؤيد نظرية فرضـيتى 
وسرعـة  الـصوتى القصور المزدوج,وهو ما يشير إلى امتداد أثر القصور فى التجهيـز

 .لم يتم علاجهاا على ذو￯ صعوبات القراءة إذا ăالتسمية سلبي
ن الدراسات التى اتخذت المنحى النمائـى توصـلت إلى اسـتمرار القـصور فى إ −

وسرعة التسمية بالتقدم فى العمـر, وهـو مـا يـشير إلى أن نـواحى  الصوتى التجهيز
عـلى أهميـة بحـث مثـل  هنفسا, وهو ما يدلل فى الوقت ăالقصور هذه لا تزول تلقائي
, وهى إحد￯ التوصيات راحل المبكرة من حياة الطفلهذه المتغيرات وتكشفها فى الم

 .التى نتوجه بها إلى المؤسسات العلمية والباحثين فى الأمة العربية
 :Associative Theory  ـالنظرية الترابطية−ب

 إن دراسة المخ من خلال استخدام التقنيات المتقدمـة فى أخـذ تـصوير للنـشاط 
 قد أوضحت أهمية الدور الكبـير الـذ￯ العصبى للمخ لد￯ ذو￯ صعوبات القراءة

فى  صعوبات القراءة وأسبابها, والعكس صحيح , وما يلعبـه  الصوتية تلعبه الناحية
ا ًدور الصوتى حيث يلعب الوعى; فى اكتساب القدرة على القراءة  الصوتى التجهيز

ا فى القدرة على تحديد مكونات الأصوات التى تكون الكلام, وكـذلك القـدرة ًكبير
, ومـن هنـا فقـد  الـصوتى على المعالجة العقلية لمكونات أصوات الكلام, والتجهيز

ل فى التباين والاختلاف الحاصل فى مهارات اَّعذات تأثير ف الصوتى وجد أن الوعى
 القراءة فى جميع المراحل العمرية المختلفة,  وحتى لـد￯ أطفـال الحـضانة الـذين مـا

وكل مـا تقـدم مـن نـواحى , ية ومبادئ التهجئةزالوا يحبون فى تعلم الحروف الهجائ
 .قصور يرتبط بنشاط كهربة المخ فى الأماكن المسئولة عن ذلك
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 تـشير إلى أن Associative Theory  ـومن هنا نر￯ نظرية مثل النظرية الترابطيـة
يتعد￯ دوره بالتأثير فى النـواحى الإدراكيـة والمهـارات  الصوتى القصور فى الوعى

ينتـشر عـبر منـاطق المـخ  الـصوتى  ثم لا غرابة أن نجد تأثير الـوعىالمعرفية, ومن
يرتبط به قصور فى العديد من المهـارات  الصوتى  أ￯ أن القصور فى الوعى;المختلفة

 .الإدراكية والمعرفية, والكل مرتبط بطبيعة نشاط المخ والقصور فيه
ولقد أظهرت الدراسات التى اهتمت بالإعاقة الخاصـة فى اللغـة ممـن يتـسمون 
بالضعف فى اللغـة المنطوقـة والمـصحوبة بمـشكلات فى القـراءة, أوضـحت هـذه 

الدراسات, أن هؤلاء الأطفال فى حاجة إلى وقت أطول فى التجهيز السمعى المتتابع  
كذلك للتمييز بـين الـصويتيات, لتمييز هذه المدخلات السمعية أو لتمييز تتابعها, و

كما أن هؤلاء الأطفال يعانون من قصور فى دمج أصوات هذه المـدخلات الـسمعية 
فى تجمعات صوتية لتكوين الكلـمات فى وقـت قـصير; أ￯ يحتـاجون وقـت أطـول 

  .لإنجاز ذلك
فل أن يقوم باستحضار إننا عند الحد الأدنى نجد أن تعلم القراءة يتطلب من الط

ئة نظام خرائطى بين الحروف المكتوبة ; أ￯ الناحية الأورثوجرافية , وما تهيوتجهيز و
يقابلها من أصوات , أو سلاسـل وتتابعـات صـوتية مقابلـة تقـوم عـلى المقـابلات 

 نجـد Connectionist  ـإننا فى إطار النماذج الترابطية.التحويلية الصوتية الصحيحة 
نطلق منه وتعول عليه من فرضيات,و تـر￯ أنها تفسر  صعوبات القراءة فى إطار ما ت

خلاصات تفسيراتها أن القراءة ما هى إلا انتقال أنماط من التنشيط عبر تجهيز بـسيط  
لمجموعة مكونات المدخل ونظم المخرجات, وأن القراءة بكفاءة تـأتى مـن القـدرة 
 على إجراء توفيقى وارتباطى بين كل مـن الجـانبين الـصوتى والأورثـوجرافى , وأن

الانــسجام والــترابط فى مــستو￯ نــشاط المــخ فى حالــة المــدخلات يجــب أن يتــسق 
ومستو￯ نشاطه فى حالة المخرجات, وأن الخاصـية ذات الأهميـة الحاسـمة فى هـذا 
الجانب أن التدريب على الوصول إلى ترابط بين أنماط عديدة من الكلـمات المكتوبـة 

ى يتم نطقها إذا قام به الفرد بنجـاح مع أنماط المخرجات أ￯ الكلمات المنطوقة أو الت
 .ا على نطق كلمات لم يتعلمها بصورة صحيحةًوكفاءة فإنه فى هذه الحالة يصبح قادر
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 :Multi Approach  ـاتجاه الأعراض المتعددة−٤
 ترجـع إلى صـعوبات القـراءة أن Multi Approachالاتجاه المتعددير￯ أصحاب 

متنوعـة   Fundamental Cognitive Disabilities(FCD)صعوبات معرفية أساسية 
 القـصور فى   :وسببها ,هذه الـصعوبات تتمثـل فىصعوبة القراءةا إياها أصل ًمعتبر

 والـذاكرة ,, الـوعى الـصويتيVisual  Processing ـ مهـارات التجهيـز البـصري
￯قصيرة المد. 

يمكـن وينوه الاتحاد العالمى لعلم الأعصاب إلى أن أسباب  صعوبات القراءة لا 
ردها إلى سبب واحد, فلو كانت  صعوبات القراءة ترجع إلى سـبب واحـد لكانـت 

صـعوبة ولعل الاختلاف الكبير فى الأسباب التى تكمـن خلـف  .اضها واحدةأعر
ا بـل أنـواع ًا واحـدً ليـست نوعـصـعوبة القـراءة يمكن تفسيره فى ضوء أن القراءة

ذا الإطــار يــشير إلــدر  وفى هــ,متعــددة ومتنوعــة تكمــن خلفهــا أســباب متنوعــة
 إلى أن صـعوبات القـراءة ترجـع (Elder & Rosenhouse, 2000)وروزينهـاوس 

ــة ــباب دافعي ــا إلى أس ــن يرجعه ــاك م ــباب , فهن ــن الأس ــد م ــة −للعدي  انفعالي
Motivational- emotive أو أسـباب بيئيـة , أو أسـباب عقليـة معرفيـة  ,Mental- 

cognitiveحـسية − , أو لأسباب نفـسية Psychological- sensory  أو لأسـباب , 
 عرضـا راءةصـعوبة القـ وهناك من يعتبر Neuro- developmental . نمائية −عصبية

 . الصوتية يتسم بالضعف فى التجهيز اللفظى والتى تعد نتيجة للصعوبات
ولعل القارئ يلحظ أن أصحاب هذا الاتجاه يضعون حزما كثيرة تتضمن العديد 

 إمــا كــأعراض ظــاهرة وإمــا كأســباب بات القــراءةلــذو￯ صــعومـن الخــصائص 
 راءةصعوبات القـمضمرة,برغم أن هنـاك شـبه إجمـاع عـلى التفـسيرات المعرفيـة لـ

والذ￯ يعد أحد أهم عمليات التجهيز اللغو￯, وذلـك , تىوبخاصة القصور الصو
لان هذه العملية تركز آليات عملها على قواعد نظم الأصوات وتسلسلها, وتفاعلها 

ضها البعض حال تجاورها, وتـشمل كـذلك وصـفا لماهيـة هـذه الأصـوات, مع بع
والملامح المكونة لها, بالإضافة إلى القواعد التـى تحكـم تسلـسل أصـوات الحـروف 

 .وترابطها
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 ￯إن مثل هذه الافتراضـات فى تفـسير صـعوبات القـراءة قـد طـار نجمهـا لـد
;إنـه القـصور إذن فى  مـن العديـد مـن المهتمـين بالمجالًالعديدين, ولقيـت قبـولا

 .الوصول إلى تمثيلات صويتية نوعية ومحددة
 هـو أن الطريقـة ذو￯ صعوبات القـراءةوير￯ المؤلف أن القضية لد￯ الأطفال 

, وتمثيلاتها أقل كفـاءة مـن الأطفـال  الصوتية التى يتبعونها فى التعامل مع الشفرات
ة يظهـرون مـستو￯ العاديين , هذا برغم أن بعض الأطفال ذو￯ صـعوبات القـراء

عاد￯ فى التجهيز السيمانتى, أ￯ تجهيز المعنى والدلالـة, إلا أننـا يجـب أن ننـوه بـأن 
يـؤد￯ إلى  الـصوتية , والقصور فى مـستو￯ التمثـيلات الصوتية القصور فى الناحية

 قصور أو ضعف فى الذاكرة اللفظية قصيرة المد￯: نواحى قصور أخر￯ متنوعة منها
 , وكـذلك القـصور فى  المد￯ عـلى إطـلاق اللفـظ والمعنـىوليست الذاكرة قصيرة

للمعلومـات الجديـدة ,  الـصوتى قـصور الـتعلمو اللاكلـمات , سميعالقدرة على ت
 وجـدير ,قصور القدرة على استرجاع الكلمات, والمشكلات الخاصة بسرعة التسمية
املـة هـو بالذكر أن هناك من نتائج البحوث ما يشير إلى أن القـصور فى الـذاكرة الع

  إلى حد كبير عن الذاكرة قصيرة المد￯ًالذ￯ يعد مسئولا
ا على الفروق بين الذاكرة قصيرة المد￯ والـذاكرة العاملـة; فالـذاكرة قـصيرة ًاعتماد

المد￯ وظيفتها الرئيسية التخزين, أما الذاكرة العاملة فإنها أكثر ديناميكية,  فـإلى جانـب 
مات التى يتم تحليلها, أ￯ أنها تعمل على تجهيـز مـا مهامها التخزينة تقوم بتجهيز المعلو

ينتج من تحليلات وملامح صوتية للمثيرات اللغوية داخل المعجم العقلى, ومن ثم فإن 
أكـبر مـن الـدور الـذ￯ تلعبـه  الصوتى  فى عملية الوعىًا مهماًهذه الذاكرة تلعب دور
￯ؤكد ذلك , بل ويـشير إلى ومن هنا نجد من نتائج الدراسات ما ي. الذاكرة قصيرة المد

والذاكرة العاملة والقدرة عـلى القـراءة,  الصوتى العلاقة الارتباطية بين سرعة التجهيز
بينما لا تجد علاقة مؤكدة بين الذاكرة قصيرة المد￯ والقدرة عـلى القـراءة أو  صـعوبات 

وجبـة كما أن هناك علاقة ارتباطيـة م سنة) ١١) : (٨(القراءة وبخاصة لد￯ الأعمار من
 بين سرعة تسمية الصويتيات أثناء عملية التجهيز
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 ￯الأطفـال ذو ￯وعليه, فـإن المـشكلة التـى تمثـل خاصـية ثابتـة ومـستقرة لـد
 ا عـلى أن تنمـو لـديهم عمليـة الـوعىًصعوبات القراءة هو أنهم غير قـادرين أيـض

 .إلى الحد المناسبالصوتى 
ال ذو￯ صـعوبات لـد￯ الأطفـ الـصوتى وبرغم أن الفرض القائـل بالقـصور

القراءة يطير له فى التراث العلمى , ويؤكد عليه من قبل خبراء صعوبات التعلم, إلا 
أن هناك الكثير من الانتقادات التى توجه إلى هذا الفرض رغم شيوع تقبله من قبـل 

 : الكثيرين , ومن هذه الانتقادات
تو￯ التجهيز  فى أصله إلى تدنى مساًيمكن أن يكون راجع الصوتى إن القصور*

  .لصعوبات القراءةهو الأساس المسبب  الصوتى السمعى; وبذلك لا يعد القصور
ا للفـروق بـين الأنـواع ًوحده لا يمكن أن يعطى تفـسير الصوتى أن القصور* 

 .لصعوبات القراءةالمختلفة 
لـد￯ ذو￯ بل ونواحى القـصور الأخـر￯  الصوتى ن هناك من يرد القصورإ* 

 . نقص الخبرة القرائية إلىصعوبات القراءة
ا فى ماهية هـذه ا بينًًإذن, تتنوع أسباب  صعوبات القراءة, ويختلف العلماء اختلاف

الأسباب , ومن المعروف بداهة أن الاختلاف فى ماهية هذه الأسباب أمـر يـصادف 
صحيح المنطق العلمى لأنه لو كان سبب  صعوبات القراءة منحصر فى سبب واحـد 

ا ًا أن نوعـً صعوبات القراءة نوع واحد, ولكان معنى ذلك أيضلكان معنى ذلك أن 
صعوبات القراءة, وهذا علاجية يصلح لعلاج كل المصابين بلبرامج ال ا(*) واحدا من

 إلى أنـه ليـست كـل الـبرامج لصعوبة القـراءةقول صحيح إذ يشير الرصد العلمى 
مجـال يجـد أن   والراصـد لل,العلاجية تصلح لعلاج كل حالات  صعوبات القراءة

 : بل هى  أنواع متعددة, ومن هذه الأنواع,اًا واحدًصعوبات القراءة ليست نوع
 الحـذف أو صعوبة قراءة:  مثل Acquired  Dyslexia  ـ المكتسبةصعوبة القراءة  

                                                                  
 الديسلكـسيا رؤيـة "اع الديسلكـسيا المـذكورة راجـع كتابنـا لمزيد من التفصيل عن كل نوع من أنو (*)

 .دار الفكر العربى: القاهرة ). م٢٠٠٦(عصبية / نفس
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ــل ــةNeglect Dyslexia  ـالتجاه ــراءة الطرفي ــعوبات الق ,  peripheral ـ  ,  ص
 Deep  ـ,  صعوبات القراءة العميقةdyslexia Central    ـصعوبات القراءة المركزية

dyslexiaـ, ,  صـعوبات القـراءة  الانتباهيـة Attentional Dyslexia  صـعوبات  , 
: , و صـعوبات القـراءة النمائيـةمثلPhonological Dyslexia   ـ الـصوتيةالقـراءة

 Developmental Phonological Dyslexia ـصـعوبات القـراءة الـصوتية النمائيـة

ــة ــسطحية النمائي ــراءة ال  , Developmental surface dyslexia ـصــعوبات الق
 Developmental Comprehension  ـديسلكسيا الاضطرا بات النمائيـة فى الفهـمو

Disorders :     (Ellis,2003:43-110). 
 :Developmental Approach  ـالتوجه النمائى−٥

ا ذكر بعاليه , فهناك من ير￯ أن سـببها لا يتوقف تفسير  صعوبات القراءة حد م
 ., أو التأخر فى النمويرجع إلى النمو غير المتناسق, أو النمو الشاذ 

 أو إن اعتبار  صعوبات القـراءة حالـة مـن الـشذوذ أو عـدم الاتـساق فى النمـو
الذ￯ يفسر فى ضوئه  صـعوبات  الصوتى  إنما يتأتى من أن فرض القصورالتأخر فيه
 لا يعد من المكونات التى لا توجـد لـد￯ كـل حـالات  ا,ًول عليه كثيريع و أالقراءة

صعوبات القراءة, فبعض الحالات تعانى من القصور فى هذه العملية,  بينما آخـرون 
لا يعانون من القصور فى هذا الجانب, لدرجة أنك تجد من ذو￯ صـعوبات القـراءة 

وص المقـروءة أو التجهيـز من يتسمون بالسلامة وبما يواز￯ أقـرانهم فى فهـم النـص
, كما تجد منهم من يتسم بالسلامة فى فهـم المفـردات أو ) المعنى والدلالة(السيمانتى 

 .حتى فى النواحى المتعلقة فى تجهيز التراكيب والتعابير اللغوية
وفى هذا السياق يمكننا القول بأن الفرد ذات النمـو الطبيعـى والعـاد￯ يختـصر 

ى وما يقابلها من منطوقات أثناء فترات النمـو فى القـراءة , العلاقة بين أنماط التهج
وأنه يمكنه أن يستخدم المعرفة التى تكونت لديه فى هذا الجانب كمعلم ذاتى لنفـسه 

 . Self- teaching device  ـ, أ￯ كما لو كان ذاته وحدة تدريس لذاته
لقول أن الأطفال  إننا بداخل هذا الإطار من النظر إلى  صعوبات القراءة يمكننا ا
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ذو￯ صعوبات القراءة هم أولئك الذين يعانون من صعوبات جوهريـة فى تأسـيس 
أو إنشاء رابطـة بـين التمثـيلات الأورثوجرافيـة المتعلقـة بنـسق أو نظـام التهجئـة 

, ثـم بعـد ذلـك فى تعمـيم هـذه المعرفـة فى قـراءة الكلـمات  الـصوتية والتمثيلات
بتباطؤ النمو أو الشذوذ فيه; أ￯ عدم الاتساق فى ,وذلك لأسباب تتعلق إما الجديدة

النمو كأن يكون هناك معـدلات مختلفـة للعمليـات المعرفيـة, والذهنيـة, والنفـسية 
 . الداخلية لد￯ الطفل

   :Influential Theory   ـالنظرية التأثيرية−٦
النظرية التأثيرية تركز بـصورة أساسـية عـلى الاسـتماع فى علاقتـه بالـصعوبة فى 

 .لقراءة, أ￯ أنها لا تركز على القراءة سواء كانت جهرية أو صامتةا
هـو أن ) (Tallal, et al., 1997 التـى اقترحهـا طـلال ورفاقـه  نظريـةلا لًإننا طبق

الأطفال ذو￯ الإعاقة فى تعلم اللغة بما فى ذلك ذو￯ صعوبات القراءة يعـانون مـن 
عة , وأن مـن المعـروف أن صعوبات فى تجهيز المثيرات السمعية التـى تعـرض بـسر

 فى إدراك الكـلام ًلااَّعـا وفă جوهريـًالتجهيز السمعى السريع للمثيرات يعـد عـاملا
 )أ￯ الحروف الصحيحة فى اللغة العربيـة(ولاسيما عند الوقف على الحروف الساكنة

Consonantا لهذه النظرية فإن القصور أو الصعوبة فى سرعة تسمية المثـيرات ً, وطبق
راء التمثيلات  فى إجءدراك الكلام وبما يجعل الطفل كفا فى إً يسبب قصورالسمعية
 .تيةالصو

 إلا أن نوع هذه الـسرعة فى ,وبرغم أن هذه النظرية تعظم من السرعة فى التجهيز
نظرية فرضيتى القصور المزدوج يخص المثيرات المقـروءة, بيـنما فى النظريـة التأثيريـة 

 .ت المسموعةفإن السرعة تخص تجهيز المثيرا
 ببحث نظرية طـلال فى Marshall  ـقام مارشال) م٢٠٠٠(فى سنةعلى أية حال,  

معمله بالتجريب على عينة من الأطفـال ذو￯ صـعوبات القـراءة ومقارنـة أدائهـم 
بأقرانهم من الأطفال العاديين فى العمر الزمنى, وقد أوضح التجريـب أن الأطفـال 

 يعانون مـن قـصور واضـح فى الأداء عـلى  سنة١٢ذو￯ صعوبات القراءة من عمر 
مهام التقفية الشاذة , كما كان أداؤهم أقـل مـن الأطفـال الأصـغر مـنهم فى العمـر 
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الزمنى فى الأداء على مهام إعادة اللاكلمات,ومهمة اكتشاف الصويتة , وهو ما يشير 
و￯ إلى تعضيد هذه النتيجة لما يثـار فى الـتراث وأدبيـات المجـال مـن أن الأطفـال ذ

تية, كما كشف التجريب فى هذا  يعانون من قصور فى الناحية الصوصعوبات القراءة
ا عن الأطفال ذو￯ صعوبات القراءة يعانون من بـطء أو صـعوبات فى ًالجانب أيض

 . للمسموعاتمهام التسمية السريعة
وفى سلسلة ثانية من الاختبار فى محاولة لبحث القصور فى التجهيز السمعى قـام 

 والعديد من زملائه وبما يتمشى مع نظرية طلال ورفاقه ببحث فرض مفاده سنولنج
ع الــترددات الــسمعية يأن الأطفــال ذو￯ صــعوبات القــراءة لا يــستطيعوا تــسم: 

المنخفضة; أ￯ أنهم يعانون من قصور فى تمييز الترددات أو التمييز بين الترددات عند 
ال ذو￯ صـعوبات القـراءة  وبفحص هذا المتغير تبـين أن الأطفـ,مستو￯ منخفض

يعانون من إعاقات انتقائية أو قصور فى الانتقائية أو ما يـسمى بالقـصور فى مرحلـة 
, وهو ميكانيزم يستخدم فى تحليل الأصـوات ذات الـترداد Phase locking  ـالتثبت

وقد قام هيل ورفاقه فى هـذا الإطـار ببحـث .Low frequency sounds  ـالمنخفضة
ا إحد￯ هذه الـنغمات نغمـة ă من خلال عرض أربع نغمات سمعيهذا الجانب وذلك
 أن يكتشف النعمـة الـشاذة مـن بـين بقيـة ذا الصعوبة فى القراءةشاذة وعلى الطفل 

, علما بأن النغمـة الـشاذة كانـت (Hill et al.1999)النغمات التى تعد بالطبع متماثلة 
انت هـذه الـنغمات تعـرض  , وك٣ أو فى الترتيب رقم ٢تعرض إما فى الترتيب رقم 

, وهو أقل مستو￯ للتردد المـنخفض الـذ1KHz ￯عند تردد قدره واحد كيلو هيرتز 
يمكن أن يظهر عنده القصور فى التبيان والاكتشاف للإعاقـة فى التمييـز الـسمعى , 

عند تردد قـدره سـتة كيلـو  همنفسيتم عرض النغمات الأربع  هنفسوكان فى الوقت 
ا لميكـانيزم التثبـيط ًتو￯ التردد العالى الذ￯ لا يسبب تثبيطـ , وهو مسKHz 6هيرتز 

  . Invoke the phase locking mechanism  ـاًالمشار إليه سابق
وهـى , Staircaseولقياس عتبة تمييز الـتردد فقـد كـان يـستخدم إجـراءات الــ 

 بـما بعد كل استجابة صحيحة يتم زيادة الترددات: الإجراءات التى يتبع فيها ما يلى 
يجعلها أشد , وبعد كل استجابة تمييز خاطئة للتردد يتم جعل الترددات أهدأ , وقـد 
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ة كان أوسع من أقرانهم وجد أن متوسط العتبة لد￯ الأطفال ذو￯ صعوبات القراء
وعلى ذلك فإنه وفى ضوء الفرضية السابقة فإن الأطفـال ذو￯ صـعوبات  ,العاديين

 الترددات المنخفضة والعالية على حد سـواء , القراءة قد أظهروا قصور يمتد ليشمل
كما أوضحت الدراسات والتجارب الذ￯ أجريت على هـؤلاء الأطفـال فى جانـب 

عن قصور وإعاقة لد￯ هؤلاء الأطفال بالإضـافة إلى القـصور فى  الصوتى التجهيز
 .  الصوتى الذاكرة اللفظية قصيرة المد￯, والتمييز السمعى, القصور فى الوعى

 إطار الأطفال ذو￯ صعوبات القراءة قد نجد بعض الأطفـال الـذين هـم إننا فى
طفـال يـسمون هـؤلاء الأوغير متمكنين مكنة قوية من مهارات الحروف الهجائية, 

صعوبات القـراءة الـسطحية أو  صـعوبات القـراءة الـصرفية بالأطفال المصابون بـ
Surface or morphemic dyslexiaفال عند قـراءتهم  ; حيث يتسم مثل هؤلاء الأط

تية; لذا تجد مثل هؤلاء مدون بشدة على الإستراتيجية الصوللكلمة المنفردة بأنهم يعت
: كلمـة : الأطفال يضفون انتظامية عند نطق الكلمات غـير المنتظمـة فهـم يقـرءون 

Island على أنها Izlandأو  ون كلمة الشمس مظهرين الـلام,ء , وفى العربية كان يقر
لمة اضطر مظهرين الضاد والطـاء كـصويتيات منفـصلة لا مـضغمة ون مثلا كءيقر

رغم تقارب المخرج الصوتى للصويتيتان سالفتا الـذكر, كـما أنهـم يجـدون صـعوبة 
 كـما Homophones  ـبالغة فى التمييز بين الكلمات التى تنتمى إلى محيط صوتى واحد

 الأطفـال بـأنهم  , كـما يتـسم مثـل هـؤلاءPear-Pair: يحدث فى مثل هذه الكلمات 
 . فى التهجئة الصوتية يتبعون الطريقة

والقصور الأورثوجرافى يمـثلا أهـم عمليتـان فى  الصوتى لكن إذا كان القصور
تسبيب  صـعوبات القـراءة, فهـل تـستويان فى هـذا التـسبيب أم أن الأمـر يختلـف 

 باختلاف العمر الزمنى?
عة من البـاحثين تجيـب  وفى معرض الإجابة على ذلك نلمح دراسة أجرها مجمو

 ,Osman, Braun & Plambeckعما تقدم; حيث أجـر￯ عـثمان وبـرون وبلامبـك 

تم تقييمهم عـلى أنهـم ذو￯ )  ث٧٥/  ذ٦٣) (١٣٨( دراسة على عينة قوامها 2005
)  ٢٧.٦(ى سنة متوسط عمرهم الزمنـ٥٤−١٨ من صعوبات تعلم, عمرهم يتراوح
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 يعـانون مـن مـشكلات تعلـم , وقـد من طلبة جامعة وسكونسن من الذين.   سنة
￯بين القصور ) ٠.٠٠١(كشفت نتائج الدراسة عن ارتباط دال إحصائى عند مستو

, كما كشفت الدراسـة عـن قـصور دال  الصوتى والأورثوجرافى ومهارات التجهيز
￯ــستو ــد م ــصائى عن ــز )  ٠.٠٠١(إح ــارات التجهي ــة فى مه ــة الدراس ــد￯ عين ل

ة قــصيرة المــد￯, وأن القــصور فى المهــارات الأورثــوجرافى والــصويتى , والــذاكر
 . الصوتية الأورثوجرافية لد￯ الكبار كان أكبر من القصور فى المهارات

 :Perceptual Approaches  ـالتوجهات الإدراكية−٧
ا فى تفـسير  ًالتوجه الإدراكى واحد من أهـم التوجهـات التـى عـول عليـه كثـير

دراك البـصر￯ أو الإدراك الـسمعى, صعوبات القراءة سواء كان ذلك يتعلـق بـالإ
 .ففرض القصور فى الإدراك يعد من الفروض التى عول عليها فى هذا المجال

 بين اً كبيراً هناك خلاف أنورغم شيوع هذا التوجه فى تفسير  صعوبات القراءة إلا
ا ًفريقين من علـماء الـصعوبة, فريـق يـر￯ أن القـصور فى الإدراك البـصر￯ أساسـ

ق آخر يـر￯ أن القـصور فى الإدراك الـسمعى هـو أسـاس صـعوبة للصعوبة, وفري
هـؤلاء  وأالقراءة, ولكل فريق ما يبرر رأيه, وفى كل سبب يطرح سواء مـن هـؤلاء 

 .اًهو أمر طبيعى كما أوردناه سابقمنطق وحكمة, و
 لماذا?
 لأن  صعوبات القراءة ظاهرة معقدة حالها حال الظواهر الإنسانية لا يمكـن −١

 .ب واحدردها لسب
 . ا بل أنواع متعددةًا واحدً أن  صعوبات القراءة ليست نوع−٢
 أن  صعوبات القراءة بالفعل لا تستجيب لنوع واحد من العـلاج, وهـو مـا −٣

 ., وتكثر أسبابهايدلل على تعقدها, وتنوع أسبابها
 .           لكن دعنا نتسنم التأطير لهذه التوجهات

  : Visual-Perceptual  ـية البصر ـالتوجهات الإدراكية−أ
 ثلاثـة منـاح لتفـسير  صـعوبات القـراءة  التوجهات الإدراكيـةأصحاب يتخذ 
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￯ـأحدها منحى اضطراب الإدراك البصر  Visual Perception Disorderانيها , وث
فهو , أما المنحى الثالث   Auditory Perceptionى ـمنحى اضطراب الإدراك السمع

 ; حيـث يـرPerceptual-Motor Matching ￯ى ـ ى الحركـمنحى التطابق الإدراكـ
 أن مشكلة ذو￯ صـعوبات القـراءة ترجـع إلى العديـد مـن أصحاب المنحى الأول

نواحى القـصور المتعلقـة بـإدراك  الحـروف المطبوعـة كعـدم تمايزهـا عـن بعـضها 
, أو ى يـشار إليهـا بالمرآويـة كـأن يعكـسالبعض,أو انعكاسيتها, وهى المشكلة التـ

الأرضية , الإغلاق الإدراكى البصر￯,و التمييز −تمييز الشكل: صور فى مهاراتالق
, وهو ما يؤكد الرأ￯ القائل )الشكل واللون والحجم(البصر￯ بين المثيرات المطبوعة

بأن  صـعوبات القـراءة تعـد نتيجـة لمـشكلة تخـص القـصور فى الانتبـاه والإدراك 
￯وهو ما يتفـق مـع فـرض القـصور البـصر ,￯ادعـاه أورتـونالبصر ￯سـنة  الـذ 

 . Word Blindness ـ , والذ￯ ينتج عنه حالة عمى الكلمة)م١٩١٧(
أما أصحاب التوجه الثانى فيرجعون  صعوبات القراءة إلى الاستدخال السمعى 
المــشوه لــسلاسل الــصويتيات أو الكلــمات المتدفقــة, أو لعــدم التمييــز أو الــوعى 

 فى الوقت الذ￯ يذهب فيه أصحاب .تتابعيةالسمعى, أو لقصور الذاكرة السمعية ال
 ;الاتجاه الثالث إلى تفسير  صعوبات القراءة فى ضوء عدم اتساق الإدراك مع الحركة

 عالم الإدراك وعالم الحركـة, الأمـر : وهما,مما يجعل الطفل يعيش فى عالمين منفصلين
 .كيفارتالذ￯ يفقد الطفل الثقة فى كل ما يحيط به, وهو ما ذهبت إليه نظرية 

ولعل ما يؤكد وجاهة القول بوجـود أنـواع مختلفـة للديسلكـسيا هـو اخـتلاف 
جراهـا إلـدر و أدراك المتسم بالقصور ففى دراسة مظاهر القصور باختلاف نوع الإ

 بهدف استكـشاف Elder&Rosenhouse,2000) م٢٠٠٠(روزينهاوس دراسة سنة
لـذين يعـانون مـن خصائص صعوبات القـراءة لـد￯ ثلاثـة فئـات مـن التلاميـذ ا

صعوبات فى القراءة , فئتين منهما ينتميا إلى فئـة التلاميـذ ذو￯ صـعوبات القـراءة , 
تلميذا من الذين يعانون مـن صـعوبة فى الإدراك الـسمعى , و ) ١٠٠(ويتكونا من 

تلميذا يعانون من صعوبات فى الإدراك البصر￯ , والفئـة الثالثـة وقوامهـا ) ١٠٠(
.   فئـة التلاميـذ الـذين يعـانون مـن إعاقـات سـمعية حـادةتلميذا تنتمى إلى) ٦١(
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وقد تم التركيـز فى هـذه .وجميعهم يقع فى الصفوف الدراسية من الثانى إلى السادس
: الدراسة على أنوع الأخطاء القرائية التى يرتكبها هؤلاء التلاميـذ والتـى تتمثـل فى 

ح الذاتى أثنـاء القـراءة , تغيير التركيب الصوتى , محتو￯ أو معنى الكلمة , التصحي
سرعة القراءة , القراءة بالطريقة الكلية فى مقابل الطريقة التتابعيـة التجزيئيـة,وتأثير 

وقـد .النص ذات المعنى فى مقابل النص عديم المعنى على كمية الأخطاء أثناء القراءة
كشفت نتائج الدراسة عن تماثل أخطاء القـراءة لـد￯ التلاميـذ الـذين يعـانون مـن 
صعوبات الإدراك السمعى والتلاميذ الذين يعانون من إعاقات سمعية حادة , بيـنما 
تختلف طبيعة الأخطاء القرائية لد￯ هاتين الفئتين مقارنة بفئة التلاميذ الذين يعانون 

￯من صعوبات الإدراك البصر . 
 ,￯إن مجال  صعوبات القراءة من التعقيد بمكان من وجهة نظـر الإدراك البـصر

 أن هناك بعض التلاميذ يفضلوا أن يعلموا أنفسهم بأنفسهم وذلك لتجد مثلا فانظر
حتى يستطيعوا ضبط سلوكهم وبما يتمشى مع تفضيلهم للتعلم, وذلك كى يتجنبوا 
التحميل الزائد على النظم الإدراكية فى التعلم, فقـد لا حـظ بعـض العلـماء تلميـذا 

معه أثناء المحادثات التعليمية الصفية, يستدير بوجهه و لا ينظر إلى وجوه المتحدثين 
 فلما سألوه لما تفعل ذلك ? 

نى لأفهـم مـا ـة فإنــم المحادثــر￯ معهــن أجــوه مـى وجـرت فـال إذا نظـق
, وهو ما يـشير إلى أن هـذا المـتعلم مـن النـوع الـسمعى, لأن يقولون أثناء الاستماع

متعلمـون سـمعيون, : لى ثلاثةالمتعلمون بحسب القناة المفضلة فى التعلم ينقسمون إ
ومتعلمون بصريون, ومتعلمون لمسيون, وهم متعلمون يفضلون قنـاة واحـدة عـما 

نجـاز والـتعلم, فالـسمعيون  بها مستو￯ مرتفع فى التحـصيل والإعداها, ويحققون
تعلم سـمعى, وهكـذا فى بقيـة يفضلون السمع على البصر فى التعلم, وهـو بهـذا مـ

 .الأنواع
راسات الحديثة بالإجابة حول ثلاثة أسئلة فيما يخص العوامل التى لقد زودتنا الد

 برغم أنه من المعروف أن هناك على ًأولا.تكمن خلف الكبار ذو￯ صعوبات القراءة
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الأقل قدرتين نفس عصبيتين هما القدرة الأورثوجرافية, وهى التى تتـضمن مهـارة 
تــضمن مهــارة الإدراك تى, والتــى تالبــصر￯ فى القــراءة والإدراك الــصوالإدراك 

السمعى فى القراءة ; إلا أن السؤال الذ￯ يثيره  العديد من العلماء المهتمـين بالمجـال 
 :هو

  إلى أ￯ مد￯ تعتمد هذه القدرات على بعضها البعض أو ترتبط ببعضها البعض? 
 : أما السؤال الثانى الذ￯ يثار فى هذا الإطار هو 

 ￯ــز  خلــف القــدرة عــلىتكمــن فقــط  هــل قــدرات الإدراك البــصر التجهي
 الأورثوجرافى? 

 :والسؤال الثالث
 هل هناك من نتائج الدراسات ما يدعم أن الكبار مـن ذو￯ صـعوبات القـراءة 

 الـصوتى يعتمدون أكبر على التجهيز الأورثوجرافى أكثر مما يعتمدون عـلى التجهيـز
  أثناء القراءة?

أن  أن العلـماء قـد أكـدوا عـلى وقبل الإجابة على ما تقدم فإننا نـود الإشـارة إلى
تية تعد جوهر صعوبة القراءة , كـما أكـدوا عـلى أن المهارات الأورثوجرافية والصو

والتسمية التتابعية أثناء التجهيـز الأورثـوجرافى  الصوتى القصور فى كل من الوعى
 بمـشكلات القـراءة وذلـك كـما فى حـالات  الـصوتىتعد من المنبئات القوية جـدا 

 ببحث ثلاث فئات مـن المعـاقين  (Wolf,1999)قراءة,ولقد قام وولف صعوبات ال
فى القراءة , وقد  وجد أن الإعاقة الشديدة فى القراءة كانت لد￯ فئة الأطفال الـذين 

 .يوجد لديهم قصور مزدوج فى المهارات الأورثوجرافية والمهارات الصويتية
 إلا أن ايفـانز ,قـراءةوبرغم ارتباط القصور فى التجهيز البصر￯ ب صعوبات ال

ــة ) م٢٠٠٢(وآخــرون  ــز البــصر￯ فى بطاري ــشيروا إلى أنهــم وجــدوا أن  التجهي ي
 ￯وودكوك جونسون المعدلة لا يرتبط بمشكلات القراءة, بينما ذهبت بحـوث أخـر

 Share, and  ـ وقد ذهبت دراسة أجراها شار￯ وجيفـا.فى هذا الجانب إلى النقيض

Geva (1995)صعوبات القراءة كانوا أكثر تفوقا مـن أقـرانهم  إلى أن الأطفال ذ ￯و
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العاديين  فى الأداء على المهام الأورثوجرافية التى تتطلب منهم الحكم عما إذا كانـت 
ا يتشابه مع الكلمات الحقيقيـة , وهـى ă كتابيًالكلمات غير الحقيقية التى تتضمن رسما

 -Flik:  دمج الحروف مثـلمهام تتطلب من الأطفال قدرات فى تبين الانتظامية عند

fkil . 
ولما كان مثل هذه المهام تتطلب القدرة على اكتشاف الانتظامية للحروف المدمجـة 

 هـذه القـدرةلذا فإن قدرة التعرف البصر￯ ككل يشير إلى أهمية الدور الذ￯ تلعبـه 
 .ككل فى  صعوبات القراءة , وكذلك دورها فى الأداء المتسم بالكفاءة

 نتائج الدراسات الخاصة بفرض أو مهـارات التجهيـز البـصر￯  إن التناقض فى
ا مختلفة من  صعوبات القراءة, نوع منها يرجع إلى القصور فى ًيشير إلى أن هناك أنواع

, وهـذا سمعى التجهيز البصر￯, بينما نوع آخر منها يتـسم بالكفـاءة فى التجهيـز الـ
قراءة يعانون مـن قـصور فى يشير إلى إمكانية أن تجد بعض الأفراد ذو￯ صعوبات ال

 وفئـة ثالثـة تعـانى مـن القـصور فى هذه القدرة بينما آخرون لا يعـانون مـن ذلـك,
 وهـو مـا يـستتبعه بالـضرورة أن التجهيز البصر￯ والتجهيز السمعى فى آن واحـد,

 .تتنوع أساليب العلاج
إن الفرض القائل بالقصور فى الإدراك البصر￯ لد￯ ذو￯ صعوبات القراءة قـد 

 : ملاحظته وتبيانه فى العديد من المهارات أو مهام المهارات التى تتضمن تم
 . انخفاض المستو￯ فى  مهام الإدراك البصر￯ والمكانى− ا

 مهام الإدراك البصر￯ المركب, وهى المهام التى يرتبط الأداء عليها بصورة − ب
 فى ناحيـة أكبر بالقصور الأورثوجرافى من ارتباطـه بالمـستو￯ المـنخفض بالقـصور

الإدراك البصر￯ ; وهذا يشير إلى أن القـصور الأورثـوجرافى يـرتبط بـصورة أكـبر 
 .باضطراب التجهيز العقلى أو الذهنى 

  مهام المتشابهات الصوتية كتلك التى تذهب مفرداتها فى القياس إلى− ج
:  homophone tasks (e.g., which can be eaten: meet, meat?: 

 .ر الأورثوجرافى واختبارات الكلمة المتوارية مهام الاختيا−د
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ا على نظرية  فرضيتى القصور المزدوج يمكننا أن نـشير إلى أن القـصور فى ًإننا رد
يرتبط أكثر بالسن المبكرة, أ￯ بصعوبات التعلم فى المراحل المبكرة,  الصوتية الناحية

ــ ــز الب ــدرات التجهي ــصرية أ￯ ق ــة الب ــصور فى الناحي ــرتبط الق ــنما ي صر￯ أو بي
الأورثوجرافى أكثر بذو￯ صعوبات التعلم الذين يقعـون فى مراحـل عمريـة أكـبر, 

ا لـد￯ الأطفـال الـصغار المـصابون ăا قويًيعد منبئ الصوتية وعلى ذلك فإن المهارات
بصعوبة القراءة, بينما القصور فى مهـارات الإدراك البـصر￯ والأورثـوجرافى يعـد 

هم أكبر فى العمر أو من هم فى السنوات المتقدمة فى منبئا قويا بصعوبات القراءة لمن 
والناحيـة  الـصوتية ا إلى ضـعف الارتبـاط بـين الناحيـةًوهذا يـشير أيـض.الدراسة

  .الأورثوجرافية فى سنوات الدراسة المبكرة أ￯ لد￯ الصغار فى العمر
 Automatization ـ وعليه, فإنه بنمو مهارات القراءة ووصولها إلى حالـة الأتمتـة

ا عـن ăوالمهارات الأورثوجرافية تميل إلى الانفـصال اسـتقلالي الصوتية فإن المهارات
بعضيهما البعض , أ￯ تنفـصل كـلا المهـارتين فى مهـارتين مـستقلتين عـن بعـضهما 

ــا تقــدم اتــضح بالفعــل أن مهــارات المهــارات البــصرية . الــبعض  –بالإضــافة لم
وبـرغم . الفهم القرائـى بمـرور الـزمنالأورثوجرافية المؤتمتة تصبح أكبر ارتباطا بـ

ال  صعوبات القراءة, إلا أننا  الصوتية والمهارات الأورثوجرافية فى مجأهمية المهارات
نجد من العلماء من يشير إلى أهمية الدور الذ￯ تلعبه الذاكرة قصيرة المد￯ والـذاكرة 

 .العاملة فى صعوبات القراءة
غم الـدليل المخـتلط والمركـب عـلى وجـود إننا على العموم نشير هنا إلى أنه بـر 

القصور فى الإدراك البصر￯ فى  صعوبات القراءة , وإمكانية أن يكـون الكبـار مـن 
ذو￯ صعوبات القراءة يظهرون نواحى ضعف معرفية مختلفة عن تلك التى يظهرها 

 قد يظهر الكبـار ذو￯ صـعوبات القـراءة ًالأطفال ذو￯ الصعوبة فى القراءة ; فمثلا
وقـد . تيةة مقارنـة بالـضعف فى الناحيـة الـصوأكبر فى الناحية الأورثوجرافيضعفا 

استخدم عدد قليل من البحوث بطارية ذكـاء متعـددة العوامـل فى بحـث القـصور 
 ￯التى تكمن خلف المهارة الأورثوجرافيـة لـد ￯والقوة فى مهارات التجهيز البصر

ار هذا الموضوع أو بحثه فى  اختب وقد كشف.الكبار ذو￯ صعوبات التعلم فى القراءة
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الأهميـة النـسبية  الصوتى سياق بحث المكونات المشتركة التى تكمن خلف التجهيز
فى مقابـل التجهيـز الأورثـوجرافى لـد￯ الكبـار المـضطربين فى  الـصوتية للنواحى
 . القراءة
 :السمعية− التوجهات الإدراكية−ب

 فرضـية الاضـطراب فى أن المقابـل  فىالمتأمل لأدبيـات صـعوبات القـراءة يجـد 
 الكثير من الاعتراضات من قبل العديـد مـن البـاحثين, قد لاقتالإدراك السمعى 

وبخاصة من الذين يتشيعون لفرض القصور فى الإدراك البـصر￯ ; حيـث يـذهب 
أصحاب هذا الافتراض الأخير إلى أن الأطفال ذو￯ صعوبات القراءة يعـانون مـن 

مدون فى قـراءتهم عـلى الطريقـة ت; حيث تجدهم يعصعوبة فى الإدراك الكلى للكلمة
التتابعية فى القراءة , أو ما يمكن أن نسميه بطريقة القراءة القائمـة عـلى الإسراف فى 

الإخلال بترتيب الأحرف التجزيء والتحليل , كما تتبد￯ مشكلاتهم نتيجة ذلك فى 
 بنيـة الكلمـة, ا لحروف غير موجودة فى أصلًون , أو أنهم يزيدون أصواتءوهم يقر

أو يحذفون أصوات بعض الحـروف فـلا يحيلونهـا إلى مقابلهـا الـصوتى وكـأنهم لا 
 .يرونها فى بنية الكلمة

إن هذا التناوش بين فرضيتى الاضطراب فى الإدراك الـسمعى والاضـطراب فى 
الإدراك البصر￯ قد جعل العلماء لا ينظرون إلى  صعوبات القراءة على أنهـا ليـست 

 أو نوع واحد من صعوبة القراءة, بل ذهبوا يـضعون لهـا أنواعـا فرعيـة فئة واحدة,
صـعوبة (يميـزون ) م٢٠٠٠(  و إلـدر وروزينهـوس Boder,1973 نجد بودرًفمثلا
 عن  صـعوبات Auditory-Phonological Dyslexia  ـةيت الصو−السمعيه) القراءة

يتحـدثون عـن   نجـد آخـرون ه, فى الوقت نفـسVisual Dyslexiaالقراءة البصرية 
 .Deep vsصــعوبات القــراءة العميقــة فى المقابــل  صــعوبات القــراءة الــسطحية 

Superficial Dyslexia حيث تتعلـق  صـعوبات القـراءة العميقـة فى جانـب مـن ; 
جوانبها بالاضطراب فى الإدراك السمعى بينما ترتبط  صعوبات القراءة الظاهرية أو 

 .￯السطحية بالاضطراب فى الإدراك البصر
ن مثل هذا الخلاف فى التعويل والتفسير لأسباب  صعوبات القراءة يجعلنا عـلى إ
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علم أكيد بأنها أنواع متعددة وأسباب مختلفة, وهو ما يحتم علينـا تقيـيم وتـشخيص 
 لد￯ كـل حالـة لصعوبة القراءةء ىنشكل حالة على حدة , والوقوف على السبب الم

لتدخل بالعلاج, فإذا كانت الحالـة تعـانى مـن حتى يتسنى استخدام القناة المناسبة ل
 فما علينا إلا أن نستثمر هـذه القنـاة فى التـدخل ,تفضيل لقناة حسية بعينها فى التعلم

بالتعليم أو العلاج ; حيث لوحظ من خلال حـالات التـشخيص لـبعض حـالات  
ا مـا صعوبات القراءة أن بعضها يظهر كفاءة عالية فى الاستجابة للتعلم والعـلاج إذ

 فى الوقـت الـذ￯ أظهـرت فيـه بعـض الحـالات ,تم التركيز عـلى القنـاة الـسمعية
تفضيلات أخـر￯ فى الـتعلم والاسـتجابة للعـلاج إذا مـا تـم التركيـز عـلى القنـاة 

 .البصرية
    ولقد أورد العديد من مدرسى صعوبات التعلم أن البنات اللواتى فى الـصف 

ا عند تعليمهم باستخدام القناة ًرزن تقدمالسادس ومن ذوات صعوبات التعلم لم تح
السمعية والبصرية فى آن واحد , وعندما قاموا بتعليمهن باستخدام القنـاة البـصرية 

 .ا أفضل فى عملية التعلمًققوا نجاحعن طريق القراءة والصور ح
وير￯ المؤلف بأن ذلك يمكن تفسيره فى ضوء أن الإدراك البصر￯ لد￯ البنـات 

 وذلك من خلال كثرة الوقـوف أمـام المـرآة ;اًا مستمرًى تلقى تدريبمن المهارات الت
 وتحريك ,, وقيامهن بوضع أشياء فى شعورهنمشيط الشعر بطرق مختلفة ومتنوعةتل

 . ومن جهة إلى جهة ,بعضها الآخر من مكان إلى مكان
 ذهبت العديد من الدراسات والبحوث تؤيد الفرضية القائلة بـأن صـعوبة ولقد
ترجع إلى اضطراب الإدراك الـسمعى ; حيـث يـؤد￯ هـذا الاضـطراب إلى القراءة 

صور الواضـح القـ: وقوع الطفل ذو الصعوبة فى القراءة فى العديد من الأخطاء مثل
عدم القدرة أو القصور فى تحويل البنية الكتابيـة للكلمـة إلى   وأ فى التمييز السمعى,

من البنية الصوتية الصحيحة المقابل الصوتى الصحيح,  أو حذف بعض  الأصوات 
 . للكلمة 

, قراءة إلى اضـطراب الإدراك البـصر￯ فى المقابل ذهب آخرون إلى رد صعوبة ال
 . بل وذهبوا يغلبوا هذا التفسير على التفسير القائل باضطراب الإدراك السمعى
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 إن العلماء الذين يعولـون عـلى فـرض الإدراك الـسمعى يتعللـون بـأن الإدراك 
دة ما يشار إليه بأنه متضمن فى اكتساب مهارات القراءة , وهو ما يـرتبط السمعى عا

تية, إنها العملية التى يرد إليها الكفاءة فى بالكفاءة فى اكتساب النواحى الصولا محالة 
للكلمة , والمناظرة بـين الحـروف المطبوعـة ومقـابلات نطقهـا  الصوتية تحديد البنية

  .الصوتى 
ا فى ًتفسير أسباب  صعوبات القراءة قد عـول عليـه كثـيرإن مثل هذا الفرض فى 

تفسير صعوبة القراءة , بل وذهبت العديد من البحوث فى نتائجهـا تؤكـد القـصور 
والضعف فى هذا الجانب لـد￯ الأطفـال ذو￯ صـعوبات القـراءة,  فدراسـة مثـل 

 قد أثبتت نتائجها صدق هـذه الفرضـية ; حيـث توصـلت )م١٩٨٥(ت دراسة فير
ا إلى أن الأطفال ذو￯ صعوبات القراءة يعانون من إعاقة فى الإدراك السمعى نتائجه

, وإعاقة فى التمييز السمعى , ففى هذه الدراسة عمد فيرث إلى تطبيق اختبارات من 
النوع الذ￯ يتطلب من الطفل أن يحدد الـصويتيات التـى تكـون الكلمـة , وتحديـد 

ين كلمات من صوتيات أو حـروف الكلمات التى تنقصها بعض الصويتيات , وتكو
, وكذلك تلك التى تتطلب من الأطفال أن يتهجوا كلمات عديمة المعنى تنطق عـلى 

 .أسماعهم
عــادة مــا يتــسمون بــالبطء  الــصوتى  إن الأطفــال الــذين يتــسمون بالــضعف

والصعوبة فى القراءة , كما اهتم فيرث فى ذات الوقت بطبيعة التـشابه بـين الأطفـال 
ن من الإعاقة السمعية بالأطفـال ذو￯ صـعوبات القـراءة, وقـد وجـد الذين يعانو

ما يعانى مـن الـضعف فى  كليه أنفيرث فى هذا الإطار تشابها بين كلا الفئتين ; حيث
 . عديدةوإلى ذات النتائج ذهبت دراسات . تىالوعى الصو

وهو مايؤيد التفسير القائم على اعتبار الاضـطراب فى الإدراك الـسمعى أساسـا 
لديسلكسيا, الذ￯ تؤيده نتائج العديد من الدراسات التى أجريت فى هذا السياق ; ل

  .(Bell,., McCallum. & Cox,. 2003 حيـث أجـر￯ بيـل و مكـولام و وكـوكس
طفلا من أطفال المرحلة الابتدائيـة والمتوسـطة, تـم ) ١٠٥(دراسة على عينة قوامها 

يـتراوح ) ث٥٥/ ذ٥٠( يـة انتقائهم مـن خـلال خطـاب أرسـل إلى الجهـات المعن
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 شهرا وذلك بهـدف الوقـوف عـلى العوامـل التـى ١٥٩ إلى ٦٧عمرهم الزمنى من 
:  الدراسـة قيـاس المتغـيرات التاليـة تتكمن خلف  صعوبات القراءة, وقد تضمن

, الـذاكرة الـسمعية قـصيرة المـد￯ , الـذاكرة  الـصوتىالتجهيز الـسمعى , الـوعى
وقد أنـتج . عة التسمية , وسرعة التجهيز البصر￯البصرية , التسمية السريعة أو سر

التجهيـز الـسمعى , التجهيـز : التحليل العاملى لهذه المتغيرات ثلاثـة عوامـل هـى 
 .باعتبارها عوامل تعطى تنبؤا بمهارات القراءة والتهجى.البصر￯ , و الذاكرة 

ضمنة فى  برغم أن هناك الكثير من المتغيرات المعرفية والأكاديمية التـى تعـد متـو
صعوبات القراءة أو تعد من أسبابها , إلا أننا أردنا تعرف العلاقة بين هذه المتغيرات 
ببعضها البعض أو الارتباط بينها , وكذلك فى علاقتها ب صعوبات القراءة  , وبـذا 

 :تنجم العديد من التساؤلات التى يتمثل أهمها فى
فيــة التــى تكمــن خلــف  هــل يمكــن تحديــد العلاقــات بــين المتغــيرات المعر− ا

 صعوبات القراءة? 
  هل يمكن استخدام هذه المتغيرات فى التنبؤ بمهارات القراءة? −ب
  هل من فائدة وتوصيات للمهتمين والعاملين فى المجال?−ج

 إننا فى إطار الإجابة على الأسئلة المتقدمة يمكننا القول بـأن القـصور فى الناحيـة
يز الإدراكى السمعى , وأن القـصور فى التجهيـز يرتبط باضطرابات التجهالصوتية 

 Woodcock Johnson-Revisedالسمعى فى بطاريـة وودكـوك جونـسون المعدلـة 

(WJ-R) batteryوجد أنه يرتبط ب صعوبات القراءة بعامة وبالقـصور فى الناحيـة  
ل أيـضا ارتبـاط القـصور فى على وجه التحديـد,كما اتـضح فى هـذا المجـاالصوتية 
الأورثوجرافى  بمهارات الإدراك البصر￯ , وكان دليلهم فى ذلـك مـستقى  التجهيز

من أن تجارب اكتشاف الوزن والقافيـة للمقـاطع المتـشابهة كتابيـا كانـت أسـهل فى 
اكتشافها من المتشابهات فى القافية المختلفات فى الكتابة الأورثوجرافيـة فـزوج مـن 

 ,وهــو مــا يــشير إلى أهميــة Rey-tieأســهل فى اكتــشافها مــن الــزوج  Pie-tieقبيــل 
 .القصورات الإدراكية فى فهم مشكلات القراءة
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لأهمية الفهم الاستماعى فقد وضعت نظريات كثيرة لتفـسير الـصعوبات التـى و
 ￯صعوبات التعلم فيه, من هذه النظريات نظرية القصور فى مستو ￯يعانى منها ذو

, و التـى Low-Level Auditory  Processing Deficit Theory   ـالتجهيز السمعى
تر￯ خلاصتها أن الضعف أو القصور فى التجهيز السمعى يعـوق قـدرة الطفـل ذو 

لتغـيرات فى الصعوبة فى التعلم عـلى الإدراك أو التعـرف الـسريع للاختلافـات أو ا
معتبرة أن صلب هذه العملية وجوهرها يتمثل فى أن القـصور . الأصوات المستقبلة

 لهذه Representative  الطفل المستمع, والعمليات التمثيليةلد￯ الصوتى فى الوعى
 سـوف  هو الـذي ذو الصعوبة فى التعلمالاختلافات والتباينات لما يستمع له الطفل

يؤد￯ إلى اضطراب الفهم لديه, وهو ما يمثل صلب وجوهر العملية الإدراكية مـن 
ر باللهجات والثقافات  والذ￯ يتأث,الناحية السمعية, أو ما يسمى بالإدراك السمعى

￯ الانتباه السمعى والـتخلص أبالقدرة على بؤرة وتركيز السمع, القطرية, كما يتأثر 
 .اăمن المشتتات وعزلها انتقائي

ولقد حاول العلماء فى هذا الإطار قياس القدرة على الإدراك السمعى, ووضعت 
الاختبـارات العديد من الاختبارات لقياس هذه العمليـة, ولعـل مـن أشـهر هـذه 

 فى الإدراك السمعى , وتقـوم فكـرة هـذا الاختبـار عـلى Wepman  ـاختبار ويبمان
استخدام أزواج من الكلمات التى يوجد بينها تشابه صوتى , وبعض الأزواج التـى 
تتطابق صوتيا, وما على الطفل سو￯ أن يحدد بلغة قاطعة ما إذا كـان زوج الكلـمات 

 . متطابقين أم مختلفين
 من الفنيات التى تستخدم فى قياس هذه العملية هو أن يتم إسـماع الطفـل كما أن

سلاسل من الكلمات, كل سلسلة من الكلمات تتضمن من ثلاث إلى خمس كلـمات, 
جميع الكلمات على وزن أو إيقاع صوتى واحد , عدا كلمة من كلمات هذه السلـسلة 

المطلوب من الطفـل هـو لها وزن أو محيط صوتى مختلف عن بقية كلمات السلسلة, و
أن يرفع أصبعه عندما ترد الكلمة عـلى مـسامعه أو أن يلفظهـا بعـد انتهـاء عـرض 

 .كلمات السلسلة
ا فى قياس هـذه العمليـة هـو أن يقـوم الفـاحص ًومن الطرق التى تستخدم أيض
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بتلاوة قصة على مسامع الطفل, وأثناء العرض يورد كحة وسط كلمة من الكلمات, 
طفل أن يذكر النقص الذ￯ ورد نتيجة هذه الكحة إما بذكر الكلمـة والمطلوب من ال

 .أو بذكر الأصوات التى نقصت أو استترت نتيجة الكحة
ا لبعض الجمل والعبارات فى إطار ًا هناك من يستخدم عرضًوفى هذا الإطار أيض

خلفية صادرة لبعض الضوضاء , ويطلب من الطفـل اسـتيعاب لـبعض الجمـل أو 
 .إعادة لها
 يفــوت الأريــب تلــك الطريقــة التــى تقــوم عــلى اســتخدام ســماعتى الأذن ولا

المتآنيتين, ثم يتم استخدام رسـالتين لغـويتين مختلفتـين, إحـداهما ترسـل إلى الأذن 
￯ترسل إلى الأذن اليسر ￯وتعطى التعليمات للطفل أو المفحـوص ,اليمنى والأخر 

 اليمنى مثلا, ثم يطلب مـن الطفـل للانتباه إلى الرسالة اللغوية التى ترسل إلى الأذن
 .إعادتها

إن هناك العديد من الطـرق والأسـاليب التـى تـستخدم لتقيـيم عمليـة التمييـز 
وسوف يقدم المؤلف بعـرض عينـة . السمعى أو الإدراك السمعى أو الصعوبة فيهما

 فى عملية من هذه الاختبارات وبما يستبين منها الطريقة والفكرة العلمية فى القيـاس
 .ؤلفنا التالى لهذا المؤلف إن كان فى العمر بقيةم
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