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W 
يما تتـضمنه فـصعوبات التعلم تختلف فيما بينهـا نافلة القول بأن مفاهيم يعد من 

مــن خــصائص تــصف ذو￯ صــعوبات الــتعلم وتمثــل العمــد الأســاس لتعــرفهم 
 .وانتقائهم

من شك سوف تختلف محكـات انتقـاء ذو￯ صـعوبات  فما ,ومادام الأمر كذلك
خلاصـة التعلم وتعرفهم من تعريف إلى تعريف, وهذا ما حاولنا أن نؤكد عليه بعد 
 . (*)تحليل لعدد من مفاهيم وتعريفات صعوبات التعلم فى ضوء محكات محددة

ولما كان هذا الإلف الطبيعى لانتقاء ذو￯ صعوبات التعلم وتعرفهم,  لـذا فإننـا 
, أجريت عليـه تعـديلات حتـى خـرج )م٢٠٠٢( نا بالتوصل إلى مفهوم لنا سنةقم
 , وعرضنا على عجالة لأهـم مـا يتـضمنه تعريـف سـليمان)م٢٠١١( اăا جديدًفيتعر

لمفاهيم, ثم توصلنا من خلاله لأهم المكونات التى تمثل خـصائص ذو￯ ) م٢٠١١(
نتقـاء ذو￯ صـعوبات صعوبات التعلم ويمكن الاعـتماد عليهـا فى التـدريب عـلى ا

 :التعلم وتعرفهم داخل الفصول الدراسية العادية, هذه المحكات للتذكرة هى
 . IQ average or up average  ـالقدرة العقلية المتوسطة أو فوق المتوسطة−١
 وجــود تباعــد دال إحــصائى بــين التحــصيل الفعــلى والتحــصيل المتوقــع −٢

Significant discrepancy between actual achievement and expected 
achievement(External Discrepancy) . 

 . Internal Discrepancy ـ  التباعد الداخلى−٣
  .Exclusion  ـ  الاستبعاد−٤

تـصور  الفـرع ولما كان التدريب العملى هنا ينصب على صعوبة القراءة, ولما كان
مكن النظر إليها عـلى أنهـا  يReading Disabilities  ـ فإن صعوبات القراءة,الأصل

واحدة من أهم الصعوبات الخاصة فى الـتعلم تتعلـق بتحـصيل هـؤلاء فى القـراءة, 
                                                                 

للوقوف على التعريفات التى تم تحليلها, وطبيعة هذا التحليل يمكنك مراجعة بحثنا المنشور فى أحد  (*)
 ).م٢٠٠٢(ة الأزهر الشريف سنةأعداد مجلة تربي
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ا عـن التحـصيل ăا بصورة دالة إحـصائيًحيث يعد تحصيلهم فى هذا الجانب منخفض
 :  متغيراتالمتوقع لهم وذلك فى ضوء ما يمتلكونه من

 .ذكاءال−١
 .عمر  الزمنىال −٢
 .دراسةات التى  أمضوها فى ال وعدد السنو−٣ 

￯ سـبب  لا يرجـع لأالتباعد بين تحصيلهم الفعـلى وتحـصيلهم المتوقـعوأن هذا 
أو البدنيــة , أو سمعية أو البــصرية  الإعاقــة الــخــارج الطفــل, ولا حتــى لأســباب

 يعـانون مـن  أو الأطفالمثل هؤلاء التلاميذأن  و,للاضطرابات الانفعالية الشديدة
 التـى أظهرهـا  القراءةمهارات أو عملياتو أكثر من أ  أو عمليةمهارةصعوبات فى 

 .نموذج المؤلف الخاص بعمليات القراءة, وهو النموذج المعروض فى كتابنا هذا
  وفى ضوء ما تقدم يمكننا القول بأن المحكات الأساس لتعرف ذو￯ صـعوبات 

 : وانتقائهم حتى يتم تدريب الطلاب عليها, تتمثل فىالقراءة
أ￯ يجب أن يكون ذكاء ذو￯ صـعوبات الـتعلم لا : Intelligence ـ الذكاء—١  

 .يقل عن الذكاء  المتوسط; أ￯ أنهم لا يعانون من انخفاض نسبة الذكاء
ــد الخــارج−٢    ــشير إلى : External Discrepancyـ ى  التباع ــوم ي ــو مفه وه

 نسبة الـذكاء الانحراف أو  الفجوة بين التحصيل الفعلى والتحصيل المتوقع فى ضوء
 .والعمر الزمنى وعدد السنوات التى قضاها التلميذ فى المدرسة

 يزيد عـن التحـصيل  فى القراءة ويتحقق وجود التباعد إذا كان التحصيل المتوقع
الفعلى بصورة دالة إحصائيا, علما بأن هذا التباعد يختلف باختلاف المرحلة العمرية; 

 يتم التعرف عليهم, وذلك من خلال استخدام حيث يتزايد بزيادة العمر الزمنى لمن
 .معادلات التباعد أو الأساليب الإحصائية التى يعتد بها فى هذا المجال

وهو مفهوم يشير إلى الانحـراف : Internal Discrepancy ـ  التباعد الداخلى−٣
أو الفجوة بين القدرات أو العمليات النفـسية الداخليـة التـى تكمـن خلـف الأداء 

يمى, وهذه العمليات الداخليـة تختلـف بـاختلاف نـوع ومحتـو￯ الـصعوبة الأكاد
الأكاديمية, وليس كـما يـشاع مـن أن هـذه العمليـات الداخليـة تتمثـل فى الانتبـاه 

ا لكانـت أسـباب الـصعوبات ًوالإدراك والذاكرة, لأنه لو كان هذا القول صـحيح
راك والـذاكرة, ولكـان الأكاديمية المختلفـة واحـدة, أ￯ القـصور فى الانتبـاه والإد
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علاجها; أ￯ علاج هذه الصعوبات الأكاديمية المختلفة يتم ببرنامج واحـد لا غـير, 
وهـو فى مجـال صـعوبات وهذه واحدة من أبشع الاعتقـادات الخاطئـة فى المجـال, 

 يتمثل فى كل العمليات الفرعية وتحت الفرعية التى −موضع اهتمامنا الحالى–راءة الق
 .الخاص بعمليات القراءةيتضمنها نموذجنا 

 هـذه  وعلى أية حال, يتحقق وجود التباعـد  الـداخلى إذا كـان الانحـراف بـين 
ا لد￯ الطفل, أو عدم الاتساق فى نمو هذه ă الداخلية انحراف دال إحصائيالعمليات

العمليات لديه, أو انخفـاض مـستو￯ نمـو واحـدة أو أكثـر مـن هـذه العمليـات 
و￯ العمر الزمنى ونـسبة الـذكاء, أو القـصور فى كفاءتهـا الداخلية عن أقرانه من ذ

 بمـن فى مـستو￯ ذكـاؤه القـراءةا إذا ما قورنت لد￯ الطفل ذو الـصعوبة فى ăوظيفي
 .اًأو عمره الزمنى أيض/و

الاستبعاد من المحكـات الأسـاس التـى لا يمكـن : Exclusion ـ  الاستبعاد−٤
 .رفهم وتعقراءةتجاهلها عند انتقاء ذو￯ صعوبات ال

 الذ￯ يعـانى  الطفل أنوهذا المحك أو المفهوم فى مجال صعوبات التعلم يشير إلى
 لا يعتبر من ذو￯ صعوبات التعلم إذا كان التباعد لديه سـواء من صعوبة فى القراءة

 وجـود إعاقـات حـسية أو بدنيـة, ولا لظـروف :ا نـاتج عـنăا أو داخليăكان خارجي
مثل فى الحرمان الثقافى, أو الاقتـصاد￯, أو نقـص الحرمان البيئى سواء كان ذلك يت

ــصعوبة إلى  ــما لا ترجــع ال ــة الحــادة, ك ــتعلم, أو للمــشكلات الأسري الفرصــة لل
 ). م٢٠١٠السيد عبد الحميد سليمان, ( "الاضطرابات النفسية الشديدة

 :(*))م٢٠١١(نموذج سليمان التشخيصى العلاجي: أولا
مــن الأدوات والإجــراءات التــى المحكــات الــسابق ذكرهــا تتطلــب مجموعــة 

) م٢٠١١(يوضــحها نمــوذج المؤلــف, وهــو النمــوذج المــسمى بنمــوذج ســليمان
                                                                 

 يوجد نوعان من النماذج العلمية أحدها ينتج من التحليلات الإحصائية باستخدام أسـلوب تحليـل  (*)
ا على نتائج عدد من الاختبارات النفسية التى تدور حـول فكـرة النمـوذج, ً اعتمادLaseral ـ المسار

خر￯ هناك من ير￯ بأن النماذج تنقـسم إلى وأخر￯ تنتج من التحليل النظر￯ للتراث, ومن زاوية أ
إلى الـنماذج التحليليـة ) م٢٠١١(نماذج سببية, ونـماذج تحليليـة وصـفية, وينتمـى نمـوذج سـليمان

الوصفية التى نتجت من تحليل المحتو￯ الخاص بفكرة النموذج المركزية وكذلك من تحليل الـتراث 
 . النظر￯ المساند
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التشخيصى العلاجى, والذ￯ يتـضمن مكونـات واختبـارات وإجـراءات ونـواتج 
 الذ￯ يوضـح مكونـات النمـوذ يليـه المفـاتيح الخاصـة بهـذا يستلهمها هذا الشكل

 :تشخيصى العلاجىالنموذج, وفيما يلى مكونات نموذجنا ال
 )يوضع هنا الشكل المعقد يليه المفاتيح(

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 )م٢٠١١(نموذج سليمان التشخيصى العلاجى   )١(  شكل
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ويلحق بهذا النموذج مفاتيح توضح اختبارات وإجراءات ونواتج هذا النموذج 
 :يوضحها الشكل الآتى

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ).م٢٠١١(ى سليمان التشخيصى العلاجيح نموذج يوضح مفات  ) ٢(  شكل
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 :(*)هذا النموذجشرح لمكونات وفيما يلى تبيان و
 : Soliman's Model  Components )م٢٠١١(مكونات نموذج سليمان:أولا

ى بالنظر إلى الشكل السابق يمكننا القول بأن نموذج سليمان التشخيصى العلاجـ
 : ل فىثلاثة مكونات رئيسة تتمثيمكن أن يتضمن ) ٢٠١١(

 .Identification ـ الانتقاء والتعرف−١

 .Diagnosis ـ  التشخيص−٢

 .Remediation ـ العلاج−٣
كما يتضمن مجموعة من الأدوات والإجراءات التى تقيس هذه المكونات لتكـون 
المخرجات جراء ذلك مجموعة من النواتج حتى يـتم التـدريب العمـلى للطـلاب فى 

 . ضوئها
 : ونات وأدوات وإجراءات ونواتج هذا النموذجوفيما يلى توضيح لمك

 :Identification ـ الانتقاء والتعرف−١
بالنظر إلى الرسم التخطيطى الذ￯ يمثل المكونـات الرئيـسة للنمـوذج نجـد أنـه 

هـذه المكونـات ) ٦(إلى ) ١(يتكون من مجموعة من المكونات الفرعية التى تمتد مـن
ية المتضمنة داخل هذه المكونات الكبـيرة تجدها تتضمن مجموعة من الأشكال الفرع

 :; حيث تمثل) ٦(إلى ) ١(التى تمتد من 
 الأداة التى يتم تطبيقها على عينـة الأطفـال داخـل فـصولهم وتمثل: المثلثات−١ 

 . عند انتقاء ذو￯ صعوبات القرءةالدراسية العادية
 .تباعها الإجراء الذ￯ يتم وتمثل: شكال البيضاوية الصغر￯ الأ−٢

                                                                 
ًفاتنا السابقة, وقد وضعناه هنـا لاعتبـاره أصـلا نعتمـد عليـه عنـد  صدر فى أحد مؤلهذا النموذج  (*)

 ￯الصعوبة فى محتو ￯عينه, وكذا تشخيص سبب الصعوبة وعلاجها, كما أنهبالحديث عن انتقاء ذو 
 . اăمعقد لدرجة لا تجعلنا نصفه نظري
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 التى توجد أسفل المثلث تشير العينـة المـستهدفة بتطبيـق المربعات:  المربعات−٣
 .الأداء أو اتخاذ الإجراء التقييمى أو الانتقائى عليها

 .يمثل العينة الناتجة بعد تطبيق الأداة أو الإجراء:  شبه المنحرف −٤
ن مـن يتكو من نموذجنا التشخيصى العلاجى هذا المكونإن  ف, على ماتقدمًناءوب

شـكال بيـضاوية صـغيرة تعـبر عـن أسـماء أ) ٦(أدوات , و) ٦(مثلثات تمثـل ) ٦(
أمـا متوازيـات  المـصاحبة للمثلثـات, جـراءات الـستةالإالعمليات التى تعبر عـن 

يـصاحبها فى الوقـت عينة الناتجه بعـد كـل تطبيـق, لصلاح فتشير إلى خصائص لالإ
 , وهـذه المربعـات طبيق الأداة التاليـةالتى يتم عليها تستة مربعات تمثل العينة  هنفس

التى تمثل العينة تبدأ بالمربع الموجود أعلى يمين النموذج, وهى العينـة الأوليـة, بيـنما 
ٍالمربــع الموجــود يمــين أســفل النمــوذج يمثــل عينــة صــعوبات الــتعلم فى القــراءة 
 المستخلـصة مـن العينـة الأوليـة بعـد تمـام تطبيـق الأدوات والإجـراءات الخاصـة

, أمـا ًا وتحلـيلاًبالانتقاء والفرز, وهى الأدوات والإجراءات التى سيتم بيانها شرحـ
 .أشباه المنحرف فيشير إلى خصائص العينة; أ￯ الناتج بعد التطبيق 

 :Diagnosis ـ  التشخيص−٢
مكون التشخيص فى هذا النموذج يمثله المستطيلات الأربعة التى تبدأ من أسفل 

 : ل الكبير الموجود أقصى اليمين, هذه المستطيلات تتمثل فىوالمتمثلة فى المستطي
 .تحليل مهارات أو عمليات القراءة الفرعية−أ

 .تحديد المهارات أو العمليات الفرعية التى بها قصور −ب
 تحديد سبب القصور فى كل مهارة أو عملية, ويتمثل هذا المكون فى النموذج −ج

 حـدد سـبب "ثـل فى مـستطيل مكتـوب فيـهبالمستطيل المكون من خمسة أجزاء تتم
, وأربعة مربعات تتضمن أهم الأسباب الرئيسة التى يمكـن "القصور فى كل مهارة

 العـضوية, والأسـباب −البحث فيها, وهى الأسباب المتمثلـة فى الأسـباب الطبيـة
الـصعوبات  (الخاصة بالعمليات النفـسية, والأسـباب المرتبطـة بالمهـارات القبليـة

 :وأسباب التجهيز , وجملة هذا المكون يوضحه الرسم أدناه, )النمائية
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 تجهيز مهارات قبلية عمليات نفسية ￯عضو−طبى 
 حدد سبب القصور فى كل مهارة

 ىيوضح مكون الأسباب فى النموذج التشخيصى العلاج  ) ٣(  شكل
 ويتمثـل فى النمـوذج فى المـستطيل الـذ￯ يعلـو  وضع الفرض التشخيـصى,−د

 .اب التى تم الحديث عنه آنفامستطيل الأسب

 :Remediation ـ العلاج−٣
 يتمثل مكون العلاج فى الشكل الموضح للنموذج فى المستطيلات الثلاثـة العليـا 
المتضمنة فى المستطيل الكبير الموجود أقصى يمين الرسم التوضيحى للنموذج, وهذه 

اختيـار محتـو￯  −ب.  تحديد الأسلوب المناسـب للعـلاج−أ: المستطيلات تتمثل فى
 . تطبيق البرنامج−ج. البرنامج وأسلوب العرض

WאאאF٢٠١١WE 
ا من نموذج التـشخيص العلاجـى يمكننـا القـول بـأن مرحلـة انتقـاء ً استلهام

تتكون من − وهى مرحلة تقييم وليست تشخيص–القراءة وتعرف ذو￯ صعوبات 
وات متتابعة تتضمن ستة إجراءات, وستة عمليات, وسـتة نتـائج يمكـن ست خط

 :تبيانها فيما يلى
  القراءةالخطوة الأولى فى انتقاء وتعرف ذو￯ صعوبات) ب−١( تمثل الخطوة −١

داخل الفصل الدراسى العاد￯, ففى هذه الخطوة يقوم القائم عـلى عمليـة الانتقـاء 
لى تطبيـق اختبـار ذكـاء جمعـى مناسـب  عـقراءةوالفرز أو تعرف ذو￯ صعوبات ال

للعمر الزمنى للتلاميذ الموجودين داخل الفصل الدراسى, وذلـك بهـدف التعـرف 
السريع  بصفة أولية على من يتوقع أن يكونـوا مـن ذو￯ الـذكاء المتوسـط أو فـوق 

 .كما يظهر فى الشكل البيضاو￯) أ−١(المتوسط, وهو ما تمثله العملية 
راء برغم استخدام مقياس ذكاء فرد￯ فيما بعد, كمقيـاس واللجوء إلى هذا الإج
 المعدل, هو تخفيف عبء تطبيق المقياس الأخير عـلى عينـة −وكسلر لذكاء الأطفال
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موسعة; حيث أنه بتطبيق مقياس ذكاء جمعى سوف يتم اسـتبعاد حـالات التلاميـذ 
تقليـل الذين  ينخفض ذكاؤهم عن المتوسط, وبذا يكون هذا الإجراء قد سـاهم فى 

حجم العينة الأولية التى يتم الانتقاء من خلالها, وعلى ذلـك سـوف يكـون النـاتج 
النهائى لهذا الإجراء هو تحديد العينة الأولية التى يتوفر فيها شرط الـذكاء المتوسـط 
وفوق المتوسط لكل تلميذ من التلاميذ الذ￯ تم عليهم تطبيق هـذا الإجـراء, وهـو 

      .وذلك كما يظهر أدناه, ويتضمنه النموذج) ج−١(نحرفالناتج الذ￯ يمثله شبه الم
 بعد ذلك ير￯ واضع النموذج أن يتم تقديم محك الاستبعاد على بقية محكات −٢

, لأن تقديم هذا المحك سوف يقلل قراءةالانتقاء والفرز أو تعرف ذو￯ صعوبات ال
 المعدل عليها, −لحجم العينة المتبقية التى سيتم تطبيق مقياس وكسلر لذكاء الأطفا

ا ًا كبـيرًومن ثم يتم تقليل الجهد والوقت المبذول لتطبيق مقياس فرد￯ يستغرق وقت
عند تطبيقه للحكم النهائى على ذو￯  الذكاء المتوسط, أو فـوق المتوسـط, أو حتـى 
عند استخدام المقياس الأخير لتقدير التباعـد الـداخلى باسـتخدام أ￯ نمـوذج مـن 

 . الداخلى إذا أراد القائم على الانتقاء والفرز تفعيله فى الحكمنماذج تقدير التباعد
, وتكون العملية المقصودة هنـا هـو اسـتبعاد )ب−٢(وهذا الإجراء يمثله المثلث

أ￯ تلميذ من العينة السابقة توجد لديه أ￯ ناحية مـن نـواحى الإعاقـة البـصرية أو 
حالة من حالات القـصور  أو ا استبعاد أ￯ تلميذ يعانى ًالسمعية أو الجسمية, وأيض

تعلم أو المـشكلات الأسريـة الحرمان الثقـافى أو الاقتـصاد￯ أو نقـص الفرصـة للـ
, والعينـة الناتجـة يمثلهـا شـبه )ب−٢(, ومثـل هـذا الإجـراء يمثلـه المثلـث الحادة

 ).ج−٢(المنحرف
ن واستمرارا فى استيفاء محك الاستبعاد فإنه يتم استبعاد التلاميذ الذين يعانون م

اضطرابات انفعالية شديدة, وعليه فإن القـائم عـلى عمليـة انتقـاء ذو￯ صـعوبات 
; حيـث فى هـذا )ب−٣(التعلم وتعرفهم سوف يقوم بالإجراء الذ￯ يمثلـه المثلـث

ا انفعـالى ًاختبار يستهدف تعرف من يعانون مـن اضـطرابتطبيق الإجراء سوف يتم 
تـى يـشار إليهـا بأنهـا نـوع مـن  هذه الاضطرابات الانفعالية الشديدة هى الشديد,

نتاج استجابات سلوكية معتدلة; إالتوتر والهياج الداخلى المزمن والحاد الذ￯ يؤثر فى 
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￯ أن الطفل الذ￯ يعانى من الاضطرابات الانفعاليـة الـشديدة هـو ذلـك الطفـل أ
ا بـما يـؤثر ًا وتكـرارً وشدة ونوعستجاباته الوجدانية والعاطفية حدةالذ￯ تتطرف ا

لاقاته بالآخرين سواء كان ذلك على مستو￯ الأقران أو على المستو￯ الأسر￯ على ع
أو الزملاء داخل الفصل أو على علاقته بالمعلم والإدارة أو على المستو￯ الاجتماعـى 

نفعاليـة الـشديدة حـالات لة التى تتـضخ فيهـا الاضـطرابات الابعامةـ ومن الأمث
رات الهيـاج والعـصبية الــشديدة, التوحـد, والفـصام, والغــضب المبـالغ فيـه وثــو

التـى يبـدو أثرهـا وثورات الغضب والهياج مرتفع الحدة والعدوانية المبـالغ فيهـا و
ا فى كثـرة العـراك والـشجار وإيـذاء الآخـرين بـصورة فجـة ًالدال عليهـا واضـح

  .وواضحة إلى الحد الذ￯ لايمكن تحمله
راءات فى هـذا الإطـار وعادة ما تلجأ الدراسات الأجنبية إلى مجموعة مـن الإجـ

 :منها 
 من خـلال اسـتخدام قـوائم سـلوكية مقننـة استجلاء رأ￯ الأطباء النفسيين−١

 .يلاحظ عليها سلوك الطفل
 Bemder Gestaltى ـ البـصر￯ الحركـ−ختبار بنـدر جـشطالت استخدام ا−٢ 

Visual-Motor Test(VMT) . 
 Children Thematic Apperception اســتخدام اختبــار تفهــم الموضــوع−٣

Test(CAT) 
 .Rorschach Spot of Ink Scale(RSIS))رورشاخ( اختبار بقع الحبر−٤
-Introversion الانطواء مثل اختبار أيزنك للشخـصية−نبساطاختبارات الا−٥

Extroversion Test(IEV). 
عملية التـى يمثلهـا الـشكل وهنا سوف تكون العملية التى تعبر عن ذلك هى ال

 ).أ−٣(￯ البيضاو
إننا عند تطبيق محك الاستبعاد سوف يجد القائم على التطبيـق أنـه سـوف يعتمـد 
على مجموعة كبيرة من المعلومات,  ومجموعة كثيرة مـن الأشـخاص و الاختبـارات 
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للتحقق من توفر أ￯ حالة من حالات الاستبعاد, وهنا ينصح واضع النمـوذج بـأن 
ردية للاستبعاد, وأن يقـدم عـلى تؤخر الإجراءات التى تحتاج إلى تطبيق اختبارات ف

 للجهـد والوقـت المبـذول ًذلك كافة  الإجراءات والاختبـارات الجمعيـة,  تقلـيلا
للتحقق من الاستبعاد, فعلى سبيل المثال لو أن القـائم عـلى عمليـة الانتقـاء والفـرز 

 الحركى لاستبعاد التلاميـذ −￯ستخدام اختبار بندر جشطالت البصرسوف  يقوم با
 لما تقـدم أن يـؤخر ًانون من اضطرابات انفعالية شديدة, فإنه ينصح تفعيلاالذين يع

ا, ăهذا الإجراء إلى آخر عملية فى عملية الاستبعاد; وذلك لأنـه اختبـار يطبـق فرديـ
وعليه فإنه يحتاج لجهد أكبر من أ￯ إجراء جمعى يتم اسـتخدامه للتحقـق مـن محـك 

ة فى عمليـة انتقـاء أو تعـرف ذو￯ الاستبعاد, والذ￯ يمثـل أحـد المحكـات المركبـ
 .قراءةصعوبات ال

 ￯وهنا نشير إلى أن العملية التى تعبر عن هذا الإجـراء يمثلـه الـشكل البيـضاو
, أما العينة الناتجة بعد تمام تطبيق كامل إجراءات وأدوات هذا المحك سـوف )أ−٣(

ن , وهـذه العينـة سـوف يكـون مـ)ج−٣(ينتج العينة التـى يمثلهـا شـبه المنحـرف
 ￯تلميذ فيها ذكاؤه متوسط أو فوق المتوسط, ولا يعـانى أ ￯خصائص أفرادها أن أ

 . إعاقة أو قصور فى أ￯ جانب من الجوانب التى تم ذكرها آنفا
 وتعـرفهم تطبيـق اختبـار فى قراءة على القائم بعملية انتقاء ذو￯ صعوبات ال−٤

, إما أن يكـون اختبـار وهنا يوجد احتمالان) ب−٤(القراءة, وهو ما يمثله الإجراء 
 ￯سيتم تطبيقه مرجع إلى محك, وإما أن يكون مرجع إلى معيار, وعلى أ ￯القراءة الذ
من هذين الاختبارين سوف تكون العملية المقصودة هنا هى تحديد مـستو￯ العينـة 
الناتجة من الإجراء السابق فى القراءة; وهـى العمليـة التـى تظهـر فى النمـوذج مـن 

 ,)أ−٤(يضاويخلال الشكل الب
وإذا لم يتوفر للقائم على عملية انتقاء ذو￯ صعوبات القـراءة اختبـار فى القـراءة 

سـتخدام المـستو￯ التعليمـى تبار مرجع إلى معيار فإنه يمكنه امرجع إلى محك أو اخ
 .السابق ذكره

عينـة ) ج−٤( وليصبح الناتج النهائى لهذه العملية والذ￯ يمثلـه شـبه المنحـرف
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التلاميذ ذو￯ ذكاء متوسط أو فوق المتوسط, ولا يعانون من أ￯ قصور أو إعاقة من 
 .نواحى القصور أو الإعاقات التى سبق ذكرها, ومستو￯ كل تلميذ فى القراءة

 يستدعى العمل على المتوسط مر فإذا كان اختبار القراءة مرجع لمحك فإن الأ−٥
رباعيات وفى هذا الإطار توجد الكثير مـن الانتقـادات, أمـا إذا كـان اختبـار أو الأ

 ￯القراءة مرجع لمعيار فإن ذلك سـوف يـسهل عـلى القـائم عـلى عمليـة انتقـاء ذو
, (*)صعوبات التعلم وتعرفهم باستخدام أ￯ معادلة من معادلات حـساب التباعـد

 فإنه ,مى قى انتقاء ذو￯ صعوبات القراءةاتباع استخدام المستو￯ التعليأما إذا ما تم 
من الكلمات % ٩٠فى هذا المستو￯ يستطيع الطفل أن يقرأ بصورة صحيحة ما نسبته 

ويمثل هـذا ,مـن أسـئلة الفهـم التـى تقـدم لـه% ٧٠المختارة , وأن يجيب ما نسبته 
 .د￯ الطفل وتحديد مستواه المستو￯ أحد أهم محكات الحكم على صعوبة القراءة ل

إذا مـاتم اسـتخدام −ولحساب التباعد بين التحصيل الفعلى والتحـصيل المتوقـع
 بعد الرجـوع إلى الـشروط العلميـة لمقـدار التباعـد −لقراءة مرجع لمعيارااختبار فى 

ا للعمر الزمنى يمكن استخدام معادلة حـساب التباعـد المناسـبة, ًالذ￯ يعتد به طبق
 أمـا لكل معادلة ما يدور حولها من الانتقادات والملاحظات العلميـة,وهى كثيرة, و

لتجـاء فى عمليـة التقيـيم  الاختبارات فى القراءة فيمكن الاإذا لم يتوفر هذا النوع من
قـة الاختبـار يأو اسـتخدام طر ,قة المستو￯ التعليمى فى التقييمعلى أسلوب أو طري
وهنا توجد تفصيلات وأراء وانتقادات , )اختبار مرجع لمحك(التحصيلى فى القراءة

 .كثيرة
, لتكـون العمليـة )ب−٥( وهذا الإجراء هو الذ￯ يتمثـل فى النمـوذج بالمثلـث

المقصودة من وراء هذا الإجراء هو تحديد التلاميـذ الـذين يعـانون مـن تباعـد بـين 
￯ عملية التـى يمثلهـا الـشكل البيـضاوتحصيلهم الفعلى وتحصيلهم المتوقع, وهى ال

هـى عينـة مـن ) ج−٥(, لتكون النتيجة والمتمثلة فى النموذج بشبه المنحـرف)أ−٥(
 :التلاميذ تتسم بالخصائص التالية

                                                                 
ور بـدار  المنـش"م٢٠١٠− تـشخيص صـعوبات الـتعلم"للوقوف على هذه المعادلات راجع كتابنا  (*)

 . شارع عباس العقاد, مدينة نصر, القاهرة, جمهورية مصر العربية٩٤الفكر العربى, 
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 . ذكاء متوسط أو فوق المتوسط−أ
 . لا يعانون من أية إعاقة أو قصور أو اضطراب انفعالى−ب
 . يعانون من تباعد بين تحصيلهم الفعلى والمتوقع−ج
 المعـدل عـلى −طبيق مقياس وكسلر لذكاء الأطفال بعد ذلك يقوم الباحث بت−٦

العينة الناتجة من الإجراء السابق وذلك بعد أن تضاءل حجمها إلى حد كبير, الأمـر 
 . الذ￯ يوفر عليه الكثير من الوقت والجهد

, )ب−٦(وتطبيق مقيـاس وكـسلر فى هـذه الحالـة يتمثـل فى النمـوذج بالمثلـث
ين أولهما التحقق من أن هؤلاء التلاميذ مـن ويهدف الباحث من تطبيقه لتحقيق هدف

ذو￯ الذكاء المتوسط وفوق المتوسط بالفعـل, وهـو مـا يمثـل إجـراء ثانيـا مؤكـدا 
للإجراء الذ￯ تم فى الخطوة الاستهلالية لعملية الانتقاء والذ￯ كان يهدف إلى المسح 

المعـدل  −السريع, أما الهدف الثانى من وراء تطبيق مقياس وكسلر لـذكاء الأطفـال
هو استخدام الأداء على الاختبارات الفرعية فى المقياس للتحقـق مـن وجـود محـك 

 فـإن العمليـة , وعليـه.(*)التباعد الداخلى لد￯ كل تلميذ من تلاميذ العينة الـسابقة
المستهدفة هنا هى التحقق من شرط التباعد الداخلى, وهى العمليـة التـى تتمثـل فى 

, ومن ثم تكون العينة الناتجة هى عينـة التلاميـذ )أ−٦(النموذج بالشكل البيضاوي
الموجـود أقـصى ) ج−٦(النهائية والتى يمثلها شبه المنحـرفقراءة ذو￯ صعوبات ال

 :يسار النموذج من أسفل, وهذه العينة تتصف بالخصائص التالية
 . ذكاء متوسط أو فوق المتوسط−أ

 . لا يعانون من أية إعاقة أو قصور أو اضطراب انفعالى−ب
 . يعانون من تباعد بين تحصيلهم الفعلى والمتوقع−ج
 .يهم تباعد داخلىد يوجد ل−د

                                                                 
 المعـدل راجـع − لمعرقة كيف يتم تقدير التباعد الداخلى باستخدام مقياس وكـسلر لـذكاء الأطفـال (*)

ــع ــشخيص ص ــا ت ــتعلم الإكتابن ــراءات والأدواتوبات ال ــر )٢٠١٠(ج ــدار الفك ــشور ب , المن
 ) القاهرة− مدينة نصر−ارع عباس العقادش٩٤(العربي
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ا للخلاف الدائر حول هذا المحك, مابين قائل بأنـه محـك ًظروفى هذا الجانب, ون
ناتج عن التحليل النظر￯ لأدبيات صعوبات التعلم, وأن نتائج الدراسات العمليـة 

ء هـذا الإجـراء,  تقـدم فإنـه يمكـن إلغـاا لمـاًتختلف حـول جـدواه وأهميتـه, نظـر
 قيـاس التباعـد الـداخلى مـن خـلال ستخدام طريقة المؤلـف فىوالاستعاضة عنه با

ب يـتم ستخدام نتائج تطبيق اختبار بندر جشطلت البصر￯ الحركى, وفى هذا الجانا
ختبار, وهى البطاقات الست التـى تـم تحديـدها فى تطبيق ست بطاقات من هذا الا

نا, والتى تعتمد على التقدير الكمى , وليس التقييم الكيفى للأداء على بحث سابق ل
 .الاختبار سابق الذكر

سـتخدام اختبـار بنـدر د الـداخلى باعند استخدام طريقة المؤلف فى قياس التباع
جشطلت البصر￯ الحركى, يقوم الخبير بقياس أداء الطفل على البطاقات الـست فى 

ها بمدة لاتقل عن أسبوعين يتم قياس أداء الطفل عـلى حالة الأداء من الذاكرة, بعد
 الأداء مـن ا, ثـم يقـوم بحـساب التباعـد بـينًفى حالة الأداء نسخ هانفسالبطاقات 

 انحـراف دلة إريكسون, فإذا وجد تباعد قـدرهستخدام معاًوالأداء نسخا باالذاكرة 
 .معيار￯ واحد لصالح الأداء نسخا فإن الطفل يعانى من تباعد داخلى

 لهـذه الطريقـة والمنطـق ًا وتفـصيلاًوهنا نود الإشارة إلى أننـا لم نـسهب إيـضاح
اء, وكيفية التطبيق العلمى والفلسفة الحاكمة التى قام على أساسها علميا هذا الإجر

عتبار أثنـاء وشروطه, والاحتياطات والإجراءات الاحترازية الواجب أخذها فى الا
فى كتابنـا تـشخيص صـعوبات ا ăتفـصيلي نشرها  الطريقة قد تموذلك لأنالتطبيق, 

ا يقـدح فى شخـصنا, مـع ًا سـوف يمثـل تكـرارăالتعلم, وعليه فإن ذكرهـا تفـصيلي
ا وقد يقع سهوا لكثرة مؤلفاتنا فى مجـال ًملاحظة أن أ￯ تكرار فى كتابنا ليس مقصود

 .صعوبات التعلم
سـتخدام اختبـار بنـدر باريقتنا فى قياس التباعد الداخلى لكن نود التنبيه إلى أن ط

جشطلت البصر￯ الحركى يوفر على الباحث الكثـير مـن الوقـت والجهـد والمـال, 
 :وذلك لما هو آت
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 المعـدل −أن قياس التباعد الداخلى باستخدام مقياس وكسلر لذكاء الأطفـال−أ
يحتم على القائم بعملية التقييم استخدام تسعة اختبارات, وهو عدد من الاختبارات 

 .مالايقل عن ثلاث ساعات لكل طفليستغرق 
لقدرات النفس لغويـة ستخدام أ￯ طرق أخر￯ بديلة كبطارية إلينو￯ ل أن ا−ب

ا لايقل عن ساعتين بـأ￯ حـال ًا, وهو ما يتطلب وقتًثنا عشرة اختباريتطلب تطبيق ا
 .من الأحوال

ا عــلى ًأن تطبيــق بنــدر جــشطلت فى ظــل الأداء مــن الــذاكرة والأداء نــسخ−ج
ت الست لايستغرق بأ￯ حال من الأحوال فى المرتين زيادة عن خمس عـشرة البطاقا

دقيقة, ناهيك عن أنه قد تم تطبيقه عند تفعيل محكات الاستبعاد تحت شرط النسخ, 
وبذا لم يتبق إلا تطبيقه تحت شرط الأداء من الذاكرة, هـو مـا يـشير إلى كلفـة زمنيـة 

 .اًقدرها سبع دقائق تقريب
ا عـن ًستخدام مثل هذا الإجراء عوضـلمية التى تكمن خلف ان الفكرة الع أ−د

, وهو ما يـشير إلى أن  فى مؤلفاتنا السابقةًالإجراءات الأجنبية قد تم سردها تفصيلا
سـتخدامها ملتزمات المـنهج العلمـى, ولم يـأت اختبارنا لها قام فى ضوء اختيارنا وا

 .طيشا أو نزقا
א Jאא F٢٠١١EW 

 تبـدأ مرحلـة قـراءةبعد أن تم التوصـل إلى العينـة النهائيـة لـذو￯ صـعوبات ال
التشخيص; حيث يتم فى هذه العملية تحديد المهارات أو العمليات الفرعية التى يقع 

 .فيها القصور فى القراءة والأسباب التى تكمن خلف هذا القصور
 لذا فإن الأمـر قـد يـستدعى ,الكثرة بمكانونظرا لأن أسباب الصعوبة تعد من 

من القائم على عمليـة التـشخيص البحـث فى مجموعـة مـن الأسـباب العـضوية أو 
ا ăا, الأمر الذ￯ يتطلب من القائم على هذه العملية أن يكون موسـوعيًالعصبية تحديد

ا فى علمه وخبرته بمجال صعوبات الـتعلم وأسـبابها, فهـو هنـا مـثلا قـد ăوشمولي
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ر لقراءة تقارير الأشعة, أو التحاليل الطبية لتحديد سبب الصعوبة, ففى إطـار يضط
ــائ ــة كأشــعة رســام المــخ الكهرب  Electroence (*)ىقــراءة تقــارير الأشــعة الطبي

phalograph (EEG) ــوزيترونى ــاث الب ــعة الانبع  Positron Emission, أو أش

Tomography(PET),أو أشـــعة الـــرنين المغناطيـــسى الـــوظيفى , Functional 

Magnetic Resonance Imagine(FMRI) ومثل هذه القراءات وتفعيل المـستبطن ,
من فهمها , أو حتى الخلاصات النهائية لقراءة نتائج مثل هذه الأدوات التشخيصية 
تتطلب من القائم على عملية لتشخيص الوقوف على علاقة الخلل كـما تـم تـصويره 

, كـما يجـب أن يكـون قراءةحداها بالصعوبة فى البالوسائل التشخيصية السابقة أو إ
على علم ودراية طبية مثلا بالمنطقة الدماغية المصابة بالعطـب أو التلـف ودورهـا فى 

 التى يمكن أن تقـع فى هـذه العمليـة, فهـو مـثلا  فى القراءةعملية التعلم والصعوبة
 سبب صـعوبة يجب أن يعرف المسار العصبى للكلام فى دماغ المستمع كى يحدد مثلا

الإدراك السمعى, أو سبب صعوبة فهم الكلام, كما يجب أيضا على سـبيل المثـال أن 
, وأن يعـرف الـدور الـذ￯ القـارئيعرف المسار العصبى للكلمة المقروءة فى دمـاغ 

تؤديه كل منطقة فى هذا المسار فى عملية إدراك الكلام المقروء أو فهمـه, حيـث مـن 
القشرة البصرية ينتج عنه صعوبة فى التعلم غير التلـف المعروف أن التلف فى منطقة 

, والأمر كذلك إذا Angular Gyrus ـ الذ￯ ينتج عنه إذا ما كان فى التلافيف الزاوية
 . ما كان التلف يقع فى غير هذا النوع من التلافيف

كما أن التلف فى منطقة فيرنك يسبب صعوبة تختلف عنـه إذا مـا وقـع التلـف فى 
, أو منطقة بروكا, وهكذا الحـال إذا مـا كـان Pre motor Zone الحركةمنطقة مقدمة

, أو فى منطقـة Hippocampus  ـالتلف فى الجسم الجاسى , أو فى فص فـرس البحـر
                                                                 

 سوف يتم إعطاء فكرة عن هذه الأدوات التشخيـصية فى كتـاب التـدريب العمـلى عـلى تـشخيص  (*)
, والفكرة العلمية التى تقوم عليها هذه الأداة فى التشخيص, POTالصعوبة فى القراءة ولا سيما أداة 

الصعوبة تقرير طبى أو فحـص مرافـق للحالـة وكيف يمكن قراءة نتائجها إذا واجه المتخصص فى 
 . إن شاء االله سبحانه وتعالى−التى يتم عرضها عليه متضمنا نتائج هذه الأداة
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; حيث أن التلف فى كل منطقة من المناطق السابقة وغيرها ينتج Motor Zoneالحركة
تلـف مـن الفـروض عنه صعوبة تختلف عن الأخر￯, وهو ما يترتب عليـه نـوع مخ
ا يتم على يد طبيـب ăالتشخيصية, ونوع مختلف من العلاج سواء كان هذا العلاج طبي

 .متخصص, أو علاج تعليمى ونفسى يتم على يد خبير صعوبات التعلم
 عن أن بحث مجموعة الأسـباب فى هـذا الإطـار تتـضمن معرفـة واسـعة ًفضلا

ا على عملية التعلم والـصعوبة التـى بطبيعة النواقل العصبية, وأثر الخلل فى وظيفته
 إذا لم يـتم Acetylcholine stares  ـفالأسـيتايل كـولين سـتيريز. يمكـن أن تحـدث

 بـصورة مناسـبة سـوف Neuron ـ تكسيره بصورة مناسبة داخـل الخليـة العـصبية
يترتب على ذلك خللا واضحا فى عملية الإدراك البصر￯, ومن ثـم سـوف تكـون 

 طبيعة خاصة تختلف عن غيرها إذا ما وقع الخلـل العـصبى هناك صعوبة تعلم ذات
ا ا وتباينًـً كناقل عصبى آخـر, وهكـذا تجـد تنوعـDopamine  ـفى وظيفة الدوبامين

ا عند دراسة مثل هذا المكون الفرعى ضمن المكون الكبير الخـاص بالأسـباب ًشديد
 . الطبية−العضوية

ذا الحد, ففـى هـذا المجـال يـتم وزيادة على ما تقدم نجد أن الأمر لا يقف عند ه
ء المهم من بحث ظاهرة الانتباذ وطبيعة خلايا المخ, وطبيعة البناء التشريحى لهذا الجز

 .￯Central Nervous System (CNV) الجهاز العصبى المركز
ا يتعلـق بـأ￯ مـن النـواحى ًكما أن القائم على عملية التشخيص قد لا يجـد سـبب

ن عليه فى هذه الحالـة أن يبحـث عـن طبيعـة وكفـاءة  الطبية, ومن ثم فإ−العضوية
العمليات النفسية لد￯ الطفل, أو أن يبحث فى خصائص نموه مـن كافـة النـواحى 
والمجالات, أو أن يحاول جاهدا بحث طـرق الطفـل النوعيـة فى معالجتـه وتجهيـزه 
للمعلومات التى يتم تناولها, وهو الأمـر الـذ￯ يـستدعى مـن القـائم عـلى عمليـة 

ــاال ــن العملي ــد م ــث العدي ــشخيص بح ــة ت ــاءة ونوعي ــل وكف ــة, ب ت الداخلي
 . ستراتيجيات التى يعتمد عليها الطفل فى تعلمهالإ
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وفى حالتنا هنا, والمتمثلة فى صعوبة القراءة سوف يكـون التركيـز فى التـشخيص 
ت ـة وتحــراءة الفرعيــيات القـلى عملـة عـات الآداب والتربيـى كليـللدارسين ف

دون ـراءة بــة للقـراءة الجيـدة أو للقــات سابقــ التى تمثل فى غالبها متطلبالفرعية
 .صعوبة

 JאאDiagnostic HypothesisW 
ة ـة والبـساطـن الـسهولـوذج مــار النمــما أشــيص كــية التشخـت قضـليس
نكـة وع والاتساع والـشمول والخـبرة والدربـة والحـان, بل هى عملية من التنـبمك

 .بمكان
 ولأن بها سوف يتم صياغة الفرض التشخيـصى أو العبـارة التشخيـصية, وهـى 
عبارة قصيرة ومحكمة تشير إلى سبب الصعوبة, وهى العبارة التى سـوف يتحـدد فى 
ضوئها طبيعة العلاج ونوعه, وحالما يكـون الفـرض التشخيـصى صـحيحا سـوف 

حتـواه وأسـلوب عرضـه يكون العـلاج صـحيحا إذا تـوفرت الـشروط العلميـة لم
 . وتقديمه

ختبارات التشخيصية لكل عملية فرعية وتحـت فرعيـة كـما فمثلا قد تكشف الا
 سـبيل − يعانى من قصور علىلأشار إليها نموذجنا فى عمليات القراءة عن أن الطف

 : فى −المثال
ون الفرض التشخيـصى كـما ; فيك)الإملائى/ الكتابى( التشفير الأورثوجرافي−أ
 ).الإملائى/ الكتابى(من صعوبة فى التشفير الأورثوجرافى ل يعانى لطفا": يلى

 يعـانى مـن  الطفـل": التوليف الصوتى; فيكون الفرض التشخيصى كما يلى−ب
 .وهكذا "قصور فى التوليف الصوتى

 JאRemediationW 
تعـد مـن تمثل مرحلة العلاج المرحلة النهائية فى هـذا النمـوذج, وهـذه المرحلـة 

 .المراحل التى تبنى على ما يسبقها من مراحل
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وبضمن ما يحدد كفاءة هذه المرحلة دقة ما تم التوصل إليه فى مرحلتـى الانتقـاء 
 .والتشخيص

ولا ينكر متخصص فى العلاج بأن نوع العـلاج وطبيعتـه ومحتـواه يتوقـف عـلى 
 .سبب الصعوبة  وهو السبب المستخلص من مرحلة التشخيص

 :ن نجاعة هذه المرحلة تتوقف على الكثير من العوامل منهاولذلك فإ
سعة مدارك وخبرة القائم على العلاج ومعرفته الواسعة بالمجال الطبى وكيفية −أ

ا مـن الإجـراءات ًا محـددًالعمل خلف الطبيب;  لأن كل سبب طبى يـستدعى نوعـ
قـوم بـه طبيب, يليها الـدور الـذ￯ يوالعلاجات الطبية والتى هى من اختصاص ال

خصائى صعوبات التعلم; حيث يعهد إليه تحديد محتو￯ ونـوع وأسـلوب عـرض إ
 فى ًالتدريبات العلاجية المعاونة للعلاج الطبى, لأن خبير الصعوبة سوف ينظر مـثلا

تقرير الفحص الطبى ثم يحدد نوع الـصعوبة فى ضـوء الـسبب الطبـى المرفـق,ومن 
ج يختلف باختلاف منطقة التلـف أو المعروف بداهة أن محتو￯ ونوع وأسلوب العلا

 .القراءةالخلل فى الجهاز العصبى المركز￯ لد￯ الطفل ذو الصعوبة فى 
ية ـكيفـة, وـج العلاجيــواع البرامــلاج بأنــلى العــ وعى وخبرة القائم ع−ب

د ـى حـة إلـة متنوعـج العلاجيـإجراء تكامل بينها, أو استخدام إحداها لأن البرام
امج التعويضية, والبرامج النفسية, والبرامج, العلاجية بـما تتـضمنه كبير فهناك البر

واع وفنيات متعددة, وهنـاك أيـضا بـرامج المنـاهج البديلـة وبـرامج المنـاهج نمن أ
 .المعدلة
 وعى وخبرة القائم على العلاج بمعرفة كيفية الوقوف على تحسن الطفل أثناء −ج

د محـك الاسـتمرار أو الانتقـال إلى العلاج, بل ومتى يتوقف عن العلاج بعـد تحديـ
 . نشاط علاجى آخر

إننا فى ضوء ما أوردناه فى الجانب الخـاص بـالفرض التشخيـصى, على أية حال, 
سوف يقوم الباحث أو المتدرب أو الخبير بتصميم برنامج علاجى لعـلاج القـصور 

 والفرض التشخيصى قد كشف عـن أن فير الأورثوجرافى لو كان التشخيصفى التش
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القصور وقع فقط فى هذه العملية, ولو كشفت مرحلة التشخيص, وما تم صـياغته 
فى العبــارة التشخيــصية عــن أن القــصور لــد￯ الطفــل يقــع فى عمليتــى التــشفير 
الأورثوجرافى والتوليف الصوتى فى آن واحد فإن القائم على العـلاج سـوف يقـوم 

ج القصور فى التـشفير لاببناء برنامج علاجى يتضمن نشاطين علاجيين, أحدهما لع
, ونـشاط آخـر لعـلاج القـصور فى التوليـف )الإملائـى/الكتـابى(الأورثوجرافى 

 .القصور ىيدمج فى محتواه بين ناحيتى , أو نشاط علاجالصوتى
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