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 .موسوعية خبرة وعلم القائم بالتشخيص :ًأولا
 .الأسباب المساعدة لصعوبات القراءة :اăثاني
 .اăكيفية تشخيص صعوبات القراءة عملي: اًثالث
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WאW 
) ٣(يتـضح أنـه يتـضمن) م٢٠١١(نظر إلى نموذج سـليمانالذكرنا من قبل أنه ب

 :مراحل كى يتم التدريب الميدانى, هذه المراحل تتمثل فى 
, القـراءةفى هذه المرحلة يتم انتقاء ذو￯ صعوبات : مرحلة الانتقاء والتعرف−١

حتـى ) ١(ن جـراءات مـ النموذج ابتداء من الخطـوات والإوتتمثل هذه المرحلة فى
 التـدريب "جراءات كانت هدف الكتاب الأول والمعنونوات والإ, وهذه الخط)٦(

 .وقد تناولنا فيه كل ما يتعلق بهذه المرحلة. الميدانى لانتقاء ذو￯ صعوبات التعلم
; أ￯ أنهـا المرحلـة التـى القراءة المرحلة الثانية, هى مرحلة تشخيص صعوبة −٢

 .صعوبة القراءة ذو￯ وتعرفتلى مرحلة الانتقاء 
جرائيـة إعم الفائـدة, ويـصبح التـدريب أكثـر  كتابنا السابق بأنه لكى ت وقلنا فى

 . لابد من اختيار محتو￯ أو نوع محدد للصعوبة− قلنا−وواقعية
 . وذكرنا بأننا سنتخذ القراءة موطنا للصعوبة كى يتم التدريب العملى عليها

ذاتهـا  وننبه بأن الإجراءات المتبعة فى إطار صـعوبة القـراءة سـوف تكـون هـى 
بانتقاء ذو￯ صعوبات الـتعلم فى أ￯ صـعوبة  هانفسالخطوات والإجراءات الخاصة 

 استخدام و ه ألا و فى هذه الإجراءاتاً واحداًأخر￯ كالحساب مثلا اللهم إلا تغيير
اختبار لتقييم الصعوبة فى الحساب بدلا من اختبارات تقييم  فى القراءة , وهكـذا فى 

تغيـير هـذا الجانـب فى بات الأخر￯; إذا لا فـرق إلا بقية مواطن ومحتويات الصعو
 . والذ￯ يتغير بتغير موطن الصعوبة,فقط

واستكمالا لعموم الفائدة فى التدريب الميـدانى ننـوه بـأن انتقـاء ذو￯ صـعوبات 
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التعلم فى القراءة هنا كمثال لا يعنى بأ￯ حال مـن الأحـوال أننـا شخـصنا صـعوبة 
عرفنا فقط على الأطفال الذين يوجـدون داخـل الفـصل  إنما ت,, لا فى القراءةالتعلم

الدراسى العاد￯, أو الطفل الذ￯ عرض عليك فى عيادة صـعوبات الـتعلم ولديـه 
 .صعوبة فى القراءة أو فى تعلمها

, بعد الانتقاء تبدأ مرحلة التشخيص العلاجى, وهى مرحلة تنصب أهدافها نإذ
 :على
ذ￯ سبب الصعوبة فى القـراءة التـى معرف السبب النوعى الدقيق والمحدد ال−١

 .اتخذناها هنا كمثال للتدريب
 صياغة الفرض التشخيـصى أو العبـارة التشخيـصية, وهـى عبـارة قـصيرة −٢

ومحددة تعبر بصور قاطعة عـن سـبب الـصعوبة, ويتكـأ عليهـا كأسـاس فى النظـر 
 .لتكوين البرنامج وإعداد أفكاره, وأهدافه

نجد أنه يتـضمن العديـد ) م٢٠١١(العلاجيوطبقا لنموذج سليمان التشخيصى 
 − هـى صـعوبة القـراءة هنـا−من الأسباب التى يمكن أن تكمن خلـف الـصعوبة

ويوضحها الصندوق المستطيل أقصى يمـين النمـوذج, والتـى تتمثـل فى الأسـباب 
 :النوعية أو الدقيقة التى تخص النواحى الآتية

 . الطبيةوالعضوية−١
 .ية العمليات النفسية الأساس−٢
 . المهارات السابقة−٣
 . تجهيز المعلومات−٤
 . السرعة فى القراءة وعملياتها أو مهاراتها الفرعية−٥
 . الأسباب المساعدة−٦

وتوضيحا لما تقدم, وتفصيلا لما ذكر نود القول بأن الخبير أو المتدرب يجب عليـه 
ة عـلى بعد أن حدد الأطفال الذين يعانون من صعوبة القراءة أن يفحـص كـل حالـ
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حدة ليعرف سبب الصعوبة, وبصورة أكثر دقة يفحص كـل حالـة ليعـرف الـسبب 
 .النوعى المستدق الذ￯ سبب صعوبة القراءة

وهنا يجب على الخبير أو المتدرب أن يكون موسوعى العلم والمعرفة; إذ يجـب −١
 .عليه أن يكون لديه زاد متخصص فى النواحى الطبية والعضوية والعصبية

  لماذا? 
ا إلى خلـل فى عمليـات ًن سبب الـصعوبة فى القـراءة يمكـن أن يكـون راجعـلأ

الوارد من جهة التحليل, ثـم يحـدد  الطبى الكيمياء الحيوية, وهنا سوف يقرأ التقرير
 ثـم يحـدد الأدويـة اللازمـة والإجـراءات ,طبيعة العملية الحيويـة التـى بهـا خلـل

ة, أو جلـسات الكهربـاء أو أ￯ والمستلزمات الدوائية, سواء كان ذلك يخص الأدوي
￯للمتخصـصين فى الطـب ًا أصـيلاً والتـى تمثـل اختـصاص,نواحى علاجية أخـر 

 ￯لكـن يبقـى عـلى المتخصـصين .دابوليس خريجـوا كليـات التربيـة والآالعضو 
ن يرجـون ممـ و من الحاصلين على درجاتهم العلمية من الكليتين الأخيرتينوالخبراء
ا أن يعرفوا أثر تلك الحالة الطبيـة التـى ًا ومتعمقً ناجحاً, أو تشخيصا وعلاجاًتدريب

تم تشخيصها على القصور التى تسببه فى عملية القراءة, وهنا عنـدما يـصل إلى هـذا 
الرابط فسوف يحدد بدقة طبيعة ومحتو￯ وأساليب العـلاج الـذ￯ سـيقدمه للطفـل 

 .متوازيا مع العلاج الطبى
د إلى الطبيب العـضو￯ أفـاد بـأن الطفـل فهب أن تقرير الأشعة والتحاليل الوار

 النواقـل كلـيهما مـن, و, أو الكـولين سـتيريزيعانى من خلـل فى كفـاءة الـدوبامين
العصبية, هنالك سيقوم الطبيب بوصف العقار العلاجى, لكن بقـى تحديـد علاقـة 
الخلل فى هذا الناقل العـصبى وصـعوبة الـتعلم الناشـئة, وأ￯ خلـل فى العمليـة أو 

لفرعية داخل عملية القراءة ستصاب بقصور حتى يتم تحديد نـوع البرنـامج المهارة ا
 . ومحتواه, وهكذا مع كل سبب آخر ستحدده الأشعة والتحاليل

 نحن هنا أمام قراءة علمية متخصصة قد تكـون بعيـدة عـن مرمـى إعـداد ,إذن
 .لآدابا فى كليات التربية واăالخبير أو المتدرب العلمى كأولئك الذين يعدون علمي
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إن على أمثال هؤلاء أن يواصلوا الاتصال بالمعارف والتخصصات المختلفة التى 
 مـن ًا متواصـلاًتخرج عن إطار إعدادهم العلمى , وهو الأمر الذ￯ يـستدعى جهـد

القراءة والاستزادة والتواصل مع المتخصصين فى مجالات علميـة أخـر￯, وهـو مـا 
 لأنـه لا مجال صـعوبات الـتعلم, يمثل واحدة من أهم الصعوبات للمتخصصين فى

 . الاطلاع والتواصل مع الآخرينعنغنى 
ــات −٢ ــة والعملي ــاء الحيوي ــة الكيمي ــن ناحي ــعة م ــر الأش  إذا لم يكــن فى تقري

ا ًالفسيولوجية الداخلية أ￯ قصور فى هذا الجانب, فـإن الأمـر قـد يـستدعى فحـص
 Central ـركـزيللنواحى العصبية وبخاصة مـا يتعلـق منهـا بالجهـاز العـصبى الم

Nervous System(CNS) هو أحد الأسباب التى تطـرح بقـوة فى تفـسير أسـباب ,
الصعوبة على العموم, وأسباب صعوبة القراءة على الخصوص, هنالك سـوف يـتم 

, Spinal Cordى ـ , والحبـل الـشوكBrain ـ الأخذ بعـين الاعتبـار النظـر إلى المـخ
 .إلخ....., ولعصبى المسمى الكولين ستيريز, والناقل اNeuron ـ والخلية العصبية

 Neuron Pathwayى ـ بير والمتدرب معرفة المسار العـصبوفى هذا الإطار على الخ
 ووظيفـة كـل منطقـة داخـل المـسار الـذ￯ ,التى تأخذه الكلمة المقروءة داخل المخ

لـذ￯  والأثر الظاهر أو القـصور ا,تأخذه الكلمة المقروءة فى عملية القراءة وتعلمها
 .سيظهر نتيجة وجود تلف فى كل منطقة من مناطق مسار الكلمة التى يتم قراءتها

 أن من المناطق بالمخ التـى يـشملها ًوفى هذا السياق فإنه على الخبير أن يعرف مثلا
, التلافيف المخيـة وبخاصـة Visual Cortex  ـالمسار القرائى منطقه القشرة البصرية

ــة ــة الزاوي ــسوبرامارجينالAngular Gyrus ـ التلفيف  Supramarginal  ـ , وال

Gyrousـ ىة فيرنك, والجسم الجاثى أو الثفن, ومنطق Corpus Callsomـ  والجزيـرة  
Insulaـ  , ومنطقـة بروكـا  Broca,s Zoneـ, ومنطقـة مقدمـة الحركـة  Premotor 

Zoneـ , ومنطقة الحركة Motor Zoneرة , غير متناسى المنطقـة المـسئولة عـن الـذاك
 ., وهكذاAuditory Sequential Memory  ـالسمعية التتابعية
ا أن يكون على علم ووعى بما تـسببه كـل منطقـة مـن هـذه المنـاطق ً وعليه أيض
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 أو مهارةمـا مـن عمليـات أو وغيرها فى إظهـار الطفـل لـصعوبة بعينهـا فى عمليـة
قـصور النـوعى  القراءة, ونوع البرنامج المناسب ومحتواه الـلازم لعـلاج المهارات

الظاهر فى عملية القراءة, كل هذا بعد أن يصف الطبيب الدواء والإجراءات الطبيـة 
 .المناسبة للعلاج

و المتـدرب بـأن عـدم الكفـاءة فى تكـسير الناقـل أا يجب أن يعـرف الخبـير ًأيض
العصبى سوف يظهر أثره فى صعوبة معينة داخل عملية القراءة , كما عليه أن يكـون 

اهرة الانتباذ العصبى بـالمخ ومـا يـسببه مـن صـعوبات, وكيـف يحـدد على علم بظ
 .البرنامج المناسب للعلاج

 . نحن فى التشخيص أمام متطلبات كثيرة للمتخصص فى مجال الصعوبةن,إذ
 يجب على الخبير أو المتـدرب إذا لم يجـد أ￯ مـن الأسـباب الـسابقة أن يقـوم −٣

 .عوبة القراءةبفحص البدائل الأخر￯ التى يمكن أن تسبب ص
 من البدائل الأخر￯ التى سوف يستدير خبير الصعوبة أو المتدرب لفحصها −٤

القصور فى أ￯ عملية من العمليات النفسية الأساسية كالانتباه والإدراك والـذاكرة, 
رة بعامـة, ـاه والإدراك والذاكــا, وليس الانتبــلكن فى إطار طبيعة القراءة ومحتواه

 اذا?ـلم
ه أو الإدراك أو الـذاكرة تتـأثر كـل عمليـة مـنهم بمحتـو￯ وطبيعــة لأن الانتبـا

ا فى الانتبـاه للمثـيرات الـشكلية أو العدديـة أو ăالمثيرات, فقـد يكـون الطفـل جيـد
 والأمـر ,لألفـاظ المنطوقـةاالمصورة لكنه يعانى من قصور فى الانتبـاه للحـروف أو 

 .كذلك فيما يخص الإدراك والذاكرة
 أن يكون الطفل ذا الصعوبة فى التعلم يعانى من قـصور فى  ليس بالضرورةإذن,

 .الانتباه ككل أو الإدراك ككل أو الذاكرة ككل
 إذا لم يجد الخبير أو المتدرب أ￯ قصور فى النواحى والمجالات المتقدمة فعليـه −٥

الآن أن يقوم بفحص كفاءة العمليات أو المهارات السابقة والمتطلبة للقيـام بعمليـة 
 قـد ; لأنـهة والتى تمثل واحدا من أهم الجوانب المهمة فى الـصعوبات النمائيـةالقراء
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يكون القصور فى مثل هذه المهـارات التـى تمثـل متطلبـات سـابقة هـى الـسبب فى 
 .صعوبة القراءة

وهنا نود الإشارة بأن هذه المتطلبـات الـسابقة بالإضـافة إلى العمليـات النفـسية 
 أنهـاى ـيهن البدـتى مـ وال,ةـات النمائيـن الصعوبـ مبرـب الأكـتمثل الجان الأساسية

راءة ـة القــى صعوبــاز لنـا أن نـسمـذا إن جــة, هــة الأكاديميــبب الصعوبـتس
 لأن هناك من التصنيفات من يضعها ضمن الـصعوبات النمائيـة ;ة أكاديميةـصعوب
 . الثانوية

الـصعوبات على أية حال, بغض النظر عن جدل تصنيف صعوبة القراءة ضـمن 
 ,الأكاديمية أو الصعوبات النمائية الثانوية, ومتى نضعها ضمن الـصعوبات النمائيـة

 بغـض النظـر عـما تقـدم لأنـه لـيس .ومتى نضعها ضمن الـصعوبات الأكاديميـة
موضوعنا الآن, إننا هنا أمام بحث ماهية المهارات السابقة والتى يمكـن أن تـسبب 

 الصعوبة? 
د الإشـارة مؤكـدين بـأن هنـاك زعـم خـاطئ بـأن وقبل الإجابة عـلى هـذا نـو

الصعوبات النمائية متمثلة فى صعوبات الانتباه والذاكرة والتفكير هـى التـى تـسبب 
 .صعوبة التعلم الأكاديمية

  لماذا?
ا لكانت جميـع الـصعوبات الأكاديميـة ذات أصـل ًلأنه لو كان هذا القول صائب

راءة هـى ذاتهـا أسـباب صـعوبة واحد فى التسبيب; أ￯ لكانت أسباب صـعوبة القـ
هى أسـباب  هذاتالكتابة, هى ذاتها أسباب صعوبة فهم اللغة المسموعة , وفى الوقت 

 .بسط قواعد المنطق العلمىأصعوبة الحساب, وهذا قول لا يستقيم و
ا لكان نوع واحد من البرامج, وذات محتـو￯ ًا لو كان القول المتقدم صحيحًأيض
لعلاج أ￯ صعوبة مهما اختلفت طبيعتها ومحتـواه; أ￯  وطبيعة واحدة يصلح ,واحد

ا فى عـلاج اضـطراب الانتبـاه, إذا كـان اضـطراب الانتبـاه هـو سـبب ًلكان برنامج
 .الصعوبة يكفى لعلاج أ￯ نوع من أنواع الصعوبات المتقدمة
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  فهل هذا منطق? 
 هل هذا يستقيم مع الفطرة والسليقة العلمية السليمة?

لفكرة القائلة بأن المتطلبات السابقة تختلف بـاختلاف نـوع  هل هذا يستقيم مع ا
 الصعوبة?

 وهـى هـى ,هل المتطلبات السابقة للقراءة هى ذاتها المتطلبـات الـسابقة للكتابـة
  وهى هى المتطلبات السابقة للحساب?,المتطلبات السابقة للاستماع

 !!!!أعتقد أن الأمر ليس فى حاجة إلى إجابة?
 .ًالفكرة سوف أضرب لك مثالاولكى أوضح خطأ هذه 

ا يعانى من اصفرار فى بياض العين, ففيما يفكر الطبيب لأول وهلة ًهب أن مريض
 عند فحص المريض إكلينيكيا? 

ا فى ً واضـع,فى البداية سوف ينصرف تفكير الطبيب لأول وهلة فى فحص الكبد
 .يفحصهاتفكيره احتمالات كثيرة لأن يكون هناك عطب ما فى كبد الحالة التى 

وبالفحص الإكلينيكى سوف ينصرف تفكير الطبيب إلى عـدد مـن الاحـتمالات 
 :تخص الكبد منها

وهنا توجد احتمالات متعددة سوف يختلف علاجهـا .وجود عطب فى المرارة −أ
 :فى ضوء كل احتمال, ومن هذه الاحتمالات

 . وجود حصوة فى المرارة−
 )., أو شديد, أو مزمنخفيف, أو متوسط( تعانى المرارة من التهاب−
 . انسداد فى بعض أو كل القنوات المرارية−
−￯أسباب أخر . 
 .أو حوله/  كثرة الدهون بالكبد و−ب
 . تليف جزئى أو كبير−ج
 , (B) أو  (C)أو (A) الإصابة بالتهاب كبد￯ وبائى نتيجة الإصـابة بفـيروس−د
 .لخإ....أو
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 .لتهاب التهاب الغدة الكبدية ذاتها, وشدة هذا الا−هـ
  . انسداد القنوات المرارية داخل الكبد−و

 :والآن دعنى أسألك وأنت غير متخصص
 لعـلاج كـل Simalarin ـ  , أو الـسيمالرينLegalon ـ هـل يـصلح الليجـالون−

 الحالات المتقدمة?
  لعلاج كل الحالات المتقدمة?Interferon  ـنترفيرونهل يصلح الإ

دة العلمية والطبيـة أن يقـال أن أ￯ ممـا تقـدم عتقد أنه يصبح من الغباء أو البلاأ
 .يصلح لكل الحالات السابقة

إذن, مادام العلاج يختلف باختلاف السبب, فلماذا إذا لا يختلف عـلاج صـعوبة 
القراءة باختلاف السبب مادام أسـباب صـعوبة القـراءة كثـيرة ومتنوعـة وأسـباب 

 ?صعوبة الحساب تختلف باختلاف نوع الصعوبة
اعتبرنا القراءة كعملية كبر￯ تقابل مرض الكبد كما ورد بعاليه, وأن هناك  إننا لو

ا متعددة يمكن أن تكون هى التى سببت مرض الكبد وما صاحبه من عـرض ًأسباب
قة والنوعيـة والفرعيـة لمـرض الكبـد كانـت دالصفراء الظاهر, وأن الأسباب المست

ا للسبب, وهكذا تكون القراءة ًبقا طًمختلفة, إذن فمن المنطقى أن يكون العلاج مختلف
ا ً ومن ثـم يجـب أن يكـون العـلاج مختلفـ,كعملية كبر￯ لها أسباب متنوعة ومختلفة

 .باختلاف السبب, نتيجة منطقية
 مادام من باب المنطقى أن يختلف العلاج باختلاف سبب صعوبة القـراءة ,وعليه

 عـلاج صـعوبة فيصبح من باب البدهى أن علاج صعوبة الكتابة سوف يختلف عن
و أالقراءة, وعلاج الأخيرة وما يسبقها سوف يختلف عن عـلاج صـعوبة الاسـتماع 

 .صعوبة الحساب وهكذا
 القول بتوحد السبب من زاوية الصعوبات النمائية مهما اختلفـت الـصعوبة , إذن

أمر هراء ولا يـستقيم وأبـسط أبجـديات المـنهج العلمـى, كـما لا يـستقيم وأبـسط 
 .بدهيات العلاج
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 إن المهارات الـسابقة أو المتطلبـات الـسابقة باعتبارهـا أحـد أهـم جوانـب −٦
ومكونات الصعوبات النمائية تختلف باختلاف نوع الصعوبة, لذا يجب على الخبير أو 

 .المتدرب العلم بذلك وهو يقوم بعملية التشخيص
 :فالمهارات التى تمثل متطلبات سابقة فى الحساب نجد منها

 .ى التآزر الحرك−
 . الحركى−￯ التآزر البصر−
 . الذاكرة البصرية المكانية−
 . الإدراك الفراغى لأن الأعداد يختلف معناها باختلاف وضعها فى الفراغ−
 .الانتباه والإدراك البصر￯ بعامة للأشكال والأعداد مد￯, ومدة, وتركيزا−
 . العد−
 . التسلسل والتعاقب−
 .معنى الرموز ومدلولاتها المنطقية−
 . الجمع والطرح والضرب والقسمة−
−￯متطلبات أخر . 

  المهارات التى تمثل متطلبات سابقة للقراءة?إذنفما هى 
هنا سوف نوضح لهذه المهـارات التـى تمثـل متطلبـات سـابقة حتـى نعلـم بـأن 

ومن ثـم, . الصعوبات النمائية تختلف باختلاف نوع الصعوبة التى يعانى منها الطفل
سباب النمائية للصعوبة الأكاديمية متحددة فيما يـذكر فى هـذا لا يصلح أن تكون الأ

, وعليه يجب أن تختلـف الـبرامج , وكما يذكر المتعجلون من غير المتخصصينالمجال
￯العلاجية من صعوبة إلى أخر. 

ارة ـن الإشــتبار يمكــى الاعـذ فـتى تؤخـدم حـؤال المتقـلى السـة عـوللإجاب
ذج المؤلـف فى عمليـات لنمـورات أو العمليـات طبقـا ن أهم هذه المهـاـى أن مـإل

 :القراءة تتمثل فى
 .Graphic or Orthographic Encodingى ـ كتاب التشفير الأورثوجرافى أو ال−
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 .Phonemic Encodingى ـ  التشفير الفونيمى أو الصويت−
 .Sound Blendingى ـ  التوليف الصوت−
 .Sound analysisى ـ  التحليل الصوت−
 .Semantic Encoding ـ )المعنى(ى لتشفير السيمانتا−
 . دمج الشفرات والعمليات السابقة ومسحها آنيا−
 . Lexical Decision Processingى ـ المعجم تجهيز القرار −
 . إصدار القرار المعجمى−
 . السرعة فى إجراء العمليات السابقة−
−￯أخر .* 

هـارات التـى تمثـل متطلبـات سـابقة, بعد ما تقدم يمكننا الحكم مرتاحين بأن الم
والتى تمثل أحـد أهـم جوانـب صـعوبات الـتعلم النمائيـة تختلـف بـاختلاف نـوع 
الصعوبة, ومن ثم لا يصلح أن تكون صعوبات التعلم النمائية واحدة مهـما اختلـف 

 العلاجيـة فـيما بينهـا بـاختلاف نـوع  الـبرامجنوع الصعوبة, وعليه لابد أن تختلف
 .الصعوبة

ا تم فحص الأسباب السابقة ولم تجد أ￯ قصور فيما يخص ما تقدم فيجـب  إذ−٧
عليك كخبير أو متدرب أن تقوم بفحص دقيق لأسلوب أوطريقة أو اسـتراتيجيات 
معالجــة المعلومــات ومــستو￯ معالجتهــا التــى يتبعهــا الطفــل فى معالجــة وتنــاول 

 .المعلومات التى يقرأها 
طريقة الطفل فى تجهيز المعلومـات لـيس مـن وهنا نود الإشارة إلى أن البحث فى 
 :السهولة بمكان وذلك للأسباب الآتية

                                                                 
 :للمزيد فى هذا الجانب راجع مؤلفاتنا السابقة *

 .دار الفكر العربى: الطبعة الثانية, القاهرة). م٢٠١٠(سيكولوجية اللغة والطفل
 .دار الفكر العربى: ستراتيجياتها, الطبعة الأولى, القاهرةهم اللغة ما هيتها وإصعوبات ف
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 .ستراتيجيات تمثل تكوينات فرضيةأن الإ−أ
 .ا يختلف باختلاف الفردă شخصيًا وتفضيلاً أنها تمثل أسلوب−ب
ستراتجيات التى يتبعها الفرد باختلاف طبيعـة ونـوع ومحتـو￯ مـا  تختلف الإ−ج

 .يقرأه
 .ستراتجيات لد￯ الفرد حتى مع توحد نوع ومحتو￯ ما يقرأهوع الإ قد تتن−د
 أن الوقوف على الإستراتيجية التى اتبعها الفرد تتوقف عـلى كفـاءة وحـس −هـ

 .وخبرة القائم على تحليل البروتوكول المأخوذ من الفرد
 أن الوقوف على الإستراتيجية التى اتبعها الفـرد يختلـف تـسميتها مـن قـائم −و

 . البروتوكول إلى آخربتحليل
 أن هناك صعوبة بالغة فى أن يعبر الطفل عن الطريقة التى اتبعهـا أثنـاء أدائـه −ز

ا بـأن الأطفـال تتفـوق لـديهم القـدرة ăللمهمة; لأنـه مـن المعـروف علميـ
الاستقبالية على القدرة التعبيرية, ومن ثم فإنهم قـد لا يجيـدون التعبـير عـما 

تبعوهـا اعن كيفية تفكيرهم , أو الخطوات التـى يجول بداخلهم, أو التعبير 
أثناء إنجازهم للمهمة القرائية التى أوكلت إليهم فى ضوء ما هـو مطلـوب 

 .ستجابةا منهم من
جيات التى يستراتا من الإă بعدد كبير جدً على الخبير أو المتدرب أن يكون ملما−ح

ن عـلى أن يكـو هنفـستتسم بالكفاءة فى عملية القراءة, كما عليـه فى الوقـت 
سـتراتيجيات التـى تتـسم بالقـصور و يتبعهـا ا مـن الإăدراية بعدد كبير جد

 .الصعوبةذو￯ بعض الأفراد 
 . أخر￯−ط
WאאאאW 
لأن مجــال صــعوبات الــتعلم مجــال متفــرد عــن بقيــة :  الأســباب المــساعدة−٩

 الصعوبة تقع داخل الطفـل, ومـا يقـع المجالات, ومن نواحى تفرده هو أن أسباب
خارجه من نواحى قصور أو حرمان أو معوقات أو أسـباب أو عوامـل إنـما تخـص 
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أسبابا للفئات الأخر￯ غير القادرة عـلى الـتعلم بـصورة مناسـبة, أو الفئـات التـى 
ا عن أقرانهم داخل الصف الدراسى ممـن يكـافئهم فى العمـر ăيتخلف أفرادها دراسي

, مثل هذه العوامل إنما تمثل عوامل مـساعدة تعجـل بالـصعوبة أو .كاءالزمنى والذ
 .ا لهاًتزيد من حدتها, ولكنها ليست سبب

وفى إطار بحث العوامل المساعدة فإنه يتوجـب عـلى الخبـير بحـث العديـد مـن 
العوامل الخارجية المساعدة فى ظهـور الـصعوبة, أو التعجيـل بظهورهـا, أو زيـادة 

 .حدتها
 :عوامل المساعدة  ومن هذه ال

وهنا يتطلب من الخبير الإستعانة :   Familial Problems ـ المشكلات الأسرية−أ
 ￯جتماعـى اجتماعـى لعمـل بحـث صائى الاخستعانة بالإالخبرة فى المجال كالابذو

حول طبيعة العلاقة الأسرية بـين الأب والأم والإخـوة لـير￯ مـا إذا كانـت هنـاك 
دتها شـكرارهـا وتكـررة بـين الـزوجين, ومعـدل كلات أو خلافات أسريـة متشم

 .وحدتها
ا على الخبير أن يبحث طبيعة العلاقة بـين الوالـدين فى تفـاعلهما ومعـاملتهما ًأيض

لإخوة الطفل, ليبحث ما إذا كان هناك علاقة تفضيل لـبعض الإخـوة عليـه, أو أن 
عـة هـذا الإيـذاء ا, وطبيăا,  أو لفظيـăا, أو معنويـăأحد الوالـدين يـؤذ￯ الطفـل بـدني

 .وتكراره, وحدته
ا أن ينظر بعين الفاحص والمدقق الأريب ما إذا كان أحـد الوالـدين ًكما عليه أيض

أو كليهما يزيد زيادة مبالغ فيها فى تدليل الطفـل إلى الحـد الـذ￯ يجعـل الحبـل عـلى 
فـل الغارب لد￯ الطفل دون النظر إلى تربية المسئولية لديه فى أداء مـا يوكـل إلى الط

 .من مهام وواجبات مدرسية
￯ شــامل إمــا بذاتــه أو عــن طريــق إن الخبــير هنــا مطالــب بــإجراء بحــث أسر

جتماعى , والأخير هو الأوفق والأليق, وإن كـان لا يخلـو الأمـر مـن خصائى الاالإ
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بحثه على نقاط  جتماعى فى توجيهه للتركيز فىخصائى الامشاركة خبير الصعوبة للإ
 . الشامل والمتعمقمعينة ليغطيها بالبحث

 تتفــق التعريفــات :Emotional Disturbance ـ نفعاليــةالاضــطرابات الا−ب
ستشارية للأطفال المعـاقين التـابع لمكتـب التربيـة الدولية وبخاصة تعريف الهيئة الا
ــالقوانين  ــصادر ب ــى ال ــسنة ٢٣٠ / ٩١الأمريك ــسنة١٤٢/ ٩٤, )م١٩٦٨( ل   ل

يلاتها , وكـذلك تعريـف الرابطـة وتعـد) م٢٠٠٤(  لسنة٤٦٦/ ١٠٨, )م١٩٧٧(
) م١٩٨١(الوطنيـــة للأطفـــال ذو￯ صـــعوبات الـــتعلم الـــصادر فى الـــسنوات

والتعـــديلات اللاحقـــة, وكـــذلك تعريـــف الجمعيـــة ) م١٩٩٠(, و)م١٩٨٨(و
 ￯صعوبات التعلم, وغالبيـة التعريفـات الدوليـة الأخـر ￯الأمريكية للأطفال ذو

ضطرابات  على أن الا− جميعها تتفق−)م٢٠١١( , وتعريف سليمانالدائرة فى المجال
ا لصعوبة التعلم, ومن هنا فإنه على خبير صعوبة التعلم الـذ￯ ًنفعالية ليست سببالا
ستعانة بالإخصائى النفسى الواقع بالمؤسسة وكل إليه أمر التشخيص والعلاج الاسي

انيـة نفعاليـة والوجدلطفل ليتثبت من طبيعـة الجوانـب الاالتعليمية التى يوجد بها ا
نفعالى, وحدة التـوتر النفـسى والقلـق النفـسى لديـه, لد￯ الطفل, وطبيعة ثباته الا
ا فـيما يواجهـه مـن مواقـف ًا وحـدة وشـدة وتكـرارًومد￯ مناسبة اسـتجابته نوعـ

 . ومشكلات, وما يخص هذا الجانب فى تفاعلاته مع الزملاء والأقران
 ًابــت والمعلــوم اســتقاءمــن الث: Culture Deprivation ـ  الحرمــان الثقــافى−ج

ا للتعريفات ً ولو حتى عابر,ا لأبجديات مجال صعوبات التعلم, واستقراءًواستلهام
الدولية الخاصة بصعوبات التعلم يجد دون إمعان نظر أو إجهـاد عقـل أن الحرمـان 

ا لنموذجنا التشخيصى العلاجى يعتـبر ًا لصعوبة التعلم, إنما هو طبقًالثقافى ليس سبب
 .ل المساعدة التى قد تبكر بظهور الصعوبة أو تزيد من حدتها أو آثارهامن العوام

والحرمان الثقافى يعد من المتغـيرات الـشائكة والتـى قـد تغيـب مـا هيتهـا عـن 
خاصـة ممـن أصـيبوا بعجلـة الكثيرين, وحتى عن بعض المتخصصين فى المجـال وب

ا للمجال كى يطعم من ً أو أولئك  الذ￯ يرتجى الواحد منهم انتساب,عتبارالنظر والا
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ا ًاغبـرن طوفـوا فى المجـال طـواف المتعجـل أو غـير المتخصـصين الـذي!!! خلاله 
حاطتـه الكثـير مـن الـدهاليز والـشعاب المتحـورة والمتكـسرة , إالوصول إلى قصر 

 !! هاليز والشعاب تؤخر رؤيا القصر عن الزائر العجول?دأوليس كثرة ال
￯ لا ينفك مـن الأغـلال والقيـود إذا مـا كـان إن الحرمان الثقافى يقع وقوع الذ

الطفل يعيش فى بيئة تفتقد الحد الأدنى من مقومات الحياة, إلى الحد الذ￯ يجعل بيئته 
 !!!!لا توفر له الحد الأدنى من الإثارة والمشاغلة والمشاكسة والتنبيه

 الـذ￯ كما يتحقق الحرمان الثقافى حالما انتقل الطفل إلى تعليم بلسان غـير لـسانه
عتاد وتعلم بها من قبل; اا لما ً إنها حالة من تغير لغة التعليم مخالف.تربى عليه وتعلم به

ا من السنوات ًناك طفل قد تلقى تعليمه باللغة العربية عددهث إذا كان دا كما يحًتمام
ثم شاءت الأقدار أن ينتقل إلى بيئة تعليمية لغة التعليم فيها باللغة الإنجليزيـة ,مثلا 

 .و العكسأ
إن الطفل الذ￯ سيرته الأقدار وجذبه حظه العاثر أن يواجه هذه الحالة ثـم تعثـر 

ونـسبة الـذكاء  هنفسا ولم يساير أقرانه من العمر الزمنى ăاـ أو انخفض تحصيليăدراسي
 أخرينعداد صعوبات التعلم إنما يعد مـن المتـتفى التحصيل الدراسى فإنه لايعد من 

 .Achievement Retardation ـ اăدراسي
نقـص الفرصـة للـتعلم : Learning Disadvantage ـ  نقص الفرصة للـتعلم−د

واحد من أهم المتغيرات التى أكدت التعريفات الدولية وأدبيـات المجـال عـلى أنـه 
 بينما نقص , لأن سبب الصعوبة دائما ما يقع داخل الطفل;ليس سببا لصعوبة التعلم

ج الطفل فلا داع إذن أن يقال بـأن هـذا المتغـير سـببا الفرصة للتعلم متغير يقع خار
 , أو Achievement Backward ى ـ ة التعلم, إنـه سـبب للتخلـف الدراسـلصعوب

 . ا لصعوبة التعلمًه ليس سببنسبب للتأخر الدراسى لك
ا لصعوبة التعلم فى العديـد ًإن هذا المتغير قد ورد ذكر استبعاده من أن يكون سبب

ارية الوطنية للأطفال المعـاقين تشسلدولية وبخاصة تعريف الهيئة الا امن التعريفات
 وهـو ,)م٢٠١١(, وكذلك تعريفنا سنةالتابع لمكتب التربية الأمريكى المنوه عنه آنفا
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 من العوامل المساعدة على التبكير بظهور الصعوبة أو زيـادة شـدتها ًملاايعد لدينا ع
 . وحدتها

وفق الذ￯ سيجر￯ بحثه حول الطفل تلزمـه وحالة نقص الفرصة للتعلم حتى ي
 . بحث الحالات التى بها يتحقق وقوع هذا المتغير

 فى أداء ًبنه على الغياب كـى يـساعده مـثلاا هذه الحالات أن يجبر ولى الأمر منو
ا كأن يكثر من الهروب من ًا كثيرًبعض الأعمال, أو أن يتغيب الطفل من المدرسة تغيب

  .المدرسة
ا نـكثرة والقلة هنا يعد من المحكات التـى يختلـف عليهـا, وإن كولعل ضابط ال

لفصل من الدراسـة, نر￯ بأنه يمكن اللجوء إلى عدد مرات الغياب  التى تؤد￯ إلى ا
عتبار توزيع إجمالى هذا العدد على فترات زمنية للوقوف على ضـابط مع الأخذ فى الا

ب للفصل على الأشـهر, نقص الفرصة للتعلم, كأن يوزع عدد مرات الغياب الموج
 وعليه, فإن الزيادة عن الحـد النـاتج عـن .ليتم تحديد نصيب كل شهر, وكل أسبوع

 .نقص الفرصة للتعلم متحقق الوقوعنصيب كل فترة يجعل متغير 
 نا, لكـًا كبـيرذا المجـال فوجـد تباينًـوقد حاول المؤلف إيجاد محك إجرائى فى ه

 وإن كان ليس هو بـالتمام كـما ,هذا المحك من بببحث التراث العالمى وجد ما يقتر
ا من أهم الـصعوبات البحثيـة التـى تواجـع الـدالف ًذكرنا هنا, لكن إن هذا واحد

علمنـى فا غـير الـذ￯ قلـت ً ما تراه مناسـبالقارئن كان لديك عزيز￯ إللمجال, و
 .وسأكون لك من الشاكرين الحامدين

 للتعلم يتحقق وقوعها  بأن حالة نقص الفرصة− ونحن نؤيدهم–وير￯ البعض 
إذا كان معلم الطفل غير كفء, ويتسم بالرداءة فى التدريس, أو يكثر غيابه وإهماله, 

 .اăبد من ضابط لبحث هذا الجانب وضبطه إجرائي  ومن هنا فلا,ولا مبالاته
 هـذا المتغـير فى يرد: Economic Disadvantage قتصاد￯ أو الفقرالقصور الا−ه

شارية الوطنية للأطفال المعاقين التابع لمكتب التربيـة الأمريكـى ستتعريف الهيئة الا
￯وتعريـف المنوه عنـه سـابقا, وكـذلك العديـد مـن التعريفـات الدوليـة الأخـر ,
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 Economicوأن الـصعوبة فى التعلم لاترجع إلى الـ :  يرد هكذا−)م٢٠١١(سليمان

Disadvantageــا فهــما ــد عــز عــلى فهمه ــً, وق ــă إجرائي ــما المق ـــصا, ف وب ـود بالعي
 قتصادية?الا

ولفهمه وضـبطه . ا يحتاج وجهة نظرăا وضبطه إجرائيًمفهوم أنظر إليه فأخاله عام
لأجنبية, فوجدته يضبط عـن طريـق وجب النظر فى الدراسات اتإجرائيا فإن الأمر ي

ا عـلى عـدد أفـراد الأسرة ًعتبار لدخل الأسرة , وما إذا كان هـذا الـدخل موزعـالا
ودراسـات أخـر￯ تنظـر إلى الحـد أو الجعـل . ل العـالمىُد أو الجعـينخفض عن الح

ن كان ضبط هذا المتغير ومرماه يعـادل إط هذا المتغير, وبوالأمر شائك لض. الوطنى
جتماعـى الـذ￯ ا يتوجب على الإخـصائى الاăكلمة الفقر, ومن ثم فإن ضبطه إجرائي

يقـة مـا إذا كانـت حالـة يتعاون مع خبير الصعوبة أن يتأنى فى بحثه ليقف عـلى حق
طيع توال, وهـو أمـر يـسحـا تجعلهم فى عوز دائم أو عوز فى غالـب الأăالأسرة مادي

جتماعى, وحالـة المـسكن الـذ￯ ستجلائه ببحث السياق الااجتماعى الإخصائى الا
￯تحيا فيه الأسرة, ووظيفة الوالدين, ودخله الشهر. 

ظر, وكـل واحـدة نكثر من وجهة  أفيها ă إن ضبط هذا الأمر إجرائي,على أية حال
 !!!عتبارحترام والتقدير والتوقير والامنها جديرة بالا

عـتلال الـصحة العامة,والإعاقـة البـصرية أو االإعاقة الحركيـة أو البدنيـة و−و
سـتعانة بمـن  بعـد الافى هذا الجانب يجب أن يتأكد خبير الصعوبة: الإعاقة السمعية

دم, وإلا أعتبر حالـة أخـر￯ غـير حالـة صـعوبة ير￯ بأن الطفل لا يعانى أ￯ مما تق
التعلم, والحكم هذا ليس حكمى إنما هو حكم أدبيات المجال, وحكـم التعريفـات 
الدولية, والتى تصنف من يعانى واحدة مما تقدم إما حالة تـأخر دراسـى أو تخلـف 

 . , وهكذاLearning Problems ـ دراسى أو مشكلات تعلم
رب فى التربية الميدانية بفحص كل ما تقـدم ولم تجـد  إذا قمت كخبير أو متد−١٠

أ￯ قصور فى الجوانب والنواحى المتقدمة فإن الأمر يتطلب منك البحث فى   السرعة 
 والـسرعة كعمليـة ومتطلـب نمائـى يمثـل .فى القراءة وعملياتها أو مهاراتها الفرعية
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 الكتابـات التـى دارت ا فىًأحد أهم المتطلبات السابقة, وهى عملية لا تجد بها اهتمام
حول تشخيص صعوبة القراءة رغم أهميتها البالغة كى تـتم عمليـة القـراءة بكفـاءة 

 . واقتدار
 .لكن يبقى سؤال

 ما السرعة المثالية للقراءة?
 ا منها?ًوماذا يحدث لو لم تتم عملية القراءة بالسرعة المثالية أو قريب

 :وللإجابة على هذين السؤالين يمكن القول
راءة عمليــة معرفيــة مركبــة, تتكــون مــن مجموعــة كثــيرة مــن المهــارات أو القــ

, هـذه العمليـات يجـب أن تـتم )بحسب ما تر￯ نظرية تجهيز المعلومات(العمليات
 . بسرعة مناسبة حتى يتم الفهم بصورة صحيحة

وتفيد خلاصات استقصاء المؤلف فى هذا المجال بأن السرعة المثالية التـى يـنجم 
ن مدة قراءة الحرف لا أورة مناسبة أو إن شئت قل بصورة سليمة, هى عنها فهما بص

 ￯أن الكلمة المكونة مـن أربعـة أحـرف تبلـغ الـسرعة المثاليـة ١/٤يتعد ￯ثانية, أ 
 .لقراءتها ثانية واحدة

 ولكن ماذا يحدث إذا لم تتم عملية القراءة بالسرعة المناسبة?
 وهذا فحو￯ السؤال الثانى الوارد آنفا? 

جابة على هذا السؤال تفيد نتائج البحوث فى إطار نظرية تجهيز المعلومـات, وللإ
وبخاصة ما يسمى بنماذج تدفق المعلومات داخل العقل البشر￯, وهى النتائج التـى 

 :تشير إلى أن البطء فى التجهيز يؤد￯ إلى وجود صعوبتين للفهم أولهما
 . أن البطء يؤد￯ إلى تشتت الانتباه−١
 .لومات المستدخلة وافتقاد جزء منها تحلل المع−٢
 .Cognitive Interference ـ  حدوث حالة من التداخل المعرفى−٣
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WאאW 
فى عمليــات القــراءة يمكننــا القــول بــأن ) م٢٠١١(بــالنظر إلى نمــوذج ســليمان

 :ا لما ورد بالنموذج تتمثل فيما هو آتًعمليات القراءة طبق
 ):الكتابى/ىالإملائ( التشفير الأورثوجرافى−١

هى إحد￯ العمليـات تحـت ): الكتابى/ىالإملائ(ية التشفير الأورثوجرافيعمل
 .ب أن تتم بصورة آلية عند القراءةتحت الفرعية المستدقة التى يج

 −اً أو كبـيرًطفـلا−ئ يعمـد مـن خلالهـا القـار− تحت تحت فرعية−وهى عملية
لمميزة بين الحرف وماعداه مـن الأحـرف المجـاورة وبخاصـة للوصول إلى الفروق ا

الأحرف المشابهة له بسرعة فائقة ودقة متناهية لايمكن ملاحظتهـا, وهـو مـا يـشار 
 .إليها فى أدبيات القراءة بالسرعة المؤتمتة أو اللاشعورية

ومن الجدير بالذكر بأن التأخر فى تنقيذ هذه العمليـة يـؤد￯ إلى تـشتت الانتبـاه, 
ستدخال المشوه لها, وهو ما يؤثر د من الأحرف من الإستدخال, أو الاياع العديوض

بالتبعية فى الوصول إلى تعرف الكلمة إدراكيا, أو تعرف معناه, علما بأن هذه العملية 
لا تتم بمعزل عن عملية التشفير الصوتى, وإنما فصلها جاء لأن الجـزء الأكـبر مـن 

احية البصرية أكبر مما تقوم على العملية الصوتية التـى العملية الإدراكية تقوم على الن
غالبا ما تتم عن طريق الهمـس الـداخلى إذا كانـت القـراءة صـامتة, وتـتم بـصوت 

ا ًالفصل هنا يرجع أيـض ا, زد على ما تقدم بأنăمسموع إذا ماكانت القراءة تتم جهري
 .لمقتضيات الدراسة والبحث

طرق التى يمكن أن تستخدم لقياس الكفاءة ومن المعروف أن هناك العديد من ال
ضافة وبضمن الأفكار التى تستخدم فى هذا الإطار بالإ. أو الصعوبة فى هذه العملية

 يـتم عـرض العديد من المهام منها مثلاأنلما تم طرحه من أفكار على طول الكتاب, 
ولكـن  نفـسه لحـرفل من الأحـرف إمـا مثير يتمثل فى حرف , ثم تعرض مجموعة
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مـع أحـرف أخـر￯ تتـشابه  هنفسل كتابى مختلف, أومجموعة من شكل الحرف بشك
, كـما فى المثـال ا للحرف المثيرăمعه, ثم يطلب من الطفل أن يميز الحرف المطابق كتابي

 :التالى

 الاختيارات                    المثيرالحرف             
 

                        : 
 

 :ذاأو بتغيير نوع الخطوط هك

 الاختيارات                     المثيرالحرف             
 

:                   
 

وفى مثل هذه المهمة يتطلب القياس استخدام برنامج العرض المناسب على جهاز 
ا بسرعة لا تزيد عن ثانيـة, وذلـك ăالكمبيوتر, حيث يتم عرض كل مجموعة تسلسلي

 . بعة أحرف ثانية واحدةباعتبار أن السرعة المثالية لكل أر
ويعتبر الطفل يعانى من صعوبة فى هذا المجال إذا ما تم تثبيـت مـدة العـرض فى 

 %.٩٥ثانية واحدة لكل مجموعة إذا قلت دقة الأداء عن 
الكتابى إذا مـا اسـتغرق /ىانى من صعوبة فى التجهيز الإملائكما يعتبر الطفل يع

عة من مجموعـات القيـاس والتـى تظهـر مدة أداؤه للمهمة أكثر من ثانية لكل مجمو
 :المفردات أدناه شكل المجموعات التى تقيس هذه العملية

بب بـ ت ن

شش ش شـ ش
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 اراتــالاختي                             المثيرالحرف 
 

                      : 
 
 

                      : 
 
 

                      : 
 

 ةمـولكـن ببنـاء مه هانفـسكـرة باسـتخدام الف هانفـسكما يمكن قياس العملية 
تتضمن مجموعات من أحرف, يتراوح عدد الأحرف فى المجموعة من أربعة إلى ستة 

 .أحرف
فإنـه عنـد  وعندما تكون المجموعة مكونة من أربعـة أحـرف عـلى سـبيل المثـال

 : كما يلى ثلاثة منها متطابقة بينما الحرف الرابع مختلفتصميمها يجعل
 
 
 

 :أو هكذا
  
 : طريق تغيير نوع الخط فقط كما يلىأو عن 
 

هـهـ هـ ـهـ  هـ

سـ سـس س سـ
ـغ غـ غ ـغـ غ

          أ                 أَ                     إ          أْ

 t               ت                ت                   

 ç                ن                نـ                    
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وما على الطفل سو￯ الضغط على الحرف المختلف باستخدام زر لوحـة مفـاتيح 
ا للبرنامج الحوسـب, وذلـك بعـد عـرض المجموعـة دفعـة واحـدة ًالكمبيوتر طبق

 وعلى الطفل الاختيار للحـرف المختلـف فى هـذه الثانيـة, ,وتثبيتها لمدة ثانية واحدة
 .  على محك الدقة فى التشخيصعولإذا هذا 

أما إذا كان سيتم التعويل فى التشخيص على معرفة البطء والسرعة فى التشخيص 
الاختيار مـن فإنه فى هذه الحالة يتم عرض مفردات المهمة كلها, وعلى الطفل سرعة 

مجموعات فإن المـدة المثاليـة ) ١٠(ذا كان عدد المجموعات,إبين كل المجموعات, ف
 . ثانية٩.٥ب ألا تزيد عن للتجهيز يج

إلا أن المؤلف يشير إلى أن تخلف طرق القياس فى معامل علم الـنفس فى الـوطن 
العربى قد يجعل هناك صعوبة فى تطبيق مثل هذا النوع من المهام, إلا أن الذ￯ يبعث 

بيـوتر, وتـصميم على التفاؤل هو ملاحظة المؤلف تمكن كثير من طلابه من فن الكم
 .تقان لقياس مثل هذه المهام الإبرامج فائقة

 ￯ولتشخيص القصور أو الصعوبة فى  التشفير الكتابى أو الجرافيمى على مـستو
 بعض المهام التـى تتـضمن هـذه − أيضا بالإضافة لما تقدم−الحرف يمكن استخدام

 :الأفكار لإعداد الاختبار المناسب للتشخيص
, أو عرض حرف واحد لـه اă يتم عرض حرفين مكتوبين بشكل متطابق كتابي−١

  : كما فى المثال التالىشكلان كتابيان مختلفان
 
 
 
 

 هل هما متطابقان فى الشكل?

 ث  ش آـك
 الأولالزوج  الثالثالزوج  الزوج الثانى
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 هل هما متطابقان فى الشكل?
 يطلب من الطفل الحكم ما إذا كان الحرفان متطابقان فى الـشكل الكتـابى أم −٢
 .لا

وهـو مـا حرف لا يتعد￯ نـصف ثانيـة,  مدة عرض كل زوجين من هذه الأ−٣
يتطلــب اســتخدام الكمبيــوتر والبرنــامج المناســب, أو اســتخدام جهــاز العــرض 
البصر￯ السريع وبـما يحقـق الـشرط الزمنـى للعـرض, وتحديـد الطريقـة المناسـبة 
للاستجابة على الكمبيـوتر أو جهـاز العـرض البـصر￯ الـسريع مـن قبـل الطفـل 

لتطابق, وزر آخر فى حالة عدم التطـابق , ولا يفيـد على زر معين فى حالة ا كالضغط
 .العرض ببطاقات الورق المقو￯ فى مثل هذه المهام

كما أنه يمكن تشخيص القصور فى هذه العملية من خـلال اسـتخدام سلـسلتين 
ا ماتتكون كل سلسلة من عدد من الأحرف يتراوح مـابين أربعـة ًمن الأحرف, غالب

ا أو حـرفين يختلفـان فى نـوع ًسلسلتين تتضمن حرفإلى ستة أحرف, إحد￯ هاتين ال
علـما . ثم يطلب من الطفل مإذا كانت السلسلتين متطابقتين أم لا,الخط الذ￯ كتبا به

￯بأنه يتم عرض السلسلتين إما متجاورتين وإما واحدة فوق الأخر. 
كما يمكن استخدام السلسلتين ولكن بعـد تغيـير الترتيـب فى إحـداهما ويـسأل 

ى ـما يظهـر فــب أم لا, وكــى الترتيـين فـين متطابقتـت السلسلتـ إذا كانالطفل ما
 :ذاـنا هـمثال
 
 
  

          ت      ت                ث                    ت    

          ت      ت                ت                   ث     

ـشن نـ  ش
 الأولالزوج  زوج الثانىال
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كما أنه يمكن تغيير حرف من إحد￯ السلسلتين بحرف مشابه للحرف المحذوف 
ال ـى المثــين أم لا وذلـك كـما فــين متطابقتـت السلسلتـثم يسأل الطفل ما إذا كان

 :ىـالتال

  
 

  
 

أعلاه ولكـن بعـد تغيـير نـوع الخـط فى أحـد  هانفسستخدام المهام  اأيضا يمكن
 : مثلالحروف

 
 
 
 

على أن يؤخذ فى الاعتبار بأن مـدة عـرض السلـسلتين يحـسب قـى ضـوء عـدد 
. الأحرف التى توجد فى السلسلتين وبما يعـادل ثانيـة واحـدة لكـل أربعـة أحـرف

% ٩٥ يصل إلى دقة لا تقـل عـن العملية إذا لم ويعتبر الطفل يعانى من قصور فى هذه
 .فأكثر, كما يسر￯ عليه ذات الحكم إذا تأخر فى المعدل الزمنى لاصدار القرار

 ):الفونيمى( تى التشفير الصو−٢
صغر وحدة صوتية فى اللغة ليس لها معنى; أ￯ ليس أ يمثل Phoneme  ـ الفونيم

 .للفونيم معنى فى ذاته
دراسة والمناقـشة يـؤد￯ بـصورة آليـة إلى ووضع الفونيم أو الصويتة هنا محلا لل

و الوحدة الصرفية, وهنـا نـشير إلى أن مفهـوم  Morpheme ـ ظهور مفهوم المورفيم

        ت                       ت             ث          ن

      ت      ت                ث                    ت        

                 ث                    ت               ن

 ت                ث                    ت               
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الوحدة الصرفية يشترك مع مفهوم الصويتة فى أن كل منهما أصغر وحدة صـوتية فى 
 .(*)اللغة إلا أن الفارق الوحيد بينهما هو أن الوحدة الصرفية لها معنى

ية التشفير الفونيمى أو الصويتى إحد￯ العمليات الصغر￯ التى يجب مثل عملو
أن تتم بسرعة آلية, و التى يتلخص هدفها فى الوقوف على الفروق المميـزة والفارقـة 

 .بين أصوات الأحرف المتشابهة بسرعة فائقة وبدقة عالية
لى  برنامج العرض المناسـب عـستخدام هذه العملية المستدقة فإنه يجب اولقياس

جهاز الكمبيوتر, حيث يتم عرض كل مجموعة تسلسليا بسرعة لاتزيـد عـن ثانيـة, 
 . وذلك باعتبار أن السرعة المثالية لكل أربعة أحرف ثانية واحدة

 إذا تم تثبيت مدة العرض فى ثانية هذه العمليةويعتبر الطفل يعانى من صعوبة فى 
 %.٩٥ عن أدائهواحدة لكل مجموعة إذا قلت دقة 

تى إذا ما استغرق مـدة أداؤه  يعانى من صعوبة فى التجهيز الصوعتبر الطفلكما ي
 أدنـاه ةللمهمة أكثر من ثانية لكل مجموعة من مجموعات القياس والتى تظهر المفـرد

  : هذه العمليةالطريقة التى تقاس بها
אאW 

 .يقوم الفاحص بوضع سماعة أذن على مسامع الطفل−١
 . مرة واحدة بالسرعة العادية فى القراءةىءسم الشاق الفاحص ينط−٢
بدايـة ل هفـسنصوات الـ يختار الحرف الذ￯ له نيطلب الفاحص من الطفل أ−٣

 .ىءسم الشا
 .ختيار الطفل عن ثانية واحدةايجب ألا تزيد مدة −٤

                                                                 
ا للتكرار ننوه بأنه للوقوف على المزيد من المعرفة حـول  هـذين المفهـومين ومـا يـرتبط بهـما مـن ًمنع (*)

 :مفاهيم أخر￯ راجع كتبنا
عـصبية, الطبعـة /رؤيـة نفـس, الديسلكـسيا )م٢٠١٠( سيكولوجية اللغة والطفـل, الطبعـة الثانيـة,−

 ).م٢٠٠٥(ستراتيجياتها, الطبعة الأولى,, صعوبات فهم اللغة ماهيتها وإ)م٢٠٠٦(الأولى,
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 .يعطى الطفل درجة واحدة إذا أجاب إجابة صحيحة فى الزمن المحدد−٥
 عمل جدول تشخيص يحدد فيه دقة الطفل فى الإجابة, وزمـن  على الفاحص−٦

 .الإجابة
 
 

                                                      
ٍب      ب   ب       ب      ب            َِ ُ ٌ 

 
 
 

WאאאW 
 مـستو￯ ولتشخيص القصور أو الصعوبة فى  التشفير الفونيمى أو الصويتى على

 بعض المهام التـى تتـضمن هـذه − أيضا بالإضافة لما تقدم−الحرف يمكن استخدام
 :الأفكار لإعداد الاختبار المناسب للتشخيص

ا, لكـن لـيس لهـما الـصوت ăكتابي يتم عرض حرفين مكتوبين بشكل متطابق −١
 :مثلنفسه 

 
 

 :, مثلسهنف  ولكن لهما الصوتأو عرض حرف واحد له شكلان كتابيان مختلفان
 

  
 . يطلب من الطفل الحكم ما إذا كان الحرفان متطابقان فى الصوت أما لا−٢

ِس سَ

 سـَسَ
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حرف لا يتعد￯ نـصف ثانيـة, وهـو مـا  مدة عرض كل زوجين من هذه الأ−٣
يتطلــب اســتخدام الكمبيــوتر والبرنــامج المناســب, أو اســتخدام جهــاز العــرض 

د الطريقـة المناسـبة البصر￯ السريع وبـما يحقـق الـشرط الزمنـى للعـرض, وتحديـ
للاستجابة على الكمبيـوتر أو جهـاز العـرض البـصر￯ الـسريع مـن قبـل الطفـل 
كالضغط على زر معين فى حالة التطابق, وزر آخر فى حالة عدم التطـابق , ولا يفيـد 

 .العرض ببطاقات الورق المقو￯ فى مثل هذه المهام
 :طريقة الحذف: ج

ا على مسامع ăسمعي لكلمات واللاكلمات مجموعة من ا يتم عرض لطريقة افى هذه 
حذف أول حرف من الكلمـة فـور سـماعها  ثـم نطـق  ثم يطلب من الطفل الطفل,

 .الكلمة بعد الحذف بأقصى سرعة ودقة ممكنة

 الطفلنطق  لها معنىكلمات 
 نبر عنبر
 لحق ملحق
 علم معلم

 :ومن أمثلة اللاكلمات التى يمكن استخدامها فى هذا الجانب
 الطفلنطق  عديمة المعنىت كلما

 بحرك سبحرك
 لون قلون
 ربح قربح
 نجار سنجار

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٧٩−

 :مثال
 الطفلنطق  عديمة المعنىكلمات 

 بحركس سبحرك
 لونق فلون
 ربحق قربح
 نجارس سنجار

 :طريقة الحذف واللصق: د
ا على مسامع ăسمعي مجموعة من الكلمات واللاكلمات  يتم عرض الطريقة فى هذه 

حذف أول حرف من الكلمة ثم لصقه آخر الكلمة,  ثم  ثم  يطلب من الطفلالطفل 
 .نطق الكلمة بأقصى سرعة ودقة ممكنة

 :مثال

 نطق الطالب لها معنىكلمات 
 نبع عنب
 لحم ملح
 لمع علم

 :ومن أمثلة اللاكلمات التى يمكن استخدامها فى هذا الجانب
 الطفلنطق  عديمة المعنىكلمات 

 بحرك سبحرك
 لون لونق

 ربح قربح
 نجار سنجار
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 :مثال
 الطفلنطق  عديمة المعنىكلمات 

 بحركس سبحرك
 لونق فلون
 ربحق قربح
 نجارس سنجار

 :Sound Blending  ـ الصوتى توليفال−٣
التوليف الصوتى واحدة من أهم عمليات التجهيز المعجمى أثناء القراءة, وهـى 

الكلمة التى يقرأها إلى مقاطع صوتيةـ ودمجها  بتقطيع ئعملية يقوم من خلالها القار
 نطقها لـهعنى,   , أو حتى عديمة الم(*)لها معنى كلمةلتكوين  آنيا مع بعضها البعض

 . محيط صوتى كلى متكامل يقبله المعجم العقلى
وهذه العملية يجب أن تتم بسرعة آلية لاشعورية وبخاصة عند تقطيـع وتوليـف 

 ئ, وأن التـأخير فيهـا يـؤد￯ إلى قـصور فى فهـم القـارالكلمات القصيرة والمألوفـة
 . طفل ذو صعوبة فى التعلمئلتعرضه للتشتت وبخاصة إذا كان القار

جهاز تسجيل مسجل عليها المهـام  استخدام هالقياسوفى مثل هذه المهمة يتطلب 
الـصوت يليـه , حيـث يـتم عـرض من قبل مع التوصية باستخدام سـماعات الأذن

 مـع وجـود سـكتة صـوتية بـين  عن ثانية,يد مدة عرض الصوتالآخر بحيث لاتز
 . الصوت والذ￯ يليه

                                                                 
منعا للتكرار ننوه بأنه للوقوف على المزيد من المعرفة حـول  هـذين المفهـومين ومـا يـرتبط بهـما مـن  (*)

 :مفاهيم أخر￯ راجع كتبنا
عـصبية, الطبعـة /, الديسلكـسيا رؤيـة نفـس)م٢٠١٠(ثانيـة, سيكولوجية اللغة والطفـل, الطبعـة ال−

 ).م٢٠٠٥(ستراتيجياتها, الطبعة الأولى,, صعوبات فهم اللغة ماهيتها وإ)م٢٠٠٦(الأولى,
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بعد انتهاء كافة الأصوات بالشكل المذكور آنفـا يقـوم الطفـل بنطـق الكلمـة أو 
 .اللاكلمة التى تتكون من الأصوات التى سمعها

 %.٩٥ قلت دقة الأداء عن  إذاهذه العمليةويعتبر الطفل يعانى من صعوبة فى 
إذا مـا  فى هـذه العمليـة تى  يعانى من صعوبة فى التجهيز الـصويعتبر الطفلكما 

 . أكثر من ثانية للكلمة الرباعية تأخرت استجابة التوليف لديه
 :ولقياس مثل هذه العملية فإنه يمكن استخدام الفكرة التالية

ختيـار كلـمات اورباعية وخماسية وسداسـية, يليهـا  بتم إختيار كلمات ثلاثية −١
 .ثلاثية ورباعية وخماسية وسداسية) لاكلمات(ير حقيقيةغ

 . يتم تقطيع كل كلمة إلى مجموعة أصوات−٢
 يعرض كل صوت تلو الآخر على مسامع الطفل بين كل صوت والذ￯ يليـه −٣

 .سكتة صوتية
 فور انتهاء نطق الأصوات بالشكل الـوارد أعـلاه يطلـب مـن الطفـل نطـق −٤

 .الكلمة مجمعة مباشرة
 % .٩٥ ألا تقل دقة استجابات الطفل عن نسبة  يجب−٥

ومن أمثل الفقرات التى يمكن أن تستخدم فى بناء الاختبـار الـذ￯ يقـيس هـذه 
 :تراها أدناهالعملية تلك التى 

 توليفها الأصوات
 عشب /ب/*/ش/*/ع/

 كبير /ر/*/ي/*/ب/*/ك/
 باتوا /توا/* /با/

 تليفزيون /يون/*/فز/*/لي/* /ت/
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 :اللاكلمات التى يمكن أن تستخدم فى هذا الجانبومن أمثلة 
 توليفها الأصوات

 ُشاغوزا /زا/*/غو/*/شا/
 سرنبيط /طر/*/بيـ/*/ن/*/سر/

 ِرفلوشا / شا/*/ِفلو/* /ِر/
 :Sound analysisى ـ التحليل الصوت−٤

التحليل الصوتى والتوليف الصوتى عمليتان متآنيتـان; أ￯ تـتمان فى آن واحـد, 
 بينهما فى القياس والمعالجة العقلية أنـه فى حالـة التوليـف الـصوتى تبـدأ لكن الفرق

بالأصوات وتنتهى بالأصوات مدمجة; أ￯ تبـدأ بـالجزء ثـم تنتهـى بالكـل, كـما أن 
ا لأنـك قـد تبـدأ ًالابتداء والانتهاء صوت, بينما فى التحليل الـصوتى العكـس تمامـ

بالكتابة وتنتهى بالكتابة,كما أنـك فى بالصوت لكن لا بد أن تنتهى بالكتابة, أو تبدأ 
 .هذه العملية على عكس التوليف الصوتى تبدأ بالكل وتنتهى بالأجزاء

والتحليل الصوتى واحدة من أهم عمليات التجهيز المعجمى أثناء القراءة, وهى 
 بتقطيع الكلمة أو اللاكلمة التـى يقرأهـا أو يـسمعها القارئمن خلالها  عملية يقوم
ا, أو يتعـرف عـلى ă  على أن ينطق أجزائها إذا ما تم القياس سـمعيصوتيةـإلى مقاطع 

و لأفضل فى القياس أن تلقـى الكلمـة أمكوناتها إذا ماتم الاستماع إليها أو قرأهاـ وا
 اللاكلمة على مسامع الطفل ثم يطلب منه تحليلها

مات وهذه العملية يجب أن تتم بسرعة آلية لاشعورية وبخاصة عند تقطيـع الكلـ
 لتعرضـه القـارئالقصيرة والمألوفـة, وأن التـأخير فيهـا يـؤد￯ إلى قـصور فى فهـم 

 . طفل ذو صعوبة فى التعلمالقارئللتشتت وبخاصة إذا كان 
 %.٩٥ قلت دقة الأداء عن هذه العملية إذاويعتبر الطفل يعانى من صعوبة فى 

أخرت اسـتجابة تـإذا ما التحليل الصوتى  كما يعتبر الطفل يعانى من صعوبة فى 
  أكثر من ثانية للكلمة الرباعية التحليل لديه
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 لقياس قـدرة −طاربالإضافة لما ذكر فى هذا الإ− يمكن استخدام الفكرة أدناهكما
الطفل على التحليل الصوتى; حيث يتم عرض صورة, وأمامها عدد مـن الأحـرف 

لأحرف فقط أو الأحـرف أكثر من مكونات الكلمة ,وعلى الطفل أن يقوم باختيار ا
 .ذات الصوت المناسب لاسم الصورة

وما نقصده بعبارة أصوات الأحرف المناسبة هو أنه يمكن تغيير طبيعـة القيـاس 
 بتكرارات صرفيةنفسه تلفة على الحرف من خلال استخدام العلامات الصرفية المخ

 :وفيما يلى مثال توضيحى. مختلفة
  الحل                                                                                            

 
 
 
 

 حاسوب
 :Semantic Encoding ـ )المعنى(ى التشفير السيمانت−٥

التشفير السيمانتى هو الحساسية فى دقة وسرعة الوصـول إلى الفـروق المميـزة فى 
ليـة يمارسـها الفـرد أثنـاء المعنى بين المثيرات اللفظية فى المعنى والدلالة, وهذه العم

القــراءة ابتــداء مــن مــستو￯ الحــروف وتجمعاتهــا, والألفــاظ ودلالتهــا والجمــل 

رى،ر،س، ر ، ر،ى،صسرير رس ،ر،ى، ، رر،ى، س

ب ح، ل،ى،، لب ،ى،حبن،ج ،ى،ى،بل،ح،حليب

     ح   و  ا  م  س  ل  و   ب
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والعبارات والفقرات والنصوص ومعانيها, على أن الفرد الذ￯ يجيد عملية القـراءة 
هو الذ￯ يستطيع إلى التمييز الفارق بدقة وبسرعة فيما يخص ما تقدم والوصول عـلى 

 .ت والأفكار الرئيسة بسرعة ودقة المعانى والخلاصا
ولتشخيص القصور أو الـصعوبة فى  التـشفير الـسيمانتى عـلى مـستو￯ الحـرف 
يمكن استخدام بعض المهام التى تتضمن هذه الأفكـار لإعـداد الاختبـار المناسـب 

 :للتشخيص
ا, أو عرض حرف واحد لـه ă يتم عرض حرفين مكتوبين بشكل متطابق كتابي−١

 . مختلفانشكلان كتابيان 
 . لا الحرفان متطابقان فى معناهما أ يطلب من الطفل الحكم ما إذا كان−٢
حـرف لا يتعـد￯ نـصف ثانيـة, وهـو مـا  مدة عرض كل زوجين من هذه الأ−

يتطلــب اســتخدام الكمبيــوتر والبرنــامج المناســب, أو اســتخدام جهــاز العــرض 
طريقـة المناسـبة البصر￯ السريع وبـما يحقـق الـشرط الزمنـى للعـرض, وتحديـد ال

للاستجابة على الكمبيـوتر أو جهـاز العـرض البـصر￯ الـسريع مـن قبـل الطفـل 
كالضغط على زر معين فى حالة التطابق, وزر آخر فى حالة عدم التطـابق , ولا يفيـد 

 .العرض ببطاقات الورق المقو￯ فى مثل هذه المهام
 :عملية لكيفية تشخيص القصور أو الصعوبة فى هذه المثالوفيما يلى 

 ىالزوج الثان.......   .......الزوج الأول.........  ............الإجابة  
 
 

 

 

لا/نعم بـ  ب ز ز

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٨٥−

 ىالزوج الثان.......................الزوج الأول...............الإجابة
 

 
 

 
كما يمكن قياس هذه العملية من خلال زيادة عدد الأحرف ليتم التحميـل أكثـر 

 : يلىعلى الذاكرة وذلك كما
ف يعرض عليك مجموعات من الأحرف, تتكون بعض هذه المجموعات من سو

حــرفين, وبعــضها مــن ثلاثــة أحــرف فــأكثر, والمطلــوب منــك عنــد ظهــور هــذه 
المجموعات على شاشة الكمبيوتر المقابل لك أن تجيب بأقصى سرعة ودقة ممكنـة بــ 

الـشكل  أو  بغـض النظـر عـن الحجـم أو اللـونمعناهاإذا كانت متطابقة فى ) نعم(
إذا كانت غير متطابقة, أو بالضغط على الزر المخصص على لوحة ) لا( وبـ الكتابى,

 .المفاتيح لتسجيل إجابتك عند حوسبة هذه المهام
 مدة عرض كل مجموعة تتكون من حرفين هو نصف  ثانية, وثلاثة أرباع الثانيـة 

المجموعة تتكون أحرف , وثانية كاملة إذا كانت ) ٣(إذا كانت المجموعة تتكون من 
من أربعة أحرف, وهكذا كلما زاد عدد الأحرف فى المجموعـة, باعتبـار أن الـسرعة 

أحرف لكل ثانية; أ￯ أن مـدة ظهـور أزواج الأحـرف عـلى ) ٤(المثالية للقراءة هى 
ا فـسوف تكـون سرعـة ăالشاشة مجرد ومضة ثم تختفى, وفى حالة عرض المهام تتابعي

 .ر لكل زوج سريعة طبقا للمعدل الزمنى المذكورالتتابع على شاشة الكمبيوت
 :مثال

 
 
 

لا/نعم ز› ز ز

o b e i k a n d l . c o m لا/نعم س س سـ س



 
 

 − ١٨٦−

 . الإجابة الصحيحة بدرجة واحدة, والإجابة الخطأ بصفر:التقييم
إذا حصل على تقدير السيمانتى . الطفل من صعوبة فى التشفير يعانى :التشخيص

 )%.٩٥(أقل من
 : دمج الشفرات والعمليات السابقة ومسحها آنيا−٦

 لـو كـان  للطفل,من الأحرف على شاشة جهاز العرض المقابلا ً زوجيتم عرض
اضغط عـلى نفسه الصوت  ولاسمزوجا الأحرف لهما نفس الشكل الكتابى ونفس ا

 . وإذا كانا يختلفان فى الشكل الكتابى والمعنى والصوت اضغط لا,الزر نعم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 لا    نعم      دِ   دُ 

 لا    نعم   َ   ن   ن

 لا    نعم  تُ تُ  

 )١ لا    نعم       ثُ ث     

 )٢ لا    نعم  لل

 )٣ لا    نعم   ع       ع

 )٤ لا    نعم  و     وَ

٦( 

٩( 

 )٨ لا    نعم   رَ رَ

 )٧ لا    نعم   غَ    غَ

ف     ٥ لا    نعم  ف( 

١٠( 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٨٧−

 : السرعة فى إجراء العمليات السابقة−٧
لتسمية واحدة من أهم العمليات اللازمة للقراءة بفهم, فعمليـة تعد السرعة فى ا

القراءة إذا تمـت بـصورة مؤتمتـة فإنهـا لاتـؤد￯ إلى تـشتت المعلومـات ولا تحللهـا, 
ذ كلما كانت عملية القراءة تتم ببطء فإن ذلك يـؤد￯ إلى تـشتت إ ,والعكس صحيح

ها بصورة سلبية على مـا انتباه الطفل, ودخول العديد من المشتتات الخارجية, وتأثير
 كما أن البطء فى القراءة يؤد￯ إلى نقص التركيـز, وقـصور فى اسـتدخال ,يتم قراءته

 .المثيرات التى يتم قراءتها, ومن تضاؤل المعنى أو ضياعه
 مثل هذه العملية الأساس فى عملية القراءة عادة ما يتم اسـتخدام مهـام سولقيا

, وهـى , وحروف, و أسماء, وأشياء, وألـوانالتعرف , وهى مهام تتكون من أعداد
 Rapid Naming ـ , أو التسمية السريعةماتسمى بهام سرعة التسمية

) ٥(مربـع , تتـضمن ) ٥٠(كل نوع من هذه المثيرات يوضع فى بطاقة مكونة من
مرات, وهكذا فـيما يخـص الأحـرف, والأسـماء, ) ١٠(أعداد, كل عدد يتم تكراره 

 يحسب الزمن المستغرق للتسمية, أودقـة التـسمية, أو أحـد والأشياء, والألوان, ثم
 .هذين المحكين

على أن يؤخذ فى الاعتبار أن الزمن الكلى المثالى لتسمية مثيرات كل بطاقة لا يزيد 
عن أربعة أحرف فى كل ثانية, فإن استغرق الطفل أكثر من ذلك فى تـسمية مثـيرات 

أ￯ أن سبب صعوبة القـراءة لديـه هـو أ￯ بطاقة فإنه يعانى من صعوبة فى السرعة; 
بطء التسمية, وهو ما يتطلب إعداد برنامج لعلاج هذا البطء بحيث يصل إلى الحـد 

 .المثالى أو يزيد عليه
 .على أقل تقدير% ٩٥أما إذا تم اعتماد الدقة فإنه يجب ألا تقل مستو￯ دقته عن 

, مـع ومثل هذا النـوع مـن القيـاس يتطلـب جهـاز العـرض البـصر￯ الـسريع
استخدام الكمبيوتر فى التقدير, بحيث يتم تحييد العنصر البشر￯, إما إذا تعذر توفير 

سـلوب أمثل هذه الأجهزة, فلا مفر من استخدام الورقة فى القياس متبعين فى ذلك 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٨٨−

العهود البائدة من التخلف والارتماء فى أحضان الورقة لأننا أمة على ما يبدو عاشقة 
 .للورق

مثلة التوضيخية فسوف يتم عرض هذه المهام فى كتابنا القادم إن ونظرا لطول الأ
 إنى فاعل ذلك غدا إلا أن يشاء االله واذكر ربـك إذا ىء ولا تقولن لش"شاء االله تعالي

  "نسيت
يمكن قياس هذه العملية من خلال استخدام زمن الكمون فـيما ذكـر فى جانـب 

 .إلخ...نيمىالإملائى, والتشفير الفو/ياس التذفير الكتابىق
 :Word Identification ـ التعرف على الكلمة−٨

ة وفى أبـسط مـستو￯ ومـن  الكلمـتعـرفولتشخيص القصور أو الـصعوبة فى  
دراكية, يمكن استخدام بعض المهام التى تتضمن هـذه الأفكـار لإعـداد الناحية الإ

 :الاختبار المناسب للتشخيص
ا, أو عرض كلمة واحدة لها ăابي يتم عرض كلمتين مكتوبتين بشكل متطابق كت−١

 . شكلان كتابيان مختلفان
  يطلب من الطفل الحكم ما إذا كانت الكلمتان متطابقتـان فى معناهمـا أمـا لا−٢

 .بغض النظر عن الشكل الكتابى, أو حجم الخط الذ￯ كتبت به كل كلمة
 كلمات لا يتعد￯ ثانيتين إذا كانتـا تتـضمنا مدة عرض كل زوجين من هذه ال−٣

عددا من الأحرف لايزيد عن ثمانية أحرف, وبصورة أدق لا تزيد مـدة عـرض كـل 
حـرف, وهـو مـا يتطلـب أزوج من الكلمات فى مدة لا تزيد عن ثانيـة لكـل أربعـة 

 ￯استخدام الكمبيـوتر والبرنـامج المناسـب, أو اسـتخدام جهـاز العـرض البـصر
لمناسبة للاسـتجابة عـلى السريع وبما يحقق الشرط الزمنى للعرض, وتحديد الطريقة ا

الكمبيوتر أو جهاز العرض البصر￯ السريع من قبل الطفل كالضغط على زر معـين 
فى حالة التطابق, وزر آخر فى حالة عدم التطابق , ولا يفيد العرض ببطاقات الورق 

 .المقو￯ فى مثل هذه المهام

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٨٩−

 لزوج الثانىا........................الزوج الأول...................الإجابة
 
 
 
 

 الزوج الثانى.................ولالزوج الأ................الإجابة
 
 
 

 هـذه العمليـة مـن خـلال اسـتخدام مجموعـة مـن الكلـمات كما يمكـن قيـاس
كلـمات, لتكـون عـلى إحـد￯ ) ٤) : (٣(المتجاورة, بحيث تتكون كل مجموعة مـن 

 :الصور التالية
 :  مكتوب بنوع خط مختلف, ثم يسأل الطفلوإحداها هانفسجميعها الكلمة −أ

 ?هنفس هل جميع الكلمات لها الشكل
 ويجيب الطفل فى الزمن المقرر بنعم أو لا

 :مثال
 الكلمات................. ................الإجابة

 
 
 

أو يتم القياس بسؤال الطفل أن يضغط بالمشيرة على جهاز الكمبيوتر على الكلمة 
 .ة الكلماتالمختلفة عن بقي

الولـدالكرةلا/نعم الكرة الولد

حمودم منار محمـود لا/نعم منار

 سهيلة سهيلة سهيلة سهيلة لا/نعم

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٩٠−

كلـمات, ) ٤) : (٣(استخدام مجموعة من الكلمات, تتكون كل مجموعة مـن −ب
إحد￯ هذه الكلمات ليست مطابقة فى أحد حروفها مع كلـمات المجموعـة, وجميـع 

 :, ثم يطلب من الطفل نفسهالحجموبنفسه نوع الخط بالكلمات مكتوبة 
 :مثال

 الكلمات....... .....................................الإجابة
 
 
 
 :تعرف معنى الكلمة−٩
 :المعنى الإشار￯−أ

لمعنى الكلمة مسويات متعددة أبسطها المعنى الإشار￯, وهو المعنى الـذ￯ يعـبر 
ـ كما أن هناك مستويات أكثر تعقيدا أعقـدها عـلى مـستو￯ مرحلـة ىءعن اسم الش

أو تعبـيرة لغويـة سـياق جملـة ه ل هو أن يحدد معنى الكلمة فى ضوء ما يحتم,لطفولة
عنـى الكلمـة لا بـد أن يتـضمن ننا لقيـاس الـصعوبة فى فهـم مإ ومن هنا فقصيرة,
 .  هذان المستويان فى التشخيصالقياس

 وبناء على ذلك يمكن تشخيص الصعوبة فى مفهم معنى الكلمة باتباع ما يلي
د ا إلى حăمجموعة من الصور, أمام كل صورة أربع كلمات تتشابه صوتي يتم عرض

سـم الـصورة بـصورة ăكتابيـا, إحـد￯ هـذه الكلـمات تمثـل اكبير, ولكنها تختلـف 
سم  شكل كتابى يعبر بصورة صحيحة عن اصحيحة, واحدة من هذه الكلمات ذات

 .الصورة
أو بالـضغط عـلى الـزر  والمطلوب منك وضـع خـط عـلى الاختيـار الـصحيح,

 . المهامالمخصص على لوحة المفاتيح لتسجيل إجابتك عند حوسبة هذه

لا/نعم سهيلة سهيلة سهيله سهيلة

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٩١−

 :ومن الأمثلة التوضيحية
 

 زهره   ) زهرت  ب) أ         
 زهرا ) زهرة   د) ج        

 

 
 بـنـت   ) ب  بـيـت    ) أ

 بـنـة )   د  نـبـت) ج      
 
 
 .ثانية) ٧٥( مدة عرض كل صورة والكلمات الأربع−

 . الإجابة الصحيحة بدرجة واحدة, والإجابة الخطأ بصفر:التقييم
ذا حـصل عـلى التعـرف عـلى الكلمـة إلطفل من صعوبة فى  يعانى ا:التشخيص
 )%.٩٠ (تقدير يقل عن

 :المستو￯ المعجمى−ب
وذلـك مـن عـلى مـستو￯ الكلمـة التعرف على المعنى المعجمـى كما يمكن أيضا 

 إحد￯ هذه الكلمات الأربع تتطـابق , إعطاء كلمة مفتاحية أمامها أربع كلماتخلال
 .لثلاث كلمات الأخر￯ تعمل كمشتتاتينما افى المعنى مع الكلمة المفتاحية ب

ا من خلال اسـتخدام جملـة ًكما يمكن قياس الصعوبة فى تجهيز معنى الكلمة أيض
ثم  يؤخذ كلمة مفتاحية فيها, ثم يسأل الطفل عن معناها كما يحدده سـياق الجملـة, 

 :ومثال ذلك

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٩٢−

 الإجابة البدائل الكلمة المفتاحية
 :ركض معناها  الولد فى السباق كالريحركض

  مشى− جر￯− لف−دار
￯جر 

￯ــار ــرآن تب ــظ الق ــذ فى حف  التلامي
 الكريم

 :تبار￯ معناها
  لعب− تنافس− سب−نام

 تنافس

نــشاء اختبــار تشخيــصى إصعوبة فى تجهيــز معنــى الكلمــة يــتم ولتــشخيص الــ
 تتضمن إحد￯ الأفكار السباقة, أو خليطا من هـذه الأفكـار, ,أسئلة) ١٠(متضمنا

لاعتماد فى حساب كفاءة الطفل فى تجهيز معنى الكلمات من خـلال إمـا  يتم ا أنعلى
 . استخدام الدقة فى الإجابة, أو اختيار زمن التجهيز, أو كليهما

تقدير يقـل عـن ويعد الطفل ذو صعوبة فى تجهيز معانى الكلمات إذا حصل على 
٩٠%. 

 :Sentences Processing ـ ملة الج فهم−١٠
ا ً وحـدثً ومفعولاًموسع عن الكلمة ; حيث تتضمن فاعلاالجملة فى اللغة سياق 

 .فى إطار متماسك ومترابط بحيث يكون لها معنى
 وتجهيز الجملة من الناحية السيمانتية; أ￯ من ناحية المعنى والدلالة فى علم نفـس 

 .ملةإلى معنى ودلالة ما تشير إليه الجاللغة يشير إلى الدقة والسرعة فى الوصول 
جد أن من محكات الحكم على وجود صعوبة لـد￯ الطفـل أو عـدم وعلى ذلك ن

 .ليه الجملةإوجودها هو دقته وسرعته فى الوصول إلى معنى ودلالة ما تشير 
والقائم على التشخيص يمكنه استخدام نوعين من الجمل لتشخيص الصعوبة فى 

اسـتخدام  منفيـة, والفكـرة فى ًتجهيزها, هذين النوعين يتمثلا فى جمـل مثبتـة وجمـلا
 أن اللغـة عـادة مـا تتـضمن فى نـصوصها انوعى الجمل إنما يقوم على فكرة مفادهـ

الموسعة على هذين النوعين من الجمل, وأن تجهيز الجمل المنفية أصعب مـن الجمـل 
 لأن الطفل أو الفرد, أ￯ فرد حتى ولو كان كبيرا عند تجهيـزه للجمـل المنفيـة ;المثبتة

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٩٣−

 العقلية التى يستخدمها عنـد تجهيـزه للجمـل المثبتـة, يقوم بعدد أكثر من العمليات
ففى الجمل المنفية على الطفل أن يقوم بتحويل الجملة المنفية إلى جملة مثبتة, تم يحـدد 

 . الفعل المركز￯ والقائم به ودلالته أو ما يشير إليه
) ١٠(ولتشخيص الصعوبة فى هذا الجانب يمكن اسـتخدام اختبـار مكـون مـن

 : على إحد￯ الطرق الآتيةأسئلة, مصاغة
مجموعة من الصور, أمام كل صورة أربع أو ثلاث جمل, إحد￯ هـذه  يتم عرض

الجمل تعبر عن الحدث الذ￯ تتضمنه الصورة,  والمطلوب منـك وضـع خـط عـلى 
أو بالضغط على الزر المخـصص عـلى لوحـة المفـاتيح لتـسجيل الاختيار الصحيح,

 .إجابتك عند حوسبة هذه المهام
 :مثال

 
 
 
 
 
 
 

 .     يكتب التلميذ الواجب −
 .  يشرب الطفل الحليب−
 .    ذهب الولد إلى المدرسة –

 . مدة عرض كل صورة والجمل دقيقة واحدة−
 . الإجابة الصحيحة بدرجة واحدة, والإجابة الخطأ بصفر:التقييم

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٩٤−

ذا حـصل عـلى  إالتعـرف عـلى الكلمـة يعانى الطفل من صعوبة فى :التشخيص
 )%.٩٠ ( عنتقدير يقل

وننوه إلى أنه يمكن قياس فهم الجملة بطريقة عكس الطريقة السابق; حيـث يـتم 
 من الأربع جمل, واستخدام جملة واحدة, وعلى الطفـل أن ًاستخدام أربع صور بدلا

 . يختار الصورة التى تعبر عن الجملة التعبير الصحيح أو الأدق
ا فى الإعـداد ً الأخيرة يعد صـعبومن الجدير بالذكر أن التشخيص باتباع الطريقة

ا ًصورة , وهو أمر قد يكـون صـعب) ٤٠(جمل ) ١٠(إذ يتطلب الاختبار المكون من 
 .من الإعداد

 :ستخدام هذه الفكرةأيضا يمكن ا
اختر الكلمة المناسبة التى تكمل معنى الجملة من البدائل الموجـودة أمـام كـل * 
 :جملة
 )أكلت , شربت , لعبت , ضربت                ( البنت التفاحة       ............−أ

 )البيت , المكتبة , الغابة , المدرسة                   ( ......... يعيش الأسد فى −ب 
ا طريقة الجملة المبعثـرة, والتـى يطلـب ًومن الطرق التى يمكن استخدامها أيض

 ب والمعنىمن الطفل إعادة ترتيبها بحيث تصبح متماسكة التكوين والترتي
, وفيها يتم عرض جملـة Paraphrase  ـ كما يمكن استخدام فنية العبارة الشارحة

رئيسة, يوجد تحتها أربع أو خمس جمل تتضمن غالب أو كل كلمات الجملة الرئيـسة, 
 .وعلى الطفل أن يتم اختيار الجملة التى تتطابق فى معناها مع الجملة الرئيسة

 :فهم التراكيب−١١
) عبـارات وجمـل(ظم وتركيب الكلمات بما يؤد￯ إلى أنساق لغويـةسرعة ودقة ن

 .تتسم بالترابط وذات معنى على هد￯ من قواعد معروفة
 :ولقياس هذه العملية يمكن استخدام مثل هذه المفردات فى بناء أداة تشخيص

 .ا ماًيتم عرض مجموعة من الصور بحيث تتضمن كل صورة حدث−١
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لمكانى المناسب من خـلال الاختيـار مـن بـين يتم سؤال الطفل عن الظرف ا−٢
 بدائل
 . مدة عرض الصورة بما تتضمنه من بدائل لا يزيد عن دقيقة واحدة−٣
 . الإجابة الصحيحة بدرجة واحدة والخاطئة بصفر−٤
 :يما يلى بعض الأمثلة التوضيحيةوف

......................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
  
  

 :كيبوبضمن فقرات تشخيص صعوبة التر
 عـن زمـن حـدوث  الجملة التـى تعـبر الطفلختارعرض مجموعة من الصور لي

 . تعبيرا صحيحاالفعل
 

  العارضةأسفلالعصفور 

 العصفور ليس فوق العارضة

 العصفور على يمين العارضة

  العارضةأسفلالعصفور 

 الولد خلف الشجرة

 الشجرة ليست خلف الولد

 لشجرة فى مواجهة الولدا

 الولد ظهره للشجرة
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 :مثال
 

          
 

                                                                                                                            
 
 .الأولد يلعبون فى الفصل−١ ............  ...........تكتب الدرس منار−١
 .الأولاد يستمعون الدرس−٢..............  ....... .....منار تنظر أمامها−٢
 .التلميذ يسمع الدرس−٣...........   ..............منار تقرأ الدرس−٣
 .التلاميذ يكتبون الدرس−٤.........  ............. ...منار ترسم صورة−٤
 :المث
 

 
 
 
 .     الرجل يصفق بكفيه−١................ .............  بوجى يضحك−١
 .الرجل يشيربيديه−٢........... .................... بوجى حزين−٢
 .الرجل يلعب−٣................................. بوجى يفكر−٣
 .  يصفق بيديه الرجل لا− ٤................... ............ بوجى خائف−٤

كما يجب أن يتضمن الاختبار التشخيصى الـذ￯ يقـيس هـذا الجانـب اسـتخدام 
 . الكلمات الوظيفية بصوة دقيقة
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 :ومن أمثلة ذلك
 :اختر من داخل النجوم ما يكمل الجمل التى تليها بحيث تكون معنى
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  .طارالم.  .......................تهبط الطائرة  −١
 . ولاتخن من خانكئتمنك لم ابنى أد الأمانة..... ٢
ُعزم العصفور −٣  .القيام برحلة.......................... َ
 .أنه نمر.... رأيت قطا−٤
 .عينه حادث القطار... رأ￯ الولد−٥
 .التفاح....  أحب أكل البرتقال−٦
َ تمتص النحلة الرحيق −٧  .ِزهارالأ.......... .............ُ
 . ْبيوتهم....................... ُ عاد التلاميذ −٨
 .مدرس المهذب يحب تلاميذه....٩
 .ِالنظام...........................  تحدث مدير المدرسة −١٠
 .....الولد يلعب بكرتـ−١١
ُ السفن قف ت−١٢  .الميناء ........................ ُّ
 ....  . تنام البنت فى سرير−١٣
 : Paragraph Processing ـ فهم الفقرة−١٢

ا مـن الكلـمات ً أو حـشد منعزلـةاللغـة ليـست كلـماتبداية نود الإشارة إلى أن 
ليـست حـشدا  هذاتالمتجاورة التى تقوم على الجمع الإضافى بينها, كما أنها فى الوقت 

ت إذا ا من الجمل المتجاورة, إنما تتضمن الجمل ما هو أكبر من ذلك, فالكلماăعشوائي
ترابطت مع بعضها تـرابط عـضو￯ متفاعـل فإنهـا توصـل إلى معنـى, والجمـل إذا 
ترابطت مع بعضها البعض فى إطار حاكم ومنضبط يقوم على الدينامية بـين بعـضها 
البعض حول فكرة بعينها فإن العدد القليل منها سوف يوصـل إلى فكـرة, والفكـرة 

 .الجمل قد كونت فقرةمعنى مركز, وخلاصة مستنتجة, وهنا تكون هذه 
وتجهيز الفقرة يعنى فى أبـسط معانيـة الوصـول إلى الفكـرة الرئيـسة والخلاصـة 
المختصرة التى تدور حولها هذه الفقرة; أ￯ تدور حولها هذا العدد القليل من الجمل 

 .بدقة وفى أقل فترة زمنية
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) ١٠(ولتشخيص الصعوبة فى تجهيز الفقرة يمكن بناء اختبار تشخيصى يتـضمن 
 :فقرات تقوم فى بنائها على الفكرة التالية

−￯تقدم للطفل فقرات قصيرة, واحدة تلو الأخر. 
 عد من البدائل الذ￯ كل فقرة تتكون من ثلاث إلى خمس جمل , ويوجد أسفلها−

بدائل, إحداها يمثل البديل الـصحيح الـذ￯ يتـضمن الفكـرة ) ٤():٣(يتراوح من
 .الرئيسة لهذه الفقرة

فل أن يختار البديل الصحيح الذ￯ تدور حوله الفكـرة الرئيـسة يطلب من الط−
 .للفقرة
 .أو الدقة أو كليهما فى الحكم على صعوبة تجهيز الفقرة/و يستخدم الزمن −
 .كل إجابة صحيحة بدرجة واحدة:  تقدير الدرجات−

 :مثال
حيـث غطتهـا الـسحب, ثـم بـرق  الرمـاد￯;السماء إلى اللون  فجأة تحول لون"

 ."وسمعت أصـوات فرقعة عاليـة البـرق,
 : الفقرة هىلهذهالفكرة الرئيسة 

 .السماء ستمطر−١
 . السماء مطرت–٢ 
 . القيامة قامت–٣ 
 .يتقاتل جبل الصيف وجبل الشتاء−٤
 :Text processing ـ  النصفهم−١٣

النص سياق موسع مكون من مجموعة من الفقرات المترابطـة فـيما بينهـا ترابطـا 
و قـضية أا بهدف الوصـول إلى خلاصـة ً مقصودًاعلة فيما بينها تفاعلاعضويا, والمتف

ا مـع الغـير ăا وتتفاعل علائقيă كل فقرة من فقراته تسهم جزئي.مركزية أو فكرة رئيسة
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و توضيح أو توصيل معنـى جزئـى مـن الفكـرة الرئيـسة للـنص, أمن أجل كشف 
ها كـل فقـرة يعطـى فى ومجوع المعانى والخلاصات والأفكـار الجزئيـة التـى تتـضمن

 .النهاية ما يدرو حولة النص
ويتوقف تجهيز النص على العديد من المتغيرات منها ما يتعلق بالنص, ومنهـا مـا 

 هذه المتغـيرات أو العوامـل ع ومنها ما يتعلق بالمتغيرات وسيطة, وجمالقارئيتعلق ب
رضـنا لهـا فى أوضحتها نظرية التعلم من السياق لـ ستيرنبج, وهى النظريـة التـى ع

 "م٢٠١٠−سيكولوجية اللغة والطفل"كتابنا
 مكتـوب كلمـة,) ٢٠٠(ولقياس تجهيز الـنص يـتم اختيـار نـصا لا يزيـد عـن 

ط, أو أ￯ نـوع آخـر مـن الخطـوط لا يتـضمن تعقيـدات فى ي, عربى بس)١٦(بخط
 .رسمه

أسـئلة, يـتم صـياغتها بحيـث ) ١٠(يوجد أسفل الـنص, أو فى أوراق منفـصلة
 :يات عقلية تتمثل فىمستو) ٣(تقيس
 .من إجمالى عدد الأسئلة% ٢٠الذاكرة, سؤالين, أو −١
 .من إجمالى عدد الأسئلة% ٤٠ الفهم, أربعة أسئلة, أو−٢
 .من إجمالى عدد الأسئلة% ٤٠التحليل و الاستنتاج, أربعة أسئلة, أو −٣

 اختيارات, يوجد من بينهـا) ٥(أو ) ٤(كل سؤال يتضمن جملة أو عبارة, أسفلها
 .اختيار واحد صحيح

و أيطلب من الطفل قراءة النص, فى حالة تشخيص صعوبات القراءة الـصامتة, 
جابة على الأسئلة ص صعوبات الفهم الاستماعى, ثم الإالاستماع إليه فى حالة تشخي

 .المصاغة بالصورة التى عرضناها آنفا
ن قـد قبل إجراء عملية التشخيص يجب على القائم بعمليـة التـشخيص أن يكـو

حسب كل المعايير العلمية اللازمة لاستخدم الاختبار مـن ثبـات وصـدق والـزمن 
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المناسب للاختبار من خلال معادلات حـساب الـزمن, وهـى كثـيرة ومبـسوطة فى 
 .كتب الإحصاء

, ويمكن الاتفـاق عـلى أو الزمن/ ويتم تقييم أداء الطفل فى ضوء دقة الإجابات
 الدرجة الفاصلة للحكـم عـلى مـا إذا  إلىتشيرمحك الصعوبة; أ￯ درجة القطع التى 

كان الطفل يعانى من صعوبة فى الفهم أم لا وذلك فى ضوء رأ￯ الخـبراء, أو تحويـل 
الاختبار من اختبار مرجع لمحك إلى اختبار مرجـع لمعيـار, والإجـراء الأخـير هـذا 

فـة حتـى يحتاج لجهد كبير وتطبيق الاختبار على أعداد كبيرة وفى مراحل عمرية مختل
الزمنية يتم الوصول لمعايير للاختبار تضفى معنى على الدرجة الخام فى ضوء الأعمار 

 .لخ إ.....والصفوف الدراسية و
يطلب من الطفل أن يختار البديل الصحيح الذ￯ تدور حوله الفكـرة الرئيـسة −

 .للسؤال
 . فهم النصأو الدقة أو كليهما فى الحكم على صعوبة/و يستخدم الزمن −
 .كل إجابة صحيحة بدرجة واحدة:  تقدير الدرجات−
 يعد الطفل يعانى من صعوبة فى فهم النص إذا حـصل عـلى تقـدير يقـل عـن −

ا فى أحد فصول هذا الكتـاب, أو بـصورة ً الذ￯ تم شرحه سابقالمستو￯ الاستقلالى
 . ا أو فوق المتوسطًمادام يمتلك ذكاء متوسط% ٩٠ عن قل تقديرهخر￯ إذا أ

ص باسـتخدام محـك ا على أنه يعانى من صعوبة فى فهم الـنً الحكم أيضكما يمكن
 .ستخدام إحد￯ المعادلات الخاصة بذلكالتباعد من خلال ا

a@‡à¢@@ @
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א 
 

والتفنيـد ￯ ا حاولنا فيه الدمج بين التأصيل النظـرًادة لما ذهبنا مذهبلم نتنكب الج
ًاءة ماهية وتحليلا وتشخيصاللقر العملى مؤلفنا هـذا  ئتلفنا إلفا لم نجاوز فيه فىلقد ا. ً

هـذا الكتـاب  ماكان قصده ومبتغاه, وأكاد أجزم أنـه لاتوجـد فقـرة, بـل سـطر فى
 .ه ومبتغاهجاوزت فيه قصد

ضوء نظريـات عـدة, ووضـعنا مـشروع  لقد أفرغنا من الرحل ماهية القراءة فى
ومقدمة واحدة لنا من بناة أفكارنا, متكئين على التحليل والتفنيد والتنظير, عسى أن 

لقـد أظهرنـا . ينظر فيه من غيرنا فيطور أو يعدل فيكون لنا علما ذات سـحنة عربيـة
 تعريف من تعريفات القراءة حتى تستقيم فكرة التقييم كل المهارات أو العمليات فى

مـا يـشاء مـن أدوات عمليـة ى والتشخيص وأدواته, وبهذا أتحنا للمرتـشف أن يبنـ
ولما كان ما أودعنـا .القراءة بعدما أوردنا أمثلة إجرائية لقياس كل مهارة أو عملية فى

ى  أمين أعطـيت قارئ للأخذ والرد, فلًالكتاب نبت من جهد بشر لذا يبقى قابلا فى
 االله عنـه إذ حصافة ورجاحة عقـل أن يرشـدنا إلى أخطائنـا, وصـدق العـادل رضى

 .ا نكون لك من الشاكرينًا ناصحًناقد  فكن لىى,عيوبى مرء أهدانرحم االله ا:يقول
 

א 
dr_elsayedsoliman@yahoo.com  

Tel:002-01112441461 
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אא 
 

WאאאW  
 "كراسة التعليمات"الحركي￯ اختبار بندر جشطلت البصر. )م١٩٣٨ (بندر, لوريتا

القـاهرة . )م١٩٨٦  مصطفى و غنـيم, سـيد محمـد, ى,فهم/ تقنيين(
 . مكتبة النهضة المصرية:

 متغـيرات الشخـصية دراسـة:سليمان, السيد عبد الحميد سليمان رسـالة ماجـستير 
ــتعلم  ــة التربيــة ببنهــا جامعــة الزقــازيق. المرتبطــة بــصعوبات ال  كلي

 )م١٩٩٢(
 تنميـة عمليـات "توراهرسـالة الـدك. )م١٩٩٦ (سليمان, السيد عبد الحميد سليمان

الحلقة الأولى مـن صعوبات التعلم ب￯  لد￯ التلاميذ ذو￯الفهم اللغو
 .معة الزقازيقكلية التربية ببنها جا."ىالتعليم الأساس

دراسـة لـبعض مظـاهر الـسلوك . )م١٩٩٨ (سليمان, السيد عبـد الحميـد سـليمان
 مجلة كلية −وتقدير الذات لد￯ بعض فئات التربية الخاصة  الاستقلالى

 .كتوبر  أ٣٤ العدد ى,التربية ببنها, المجلد التاسع , الجزء الثان
عـلاج صـعوبات  نـامج فىفاعلية بر. )م٢٠٠٢ (سليمان, السيد عبد الحميد سليمان

ــصر ــال ذو￯ الإدراك الب ــد￯ الأطف ــراءة ل ــستو￯ الق ــسين م ￯ وتح
مجلة دراسات تربوية واجتماعية بكلية التربية جامعة . صعوبات التعلم 

 . العدد الأول, يناير ,حلوان المجلد الثامن
صعوبات التعلم , تاريخها , مفهومها . )م٢٠٠٢ (سليمان, السيد عبد الحميد سليمان

 .دار الفكر العربي: القاهرة ,الطبعة الثانية. تشخيصها, علاجها , 
دراسـة تحليليـة ناقـدة مـن منظـور . )م٢٠٠٢ (سليمان, السيد عبد الحميد سـليمان
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 لمفهـوم متكامـل ًلمفاهيم صـعوبات الـتعلم الأجنبيـة وصـولاى تاريخ
 .)١٧ (,منشور بمجلة كلية التربية جامعة الأزهر الشريف العدد

وتلف خلايا ى الحرك￯ التآزر البصر. )م٢٠٠٢ (السيد عبد الحميد سليمانسليمان, 
 والعاديين اًصعوبات التعلم والمتأخرين دراسي￯ المخ لد￯ التلاميذ ذو

  منـشور فى)م دراسة نمائية  (ضوء الأداء على اختبار بندر جشطالت فى
ك , بالاشـترا)١١٢ (العدد مجلة كلية التربية بجامعة الزهر الشريف فى

عبد الفتاح عيسى إدريس , أستاذ مساعد علـم الـنفس / مع الدكتور 
كليـة التربيـة بجامعـة الأزهـر ى , قسم علم النفس التعليمـى التعليم
 .الشريف

الطبعـة . سيكولوجية اللغة والطفـل. )م٢٠٠٣ (سليمان, السيد عبد الحميد سليمان
 .دار الفكر العربي: الثانية, القاهرة 

￯ صعوبات التعلم والإدراك البـصر. )م٢٠٠٣ ( الحميد سليمانسليمان, السيد عبد
 .دار الفكر العربي/  القاهرة "تشخيص وعلاج 

ماهيتهـا .صـعوبات فهـم اللغـة. )م٢٠٠٥ (سليمان, الـسيد عبـد الحميـد سـليمان
 .دار الفكر العربي:القاهرة. ستراتيجياتهاإو

: لــتعلم النوعيــةصــعوبات ا فى. )م٢٠٠٦ (ســليمان, الــسيد عبــد الحميــد ســليمان
 .دار الفكر العربي:القاهرة. "عصبية/ رؤية نفس"الديسلكسيا

الطبعـة . صـعوبات الـتعلم النمائيـة. )م٢٠٠٨ (سليمان, السيد عبد الحميد سـليمان
 .دار عالم الكتب : القاهرة . الأولى

دراسـة لـبعض الخـصائص المميـزة . )م٢٠٠٧ (سليمان, السيد عبد الحميد سـليمان
ضوء الأداء على  ا فىăصعوبات التعلم والمتأخرين دراسي ￯للأطفال ذو
مجلـة كليـة التربيـة جامعـة . الحركي￯  جشطالت البصر–اختبار بندر 

 ., الجزء الثاني)١٣٣ (الأزهر الشريف, العدد
تنميـة  فىى فعاليـة برنـامج تـدريب. )م٢٠٠٧ (سليمان, السيد عبـد الحميـد سـليمان
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محافظـة خمـيس مـشيط بـبعض لـد￯ المـشرفات التربويـات بى الوع
مهارات تشخيص صعوبات القراءة وعلاجها لد￯ طالبـات المرحلـة 

 .مجلة كلية التربية جامعة حلوان, العدد الثالث. الابتدائية
اختبار تشخيص صـعوبات القـراءة .)م٢٠٠٨ (عبد الدايم, السيد وسليمان, السيد
 منـشورات مركـز الأمـير: الريـاض.  السادس–للصفوف من الرابع 

 .سلمان لأبحاث الإعاقة
 عبد االله سعد; أبوراسين,محمد حسن; عبد الـسلام, الـسيد عبـد الـدايم; ￯,العمر

أثـر . )م٢٠٠٨(￯  محمـد غـاو￯,سليمان, الـسيد عبـد الحميـد; غـاو
عـلاج صـعوبة  استخدام التدريس القـائم عـلى التقنيـات الحديثـة فى
لعربيـــة المملكـــة ا القـــراءة لـــد￯ طـــلاب المرحلـــة الابتدائيـــة فى

 .مركز الأمير سلمان لأبحاث الإعاقة: الرياض.السعودية
عـلاج قـصور   فعاليـة برنـامج فى.)م٢٠٠٩ (, السيد عبـد الحميـد سـليمانسليمان

القصور المزدوج لد￯ عينـة ى ضوء نظرية فرضيت فىى التجهيز الفونيم
, مجلة كلية التربية . من التلاميذ الديسلكسيين بالصف الرابع الابتدائي

 . امعة الأزهرج
 مكثـف فىى فعاليـة برنـامج تـدريب. )م٢٠٠٩ (سليمان, السيد عبد الحميد سـليمان

بعض معلـمات صـعوبات الـتعلم والمـشرفات التربويـات ى تنمية وع
التباعــد ى بالمملكــة العربيــة الــسعودية بــبعض مهــارات تقــدير محكــ

عند انتقائهن للتلميذات ذوات صـعوبات الـتعلم  والداخلىى الخارج
, )١٣٩ (مجلة كلية التربيـة جامعـة الأزهـر, العـدد. "دراسة تجريبية"

 .ى الجزء الثان
عمليــات التجهيــز  الفــروق فى. )م٢٠١٠ (ســليمان, الــسيد عبــد الحميــد ســليمان

ـــونيم ـــسيين ى الف ـــال الديسلك ـــد￯ الأطف ـــسمية ل ـــة الت وسرع
مجلة كلية . "القصور المزدوجى إطار نظرية فرضيت دراسة فى"والعاديين

 .بية جامعة الأزهر الشريفالتر
 تشخيص صـعوبات الـتعلم الطبعـة .)م٢٠١٠ (سليمان, السيد عبد الحميد سليمان
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 .دار الفكر العربي: القاهرة. الأولى
الطبعـة . سيكولوجية اللغة والطفـل. )م٢٠١٠ (سليمان, السيد عبد الحميد سليمان

 دار الفكر العربي/ القاهرة . الثانية
￯ لانتقـاء ذوى التـدريب الميـدان. )م٢٠١١ (لحميـد سـليمانسليمان, الـسيد عبـد ا

 .دار الفكر العربي: القاهرة. الطبعة الأولى. صعوبات التعلم
بعـض الخـصائص المعرفيـة واللامعرفيـة للتلاميـذ ). م١٩٩٢(صقر, السيد أحمـد 

رسالة ماجـستير غـير . أصحاب صعوبات التعلم فى المرحلة الابتدائية
 .لتربية, جامعة طنطامنشورة, مكتبة كلية ا

إسماعيل, محمد (تقنيين . مقياس وكسلر لذكاء الأطفال). م١٩٧٤(, بيليفيو وكسلر
مكتبـة النهـضة : القاهرة). م٢٠٠٠(عماد الدين ومليكة, لويس كامل 

 .المصرية
النشرة الدورية لاتحاد هيئات رعاية الفئات الخاصة والمعـوقين بجمهوريـة . مصاب

 .١٣ ـ ٥٦, ٢مصر العربية, 
علـم الـنفس الإكلينيكـى التـشخيص والتنبـؤ فى ). م١٩٨٣(مليكة, لويس كامـل 

الهيئــة المــصرية العامــة : الجــزء الأول, القــاهرة. الإكلينيكيــةالطريقــة 
 .للكتاب

الطبعـة ). الإكلينيكـي(علـم الـنفس العيـادي ). م١٩٨٦(ياسين, عطوف محمـود 
 .دار العلم للملايين: الثانية, بيروت
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א 
 

 .من مواليد محافظة القليوبية بجمهورية مصر العربية •
ــتعلم • ــعوبات ال ــدكتوراه فى ص ــستير وال ــى الماج ــلى درجت ــل ع  .Lحاص

Disabilities 
ا لصعوبات التعلم بقسم علم النفس التربو￯ بكلية التربية جامعة ًعين مدرس •

 .)م١٩٩٦ (حلوان سنة
 .)م٢٠١٠ (امعة فى سنة والكلية والجهالقسم ذاتبعين أستاذا  •
/ كلية التربية جامعة الملك خالـد/ا بقسم التربية الخاصة ًعمل أستاذا مساعد •

 ., وكلية التربية جامعة السلطان قابوسالمملكة العربية السعودية
 :له العديد من المؤلفات العلمية الجادة , منها •
 .)متاريخها,مفهومها,تشخيصها, علاجها (صعوبات التعلم •
 .)متشخيص وعلاج(￯ لتعلم والإدراك البصرصعوبات ا •
 .سيكولوجية اللغة والطفل •
 .)مستراتيجياتهاماهيتها وإ(صعوبات فهم اللغة  •
 .الدليل التشخيصى للتوحد •
 .)مالزواج العرفي (علم النفس وقضايا المجتمع المعاصر •
 .عصبية/ الديسلكسيا رؤية نفس: فى صعوبات التعلم النوعية •
 .ةصعوبات التعلم النمائي •
 .جراءات والأدواتعوبات التعلم الإتشخيص ص •
 .التدريب الميدانى لانتقاء ذو￯ صعوبات التعلم •
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 .صعوبات القراءة ماهيتها وتشخيصها •
 . بحوث فى صعوبات التعلم)م١٠ (له أكثر من •
ترأس الجانب العلمى فى دراسة خاصة بالديسلكـسيا عـلى مـستو￯ المملكـة  •

 السمو الملكى الأمير سلمان بـن عبـد العربية السعودية أجراها مركز صاحب
 .العزيز حفظه االله لأبحاث الإعاقة

له أكثر من برنـامج علاجـى لـصعوبات الـتعلم النمائيـة والأكاديميـة نالـت  •
 .إعجاب أهل الخبرة وأصحاب المراكز العلاجية 

 . عضو العديد من الجمعيات النفسية المختصة •
 بجمهورية مصر العربية استشار￯ للعديد من مؤسسات التربية الخاصة  •
 E-mail:dr_elsayedsoliman@yahoo.com:لكترونىالبريد الإ •
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