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אא 
אאא 

 
 :ًبعد دراسة الطالب لموضوعات هذا الفصل يكون قادرا على أن

 .ضوء خريطة المنهج فىى  يستنتج العلاقة بين مكونات المنهج الدراس −١
 ـ أنـشطة الـتعلمى ـ المحتـو￯ الدراسـ ـ  الأهداف التعليميـة: يعرف مفاهيم −٢

 .￯التقويم التربو
 .ىالمنهج الدراس يد الأهداف التعليمية فى يحدد أهمية تحد −٣
 .ىالمنهج الدراس  تعليمية إجرائية لوحدات فىاً يصوغ أهداف −٤
 يميز بين الأهداف التعليمية المصاغة بـصورة صـحيحة والأهـداف المـصاغة  −٥

 .بصورة غير صحيحة
 .ىيحدد معايير اختيار المحتو￯ الدراس −٦
 .ىللمحتو￯ الدراسى وجوالتنظيم السيكولى يقارن بين التنظيم المنطق −٧
ضـوء النظريـة التوسـعية  لـبعض الموضـوعات فىى م المحتـو￯ الدراسـينظ −٨

 ."رايجلوث"ـل
  ."بياجيه"ضوء نظرية  ينظم محتو￯ بعض الوحدات الدراسية فى −٩

 .يصمم خرائط مفاهيم لتنظيم بعض الموضوعات الدراسية −١٠
 .ىيحدد معايير تنظيم المحتو￯ الدراس −١١
 .التعلم وخبرات التعلمأنشطة ى يميز بين مفهوم −١٢
 .ىيحدد معايير اختيار أنشطة التعلم للمنهج الدراس −١٣
 .التقييم والتقويمى يفرق بين مفهوم −١٤
  .يستنتج العلاقة بين مفاهيم القياس والتقييم والتقويم −١٥
 .يحدد خصائص أساليب التقويم الجيد −١٦
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אאא 
 

G 
 :الأهداف: ًأولا
 . وأهميتهامفهوم الأهداف •
 .مستويات الأهداف •

 .العلاقة بين المستويات المختلفة للأهداف •
 .مصادر اشتقاق الأهداف •

 .ىصياغة أهداف المنهج الدراس الأخطاء الشائعة فى •

 ).السلوكية(الأهداف الإجرائية  •

 .المعايير الواجب مراعاتها عند صياغة الأهداف •
 :المحتو￯: اًثاني
•  ￯مفهوم المحتو 

• ￯أهمية المحتو 
• ￯اختيار المحتو . 

- ￯معايير اختيار المحتو 
- ￯خطوات اختيار المحتو 

• ￯تنظيم المحتو . 

 :تنظيم محتو￯ المنهج وفق نظريات التعلم •
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 .المعنى￯  للتعلم ذ"وزوبلأ"تنظيم محتو￯ المنهج وفق نظرية  -
  . الهرمية"جانييه"تنظيم محتو￯ المنهج وفق نظرية  -
 . للنمو المعرفى"بياجيه"تنظيم محتو￯ المنهج وفق نظرية  -
  .تنظيم محتو￯ المنهج وفق النظرية التوسعية لرايجلوث -
• ￯معايير تنظيم المحتو  
 :أنشطة التعلم: اًثالث
 .مفهوم أنشطة التعلم •

 .أهمية أنشطة التعلم •
 .أنشطة التعلم المعايير الواجب توافرها فى •
 :التقويم: اًرابع
 .مفهوم التقويم •

 .خصائص التقويم •

 .مجالات التقويم •

 .طوات التقويمخ •
 :)ملفات الإنجاز(الشامل ى التقويم التراكم •

 .الشاملى مفهوم التقويم التراكم -
 .الشاملى عناصر ملفات التقويم التراكم -

 .الشاملى مزايا ملفات التقويم التراكم -

   أسئلة التقويم الذاتى    
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אאא 
 

W 
 ăيا عـضواًة تـرتبط ببعـضها ارتباطـ رئيـسمن أربعة عنـاصرى يتكون المنهج الدراس

  :ىوهذه العناصر ه
 .الأهداف -
- ￯المحتو. 

 .طرق التدريس وأنشطة التعلم -

 .التقويم -
 .ىالعلاقة العضوية بين مكونات المنهج الدراس ويوضح الشكل التالى

 
 
 

 
 

 
 
 

 العلاقة بين عناصر المنهج الدراسى) ٢(شكل 

 طرق التدريس

 التقويم

التعليمية الأنشطة والوسائل المحتوى
 

 الأهداف
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مرتبطـة ببعـضها الـبعض ى نهج الدراسـيتضح من الشكل السابق أن مكونات المـ
بعضها البعض, فالأهداف تقـع  , وتتبادل العلاقات فيما بينها, وتؤثر فىăيا عضواًارتباط

ضوئها المحتـو￯ المناسـب وطـرق التـدريس  حيث يتحدد فىى قلب المنهج الدراس فى
اسـبة وأنشطة التعلم والوسائل المناسبة لتحقيق هذه الأهداف, وأسـاليب التقـويم المن

 .للتأكد من تحقيق الأهداف
يلـزم تحديـد  فالأهداف تتطلـب معـارف ومهـارات وجوانـب انفعاليـة, وبالتـالى

سـلوك المتعلمـين,  المحتو￯ المناسب, ولترجمة المحتو￯ إلى مهارات واتجاهات وقيم فى
يلزم اختيار بعض طرق التدريس وأنشطة التعلم لتنفيذ المحتو￯, وللتأكد مـن تحقيـق 

 .نهج يتم تقويم نواتج التعلم لد￯ الطلاب المعرفية والمهارية والوجدانيةأهداف الم
الأهداف, المحتو￯, طـرق التـدريس : بمكوناتهى يتضح مما سبق أن المنهج الدراس

 , حيث تعمل هذه المكونـات فىً متكاملااًوأنشطة التعلم وأساليب التقويم يكون نظام
ى مفهـوم المـنهج الدراسـ ة إلى ذلـك فىصورة مترابطة ومتكاملة, ولقد سـبق الإشـار

الفصل الأول من هذا الكتاب; ويمكن تـصميم هـذه العلاقـة مـن عنـاصر  كنظام فى
والاتساق بين الأهـداف شكل خريطة تسمى خريطة المنهج توضح الارتباط  المنهج فى

سـتراتيجيات التـدريس وأسـاليب التقـويم, بحيـث يحـدد لكـل هـدف والمحتو￯ وإ
 وأسـاليب التقـويم المناسـبة  سـتراتيجيات التـدريس المناسـبةطيه وإيغ￯ المحتو￯ الذ

 .صورة أفقية للتحقق من تحقيق الهدف وذلك فى
 من التفصيل, ثم نتبع ذلك بعـرض بشىءى وسوف نتناول مكونات المنهج الدراس

  .تطبيقات على تحليل المناهج الدراسية
WאאW 

אאW 
سلوك الطلاب, وقـد  تغيرات معينة مرغوبة فىمية إلى إحداث ف العملية التعليتهد

 ￯تتضمن هذه التغيرات تنمية المعرفـة أو إكـساب المهـارات والاتجاهـات والقـيم لـد
وتنمية ميولهم العلمية وتقديرهم للعلـم ى الطلاب أو تنمية قدراتهم على التفكير العلم
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 بها عن هـذه التغـيرات المرغوبـة المـراد إحـداثها تعبرى والعلماء, وتسمى العبارات الت
 .لد￯ الطلاب بالأهداف التعليمية

دقة ووضوح التغـيرات المـراد إحـداثها   عبارة تصف فى:إذن هوى فالهدف التعليم
 .لد￯ الطلاب نتيجة تفاعلهم مع الخبرات المقدمة لهم

 :ولتحديد أهداف المنهج أهميتها التى يمكن إيجازها فيما يلى
سيما فى ظـل مـا  اعد تحديد الأهداف على اختيار خبرات التعليم المناسبة لايس −١

شـتى المجـالات, بحيـث أصـبح مـا يـسمى  نشهده من زيادة فى المعرفـة الإنـسانية فى
ضـوء أهـداف  اختيار الخبرات المناسبة ويتم ذلـك فىى ومن ثم ينبغ بالانفجار المعرفى

ى بناء المهام تحديد الأهداف الت بداية فىمحددة وواضحة, ولذلك يجب أن تكون نقطة ال
 .نسعى إلى تحقيقها

يساعد تحديد الأهـداف عـلى اختيـار طـرق وأسـاليب التـدريس والوسـائل  −٢
وتوجيهه إلى الكيفية السليمة لاستخدامها بما يحقـق ى التعليمية وأوجه النشاط التعليم

اف تدريس درس معين , فإذا كان ضمن أهداًتم تحديدها مسبقى الخبرات التعليمية الت
العلوم إكساب الطلاب مهارات معينة مثل اسـتخدام الميكروسـكوب أو التـشريح  فى

وأوجه ) ًالطريقة المعملية مثلا(اختيار طرق التدريس  فإن ذلك سوف يساعد المعلم فى
 .تمكنه من تحقيق هذه الأهدافى التى النشاط التعليم

لتقويم المناسبة, حيث لا تقتـصر  يساعد تحديد الأهداف على اختيار أساليب ا −٣
أهمية تحديد الأهداف على اختيـار الخـبرات التعليميـة والطـرق والأنـشطة التعليميـة 
اللازمة لتزويد الطلاب بهذه الخبرات ولكنها, ضرورية لتقويم مـد￯ فاعليـة التعلـيم 
والتعلم, فالتقويم عمليـة تشخيـصية علاجيـة تـستهدف تحـسين العمليـة التعليميـة, 

 العمليـة التعليميـة وبالتـالى  أوجه القـوة وأوجـه الـضعف فى ّن بالتقويم تعرففيمك
 .إصلاح أوجه الضعف

ضوئه اختيار أساليب التقويم المناسبة  مكن فىُي￯  المعيار السليم الذ وتعد الأهداف
للحكم على مدة فاعلية العملية التعليمية, فإذا كان الهدف إكـساب الطـلاب مهـارات 
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فـإن أداة التقـويم يجـب أن تكـون بطاقـة ملاحظـة تتـضمن الخطـوات عملية معينة, 
يـراد إكـسابها للطـلاب, وإذا كـان الهـدف إكـساب الطـلاب ى السلوكية للمهارة الت

لقياس مد￯  ار تحصيلىاختب معلومات معينة تكون أداة التقويم أسئلة معينة متضمنة فى
 .تحصيل الطلاب لهذه المعلومات

אאאאW(Levels of Instructional Goals) 

مستوياتها, فالطلاب يمكن من خلال درس عـن ديـدان  تتفاوت أهداف المنهج فى
 العديـد مـن  إلىالبلهارسيا أن يذكروا بدقة طرق العدو￯ بهذه الديدان ولكن يحتاجون

م ن لديهم اتجاه مثـل الوقايـة خـير مـن العـلاج, ويمكـن أن يـتعلَّالدروس حتى يتكو
النبات تزداد بزيادة التيارات الهوائية  الطلاب من خلال تجربة واحدة أن سرعة النتح فى

 العديد من الحـصص للتـدريب عـلى اسـتخدام أسـلوب التفكـير  إلىولكن يحتاجون
 .حل المشكلات البيئية المحيطة بهم فىى العلم

بلهارسـيا ـ  أن يذكر الطالب طرق العدو￯ بديدان ال:يتضح مما سبق أن هدفين مثل
النبـات  الطالب تجربة للكشف عن أثر التيارات الهوائية على عملية النتح فى￯ وأن يجر

 مثل هذه الأهـداف اً قصيراًلا يستغرق تحقيقها إلا وقتى من قبيل الأهداف المحددة الت
 تنمية اتجاه أن الوقايـة : قصيرة المد￯ ولكن هدفين مثلاً سلوكية أو أهدافاًتسمى أهداف

من العلاج لد￯ الطلاب, أو تدريب الطـلاب عـلى اسـتخدام أسـلوب التفكـير خير 
حل بعض المشكلات البيئية المحيطة بهم, هما من قبيـل الأهـداف الواسـعة  فىى العلم

 ولذا تسمى بالأهداف العامـة لتـدريس المـنهج أو ;التى يحتاج تحقيقها إلى وقت طويل
 وأشمل من الأهداف العامة لتدريس بالأهداف بعيدة المد￯, ولكن هناك أهداف أعم
ى َّسمُا وتـًأهداف بعيدة المد￯ أيـضى المنهج مثل إعداد المواطن المثقف ثقافة علمية وه

 .أغراض تدريس المنهج
 :وبذلك يمكن وضع أهداف المنهج فى المستويات الآتية

WאאWAims 

عبـير عـن الأهـداف  عبارات مثالية بعيدة المد￯, الغـرض منهـا الت:ىالأغراض ه
 لأهمية هـذه الأهـداف فـإن وضـعها يكـون مـن اختـصاص اًالعامة للمجتمع, ونظر
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محتويات أهداف المـنهج التـى ى  لأنها يجب أن تنسجم مع بقية أهدافه, أما باق;المجتمع
عملية فنية ومهنية يخـتص بهـا المـسئولون عـن المنـاهج ى سوف يرد ذكرها فيما بعد فه

 :أغراض المنهجالدراسية ومن أمثلة 
 .إعداد المواطن المثقف ثقافة علمية )١
 .إعداد الطلاب للمواطنة الصالحة )٢

 :وهى من قبيل الأهداف عريضة وبعيدة المد￯ التى
تتصف بالعمومية الواسعة حيث لا تحـدد العبـارة صـفات المـواطن المثقـف  -

 .ثقافة علمية أو صفات المواطنة الصالحة
 .د ليشمل جميع مراحل التعليم يمتً طويلااًيستغرق تحقيقها وقت -

WאאאWGoals 

المـد￯ الزمنـى الـلازم  تتميز الأهداف العامة للمنهج بأنها أقل عمومية وأقـصر فى
لتحقيقها من الأغراض, وتعبر عن أهداف تدريس المناهج خـلال مرحلـة تعليميـة أو 

 .أكثر, وتشتق هذه الأهداف من الأغراض
 : للمنهج هىوالأهداف العامة

 .إكساب الطلاب معلومات مناسبة بصورة وظيفية −١
 .إكساب الطلاب مهارات مناسبة بصورة وظيفية −٢

 .ىتدريب الطلاب على أسلوب التفكير العلم −٣

 .إكساب الطلاب الاتجاهات المناسبة بطريقة وظيفية −٤

 .إكساب الطلاب الميول العلمية المناسبة بطريقة وظيفية −٥

تقدير جهود العلماء لد￯ الطلاب وإيمانهم بـالقيم تنمية صفات تذوق العلم و −٦
 .الإنسانية

WאאאWObjectives  
المد￯ الزمنى اللازم لتحقيقها  تتميز الأهداف السلوكية بأنها أقل عمومية وأقصر فى
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حـصة واحـدة أو درس واحـد,  من الأهداف العامة للمنهج حيث يمكـن تحقيقهـا فى
 . من الأهداف العامة ولكنها تشتق منهااًأكثر تحديدى وه

سـلوك الطـلاب نتيجـة  وتحدد الأهـداف الـسلوكية التغـيرات المـراد إحـداثها فى
صـياغة  ذلك تـستخدم هـذه الأهـداف فىلـ و;)درس معين(مرورهم بخبرات معينة 

 . اليومية أهداف الدروس
 ):الإجرائية(ومن أمثلة الأهداف السلوكية 

 .المناخأن يذكر الطالب مفهوم  −١
 .الإنسان من خلال نموذج فىى أن يتعرف الطالب على أجزاء الجهاز التنفس −٢
 .فحص شريحة لفطر الخميرة أن يستخدم الطالب الميكروسكوب فى −٣
 .النبات الطالب تجربة للكشف عن أثر الحرارة على عملية النتح فى￯ أن يجر −٤
 .أن يحسب الطالب كثافة جسم بمعلومية كتلته وحجمه −٥

 : فى ضوء ما سبق تقسيم أهداف المنهج إلى ما يلىهذا ويمكن
 :أهداف بعيدة المد￯: ًأولا
غايات عريضة غير محدودة للمنهج, ويحتاج تحقيقها إلى وقت طويل قد يمتـد ى وه

ليشمل سنة دراسية بأكملهـا وقـد يـشمل جميـع الـسنوات الدراسـية خـلال المراحـل 
 .هداف العامة للمنهجالتعليمية المختلفة, ويندرج تحتها الأغراض والأ

 :أهداف قصيرة المد￯: اًثاني
وقت قصير, وتستخدم هذه الأهـداف عنـد  غايات محدودة يمكن تحقيقها فىى وه

 ).الإجرائية(صياغة الدروس اليومية, ويندرج تحتها الأهداف السلوكية 
אאאאאW 

مستوياتها المختلفة فالأهداف بعيدة المـد￯ أكثـر توجد علاقة تربط أهداف المنهج ب
 من الأهداف قصيرة المد￯, ولكن تشتق الأهداف قـصيرة المـد￯ مـن ً وتعميماًشمولا

￯كما أن الأهداف قصيرة المد ,￯بموضوعات معينة يمكـن  ترتبطالأهداف بعيدة المد 
 . بعيد المد￯اًالنهاية هدف تحقق فىى ا لكًأن تترابط مع
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￯ توجـد علاقـة تـربط بـين الأغـراض والأهـداف العامـة للمـنهج وبعبارة أخـر
والأهداف السلوكية, فالأهداف السلوكية تـشتق مـن الأهـداف العامـة, والأهـداف 
العامة للمنهج تشتق من الأغراض, كما أن الأهداف السلوكية لدروس معينـة تـترابط 

ف العامـة للمـنهج  من الأهداف العامـة للمـنهج, والأهـدااً تحقق هدفالنهاية لكى فى
النهايـة الأغـراض ويمكـن  تحقـق فىى خلال السنوات الدراسية المختلفـة تـترابط كـ

 :توضيح ذلك بالشكل التالى
 
 
 

  أهداف عامة

 
 
 
 
 
 

 العلاقة بين المستويات المختلفة لأهداف المنهج ) ٣( شكل 
אאאW 

 :تشتق الأهداف التربوية من عدة مصادر أهمها
 :بيعة وفلسفة المجتمع ط−١

تعد فلسفة المجتمع من أهم مصادر اشتقاق الأهداف فلكـل مجتمـع مجموعـة مـن 
هـذا المجتمـع, وهـذه   يوجه حياة الأفـراد فىăيا مرجعاًتمثل إطارى المبادئ والأفكار الت

يسعى المجتمع إلى تحقيقها عن طريق تربية أفراده بأسلوب ى الفلسفة تحدد الأهداف الت
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دراسة خصائص المجتمع ومتطلباته وثقافته, وذلك لتزويد الأفراد ى من المنطقمعين, و
لتفكير مما يجعلهـم قـادرين عـلى بالمعلومات والمهارات والاتجاهات والقيم وأساليب ا

 .تحقيق أهدافه حياة المجتمع كمواطنين وعلى المساهمة فى ندماج فىالا
 : طبيعة العصر−٢

 :جموعة من الخصائص أهمها أنه عصرنعيش فيه بم￯ يتميز العصر الذ
 .العلم والتكنولوجيا -
 .السريع الانفجار المعرفى -

 .السريعى التغير الاجتماع -

 .السماوات المفتوحة -
عند تحديـد أهـداف  ه مراعاة ما يلىينعيش ف￯ وتحتم علينا دراسة طبيعة العصر الذ

 :المنهج
 . والربط بين العلم والعمل, كمادة وطريقةالمعرفةطبيعة  -
 .إعداده للحياة المواطن ومراعاة العمق والشمول فىى تنمية وع -

 .حفظ التوازن بين القيم المادية والقيم الروحية -

 .شتى جوانب الحياة التغيرات السريعة فى -
 : خصائص المتعلمين−٣

ين, وذلـك لا بد من استناد المنهج إلى دراسات علمية تحدد خصائص نمـو المتعلمـ
م, ـم واستعداداتهــضوء ميولهم وحاجاتهم وقدراتهى ـه فلتحديد ما يجب أن يدرسـو

عنـد تحديـد أهـداف  وهذه الخصائص المرتبطة بنمو المتعلمين تتطلب مراعـاة مـا يـلى
 :المنهج
 .جميع مراحل التعليم على النمو الشامل مساعدة المتعلمين فى -
 .الاهتمام بالتربية الأسرية والتربية المهنية والتربية الجمالية -

 .للمتعلمين  الأهداف وفق مستويات النمو المعرفىتوزيع -
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 : الاتجاهات التربوية المعاصرة−٤
 :مجال التربية أهمها ظهرت بعض الاتجاهات المعاصرة فى

 له دراساته مما يتطلب إعـداد المتخصـصين والبـاحثين فى التربية عمل تخصصى -
 .مجال التربية

ى والتطور التكنولـوج لمعرفىنعيش فيه بأنه عصر الانفجار ا￯ يتميز العصر الذ -
والـتعلم المـستمر والـتعلم ￯  الـتعلم الفـردالأخذ بمبادئالسريع, مما يتطلب 

 .وغيرها.. .والتعلم عن بعد￯ المواز

 .اعتماد التعلم على إيجابية المتعلم ومراعاة ميوله وحاجاته -
 :وتوجب هذه الاتجاهات مراعاة ما يلى عند تحديد أهداف المنهج

 .والتعلم المستمرى ية المتعلم وتنمية قدرته على التعلم الذاتمراعاة إيجاب -
 .تهيئة البيئة المناسبة للتعلم وتوجيه الطلاب وفق ميولهم وقدراتهم وحاجاتهم -

 .استخدام تكنولوجيا التعليم للارتقاء بمستو￯ التعليم -
 : طبيعة المادة الدراسية−٥

 لتحقيق أهدافها لذلك يجـب أن إحد￯ وسائل التربيةى  لأن المادة الدراسية هاًنظر
المـواد الدراسـية  تتسق أهداف هذه المادة مع أهداف التربية, ويمكن للمتخصـصين فى

 .وضع الأهداف التربوية تخصصه بحيث تسهم فى اقتراح أهداف لهذه المواد كل فى
بالمعـادلات : طبيعتهـا , تتميـز فىًفلكل مـادة طبيعـة خاصـة بهـا, فالكيميـاء مـثلا

ة الموزونة, وديناميكية التفاعلات الكيميائية والمفـاهيم والقـوانين الكيميائيـة الكيميائي
ــة  ــة وأدوات التجــارب ووالتجــارب الكيميائي ــة للأجهــزة الكيميائي الرســوم العلمي

وغيرها, وهذه الخصائص لطبيعـة .. .والمعادلات الرياضية المرتبطة ببعض التفاعلات
 .ه المادة الدراسيةالمادة يجب مراعاتها عند وضع أهداف هذ

 :الأخطاء الشائعة فى صياغة أهداف المنهج الدراسى*

 وسوف نعرض هـذه ,مصاغة بصور متعددةى  ما نر￯ أهداف المنهج الدراساًكثير 
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صـياغة هـذه  الصور التقليدية لصياغة الدروس بإيجاز حتى يتبين الأخطاء الـشائعة فى
  .الأهداف

ينة من النشاط والأشياء التى يقوم بهـا تصاغ بعض الأهداف على أنها أنواع مع −١
 : المعلم مثل

  .يشرح تركيب الخلية -
 .يدرب الطلاب على رسم الخرائط -
 .نائب الفاعل −الأمانة  −الجزيرة  ـ  الجبال:يوضح المقصود بالمفاهيم التالية -
تصاغ الأهداف فى صورة رءوس موضوعات أو مفـاهيم للـمادة, ففـى درس  −٢

 : نسان قد تشمل الأهداف المفاهيم التاليةعن الجهاز الهضمى فى الإ
  .القناة الهضميةى ـ تركيب الجهاز الهضم ـ الإنسان الهضم فى -
 .ىالملاءمة الوظيفية لأجزاء الجهاز الهضم ـ ملحقات القناة الهضمية -
  .ىكيفية المحافظة على صحة الجهاز الهضم -
 ).الأهمية الاقتصادية  – الموقع الجغرافى(قناة السويس  -
اغ بعض الأهداف فى صورة عبارات تدل على عملية التعلم ولـيس نـواتج تص −٣

 : التعلم مثل
  .الوراثة اكتساب بعض القوانين مثل قوانين مندل فى -
  .التدريب على مهارات رسم الأشكال الهندسية -
 : تصاغ بعض الأهداف فى صورة أهداف عامة للمنهج مثل −٤
  .إكساب الطلاب معلومات وظيفية -
  .ىب على استخدام أسلوب التفكير العلمتدريب الطلا -
ًتصاغ بعض الأهداف أحيانا فى صورة مركبة بحيث يتـضمن الهـدف الواحـد  −٥

 : أكثر من ناتج من نواتج التعلم مثل
حياتـه  يتعرف الطالب على مكونات الوجبة الغذائية المتكاملة ويطبق هذا فى -

  .عند إعداد وجباته الغذائية
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 وأخواتهـا ويطبـق ذلـك عنـد إعـراب بعـض يذكر الطالب نص قاعدة كان -
  .                                     التدريبات الكلمات الواردة فى

 . المعرفة والتطبيق:فكل عبارة تتضمن ناتجين للتعلم هما
صـياغة الأهـداف بطريقـة ى هـى ولكن الصياغة الدقيقة لأهداف المنهج الدراسـ

￯ ملاحظة سلوك الطالب الـذ￯ ا وقياسها أبحيث يمكن ملاحظته) إجرائية(سلوكية 
 .  ويمكن قياس هذا السلوك بدرجة معينة,يدل على تحقيق الهدف

אאאאFאEW 
 ) الإجرائية ( وتشتق من الأهداف العامة السابق ذكرها الأهداف السلوكية 

Objectives,الزمنـ قصر فىاف الإجرائية بأنها أقل عمومية وأ وتتميز الأهد ￯ى المد
حـصة واحـدة أو درس   حيث يمكن تحقيقها فى,اللازم لتحقيقها من الأهداف العامة

 .واحد
سـلوك الطـلاب صـياغة  وتحدد الأهداف الـسلوكية التغـيرات المـراد إحـداثها فى

 . أهداف الدروس اليومية

 ): الإجرائية(ومن أمثلة الأهداف السلوكية 
  .ى ورد بالكتاب المدرسأن يذكر الطالب مفهوم الأحماض كما −١
 . الإنسان من خلال نموذج فىى أن يتعرف الطالب على أجزاء الجهاز التنفس −٢
 .مصر  أن يرسم الطالب خريطة توضح أماكن حقول البترول فى−٣ 
 .  يكتب الطالب جملة فعلية صحيحة− ٤

אאW 
ين مـن الأهــداف هـذين المثـال تمعـن فىى تتـضح مكونـات الهـدف الــسلوكى لكـ

  :السلوكية

مـن ى الـوطن العربـ  من أهم موانئ تصدير البترول فىاًأن يحدد الطالب خمس −١
 .خلال خريطة
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 فحـص شريحـة البكتيريـا العقديـة فى أن يستخدم الطالب الميكروسـكوب فى −٢
 . دقائق٣خلال 

  :ىيتضمن مجموعة من المكونات هى يتضح من هذين المثالين أن الهدف السلوك
  .أن يستخدم ـ أن يحدد         بأنٌمسبوقى لوكفعل س −١
 الطالب                       المتعلم −٢
الــوطن  تــصدير البــترول فىى أهــم مــوان             محتو￯ السلوك −٣

 .ىالعرب
  . فحص شريحة للبكتيريا العقدية−

 .وجود خريطة            الشروط أو الظروف −٤
 . ميكروسكوب−

 . دقائق٣ا ـ ًخمس                     المعيـــار −٥
 : وبعبارة أخر￯ يتكون الهدف السلوكى من

الحـد الأدنـى (المعيار + الشروط + محتو￯ السلوك + الطالب + ى فعل سلوك+ أن 
  :ء من التفضيلبشى  وسوف نتناول هذه المكونات فيما يلى,)للأداء
 ): الأداء ( الفعل السلوكى −١

قابـل ى المـتعلم بـه بواسـطة فعـل سـلوكيعبر عن السلوك أو الأداء المتوقـع قيـام 
  .للملاحظة والقياس

 ويمكن لمعلم العلـوم ,يمكن ملاحظتها وقياسهاى ومن أمثلة الأفعال السلوكية الت
  :العلوم ما يلى صياغة أهداف دروسه اليومية فى استخدامها فى

 ـ يـنظم ـ يجمـع ـ يركـب ـ يميـز ـ يذكر ـ يصف ـ يرتب ـ يسمى ـ يتعرف ـ ُيعرف
 −يحلـل  ـ يـستنتج ـ  يفـسر−يطبق  ـ يحسب ـ يسجل ـ يصمم ـ يصنف ـ يقارن ـ دديح

  . ينتقد− يقيس ـ يزن ـ يبرهن ـ يختار ـ يرسم ـ يكتب ـ يقرأ ـ يترجم
 :  المتعـــلم−٢
 يجب تحديـد القـائم بالـسلوك أو الأداء ,دقيقةى تكون صياغة الهدف السلوكى لك
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عمليـة التـدريس بقـصد  طالـب محـور الاهـتمام فىحيث يعد ال) الطالب(وهو المتعلم 
  .سلوكه إحداث تغيرات معينة فى

 :  محتو￯ السلوك−٣
 وعـادة مـا يكـون ,يقوم به المـتعلم محتـو￯￯ بد أن يكون للسلوك أو الأداء الذ لا

 ـ قاعـدة ـ مبـدأ ـ  تجربـة,أجـر ـ مفهوم ـ  كحقيقة:المحتو￯ مصطلح من المادة العلمية
  .اتجاه وهكذا

 :  الشروط اللازمة لحدوث السلوك−٤
الشروط أو الظروف اللازمـة لحـدوث الـسلوك ى الهدف السلوك يجب أن يحدد فى

يمكن للطالـب اسـتخدامها لتحقيـق ى الأجهزة والمواد والأدوات والوسائل الت: مثل
  .السلوك
 :  المعيـــــار−٥

داء المطلـوب مـن الحد الأدنـى مـن الـسلوك أو الأى الهدف السلوك يحدد المعيار فى
  . وبطبيعة الحال يرتبط هذا المستو￯ للأداء بعملية تقويم هذا الأداء,المتعلم القيام به

 : ويمكن تحديد المعيار بإحد￯ الصور التالية
 : تحديد المعيار فى صورة كمية كما يلى) أ(
  . مستو￯ أو درجة الإتقان−

  .باتالن  أن يذكر الطالب اثنين من أهمية النتح فى:مثال
 . النسبة المئوية للاستجابات المطلوبة−

  .من الأسئلة المرتبطة بدرس قناة السويس % ٨٠  أن يجيب الطالب عن:مثال
 . عدد الأخطاء المسموح بها−

 الطالب على تركيب الخلية البكتيريـة مـن خـلال نمـوذج يوضـح أن يتعرف :مثال
  .تركيبها دون خطأ

  .اء الوقت اللازم للانتهاء من الأد−
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ى الطالب تجربة لبيان أثر شدة الضوء على معدل عملية البناء الضوئ￯  أن يجر:مثال
  . دقيقة٢٠النبات خلال  فى

  :صورة كيفية تحديد المعيار فى) ب(
 كأن يكـون الأداء عـلى ,وهو الوصف الدقيق للأداء المطلوب من الطالب القيام به

  .اً دقيقăيا علمًخريطة لموقع مصر رسما أن يرسم الطالب : مثال,درجة كبيرة من الدقة
WאW 

ضـوء أهـداف هـذا   ويتم تحديـده فىى,للمنهج المدرسى يعد المحتو￯ المكون الثان
 .المنهج

אW 
شاع بين الكثير من التربويين أن المحتو￯ هو الإطار العام للموضوعات الدراسـية 

 ولعل هذا يرجع إلى الاهتمام بالمعرفـة كوسـيلة معين,ى المقررة على طلاب صف دراس
نظـر لنظرة إلى طبيعة الإنسان, وأصبح ي لتغيير هذه ااً ولكن نظر￯,لتنمية العقل البشر

 فقد تطور مفهوم المحتو￯ حتى أصـبح يتـضمن ,للإنسان على أنه عقل وجسم وروح
دانية بهدف تحقيـق جميع الخبرات التعليمية المقدمة سواء كانت معرفية أو مهارية أو وج

النمو الشامل للمتعلم, وعلى ذلك يقصد بمحتو￯ المنهج نوعية الخـبرات التعليميـة ـ 
الحقائق والمفاهيم والمبـادئ والنظريـات والتعمـيمات والمهـارات والعمليـات العقليـة 

يتم اختيارها وتنظيمها وفق نمط ى وغيرها من الوجدانيات الت.. .والاتجاهات والقيم
 .تم تحديدها قبل ذلكى لتحقيق أهداف المنهج التمعين وذلك 

والمهـارات والعمليـات العقليـة ) المعلومـات(ن المحتو￯ يتكون مـن المعرفـة أ￯ أ
 .ير￯ خبراء المنهج أنها تحقق الأهداف المطلوبةى والجوانب الوجدانية الت

אW 
وذلـك بـما  ى,تحقيق الأهـداف المنـشودة للمـنهج المدرسـ يساعد المحتو￯ فى −١

 .يتضمن من معلومات ومهارات وجوانب وجدانية
الأصـل إلى المحتـو￯, فـسلوك  ترجع جذور سلوكيات الإنسان ومهاراتـه فى −٢
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الحياة اليومية تعود إلى معرفة متخصصة  المعلم والطبيب والمهندس والمزارع وغيرهم فى
 لهـا أسـاس معـرفىمحتو￯ المناهج الدراسية, فجميع أنواع المهارات  يدرسها الأفراد فى
￯يستمد من المحتو. 

, حيـث )وغيرهـا.. .الاتجاهـات ـ القـيم(المحتو￯ الجوانب الوجدانية ى ينم −٣
نحـن بـصدد تكـوين اتجـاه نحـوه لـد￯ ￯ ة معرفية عن الموضوع الـذيلزم توفر خلفي

 لـه أسـاس معـرفىى المتعلمين, فكل جانب وجدان الطلاب, أو القيمة المراد غرسها فى
 .￯مرتبط بالمحتو
אאW 

يقصد باختيار المحتو￯ تحديد الخبرات المعرفية والمهارية والوجدانية المناسبة لصف 
تـدعو إلى اختيـار ى مادة معينة, ولقد ظهرت مجموعة من العوامل التـ معين فىى دراس

 :المحتو￯ المناسب للمتعلمين أهمها
 وما ترتب عليه ى,العلممجال البحث  نتيجة التقدم الهائل فى الانفجار المعرفى −١

المعلومات يحتم على رجال المناهج اختيار ما يناسب المتعلم من هـذا  من زيادة كبيرة فى
 .الكم الضخم من المعلومات

لا يمكـن  يقضيها الطالب بمراحل التعليم, وبالتـالىى قصر مدة الدراسة الت −٢
￯ ن مـن الـضرورأن تقدم للدارس كل المعلومات المرتبطة بحقول المعرفة, ولذلك كـا

 .اختيار المعارف المناسبة والمهمة
 من الحياة, وذلك بأن يقتصر محتو￯ المنهج ăياتعويد المتعلم على تعليم نفسه ذات −٣

كل مادة, ونترك الفرصة للمتعلم لـيعلم  ة فىاهيم والمبادئ والاتجاهات الرئيسعلى المف
درتـه عـلى إكـساب ق فىى نفسه بنفسه طـوال حياتـه, وترجـع جـودة النظـام التعليمـ

 .ىالمتعلمين مهارات التعلم الذات
استثمار عملية انتقال أثر التعلم للمواقف المشابهة, فالمتعلم إذا مارس الـتعلم  −٤
دراسـة هـذا  بـسهولة ويـسر فى مجال معين فإنه يكتسب قدرة تعينـه عـلى أن يمـضى فى

تمكن من قيادة معظم المجال, فمن يتدرب على قيادة سيارة معينة على سبيل المثال فإنه ي
 .وهكذا.. .أنواع السيارات
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المـنهج,  تقـديم جميـع الخـبرات للطـلاب فى￯ يتضح مما سبق أنه ليس من الضرور
 دراسة هذا الجـزء إلى حـدوث أثـر الـتعلم فى￯ ولكن يمكن تقديم بعضها بحيث تؤد

 .فهم المواقف المشابهة
 .خطوات منتظمةينة ووفق ضوء معايير مع ويتم اختيار محتو￯ المنهج فى

אאW 
 Validity:  الصدق−١

 مـن اًيقصد بصدق المحتو￯ أن يكون ما يتضمنه المحتو￯ مـن معلومـات صـحيح
قد تتغير بعـض  الناحية العلمية, حيث إن المعرفة العلمية تنمو وتتطور بسرعة, وبالتالى

 .اسية نفسهاالحقائق والنظريات, وأن تكون المعارف أساسية للمادة الدر
 أن :فهناك بعض الحقائق العلمية التى قـد تتغـير, وهـذه سـمة مـن سـمات العلـم

خلية جـسم   يوجد فى:الحقائق العلمية قابلة للتعديل والتغيير, ومن أمثلة هذه الحقائق
ــا فىاً زوجــ٢٤الإنــسان  مجــال   مــن الكرومــسومات, ولكــن مــع تقــدم التكنولوجي
 ا فقـط, وفىً زوجـ٢٣الخلية الحية  وموسومات فىات اتضح أن عدد الكركوبالميكروس

.. .مجال الجغرافيا تغيرت الحدود السياسية لـبعض الـدول نتيجـة بـزوغ دول جديـدة
 .وهكذا

المحتـو￯ إلى تحقيـق الأهـداف المرغوبـة, ￯ كـذلك أن يـؤدى كما أن الـصدق يعنـ
 . إذا كان ترجمة صادقة للأهدافاًوالمجددة من قبل, فالمحتو￯ يكون صادق

 وهناك دلالة أخر￯ للصدق هو أن يكشف المحتو￯ عن روح البحـث وطرائقـه فى
 .إليهى ينتم￯ الذ المجال المعرفى

 : الأهمية والدلالة−٢
إكـساب المـتعلم المعلومـات والمهـارات   فىăيقصد بها أن يكون محتو￯ المـنهج مهـما

قـاس ُيـة المحتـو￯ تحياتـه, إن أهم والاتجاهات الأساسية والقيم المناسبة والمهمة له فى
 .تحقيق نواتج التعلم المطلوبة بمعرفة مد￯ إسهامه فى

وهناك جانب آخر لأهميـة المحتـو￯ وهـو مـد￯ إسـهامه بـما يتـضمنه مـن أفكـار 
إبراز الوحدة والتكامـل بـين فـروع المعرفـة الأخـر￯,  ومفاهيم أساسية وتعميمات فى
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 والكيميـاء والأحيـاء, وكـذلك مفهوم الطاقة تبرز الوحدة بين فـروع الفيزيـاء: ًفمثلا
.. .المفاهيم البيئية تبرز الوحدة بين فروع العلوم والاجتماعيات والرياضـيات والفنـون

 .وغيرها
  بالنـسبة للمجـال المعـرفىăياولكن يقصد بدلالة المحتو￯, مد￯ أهميته وكونه أساس

 اً واسعاًقيوضع له, ومد￯ إمكانية تطبيق ما يتضمنه من مفاهيم ومعلومات تطبي￯ الذ
 .ساعد على حل المشكلاتُهذا المجال مما ي فى

 :  الارتباط بالأهداف−٣
ّيعد ارتباط المحتو￯ بأهداف المنهج من أهم معايير اختيار المحتو￯, بحيـث يكـون  ُ

 حيث يستخدم محتو￯ المـنهج خـلال ى,المحتو￯ ترجمة صادقة لأهداف المنهج الدراس
 .لأهداف المطلوبةالعملية التعليمية كوسيلة لتحقيق ا

 : الحداثة−٤
مجـال  فىى يقصد بالحداثة أن يتضمن المحتو￯ معلومات حديثة تساير التقدم العلم

لا تـساير هـذا التقـدم مثـل ى  حيث توجد بعض المناهج الدراسية التـ,المادة الدراسية
 .انتشار المحمول واستخدام الإنترنت دون تعرض مفاهيم الفيزياء لذلك

 : وحاجات الطلاب مراعاة ميول−٥
ّتعد مراعاة ميول الطلاب وحاجاتهم من أهم معـايير اختيـار المحتـو￯, لأن ذلـك  ُ

إلى زيادة دافعية الطلاب للتعلم والإقبال عـلى الدراسـة, كـما أن مراعـاة ميـول ￯ يؤد
الطلاب وحاجاتهم ترتبط باختيـار المحتـو￯ المناسـب لمـستو￯ الطـلاب والقـدرات 

 .يمرون بهاى ة النمو التالعقلية والجسمية لمرحل
 : الارتباط بالواقع الاجتماعى−٦

ن تنسجم المعارف والخبرات التعليمية المختارة مع واقع حياة الطـلاب, وأن أيجب 
تحدث حـولهم, وكيفيـة مواجهتهـا, كـما ى تساعدهم على فهم الظواهر والمشكلات الت

مات عن مختلـف الـنظم يجب أن تتضمن هذه المعارف وفق طبيعة المادة الدراسية معلو
 مثـل تنـاول ,يعـيش فيـه الطـلاب وغيرهـا￯ المجتمع الذ الاقتصادية والاجتماعية فى
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الحيــاة الــسياسية مــصر وانعكاســاتها عــلى واقــع   ينــاير فى25منــاهج التــاريخ لثــورة 
 .قتصاديةوالاجتماعية والا

 : القابلية للتعليم−٧
ب ولتسهيل تفـاعلهم معـه, تكيف محتو￯ المنهج ليتناسب مع قدرات الطلاى وتعن

 .يمر بها المتعلمى التى والجسم بمعنى مراعاة خصائص النمو العقلى
 : التوازن بين الشمول والعمق−٨
لإعطاء فكرة واضـحة عـن ى المحتو￯ مجالات واسعة تكفى الشمول أن يغطى يعن

لأساسية والأفكار اتناول أساسيات المادة كالمفاهيم ى المادة ونظامها, ولكن العمق يعن
 من التفصيل اللازم لفهمها وربطهـا بغيرهـا مـن المفـاهيم والمبـادئ وتطبيقاتها بشىء

￯الأخر. 
ويمكن تحقيق التوازن بين الشمول والعمق بالتركيز على أساسيات المادة وقابليتهـا 

مواقف متنوعة مما يحقق العمق, والتركيز على أساسيات المادة يـساعد عـلى  للتطبيق فى
 .ت أخر￯ وفهمها مما يحقق الشمولمعرفة مجالا

אאאW 
 :تسير عملية اختيار المحتو￯ وفق الخطوات التالية

 : اختيار الهياكل الأساسية−١
يقصد بالهياكل الأساسية للمادة الدراسية, تحديد الموضـوعات الرئيـسة أو المفـاهيم 

بد من اختيار هذه الموضـوعات تعد كمفاتيح للمعرفة, ولا ى مادة معينة الت الكبر￯ فى
مد￯ ترجمة هذه الموضـوعات للأهـداف الموضـوعة, ￯ ضوء ارتباطها بالأهداف, أ فى

ومد￯ وجود ارتباط بين هذه الموضوعات, كما يجب أن تمثل الموضوعات المختارة عينة 
يجب أن يدرسها الطلاب, ويجب أن تـسمح هـذه ى تبرز طبيعة المحتو￯, والمحاور الت

لأساسية للـمادة الدراسـية بتـضمين أفكـار جديـدة, وأن يكـون حجـم هـذه الهياكل ا
 .الموضوعات بما تتضمنه من محاور يتناسب مع الوقت المخصص لدراستها

 :العلوم الموضوعات الرئيـسة التاليـة  يتضمن مقرر عن الطاقة فى:فعلى سبيل المثال
 .مصادر الطاقة ـ تحولات الطاقة ـ صور الطاقة
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 :فكار الأساسية اختيار الأ−٢
يجـب أن يتـضمنها كـل هيكـل ى هذه الخطوة تحديد الأفكار الأساسية التـ ويتم فى

 وتعد هذه الأفكار الأسس المكونـة للـمادة الدراسـية, ممـا ى,أو موضوع رئيسى أساس
, ويمكـن ً كاملااًيوجب أن تتضمن المعلومات الضرورية حتى يلم الطالب بالمادة إلمام

قائمـة  اسية لكل موضوع وذلك بحصر هذه الأفكار ووضـعها فىاختيار الأفكار الأس
 وأهميـة اًلاختيار أكثرها صدق) خبراء التخصص(وعرضها على مجموعة من المحكمين 

هـذه الأفكـار ى ودلالة لكل موضوع من الموضوعات المختارة, ولكن يجـب أن تغطـ
 .ة المحتو￯الهياكل الأساسية للمادة الدراسية وتكون مترابطة بحيث تظهر طبيع

ة الطاق ـ الطاقة الحرارية ـ  الطاقة الكهربية: تتضمن صور الطاقة:المثال السابقى فف
 .لخإ....... .الطاقة الحركية ـ الطاقة الصوتية ـ الطاقة الكيميائية ـ الضوئية

 .وهكذا.....مصادر الطاقة غيرالمتجددة ـ  مصادر الطاقة المتجددة:ومصادر الطاقة
 :ة العلمية المرتبطة بالأفكار الأساسية اختيار الماد−٣

هذه الخطوة وضع المادة العلمية المرتبطة بالأفكار الأساسية وتتضمن المـادة  ويتم فى
 .وغيرها.. .العلمية معلومات ومفاهيم ومهارات واتجاهات وقيم

 ترتبط بـأكبر عـددى  للكم الهائل من المعرفة فإنه يلزم اختيار المادة العلمية التاًونظر
بحاجـات البيئـة المحليـة, وتتمـشى مـع ميـول وحاجـات ى تفـى من الأهداف, والت

تناسب الإمكانـات الماديـة المتاحـة, وتتـسم بـالتوازن بـين ى الطلاب وقدراتهم, والت
 .الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية

 ) ًالطاقـة الكهربيـة مـثلا(  تتضمن كل صورة من صور الطاقة :المثال السابقى فف 
تحولها إلى طاقـة  ـ أمثلة لها ـ خصائصها ـ أهميتها ـ  كيفية الحصول عليها:معلومات عن

ارب  ومهارات مرتبطة يإجراء التج,ضوئية وطاقة حرارية وطاقة حركية وطاقة صوتية
￯واتجاهـات ,والأنشطة المتعلقة بكيفية الحصول عليها وكيفية تحولهـا إلى صـور أخـر 

 .لتعامل مع الكهرباء وترشيد استهلاك الكهرباءمرتبطة بالحرص والحذر عند ا
ولكن يلزم بعد اختيار المحتو￯ تنظيمه وفق معايير معينة حتى تضمن تيسير عملية 

 .التعليم والتعلم
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تحديد فاعلية العملية التعليميـة,   فىاًيعد تنظيم محتو￯ المنهج من أكثر العوامل تأثير

صـورة  تـم اختيارهـا فىى ات التعليمية والأنـشطة التـويقصد به وضع وترتيب الخبر
صف  فىى منظمة بحيث تحقق الترابط والتكامل بين المواد الدراسية على المستو￯ الأفق

بـين خـبرات مـنهج معـين وخـبرات محتويـات ى معين, وعلى المستو￯ الرأسـى دراس
مكـن تنظـيم مرحلة تعليمية معينة ويوجد تنظـيمان لمحتـو￯ المـنهج ي مناهج أخر￯ فى

 :ضوئهما هما الخبرات فى
 : التنظيم المنطقى−١

 لطبيعة المادة الدراسية ومنطقها, اًويتم فيه تنظيم خبرات محتو￯ المنهج وترتيبها وفق
التاريخ ومـن البـسيط إلى المركـب مثـل العلـوم  مثل التنظيم من القديم إلى الحديث فى

.. .اللغـة العربيـة زء إلى الكـل فىالعلوم كذلك ومن الجـ ومن المحسوس إلى المجرد فى
 .هذا التنظيم هو المادة الدراسية أن محور الاهتمام فى￯ وهكذا, أ

 : التنظيم السيكولوجى−٢
ويتم فيه تنظيم خبرات محتو￯ المنهج وترتيبها وفق خصائص نمو الطلاب وميولهم 

 .هو المتعلمهذا التنظيم  أن محور الاهتمام فى￯ وحاجاتهم وقدراتهم واستعداداتهم, أ
אאW 
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يحـدث ￯ المعنـى, والـذ￯ التعلم ذ  فى"وبلأوز"نظرية  تتمثل الفكرة الأساسية فى

بنيته  وإدراك من المتعلم بالمعلومات الموجودة فىى  ترتبط المعلومات الجديدة بوععندما
يتـضمن معلومـات الفـرد ￯ المعرفية, ويقصد بالبنية المعرفية للمتعلم الإطار العام الذ

يمكن أن يضيف إليها معلومات جديدة, وتتكون البنية المعرفيـة للفـرد ى الراهنة, والت
من مجموعة مـن المفـاهيم العامـة يليهـا مجموعـة مـن المفـاهيم الوسـطية ثـم المفـاهيم 

تتـشابه مـع بنيـة معالجـة ى كل فرد بنيته المعرفية الخاصة به, والتـوهكذا ول.. .الفرعية
 .كل مادة المعلومات فى
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 :"أوزوبل"أنماط التعلم فى نظرية 
 : بين عدة أنماط للتعلم صنفها على أساس بعدين"أوزوبل"ميز 

 .المعنى￯  التعلم بالحفظ والتعلم ذ:البعد الأول
 . بالاكتشاف التعلم بالاستقبال والتعلم:ىالبعد الثان

 :ونتيجة التكامل بين الأنواع السابقة للتعلم تكونت أنماط التعلم الأربعة التالية
  Meaningful Reception Learningالتعلم بالاستقبال القائم على المعنى 

 قدم المعلومات الجديدة جاهزة للمتعلم, ويقوم بربطها بالمعلومات السابقة فىُوفيه ت
 .بنيته المعرفية

  Rate Reception Learningلم بالاستقبال القائم على الحفظ التع -

قــدم المعلومــات الجديــدة جــاهزة للمــتعلم ويقــوم بحفظهــا دون ربطهــا ُوفيــه ت
 .بنيته المعرفية بالمعلومات السابقة فى

وفيـه , Meaningful Discovery Learning :التعلم بالاكتشاف القائم على المعنى -
اف المعلومات الجديدة ثم يربطها بالمعلومات السابقة يقوم المتعلم بنشاط لاكتش

 .بنيته المعرفية فى

وفيـه يقـوم , Rate Discovery Learningالتعلم بالاكتشاف القائم عـلى الحفـظ  -
المتعلم باكتشاف المعلومات الجديدة, ولكنه يحفظها, حيث يصعب عليه ربطهـا 

 .بنيته المعرفية بالمعلومات السابقة فى

 قام بتوصيف أسلوب لتنظيم محتو￯ المـادة الدراسـية "أوزوبل"ق أن يتضح مما سب
 .المعنى￯ وكيفية تدريسه, وذلك وفق التعلم ذ

 :ىالمعنى كالآت￯ التعلم ذ  فى"أوزوبل"ويتم تنظيم محتو￯ المنهج وفق توصيف 
قمة الهرم يليها  ة فىوضع المفاهيم الرئيسُ بحيث تى,إطار هرم ترتيب المفاهيم فى -

 .)ىالتمايز التدريج( ثم المفاهيم الفرعية أسفل الهرم ,م الوسطيةالمفاهي
التوفيــق (معنــى  المفــاهيم ممــا يجعــل الــتعلم ذا عمــل الــروابط العرضــية بــين -

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٠٨−

دمـج   جديدة لهذه المفاهيم, ويساعد فىٍوينتج عن هذه العملية معان. )التكاملى
 .المعلومات الجديدة ضمن معلومات الطالب السابقة

شكل خرائط للمفاهيم, وخريطة المفـاهيم  يم محتو￯ المنهج كما سبق فىويمكن تنظ
Concept Mapping,يتضمنها المفهوم العام ى ينظم المفاهيم التى  عبارة عن رسم تخطيط

القاعـدة, مـع وجـود  القمة إلى الخصوصية فى  يتدرج من العمومية فىى,شكل هرم فى
ئمة بين هذه المفاهيم, وذلـك يوضـح روابط عرضية لتوضيح العلاقات المتسلسلة القا

 وتساعد خرائط المفاهيم بذلك عـلى الـتعلم ,الاسم وكتابة كلمات الربط اللازمة عليها
البنيـة  يضمن ارتبـاط المعلومـات الجديـدة بالمعلومـات الـسابقة فى￯ المعنى, والذ￯ ذ

 .المعرفية للمتعلم
 : المفاهيمويوضح الشكلان التاليان كيفية تنظيم المحتو￯ وفق خرائط

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تنظيم المحتو￯ وفق خرائط المفاهيم ) ٤( شكل 
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 تنظيم مفهوم حالات المادة وفق خرائط المفاهيم ) ٥( شكل 

ا ًويتم التدريس وفق خريطة المفاهيم بقيام المعلم بتقديم المفهوم للطلاب مـستخدم
ا ăالموضوع, وترتيبها تنازليـ جودة فىم تحديد المفاهيم الموُأية طريقة من طرق العرض, ث

 .من العام إلى الخاص, ثم تحديد العلاقات العرضية بين المفاهيم
ويمكن تصميم خـرائط مفـاهيم لمحتـو￯ المـنهج, أو خـرائط كـل وحـدة أو كـل 

 .موضوع من موضوعاته
א""אW 

 الهرميـة عـلى افـتراض أن أيـة مـادة "جانييه"ية يقوم تنظيم محتو￯ المنهج وفق نظر
ب فيها عناصر المـادة العلميـة مـن الجـزء إلى َّرتُ له بنية هرمية ت,أكاديمية أو موضوع ما

ى أسفل السلم الهرم  فىاً ومن الخاص إلى العام, ومن الموضوعات الأبسط تركيب,الكل
وضـوعات كـل مـستو￯ قمـة الهـرم, بحيـث تعـد م  فىاًإلى الموضوعات الأكثر تركيب

 .ىالسلم الهرم  منها فىاًمتطلبات قبلية لتعلم الموضوعات الأكثر تركيب

حالات 
  المادة

  
 صلبة

  
 سائلة

  
 غازية

تسخين   

 انصهار  

 تسخين

  تبخير

  تبريد

  تجميد

  تبريد

  تكثيف

 الماء  بخار الماء  :مثال الثلج

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١١٠−

 ￯لتعلم موضوع جديد اً أن المتعلم يكون أكثر استعداد"جانييه"وبناء على ذلك ير 
عندما يتمكن مـن المتطلبـات القبليـة اللازمـة لـتعلم هـذا الموضـوع, ولـذلك يؤكـد 

بحيث يبدأ بالمستو￯ الأكثر بـساطة ى ترتيب هرم نهج فى على تنظيم محتو￯ الم"جانييه"
 .قمة الهرم  فى,, وهكذااًقاعدة الهرم يليها الأكثر تركيب فى

بمثابـة الانتقـال ى بالطريقة الاستقرائية وهى ويتم التعلم وفق هذا الترتيب الهرم*
 أرقـى إلى مـستو￯ى السلم الهرمـ للتعلم, فانتقال المتعلم من مستو￯ معين فىى الرأس

 .وهكذا.. .اًيتطلب استيعاب متطلبات المستو￯ السابق الأقل تركيب
￯  الهرمية من البسيط إلى المركب أ"جانييه"ويتم ترتيب محتو￯ المنهج وفق نظرية *

ــساطة وينتهــ ــر ب ــدأ بالموضــوعات الأكث ــث تب ــو￯ بحي ــنظم موضــوعات المحت ى ت
ون موضوعات محتو￯ المنهج وهكذا بحيث تك. .فالأكثر. .اًبالموضوعات الأكثر تركيب

 .اًكل مستو￯ بمثابة متطلبات قبلية لتعلم الموضوعات الأكثر تركيب فى
كما ينظم محتو￯ كل موضوع داخل محتو￯ المـنهج, بحيـث يبـدأ مـن البـسيط إلى *

وهكـذا بحيـث . .اًيبدأ بالعناصر البسيطة ثم يليها العناصر الأكثـر تركيبـ￯ المركب, أ
 .اًتطلبات قبلية لتعلم العناصر الأكثر تركيبتكون عناصر كل مستو￯ م

 .لمحتو￯ المنهجى  مع هذا الترتيب الهرم"جانييه"وتتمشى أنماط التعلم عند 
אW 

 ￯هرمه المعدل للتعلم, أن التعلم يتضمن خمسة أنماط للـتعلم مرتبـة   فى"جانييه"ير
قمة الهرم, بحيث يعد كل نمط من أنـماط  د فىقاعدة الهرم إلى المعق  من البسيط فىăياهرم

 .وهكذا.. .له  لتعلم النمط التالىăيا قبلاًالتعلم متطلب
 :ويمكن إيجاز هذه الأنماط للتعلم فيما يلى

 : التعلم البسيط−١
  ويتضمن تعلم بالإشارة, وهو أبسط أنماط التعلم ويتمثـل فى,قاعدة الهرم ويقع فى

 لمثير ما, أو أية إشـارة تـدل عـلى ذلـك, كانتبـاه الطالـب إصدار المتعلم استجابة عامة
 .للمعلم عند الدق على المنضدة
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 ط مثير باستجابة معينة, كربط الشىءيحدث نتيجة ارتبا: والتعلم بالمثير والاستجابة
 .وهكذا           زهرة أحادية التناظر  ,         زهرة منتظمة:تعلم الرموز مثل باسمه كما فى
 ويحــدث مــن خــلال ربــط المــتعلم لمثــيرات معينــة :ىم بالتسلــسل الحركــوالــتعل

 كـتعلم بعـض المهـارات اليدويـة مثـل اسـتخدام ;باستجابات معينة لأفعـال حركيـة
 .الأجهزة العلمية

 وهو يشبه النمط الـسابق, ولكـن تحـدث الارتباطـات بـين :ىوتعلم الربط اللفظ
 .ئية للمركباتمثيرات واستجابات لفظية, كتعلم الصيغ الكيميا

 : تعلم التميز−٢
قدرة المتعلم على التمييز بين أنواع الأشياء أو المواقـف المتعلمـة, بحيـث  ويتمثل فى

استجابات محددة لمثيرات مختلفة كالتمييز بين الأشياء من حيث اللون والـشكل ى يعط
صائص والطعم والرائحة, فعند تصنيف الكائنات الحية يتم التمييز بينها بنـاء عـلى خـ

 .معينة
 : تعلم المفهوم−٣

فئة واحدة, وذلك وفـق مجموعـة  ويعتمد على قدرة المتعلم على تصنيف الأشياء فى
من الخصائص المشتركة ـ كتعلم مفهوم الطيور, وتميزها عن الكائنات الحية من خـلال 

 .دراسة الصفات المشتركة بين مجموعة من الطيور
 : تعلم القواعد والمبادئ−٤

يـتعلم ى ويعتمد على قدرة المتعلم على ربط مجموعة من المفاهيم السابق تعلمها, كـ
 وفرق الجهد وشدة التيار لـتعلم قـانون ,, مثل الربط بين مفاهيم المقاومةاً أو قانونًمبدأ

 . ت÷ ج = م   المقاومة الكهربائية
 : تعليم حل المشكلات−٥

على التنـسيق بـين جميـع أنـماط الـتعلم  اًيحدث هذا التعلم عندما يكون المتعلم قادر
تواجهـه, حيـث يتطلـب حـل ى حـل المـشكلة التـ لديه, والإفـادة منهـا وتطبيقهـا فى

المشكلات إلمام المتعلم بالمفاهيم والقواعـد والمبـادئ وإدراك مـا فيهـا مـن ارتباطـات 
 .حل مسألة وراثية  فى"مندل"حل المشكلات, كتطبيق قوانين  وتطبيقها فى

%
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 :ً مدعوما بمثال"جانييه"ـكل التالى هرم التعلم المعدل لويوضح الش
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 "جانييه"ـهرم التعلم المعدل ل ) ٦( شكل 

א""אW 
 لمراحـل النمـو اًاستمرت قرابة خمسين عامى  من خلال دراسته الت"بياجيه"توصل 

ع نظرية توضح مراحل هذا النمو, وأهم ما جاءت به هذه عند الأطفال إلى وض المعرفى
تـرتبط بـتعلم  النظرية كما سبق توضـيحه, أنهـا حـددت أربـع مراحـل للنمـو المعـرفى

 : ويمكن إيجازها فيما يلى,المفاهيم
 :من الميلاد إلى سن السنتين:  المرحلة الحس حركية−١

 .هويتعامل الطفل مع البيئة من حوله بواسطة حواسه وعضلات
 .مجال حواسه ولا يتفاعل الطفل إلا مع الأشياء الموجودة فى

نهاية هذه المرحلة بعض المفاهيم التلقائية نتيجة احتكاكـه بالبيئـة,  ويتعلم الطفل فى
 .ويستطيع تذكر بعض الأشخاص وبعض الحيوانات والأشياء المألوفة لديه

 التعلم البسيط

 تعلم التميز

 تعلم المفهوم

  تعلم 

 القواعد والمبادئ

  تعلم 
 شكلاتحل الم

  فحص وتشريح الزهرة
 للتعرف على ترآيبها 

التمييز بين الزهرة المنتظمة ـ 
 وأحادية التناظر

  مفهوم الزهرة ـ 
 مفهوم النورة 

  القانون الزهرى ـ 
 المسقط الزهرى

  آيفية التكاثر 
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 : سنوات٧−٢:  مرحلة ما قبل العمليات−٢
 كـما ,ذه المرحلة عن القيام بالعمليـات المنطقيـة وتحـت المنطقيـةه ويعجز الطفل فى

 .يعجز عن تكوين مفاهيم بقاء المادة
 :وتنقسم هذه المرحلة إلى مرحلتين فرعيتين هما

 ): سنوات٤ − ٢(  مرحلة ما قبل المفاهيم −أ
مقـدرة تعتمـد عـلى التجريـد ى وتتميز بعدم قدرة الطفل على تكوين المفاهيم, وهـ

 لا يـستطيع تكـوين ًخواص الأشياء والمواقف للوصول إلى التعمـيمات, فمـثلاوتمييز 
 .مفهوم الطيور

 : سنوات٧−٤:  مرحلة الحدس−ب
 دون دس, بمعنـى المعرفـة المبـاشرة للـشىءهذه المرحلة بالح وتميز تفكير الطفل فى
 .يعجز عن تقديم الأدلة لإثبات صحة ما يقول￯ تدخل العقل أو المنطق, أ

 ًلكثير من الأشـياء, وإعطائهـا اسـما) مفاهيم(الطفل تكوين صور عقلية ويستطيع 
لا يستطيع الطفـل إدراك : ولكنه لا يستطيع إدراك العلاقة بين شيئين, فعلى سبيل المثال

 .العلاقة بين الإنبات ودرجة الحرارة
 :سنة١١ − ٧:  مرحلة العمليات الحسية−٣

ا بالأشياء المحسوسة والخبرات المبـاشرة ًهذه المرحلة مرتبط ويكون تفكير العقل فى
 .يحصل عليهاى الت

الجمع ـ الطـرح ـ الـضرب ـ القـسمة ـ (ويستطيع الطفل القيام بالعمليات المنطقية 
الملاحظـة ـ القيـاس ـ التـصنيف ـ (, والعمليـات تحـت المنطقيـة )التنـاظر ـ الترتيـب

 . وتتولد لديه مفاهيم بقاء المادة,)التحليل
 Concreteهذه المرحلة إدراك المفاهيم المحـسوسة  سبق يستطيع الطفل فىا لما ًوطبق

Concepts,يمكـن إدراكهـا بالملاحظـة أو اسـتخدام الحـواس ى تلك المفاهيم التى  وه
 . الخلية ـ الجذر ـ الطيور ـ الأنهار ـ الطقس:الأخر￯ مثل مفاهيم
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 : ـ وحتى المراهقة١١:  مرحلة العمليات المجردة−٤
هذه المرحلة القيام بالعمليـات المجـردة حيـث يـستطيع القيـام  لطفل فىويستطيع ا

كالاستدلال الخاص بالنسبة والتناسـب, والاسـتدلال الخـاص : بعمليات الاستدلال
 .وغيرها.. .ىوالاستدلال الارتباطى والاستدلال القياس بضبط المتغيرات

م المحـسوسة وكـذلك هذه المرحلـة إدراك المفـاهي ا لما سبق يستطيع الطفل فىًوطبق
لا يمكـن إدراكهـا بـالحواس ولكـن ى تلك المفاهيم التـى وه: إدراك المفاهيم المجردة

ـ الكثافـة ـ ى البنـاء الـضوئ: تتطلب استخدام بعض العمليات المجـردة مثـل مفـاهيم
 .التقو￯ ـ خطوط الطول

كما يستطيع الطالب إجراء التجارب العملية وفرض الفروض وضـبط المتغـيرات, 
 .النبات مكنه تصميم تجربة للكشف عن أثر الحرارة على النتح فىفي

عند الأطفال وعملية تعلم  ا بين مراحل النمو المعرفىًيتضح مما سبق أن هناك ارتباط
ضوء ذلك تنظيم محتو￯ المـنهج بحيـث يكـون الـتعلم أكثـر  المفاهيم, حيث يمكن فى

 .فاعلية
 : للنمو المعرفى كالتالى"هبياجي"ويتم تنظيم محتو￯ المنهج وفق نظرية 

, إلى "بياجيـه"ـضوء العمليات المحسوسة والمجردة لـ تقسيم مفاهيم المنهج فى -
يمكن إدراكها بالملاحظة أو استخدام الحواس الأخر￯, ى مفاهيم محسوسة والت

 ولكـن تتطلـب اسـتخدام ,لا يمكن إدراكها بـالحواسى  والت,ومفاهيم مجردة
 .تدلال بأنواعهبعض العمليات المجردة كالاس

يمر بهـا الأطفـال, ى الت تنظيم محتو￯ المنهج بحيث يراعى مراحل النمو المعرفى -
 بالمفـاهيم ًا بالمفـاهيم المحـسوسة وانتهـاءًحيث يتم ترتيب محتـو￯ المـنهج بـدء

 .المجردة

ا بالمفـاهيم ً بـدء,المحتـو￯ ترتيب المعلومات المتضمنة داخـل كـل موضـوع فى -
 .فاهيم المجردة بالمًالمحسوسة وانتهاء
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 :ومثال ذلك يتم تنظيم المعلومات فى مفهوم الأحماض عند تدريسه كالتالى
 .كل سائل يحمر ورقة عباد الشمس الزرقاء: الأحماض كمفهوم محسوس -
أيونـات الهيـدروجين الموجبـة عنـد ى كل سائل يعطـ: الأحماض كمفهوم مجرد -

 .الماء وأيونات سالبة ذوبانه فى

الأحماض أحادية القاعدة ـ الأحماض ثنائية القاعـدة ـ : الأحماض كمفهوم مجرد -
 .الأحماض ثلاثية القاعدة وذلك حسب الأملاح الناتجة من التفاعل

للمنهج, بحيث يتدرج من المفـاهيم المحـسوسة ى أنه يجب عمل تخطيط مفاهيم￯ أ
 .للطلاب وحتى المفاهيم المجردة, وذلك بما يتلاءم مع مستويات النمو المعرفى

אאא"א"W 
 بـشكل مرتـب "رايجلـوث"ـوفق النظرية التوسعية لـى يتم تنظيم المحتو￯ الدراس

ة قدمة شاملة تتضمن الأفكار الرئيـسومتسلسل من العام إلى الخاص, وذلك بعرض م
عدة مراحـل, لمحتويات المقدمة على  ذلك عرض تفصيلى العامة لمحتو￯ المنهج, ثم يلى

مراحل التفصيل بعمليات التلخيص للمادة الدراسية ى ثم الربط بين هذه المراحل وتنته
 .المفصلة

تنظيم محتو￯ المنهج إلى النظريـات الـسابقة   التوسعية فى"رايجلوث"وتستند نظرية 
 .التعلم وغيرها من النظريات فى

 :التالى ك"رايجلوث"ـويتم تنظيم المحتو￯ وفق النظرية التوسعية ل
 : تحديد المقدمة الشاملة−١

ى الـشاملة التـ￯ وتتضمن الأفكـار الأساسـية ـ المفـاهيم أو الإجـراءات أو المبـاد
تعـرض ￯ أ Conceptualيتضمنها محتو￯ المنهج, وقد تكون المقدمة الشاملة مفاهيميـة 

مـة يشملها المحتو￯, وقد تكـون المقدى فكرة عامة عن المفاهيم الأساسية والفرعية الت
حيـث تعـرض فكـرة عامـة عـن الإجـراءات الأساسـية  Proceduralالشاملة إجرائية 

 ,Theoriticalيتضمنها المحتو￯, وقـد تكـون المقدمـة نظريـة ى والعمليات الفرعية الت
 .يتضمنها المحتو￯ى حيث تعرض فكرة عامة عن المبادئ العلمية الت
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مة عن مفـاهيم الطاقـة ـ فعند تنظيم موضوع صور الطاقة لتدريسه, تعطى فكرة عا
 .الطاقة الحرارية ـ الطاقة الكهربائية ـ الطاقة الضوئية ـ الطاقة الكيميائية

 : تحديد مستويات التوسع−٢
هذه الخطوة توزيع المفاهيم أو الإجراءات أو المبادئ إلى مستويات التوسع,  ويتم فى

هيم وإجـراءات المقدمـة الـشاملة مـن مفـا لمـا ورد فىى وبمعنى عمل تفـصيل تـدريج
مستو￯ واحد أو عدة مستويات وذلك حسب حجـم  ومبادئ, وقد يكون التفصيل فى

 .المادة العلمية الواردة بالمحتو￯ ودرجة صعوبتها
تسلـسل وتتـابع مـن العـام إلى  مـستويات التوسـع فى فىى ويسير المحتو￯ التعليم

 .و من الأفكار المجردة إلى المحسوسات أ,التفصيلات
عـدة  يتم تفصيل كل صورة من صـور الطاقـة فى) صور الطاقة(السابق المثال ى فف

 :ىمراحل من التوسع كالآت
الإجراءات المرتبطة بالتجارب الخاصة بكيفية الحصول على كل صورة من صور  •

 .الطاقة
 .خصائص كل صورة من صور الطاقة •
 .أمثلة على كل صورة من صور الطاقة •
 : إعداد التلخيص−٣

يتضمنها محتو￯ المنهج, ويـتم هـذا ى اهيم والإجراءات التوهو عرض موجز للمف
 .نهاية مستويات التوسع التلخيص فى

 :يتم التلخيص كالتالى) صور الطاقة(ففى المثال السابق 
 :يتضح مما سبق أن الطاقة توجد فى عدة صور أهمها -

وأنه يمكـن  الطاقة الكهربائية ـ الطاقة الضوئية ـ الطاقة الحرارية ـ الطاقة الكيميائية
￯صور الطاقة من صورة أخر ￯الحصول على إحد. 

 : إعداد التركيب−٤
تربط بين عناصر محتو￯ المنهج وذلـك ى هذه الخطوة توضيح العلاقات الت ويتم فى
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 ￯داخل الموضوع الواحد أو تربط عنـاصر الـدرس لموضـوع مـا مـع عنـاصر المحتـو
￯لموضوعات أخر. 

 :م الربط بين صور الطاقة كالتالىيت) صور الطاقة(ففى المثال السابق 
هناك علاقة وثيقة بين صور الطاقة حيث إنه يمكن تحويـل الطاقـة مـن صـورة إلى 

￯أخر. 
אW 

 :يمكن تناول أهم معايير تنظيم محتو￯ المنهج فيما يلى
 : الاستمرارية−١

 محتـو￯ المـنهج يقصد بالاستمرارية العلاقة الرأسية بين مفاهيم وأفكار ومهـارات
مرتبطـة بالموضـوعات  الحـالىى الـصف الدراسـ بحيث تكون الموضوعات المقدمة فى

الصف السابق, بمعنى استمرار دراسة المفاهيم والمهارات المرة بعد الأخر￯  المقدمة فى
المراحل التعليمية المختلفة فمفـاهيم الطاقـة والأحمـاض والمنـاخ والمفـاهيم البيئيـة  فى

 كلـما انتقلنـا إلى اً وتجريـداً مراحل التعليم ولكن تزداد المفـاهيم عمقـمختلف تدرس فى
تنـاول خـبرات المـنهج تنميـة المعـارف   ويحقق الاستمرار فى,المراحل الدراسية الأعلى

والمهارات وأساليب التفكير لد￯ المتعلمين, وكذلك تنميـة شخـصية المـتعلم بجميـع 
 .جوانبها
 : التتابع−٢

تمرار ولكنه يذهب إلى أبعد منه, فالتتـابع يؤكـد عـلى أهميـة أن يتصل التتابع بالاس
 .تكون كل خبرة جديدة مبنية على الخبرة السابقة ولكن بعمق واتساع أكبر

 كلما انتقلنا من مرحلة معينة اًا وتجريدًا واتساعًبحيث تزداد المعارف والمهارات عمق
 حـدث فى￯ رحلة على التعلم الـذكل م تليها, وبذلك يعتمد التعلم فىى إلى المرحلة الت

المرحلة السابقة له, فالمتعلم يكون على استعداد لتعلم موضوع جديد عندما يتمكن من 
 .المتطلبات القبلية اللازمة لتعلم هذا الموضوع

إلى ￯ لمفهوم الأحماض سوف يتطلب معالجة لهذا المفهوم بحيث يؤدى فالنمو التتابع
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من مرحلـة إلى مرحلـة أعـلى, فقـد يبـدأ الطالـب زيادة معنى وعمق مفهوم الأحماض 
كل سائل يحمر ى صورته المحسوسة, وه دراسته بالمرحلة الابتدائية لمفهوم الأحماض فى

ورقة عباد الشمس الزرقاء, حيث يمكن إدراكه بالملاحظة, ولكن عندما يصل المـتعلم 
المـاء  انهـا فىعنـد ذوبى إلى المرحلة الإعدادية يدرس الأحماض عـلى أنهـا سـوائل تعطـ

أيونات الهيدروجين الموجبة, وأيونات أخر￯ سـالبة تمثـل الـشقات الحامـضية سـالبة 
المرحلة الثانويـة يـدرس الطالـب الأحمـاض أحاديـة القاعـدة وثنائيـة   وفى,التكهرب

 .الصورة المجردة لمفهوم الأحماضى القاعدة وثلاثية القاعدة, وهذه ه
 .ك البعد الرأسى فى تنظيم المنهجليتضح مما سبق أن التتابع يشكل كذ

 : التكامل−٣
يشير التكامل إلى العلاقة الأفقية بين خبرات المنهج, ويقصد به الربط بـين المفـاهيم 

إلى مجـالات أخـر￯, وتقـديمها ى تنتمـى مجال معين بتلـك التـ والخبرات التعليمية فى
إلى تعلم أكثر ￯  يؤدكل مترابط ومتكامل, فالتكامل بين الخبرات التعليمية للطلاب فى

والفيزيـاء ) الخـصائص الكيميائيـة(الكيميـاء  فاعلية, فيمكن الربط بين مفهوم الماء فى
, بحيـث يقـدم المفهـوم للطـلاب )الكائنات المائيـة(, والأحياء )الخصائص الطبيعية(

 .بصورة متكاملة
 : التوازن بين التنظيم المنطقى والتنظيم السيكولوجى−٤

 يتفـق مـع طبيعـة اًيتم فيه ترتيـب المـادة ترتيبـى أن التنظيم المنطقسبق الإشارة إلى 
وهكـذا, . .ومنطق المادة, كالترتيب من القديم إلى الحـديث ومـن البـسيط إلى المركـب

بغض النظر عن مد￯ مناسبة هذا الترتيب لمستو￯ الطلاب وميولهم وحاجاتهم, ولكن 
راعـى مـستو￯ الطـلاب وميـولهم يتم فيه ترتيب المادة بحيـث تى التنظيم السيكولوج

ييسر ى والترتيب السيكولوجى وخصائصهم, ولكن مراعاة التوازن بين الترتيب المنطق
ا ثـم يراعـى التنظـيم ăعملية التعلم والتعليم, فيمكن ترتيب محتو￯ المنهج سـيكولوجي

 .اăداخل كل جزء أو مجال من هذا المحتو￯ المنظم سيكولوجيى المنطق
 : لاستخدام أكثر من طريقة للتعلم إتاحة الفرصة−٥

 ى,لا يتعلم الطلاب بطريقة واحـدة, فـالبعض يـتعلم عـن طريـق العمـل الجماعـ
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والبعض الآخر يتعلم عن طريق المناقشة, والبعض عن طريق التجريـب أو الزيـارات 
 بحيـث يـسمح اًوغير ذلك, ولذلك يجب أن يكـون تنظـيم المحتـو￯ مرنـ.. .الميدانية

التعلم حتى يزداد احتمال حدوث الـتعلم بـين الطـلاب,  ن طريقة فىباستخدام أكثر م
 .يتضمنها المحتو￯ى الخبرات التعليمية الت طرق التعلم من التنوع فى التنوع فىى ويأت
 : المرونةـ  ٦

إذا ى و وحدات محتو￯ المنهج الدراس من خلالها تعديل تنظيم موضوعات أويمكن
ف أو إضافة بعض المفـاهيم أو الأفكـار أو ذلك, بحيث يمكن حذ دعت الضرورة إلى

تقــديم أو تــأخير الــبعض الآخــر دون الإخــلال بالترتيــب المنطقــى والــسيكولوجى 
 ..لموضوعات المحتو￯ الرئيسة

WאW 
אW 

 وذلـك ا,ًيقصد بأنشطة التعلم كل فعل أو إجراء يقوم به المعلم أو المتعلم أو هما مع
أو خارجـه, ى حقيق أهداف تربوية معينة, سواء كان ذلـك داخـل الفـصل الدراسـلت

ويختلف مفهوم أنشطة التعلم عن مفهوم خبرات التعلم, . ولكن تحت إشراف المدرسة
 .ىوصف لنتيجة تفاعل المتعلم مع النشاط التعليمى فخبرات التعلم ه

 يتم تحديد أنشطة التعلم فالفرق بين المفهومين كالفرق بين المقصود والنتيجة, لذلك
مرحلة التقويم الحكـم عـلى فاعليـة  مرحلة تخطيط المنهج أو التدريس, ولكن يتم فى فى

 .تحقيق خبرات التعلم المطلوبة هذه الأنشطة فى
אW 

 : فيما يلى تناول أهمية أنشطة التعلم بإيجازيمكن
 يرسـخ لديـه الاتجاهـات تنمية قدرة المتعلم عـلى التفاعـل مـع مجتمعـه, بـما −١

ربـط المدرسـة  الإيجابية والقيم الاجتماعية البناءة, وبذلك تسهم الأنـشطة فى
بالمجتمع, وخاصة عندما تمارس بعـض الأنـشطة خـارج المدرسـة, كزيـارة 

 .وغيرها.. .العلوم￯ المعارض والمتاحف ونواد

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٢٠−

 تنمية ميول الطـلاب واكتـشاف مهـاراتهم وقـدراتهم وصـقلها, وتوجيههـا −٢
 وكـذلك ,وذلك بما توفره الأنشطة من مواقف تتيح الفرصة لإبداع الطلاب

 .ا لتنوع الأنشطةًمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين نظر

 وذلـك ,إثراء المادة العلمية الأكاديمية للتعلم, مما ييسر على الطـلاب فهمهـا −٣
 .عملية التعلم لاستخدام الحواس فى

مفيدة للمتعلم وتنمية خبراته, وذلك من خلال استثمار أوقات الفراغ بطريقة  −٤
 .ممارسة الأنشطة داخل المدرسة وخارجها

تنفيذ بعض طرق التدريس, حيـث يتطلـب ذلـك ممارسـة الطـلاب لـبعض  −٥
أنشطة التعلم, كـما تـضيف الأنـشطة عـلى طـرق التـدريس عنـصر الإثـارة 

 .والتشويق

 . الخبرات التعليميةإتاحة الفرصة والمواقف لترابط المواد الدراسية وتكامل −٦

لـد￯ الطـلاب واحترامـه, حيـث تجعـل الممارسـة ￯ تنمية قيمة العمل اليدو −٧
 .اًالحركية النشاط ممتع

 الاعـتماد عـلى الـنفس :تنمية بعض المهارات الاجتماعيـة لـد￯ المـتعلم مثـل −٨
ــسة  ــاون والمناف ــادة والتع ــالآخرين, والقي ــصال ب ــسئولية والات ــل الم وتحم

 .وغيرها.. .الشريفة

ادة فاعلية العملية التعليمية, حيث يتحقق مبدأ الممارسة كشرط من شروط زي −٩
إلى تحسين نواتج التعلم من معلومات ومهارات واتجاهـات ￯ التعلم, مما يؤد

 .وغيرها.. .وقيم

من خلال ممارسة الطلاب لبعض الأنشطة, حيث ى تحقيق مبدأ التقويم الذات −١٠
 .علم له قبل متابعة المăيايقوم الطالب نشاطه ذات

אאאאאאאאW 

ومحتـواه وطـرق تدريـسه وأسـاليب ى  ترتبط الأنشطة بأهداف المنهج الدراسـ−١
 .التقويم
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 داخل الصف وخارجـه ـ  فردية وجماعية−  تتنوع الأنشطة ما بين نظرية وعملية−٢
 .معرفية ومهارية وانفعاليةـ 

 .تتم دراسته￯ لأنشطة الموضوع الذ تناسب ا−٣
 .حاجات الطلاب وميولهم وقدراتهمى  تراع−٤
 . ضوء إمكانات البيئة والوقت المتاح تكون واقعية بمعنى إمكانية تنفيذها فى −٥
 .تكون مرنة ومفتوحة وسهلة الترجمة إلى مواقف سلوكية −٦
 .ىوالمستو￯ الجماع￯ تكون جذابة ومشوقة للطلاب على المستو￯ الفرد −٧
 .الدقة العلمية بحيث تخلو من الأخطاء العلميةى تراع −٨
 لتنفيـذه  به والأدوات والإجراءات المناسبة  الموضوع المرتبط  يتضمن النشاط−٩  

 .وغيرها...... .والصور والرسوم
الـتعلم  ـ  لعـب الأدوار:توظف الأنـشطة بعـض الأسـاليب التعليميـة مثـل−١٠

 .التجارب العملية وغيرهاى ـ التعاون
  .مواقف جديدة  تساعد على تطبيق ما تعلمه الطلاب فى−١١  
    ضوء مشاركة الطلاب للقيام بهـا بحيـث يكـون الطالـب  تنظم الأنشطة فى−١٢  

 .  للنشاطاًمحور
 . البيئة إلى أقصى درجة ممكنة  تستثمر الإمكانات المتاحة فى−١٣  
 . توظف حواس الطالب المختلفة أثناء تنفيذها−١٤  
 .ى تتكامل الأنشطة مع محتو￯ المنهج الدراس−١٥  
 . يتوفر بها عنصرا الأمن والأمان للطلاب−١٦ 
אWאW 

 حيـث يـرتبط بعلاقـة ى,منظومة المنهج الدراس يعد التقويم أحد العناصر المهمة فى
العناصر الأخر￯, وبواسطته يمكن الحكم على مـد￯ جـودة هـذه ى تأثير وتأثر مع باق

تطوير المناهج المدرسية, كما يـساعد  للتقويم دور كبير فى  أو قصورها, وبالتالىالعناصر
 للمتعلمين حيث اăالحكم على مد￯ تحقيق الأهداف المطلوبة, كما أن التقويم مهم جد فى
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جوانـب الـتعلم المختلفـة المعرفيـة والمهاريـة  فى الضوء على مستواهم التحصيلىى يلق
يته بالنـسبة للمعلمـين حيـث يلقـى الـضوء عـلى كفايـاتهم والانفعالية, وللتقويم أهم

 . لتحسينهااًالتدريسية تمهيد
אW 

يخلط البعض بين مفاهيم القياس والتقييم والتقويم, ولكن على الـرغم مـن تـرابط 
 .هذه المفاهيم إلا أنه توجد فروق واضحة فيما بينها

 :فالقياس
باستخدام أدوات معينة ووحـدات رقميـة  ىهو إخضاع ظاهرة معينة للتقدير الكم

متفق عليها, فهو عملية جمع معلومات أو بيانات كمية لصفة معينة, فحين يطبق المعلم 
هـذا  كـل مـنهم درجـة معينـة فىى مادة معينة عـلى طلابـه, ويعطـ  فىăيا تحصيلاًاختبار

الاختبـار لـد￯ يقيسها ى الاختبار فإنه يقوم بعملية قياس لتحصيل المفاهيم العلمية الت
للسلوك, ولكن لا يتضمن أية أحكام بالنسبة ى فالقياس يهتم بالوصف الكم. الطلاب

 .لقيمته أو جدواه
￯ الظـاهرة, أ القـوة والـضعف فىى عملية الكشف عـن نـواح: ولكن التقييم هو

تشخيص فقط للواقع, فإذا قام المعلم بعد تطبيق الاختبار, ورصـد درجـات الطـلاب 
تحـصيل الطـلاب   بالكشف عن مواطن الـضعف ومـواطن القـوة فى)عملية القياس(

 . فإنه يقوم بعملية تقييم,للمفاهيم
الظـاهرة,  فهو عملية تشخيص لجوانب القـوة وجوانـب الـضعف فى: أما التقويم

والعمل بالأساليب المتعددة على علاج جوانب الضعف والتأكيد على جوانـب القـوة, 
فإذا تطرق المعلم بعد الكشف عن مواطن الضعف وذلك بقصد تحسين عملية التعلم, 

تحصيل الطلاب للمفاهيم, إلى استخدام طرق تدريس أكثر فاعلية أو  ومواطن القوة فى
تحـصيل الطـلاب لـبعض المفـاهيم فإنـه يقـوم  أنشطة تعلم أخر￯, لعلاج القصور فى

راد  المـءى أو عملية إصدار حكم شامل للش, فالتقويم تشخيص وعلاج,بعملية تقويم
 .ضوء معايير محددة تقويمه, وذلك فى
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عنـدما : ولتوضيح الفروق بين مفاهيم القياس والتقييم والتقويم نسوق هذا المثـال
البول إلى الطبيب فيطلب منه الـذهاب إلى معمـل  من حرقان فىى يذهب مريض يشتك

 لاح فىالتحاليل الطبية لعمل التحاليل اللازمة, حيث يتم تحديد نسبة تركيز بعض الأم
هذه عملية قياس, ولكن عندما يكتب طبيب التحاليـل . .جدول معين البول وذلك فى

فهذه عمليـة تقيـيم, ولكـن عنـدما . .البول  عن ارتفاع تركيز بعض الأملاح فىاًتقرير
 .يطلب الطبيب من المريض تناول أدوية معينة للعلاج فهذه عملية تقويم

 والتقيـيم, فهـو أشـمل مـن كـل مـنهما, يتضح مما سبق أن التقويم يتضمن القياس
عليهـا إصـدار ى يبنـى فالقياس وسيلة التقويم للحصول على البيانات والمعلومات الت

 القياس والتقييم ;الحكم على ظاهرة معينة, ويمكن توضيح العلاقة بين المفاهيم الثلاثة
 :والتقويم من خلال الشكل التالى

 
 
 
 
 
 
 
 

 والتقييم والتقويمالعلاقة بين القياس ) ٧(شكل 
אאW 

 :يتميز التقويم الجيد بمجموعة من الخصائص يمكن إيجازها فيما يلى
 : الاتساق مع الأهداف−١

 مع الأهداف المنشودة, فإذا كان أحد أهـداف المـنهج اًيجب أن يكون التقويم متسق

 التقويم

 التقييم

 القياس
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م المناسـب هـو تنمية مهارات استخدام بعض الأجهزة العلمية, فـإن أسـلوب التقـوي
لمهـارات المرتبطـة بتـشغيل ا استخدام بطاقة ملاحظة لتقويم مـستو￯ أداء الطـلاب فى

 وإذا كان ضمن الأهداف تنمية اتجاهات الطلاب نحو المحافظـة عـلى البيئـة الأجهزة,
فإن أسلوب التقويم المناسب هـو اسـتخدام مقيـاس يتـضمن مواقـف للتعـرف عـلى 

, ولكن إذا كان اكتساب الطـلاب لمعلومـات معينـة هذه المواقف تصرفات الطلاب فى
 هو أحد أهداف المنهج, فإن أسلوب التقويم المناسـب هـو اسـتخدام اختبـار تحـصيلى

 .وهكذا... المفاهيم المرتبطة بهذه المعلومات لتقويم مستو￯ تحصيل الطلاب فى
 : الشمولية−٢

 :لظاهرة المراد تقويمهاًيجب أن يكون التقويم شاملا; أ￯ يغطى الجوانب المرتبطة با
التقويم جميع جوانب ى حالة تقويم أثر المنهج على الطالب فإنه يجب أن يغطى فف -

 .النمو الجسمية والعقلية والروحية والاجتماعية
فإنه يجب أن يتناول التقويم جميـع عنـاصر ى حالة تقويم المنهج الدراس ولكن فى -

يس وأنشطة التعلم, أسـاليب  الأهداف, المحتو￯, طرق التدر:ىالمنهج الدراس
 .التقويم

حالة تقويم مهارات التدريس لد￯ المعلم, يجـب أن يتنـاول التقـويم جميـع  وفى -
 .مهارات التخطيط, مهارات التنفيذ, مهارات التقويم: مهارات التدريس

 : الاستمرارية−٣
 اًعونيجب أن يلازم التقويم العملية التعليمية من البداية وحتى النهاية, حتى يكون 

 .على تهيئة الظروف المناسبة للتعلم
جميـع جوانـب النمـو بقـصد  ولما كان الغرض من التقويم التعرف عـلى التقـدم فى

 اً وملازمـاًالتشخيص والعلاج, فإن ذلك لا يتحقق إلا عندما يكـون التقـويم مـستمر
ى واحالقوة ونى جميع مراحلها وخطواتها, حتى يمكن تحديد نواح للعملية التعليمية فى

 .الظاهرة المراد تقويمها, بغرض علاج نقاط الضعف وتدعيم نقاط القوة الضعف فى
آخـر الفـصل أو العـام  بعـض المـدارس فى يـتم فى￯ الـذى ولكن الاختبار النهـائ
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التغلـب عـلى أوجـه  إلى عمليـة تـشخيص سـليمة, ولا يـسهم فى￯ لا يـؤدى الدراس
 .تمخضت عنها عملية التشخيصى الضعف الت

 :عاون الت−٤
عمليــة التقــويم الطــلاب والمعلمــون وجميــع المعنــين بالعمــل  يجــب أن يــشارك فى

 ولكـن ,وضع الاختبـارات وتـصميمها  وليس معنى ذلك اشتراك هؤلاء فى￯,التربو
المجـالات المـراد  المشاركة بالنقد البناء واقتراح الحلول المناسبة, لمـشكلات التقـويم فى

 .تقويمها
تقويمه المعلم والطالب نفسه وإدارة المدرسـة  ه يشترك فىفعند تقويم الطالب فإن -

 .لخإ.. .ىوطلاب الصف الدراس
المعلمـين والطـلاب والمـوجهين ￯ فإنـه يؤخـذ رأى وعند تقويم المنهج الدراس -

 .وغيرهم من المهتمين بالمناهج.. .وأولياء الأمور

إدارة  الطـلاب والموجهـون و:تقويمـه ولكن عند تقويم المعلم فإنـه يـشترك فى -
 .وهكذا.. .المدرسة وأولياء الأمور

نتـائج عمليـة  وتجدر الإشارة إلى أنه من الأهمية بمكان أن يناقش المعلـم طلابـه فى
ذلك تغذية راجعة للطـلاب, كـما أنـه ى التقويم بعد تصحيح الاختبارات, حيث يعط

 .قراطية التقويمويحقق ديم
 :  الاقتصاد−٥

الوقـت  يـساعد عـلى اقتـصاد النفقـات فى￯  أ;ăيايفضل أن يكون التقـويم اقتـصاد
معظـم   فىً طـويلااًوالجهد والمال, ومن عيوب الامتحانات التقليدية أنها تستغرق وقتـ

, ونفقات طائلة, وخاصة الامتحانات العامة, كامتحان الثانويـة اă شاقاًالأحيان, وجهد
 .العامة
 : المعايير العلمية−٦

معـايير الـصدق والثبـات ى  المعايير العلمية وهـالتقويم أن يتوفر فى￯ من الضرور
 .والموضوعية والتمييز ودقة الصياغة
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 أن يقيس الاختبار ما وضـع لقياسـه, فاختبـار التحـصيل فى: ويقصد بالصدق -
 ,الأحيـاء لـد￯ الطـلاب , إذا قاس تحصيل المعلومـات فىاًالأحياء يكون صادق

 وغيرهـا ويلـزم …ات كالمهارات والاتجاهـ: دون قياس جوانب أخر￯ للتعلم
للتحقق مـن صـدق الاختبـار إعـداد جـدول مواصـفات للاختبـار ويتـضمن 

 .الموضوعات أو المفاهيم موضع الاختبار وأهداف الاختبار
ا, إذا ما أعيد تطبيقـه عـلى ًالاختبار نفس النتائج تقريبى  فهو أن يعط:أما الثبات -

 .الظروف نفسها الطلاب أنفسهم وفى

عدم تأثر نتائج الاختبار بالعوامل الذاتيـة مـن مقـوم إلى  ىه: ولكن الموضوعية -
: آخر, ولا مع الشخص الواحد من وقت لآخر, وتتميز الاختبارات الموضوعية

بأنهـا عـلى ) المزاوجة(كالصواب والخطأ والإكمال والاختيار من متعدد والمقابلة 
 .درجة عالية من الموضوعية

لتمييـز بـين الطـلاب الأقويـاء والطـلاب  فهو قدرة الاختبار عـلى ا:أما التمييز -
ه, اختبـار غـير مميـز, لا يستطيع الطلاب الإجابة عنـ￯ الضعاف, فالاختبارالذ

يحصل فيه معظم الطـلاب عـلى درجـات مرتفعـة ￯ كذلك الاختبار السهل الذ
 .اختبار غير مميز

ـ علوم ـ لغة عربية ـ دراسات اجتماعيـة (يعكس الاختبار طبيعة المادة الدراسية  -
 _فأسئلة العلوم تعكس طبيعة العلوم بما تتضمنه من رسـوم علميـة ) رياضيات

 ).ومعادلات كيميائية ـ وتجارب ـ ومسائل ـ واصطلاحات علمية

الاختيـار  ـ الإكـمال ـ الصواب والخطـأ( مراعاة قواعد بناء الأسئلة الموضوعية  -
  .وكذلك الأسئلة المقالية) المقابلة أو المزاوجة  ـ من متعدد

 : التنوع−٧
كـل أداة ى يقصد بالتنوع استخدام أكثر من أداة من أدوات التقـويم, بحيـث تغطـ
النهايـة  فىى جانب من جوانب شخصية الطالب, بحيث تتكامل هذه الأدوات وتعطـ

 .صورة صادقة عن الظاهرة المراد تقويمها
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 ;صيليةويتطلب التنوع استخدام أدوات تقويم مناسبة ومتعددة, كالاختبارات التح
 ومقــاييس ￯, لتقــويم الجانــب المهــار;وبطاقــات الملاحظــة ,لتقــويم الجانــب المعــرفى
 .ى لتقويم الجانب الوجدان;الاتجاهات ومقاييس القيم

مراعـاة الفـروق  أساليب التقـويم تـسهم فى وتجدر الإشارة إلى أن مراعاة التنوع فى
 .الفردية بين المتعلمين

אW 
عـلى مـد￯ اسـتيعاب الطـلاب للمعلومـات, وكانـت أداة  الماضى ركز التقويم فى

 تقيس تحصيل الطلاب لهذه المعلومات فىى ذلك الاختبارات التحصيلية الت المدرسة فى
 المواد المختلفة, ولكن التقويم بمفهومـه الحـديث يركـز عـلى جميـع جوانـب النمـو فى

 بين اختبـارات تحـصيلية, شخصية المتعلم, ولذلك تنوعت أدوات التقويم وأساليبه ما
 . وغيرها…إلى بطاقات ملاحظة إلى مقاييس للاتجاهات والقيم 

كما أن هناك جوانب أخر￯ تتضمنها العملية التعليمية يجـب العمـل عـلى تقويمهـا 
بالإضافة إلى تقويم نمو الطلاب, مثـل المنـاهج المدرسـية بجميـع مكوناتهـا, والمعلـم 

 وهنــاك المدرسـة بمبانيهــا ومرافقهــا, ￯,ال التربـوالمجــ والموجـه وجميــع العـاملين فى
 .وخدماتها المتنوعة وعلاقتها بالبيئة

אאW 
 :تمر عملية التقويم بمجموعة من الخطوات المتتابعة يمكن تناولها فيما يلى

 : تحديد الأهداف−١
داف عملية التقويم, ويجب أن يتم تحديد الأه يعد تحديد الأهداف الخطوة الأولى فى

كما سبق بدقة وشمول ووضوح وإجرائية, وذلـك لتحديـد الأدوات المناسـبة لعمليـة 
 .التقويم
 : تحديد المجالات المراد تقويمها−٢

يمكـن تقويمهـا والعمـل عـلى ى العديد من المجـالات التـ￯ يتضمن الحقل التربو
درسـة تطويرها, مثل المنهج بمكوناته والمعلم والطالب بجوانـب نمـوه المتعـددة, والم

 . وغيرها…والإدارة المدرسية 
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ضـوء الأهـداف المحـددة, ويـتم بعـد  ويتم تحديد المجال المراد تقويمـه وذلـك فى
الخطوتين السابقتين إعداد جـدول مواصـفات الاختبـار بحيـث يتـضمن المفـاهيم أو 

 ويـتم توزيـع أسـئلة ,الموضوعات الناتجة من تحليل المادة العلميـة وأهـداف الاختبـار
 .ار على المفاهيم والأهدافالاختب
 : إعداد أدوات التقويم−٣

  وذلك فى,هذه الخطوة إعداد الاختبارات والمقاييس المناسبة لعملية التقويم ويتم فى
فإذا كان الهدف تقويم مهارات التدريس لد￯ . ضوء الأهداف المحددة لعملية التقويم

عمليـة التـدريس,  وم بها المعلم فىيجب أن يقى  التTasks فلا بد من تحديد المهام ,المعلم
 والتنفيذ ,حيث يتم بناء بطاقة ملاحظة تتضمن المهارات الرئيسة للتدريس, كالتخطيط

التمهيد للدرس ـ عرض الدرس وتتابع الأنشطة, إلقاء الأسئلة, اسـتخدام الوسـائل (
) هـامالم(والتقويم, والمهارات الفرعيـة الـسلوكية ) وتكنولوجيا التعليم, إدارة الصف

 .وهكذا... مهارات التدريس لهذه المهارات الرئيسة, حتى يتسنى تقويم أداء المعلم فى
 .وتستلزم هذه الخطوة توفير القوة البشرية المدربة لتطبيق أدوات التقويم

 : إجراءات التطبيق−٤
سـوف يتناولهـا التقـويم, ى وتتطلب هذه الخطوة التنسيق مع الجهات المختصة التـ

سـبق ى ون للوصـول إلى أفـضل النتـائح, ثـم تطبيـق أدوات التقـويم التـوأهمية التعا
 .إعدادها بواسطة الأفراد المدربين لهذا الغرض

 : معالجة البيانات واستخلاص النتائج−٥
هذه الخطوة جمع البيانات المطلوبة عن المجالات المراد تقويمها, وذلك بعد  ويتم فى

انــات للمعالجــات الإحــصائية المناســبة تطبيــق أدوات التقــويم, ثــم تخــضع هــذه البي
 .لاستخلاص النتائج منها

 : التحسين والتطوير وفق نتائج التقويم−٦
عملية التقويم بمجرد جمع البيانات وإصدار الأحكـام عـن المجـال المـراد ى لا تنته

بعد عملية التـشخيص هـذه تقـديم المقترحـات المناسـبة للعـلاج ى تقويمه, وإنما ينبغ
 . إلى الأهداف المطلوبةًولاوالتطوير, وص
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 : تجريب المقترحات المقدمة−٧
سـوف يـتم عـلى أساسـها ى سـبق تحديـدها والتـى يجب أن تخضع المقترحات التـ

التحسين والتطوير للتجربة, وذلك للتأكد من سلامتها وجدواها, ولدراسة مشكلات 
حـات التطبيقيـة, فإنـه التطبيق وإيجاد الحلول المناسبة لها, فإذا ما ثبت أهمية هـذه المقتر

 .يمكن تعميمها بعد ذلك
אאאאWPortfolio 

قياس   للانتقادات الموجهة إلى أساليب التقويم التقليدية من حيث قصورها فىاًنظر
لـد￯ المـتعلم, فقـد ظهـر  الجوانب المهارية والوجدانية وتركيزها على الجانـب المعـرفى

ينظر إلى الطالب ￯  والذ,)ملفات الإنجاز (Portfolioشامل الى مفهوم التقويم التراكم
للمتعلم كما يهـتم بالجوانـب المهاريـة  نظرة شاملة متكاملة حيث يتناول الجانب المعرفى

 .لا تستقيم شخصية الطالب بدونهاى والوجدانية والت
אאאW 

 تدور حول فكـرة تقـويم الشامل ولكنهاى توجد تعريفات متعددة للتقويم التراكم
 :جميع جوانب شخصية المتعلم ومن أهم هذه التعريفات

 وذلـك ;أداة تقويم غير تقليديـة تهـتم بقيـاس أداء الطالـب ومـستو￯ تحـصيله -
ملفـات التقـويم ى  وتنتمـ,باستخدام اختبارات الأداء والاختبارات التحصيلية

ضـوء  فى طالـب الحـالىالشامل إلى الاختبارات محكية المرجع, حيث يقوم أداء ال
 ويعتمد هذا الأسلوب من التقـويم عـلى عينـات حقيقـة مـن أداء ,أدائه السابق
 وملفـات ,أو سـنة دراسـيةى المادة الدراسية على مد￯ فـصل دراسـ الطالب فى

 .التقويم بمثابة دراسة طولية تتبعية لأداء الطالب وتحصيله

ه الطالب مـن أفـضل أعمالـه وتعرف ملفات التقويم بأنها طريقة منظمة لما يختار -
المــادة  فىى ومــد￯ تقدمــه العلمــى توضــح مجهــوده وتحــصيله الدراســى والتــ

اختيار محتويات هـذا الملـف بنـاء  الدراسية, ويجب أن يشارك الطالب معلمه فى
 .وضعها تم اشتراكه فى￯ على معايير الاختبار والتقويم الذ
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 ومـنظم لأعـمال الطالـب وهناك تعريف آخر مفاده يشير إلى أنه تجميـع هـادف -
مجال المادة الدراسية وذلك خلال فترة زمنية محددة بغـرض تقـويم  وإنجازاته فى

 .جميع الجوانب المعرفية والمهارية والانفعالية أدائه فى
אאW 

 على ما يقوم به الطالب من أعـمال Portfolioملفات التقويم الشامل للطالب ￯ تحتو
اف المعلم سواء داخل المدرسة أو خارجها يقدم صورة واقعية متكاملـة عـن تحت إشر

 .ىأدائه طول العام الدراس
 :ولذلك تتضمن ملفات التقويم على عناصر كثيرة أهمها ما يلى

WאאWW 
م يجريهـا المعلـى مثل الاختبارات التحصيلية التحريرية التـ: الأعمال التحريرية −١

كراسـاته  مادته الدراسية, وكذلك أفضل أداءات للطالـب فى كل فترة زمنية فى
كالرسوم العلمية وكتابة ملخص الدرس وإعداد كراسـات أسـئلة الواجبـات 

 .اللاصقة
أسئلة شفوية يوجهها المعلم  الأعمال الشفهية وتتمثل فىى وه: الأعمال الشفوية −٢

 .علم مع طلابهيجريها المى لطلابه, والمناقشات الصفية الت
WאאWW 

ــة −١ ــة العملي ــة فى: الأعــمال المهاري ــشمل إجــراء التجــارب العملي ــل  وت المعام
واستخدام الأجهزة العلمية كالميكروسكوب والبوتـومتر وإعـداد القطاعـات 

 وغيرها, ومشاركة الطالـب للمعلـم …النباتية والحيوانية وعمليات التشريح 
 .تجارب العرض, وتستخدم بطاقات الملاحظة لتقويم هذه الأعمال فى

المهام المرتبطة بدراسـة المـادة مثـل جمـع عينـات مـن ى وه: الأنشطة المصاحبة −٢
الصخور أو النباتات أو الحشرات أو القواقع وتصبير الحشرات وجمع مقالات 

درسـة العلوم بالم￯ نواد علمية حول بعض الموضوعات العلمية والاشتراك فى
 .وعمل النماذج
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بعض الموضوعات  وتشمل إجراء البحوث فى: إجراء البحوث وكتابة التقارير −٣
العلمية وكتابة تقارير رحلات علمية, وتعكس هذه الأعمال مد￯ أداء الطالب 

 .المهارات الأكاديمية فى

تشمل المهارات الاجتماعية العديـد مـن المهـارات : أنشطة المهارات الاجتماعية −٤
لخ, ويمكـن  إ… والقيادة, والاتصال بالآخرين ن, وتحمل المسئولية,كالتعاو

مجموعات, أو خلال  تقويمها من خلال ملاحظة أنشطة الطالب عند العمل فى
مشروعات خدمة  الرحلات العلمية أو إجراء البحوث الجماعية أو المشاركة فى

 .البيئة
WאאW 

تـدل عـلى اتجاهاتـه وميولـه, كالاتجـاه نحـو ى وأفعاله التوتتضمن أعمال الطالب 
دراسة بعض الموضوعات العلمية أو الاتجاه نحو المحافظة على البيئـة أو الاتجـاه نحـو 

 …بعض القضايا العلميـة المعـاصرة أو الاتجـاه نحـو المحافظـة عـلى أجهـزة جـسمه
اعـة النباتـات وتربيـة وغيرها, وكذلك الميول, كالميول أو الهوايات نحو التصوير, وزر

 وغيرهـا, ويمكـن تقـويم …الحيوانات وعمل النماذج والمجسمات وعمل اللوحـات 
 .هذه الأعمال من خلال مقاييس الاتجاهات أو بطاقات الملاحظة

אאאW 
 : بالمزايا التاليةPortfolioتتمتع ملفات التقويم الشامل 

 : شمولية التقويم−١
ات التقويم الشامل بتقويم جميـع جوانـب شخـصية الطالـب ـ المعرفيـة ـ تهتم ملف

والمهارية ـ والوجدانية, حيث يتضمن الملف عينات حقيقية مختلفة من أعمال الطالـب, 
 .ىالتى تمت خلال الفصل الدراس

 : استمرارية وتراكمية التقويم−٢
ى لعـام الدراسـأو اى تستمر ملفات التقويم مع الطالب على مدار الفـصل الدراسـ

قد تصاحب الطالـب منـذ دخولـه المدرسـة وحتـى ى وهناك بعض ملفات التقويم الت
 .تخرجه منها, أو قد تصاحب الطالب طيلة حياته التعليمية
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 : التعاون بين المشاركين فى العملية التعليمية−٣
مين العملية التعليمية كالمعل بناء ملف التقويم للطالب جميع المشاركين فى يشارك فى

 .المدارس والإخصائيين الاجتماعيين￯ والموجهين والطلاب وأولياء الأمور ومدير
 : تطبيق مبادئ الجودة الشاملة−٤

التركيز على تحقيق الأهداف التعليمية المحـددة ممـا يحقـق  تساعد ملفات التقويم فى
 .معايير الجودة الشاملة

 : تصحيح مسار الطالب−٥
تعلـم  تشخيص أوجه القوة وأوجه الضعف فى يم فىيمكن الإفادة من ملفات التقو

الطالب, مما يتيح توجيهه إلى تحقيق مستو￯ أفضل من التعلم, وذلك من خلال التأكيد 
 .على نقاط القوة والتغلب على أوجه الضعف

 : تحقيق مبدأ التكامل بين أدوات التقويم−٦
ظـرة الـشاملة ضـوء الن تعمل ملفات التقويم على قيـاس جميـع جوانـب الـتعلم فى

لشخصية المـتعلم, ولـذلك تتـضمن الملفـات أدوات تقـويم متعـددة; كالاختبـارات 
 . وغيرها…التحصيلية وبطاقات الملاحظة ومقاييس الاتجاهات 

 : تحقيق مبدأ المرونة فى التقويم−٧
تقويم جوانب معينة  التقويم, فيمكن استخدامها فى تحقق ملفات التقويم المرونة فى

ـ ى شهر ـ فصل دراسـ(كما يمكن استخدمها على مد￯ فترات زمنية متنوعة التعلم,  فى
 ). وهكذا…سنة دراسية ـ مرحلة دراسية 

 : واقعية التقويم−٨
 على تقويم الطالب, وذلك بـما تحتويـه مـن ً متكاملاăيا مادًتعد ملفات التقويم دليلا

 .المادة الدراسية عينات حقيقية من أداء الطالب فى
 : على الطالب التركيز−٩

 لكون الطالب محور العملية التعليمية, لذلك تركز ملفات التقويم على تقـويم اًنظر
 .عملية التقويم  فىً فعالااًجميع جوانب شخصية الطالب, وتجعله مشارك
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אאא 
 

 :أمام العبارات الخطأ) ×(أمام العبارة الصحيحة وعلامة ) √(ضع علامة : أولا
 .ىبين عناصر المنهج الدراس￯  علاقة ترابط عضوتوجد .١
 .للمنهج مفاهيم وقوانين ونظرياتى يتضمن المحتو￯ العلم .٢
 .ىعلى المحتو￯ العلمى يقتصر المنهج الدراس .٣
 .صورة منظومة متكاملة خريطة المنهج إلى تنظيم عناصره فى￯ تؤد .٤
 .يتميز الهدف الجيد بأنه مركب .٥
 .و￯ المنهجتعد الحداثة من معايير تنظيم محت .٦
٧. ￯التوازن بين الشمول والتعمق من معايير اختيار المحتو. 
 .التعلم زاد الاحتفاظ بالمعلومات كلما زاد عدد الحواس المستخدمة فى .٨
 .عملية التقويم أشمل من عملية التقييم .٩
 .تستخدم الاختبارات التحصيلية لتقويم نواتج التعلم المهارية .١٠
 .يةتتميز الأهداف الجيدة بأنها إجرائ .١١
عمليــة التقيــيم تــشخيص نقــاط القــوة والــضعف وعــلاج جوانــب  يــتم فى .١٢

 .الضعف
 . من الاختبار التحصيلىًملف الإنجاز أكثر شمولا .١٣
 .الأهداف العامة للمنهج أقل عمومية من الأهداف الإجرائية .١٤
 .الأهداف الإجرائية قابلة للملاحظة والقياس .١٥
 .لمادة الدراسيةيبدأ اختيار المحتو￯ بتحديد الأفكار الأساسية ل .١٦
 .ىشكل هرم  فى"جانييه"ينظم محتو￯ المنهج وفق نظرية  .١٧
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ى  بالمفـاهيم المجـردة وينتهـ"بياجيـه"يبدأ تنظيم محتو￯ المـنهج وفـق نظريـة  .١٨
 .بالمفاهيم المحسوسة

 .يعد التنوع من معايير اختيار أنشطة التعلم .١٩
اتيــة الاختبــار عــدم تــأثر نتائجــه بالعوامــل الذ يقــصد بخاصــية التمييــز فى .٢٠

 .للمصحح
 .يقصد بخاصية ثبات الاختبار أن يقيس ما وضع لقياسه .٢١
فيما يلى مجموعة من الأسـئلة يـلى كـل سـؤال أربـع إجابـات, اخـتر الإجابـة : ăياثان

 :أمامها) √(الصحيحة بوضع علامة 
 :تبدأ خريطة المنهج بتحديد−١

 الأهداف  −ب  المحتو￯  −أ 
 أساليب التقويم  −د  طرق التدريس  −ج 

 :علم الجيدة بما يلى عداتتصف نواتج الت−٢
 قابلة للقياس  −ب  محددة  −أ 
 مركبة  −د  واقعية  −ج 

 :تتضمن معايير اختيار محتو￯ المنهج ما يلى عدا−٣
 الحداثة  −ب  الصدق  −أ 
 التميز  −د  الاستمرارية   −ج 

 :يتم فى عملية التقويم−٤
 تشخيص جوانب القوة والضعف −ب للظاهرةى التقدير التراكم  −أ 
  والعلاجتشخيص جوانب القوة والضعف  −د  جمع بيانات كمية  −ج 

 :يتميز التقويم الجيد بما يلى−٥
 الاستمرارية  −ب  الشمولية  −أ 
 جميع ما سبق  −د  الموضوعية   −ج 
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 :أ￯ نواتج التعلم التالية يمكن تقويمها بالاختبارات التحصيلية−٦
 المهارات  −ب  المعلومات  −أ 
 الجوانب النفسحركية  −د  الجوانب الوجدانية  −ج 

 :يقصد بالموضوعية فى عملية التقويم−٧
 عدم تأثر الدرجة بذاتية المصحح  −ب  تج التعلمشمول جميع نوا  −أ 
 يقيس الاختبار ما وضع لقياسه  −د  تعدد وجهات التقويم  −ج 

 :يبدأ إعداد الاختبار بمرحلة−٨
 تحديد أهداف الاختبار  −ب  تحديد محتو￯ الاختبار  −أ 
 كتابة أسئلة الاختبار  −د  إعداد جدول المواصفات  −ج 

 :يقصد بإجرائية الأهداف−٩
 وجود الحد الأدنى للأداء  −ب  القابلية للملاحظة والقياس  −أ 
 الشمولية  −د  كونها مركبة  −ج 

 :يبدأ اختيار محتو￯ المنهج−١٠
 المادة العلمية المفصلة  −ب  الأفكار الأساسية  −أ 
 قائمة الموضوعات التفصيلية  −د  الهياكل الأساسية للمادة الدراسية  −ج 

 : فى منهج العلوم منăيايتم تنظيم المحتو￯ منطق−١١
 الحديثالقديم إلى   −ب  المحسوس إلى المجرد  −أ 
  ب,أ ما ذكر فى  −د  الجزء إلى الكل  −ج 

 :تتضمن معايير تنظيم محتو￯ المنهج−١٢
 التتابع  −ب  الحداثة  −أ 
 الصدق  −د  التوازن بين الشمول والعمق  −ج 

يتم ترتيب محتو￯ المنهج مـن المفـاهيم المحـسوسة إلى المفـاهيم المجـردة وفـق −١٣
 :نظرية

 بياجيه  −ب  لأوزوب  −أ 
 رايجلوث  −د  جانييه   −ج 

o b e i k a n d l . c o m



 
 

 − ١٣٦−

١٤−  ￯المنهج بالطريقة التوسعية من العام إلى الخاص وفق نظريةيتم ترتيب محتو: 
 بياجيه  −ب  ل أوزوب  −أ 
 رايجلوث  −د  جانييه   −ج 

 :تتضمن معايير اختيار أنشطة التعلم −١٥
 الارتباط بالأهداف  −ب  التنوع  −أ 
 جميع ما سبق  −د  الواقعية  −ج 

 :أجب عن الأسئلة الآتية: اًثالث
 :ما المقصود بالمفاهيم الآتية−١

 حتو￯الم  −ب  الأهداف الإجرائية  −أ 
 التقويم  −د  خريطة المنهج  −ج 

 ما المعايير الواجب مراعاتها عند صياغة الأهداف التعليمية? −٢

 .ناقش أهم معايير اختيار محتو￯ المنهج −٣

 :كيف يمكن تنظيم محتو￯ المنهج وفق −٤

 النظرية التوسعية لرايجلوث  −ب  خريطة المفاهيم  −أ 
 . "عليميةالعملية الت  فىă مهمااًتؤد￯ أنشطة التعلم دور" −٥

 .ناقش هذه لعبارة                     

 ما العلاقة بين القياس والتقييم والتقويم? −٦

 ."يتميز الاختبار الجيد بمجموعة من الخصائص" −٧

 .ناقش هذه العبارة                      
  

o b e i k a n d l . c o m




