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Quels que goient les courants a la mode, les méthodes en
vigueur, les recommandationsofficielles, etc. 1'activiié dans
les classes de langue reste centrée-sur un maitre tout-puissant.
4 un moment ou il n'est bruit que d'approches communicatives,
d'enrichigeement des Interaotions, voire d'appel a 1‘autononie
de l'apprenant, celui-ci, reste en classe, quelqu’un qui ne

réagit queqﬂand on le lui demsnde.

En matiere d'ordre établi et d'sutorité, ls classe eat
ltendroit ou pn traveille pour apprendre, c'est un lieu marqué.
Le maitre y congerve une pogition de pouvoir que lui conferent,

ga fonction, gon savoir, gon age.

Mals le clesse est sussi un lisu 4'interaction sociale,
elle n'o rien d'un lieu a part. Ls oommunication qui a'y éts-
blit, les interactions qui s'y réalisent, sont soumises sux

normea de lieu, tout comme d'autres lieux socisux.

Un naturel pse comme les autres:

Dtun coté lea discours naturels de la classe de langue sgont
des discours didactiques. Ls olasse n'egt paa un lieu o1 on dig-

cute comme on le ferait au café, préparer un projet de voyage etc.

D'un euiré coté, les discours didectiques different des

discours du dehors et psgsgsent comme artificleux. 4Au discours °
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gsecond, appris, étranger de la clasgse s'oppose le diacours
maternel, naturel. Au discours surveillé, réfléchi de la clas-
se, s'oppose un discours spontené. #u digcours fictife de la

clasge g'opposge un digcours suthentique.

4 l'issue de celte rapide mise en ordre nous pouvens

affirmer les conclusions suiventes :

Les interactions et la communication en claase de langue
gont commandées par ls fonction gocisle du lieu de formation.
Maig il n'est possible de modifier ces modslités de communica-

tion qu'z 1'intérisur dea regles du lieu.

Si 1'objectif poursuivi est que 1 fappreneni «'spproprie
1a lengue étrangere par interactions dans le clesgse et en dehors
de la c¢lasse, les intersctions observéeg en clagse p:zraigaent
étrijuées. Ce qui compte pour ces tendances coizunicatives
c'est gque l'aporenznt g'engage en clagse mezme deng des évene-
ments de communication qui leur importent et ol 11 aie & réa-
gir de fegon nasturelle, plus Iniense que deng s= nosltion habi-
tuelle d'éleve répendent & la question du meitre. L'acquisition
naturelleo a'opére par l'amploi réel de 12 langue 2 dea fing

d'action sur le monde et sur les geas.

Acquisition / Apprentisgage:

L]

On peut acquérir une lsngue dtirangers conde on scquéiert

la lengue maternelle. L'scquisition permet d'opérer dans la
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I:Langue étrangere sans Y penser, elors que 1l ‘'apprentlssage age
manifeste per un systome d'ajustement conscient, c'est ce que —

is. Krashen, appelle le "moniteur”.
1

: Pour ktaahen. l'acquigition d'une langue se falt selon le
'méme processug par lequel les enfants acquierent leur langue
maternelie, ils interagisgent pour lg seng dang la léngue cible
et ze préoccupent non de la forme de leurs énoncés mais de la
gignification des messages. L'acquigition ne dépend paa d'un

enseignement explicite des regles ni de la correction des arreurs.:

Par contre dans l'apprentissage conscient d'une langue, selen
Krashen le présentation des regles et ls correction des erreurs

congtituent les facteurs les plus importsnts. C'est le systeme

acquis qui est & l'origine de notre prodaction langagiere, 1ltap-
'prentissage consclent peut servir a modifier les procuits du
isyeteme acquie parfolis avant, psrfois aprés la production d'un
/énoncé. Le schéma suivant distingue la théorie du "Joniteur

svancée par Krashen : Systeme sppris ' :
: o

Systeme acqui - 4 > production
b I

Remarquone que 1'appris intervient de fagon Fazoultative per

rapport & l'acquis. Nous pouvons donc nous corriger t 1'side
|
de notre coanaiasance acquise d'une langue, c'est ce que font

les natifa quand i1 errive qu'ils se reprennent.

A

— e ———
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Ce n'est pas en tout cas simple hasard si
l'enseignement des lengues voit se multiplier

des pédagogies paralleles humanistiques ou
alternatives qui réhabilitent la personne glo=-
bsle (et non seulement 1'spprensnt ou le com-
municateur). Ainsi, selon des voles différentes,
la suggestopédie et la psychodrematurgie linguls-
tique rompent avec les schémas interaqtionnala.
habituela de la classe et gtefforcent d'en trang-
forumer 1'espace. 1

La suggestopédile:

La guggeatopédie est une branche de la suggestologie, qui,

elle-meme, peut ge définir comme 1a science de la suggestion.

uLs these du professeur Lozenov demeure 12 Bible en ce domaine".
écrit Jean Curesu dang un article intitulé:; Approches sugges-

topédique en milien scolaire.(z)

Lozanov propoge de porter l'effort sur le3 liens rationnels
ou inconscients, dang 1'apprentissage. C'egt 1& qu'il place
1'approche suggestive. Il le fait en se fondent sur le fonction-

nement différencié des deux hémisphores célébrzux:

(1) Coete Danilel, Les digeoursg nsturels de la claase, in;
Le Frengals dans le Monde, N° 183, Février, lsra, 1984,
D 21- . =z

(2) Lozanov, Georgl: Sﬁg eatology and outlines o gugge stopedu,
Gordon and Breasch, 1978.

Cureau Jean, Approches suggestopédiques en =ilieu scolaire,
in: Le Frangais dans le ionde, N° 175, Février-iars, 1983.
P 30.
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-~ 1'hémisphére gauche étant plus celul de la réflexiom, du

relesonnement, de l'organisation logique.

- 1'hémigphiére droit &tant pluw celul de la sensibilité, de
ltaffectivité, de 1l'imaginetion.

"Pour Lozanov la suggeetion est une forame
univergelle de reflexe psyohique pendent -
lequel, par la stimulation de l'sctivité
payohique inconsciente, on crée chez le
récepieur une disposition pgychique orien-
tée, vers le surglssement dez réaervea
fonctionnelles de 1'&tre humain." (1)

Tout apprentissage doit donc combiner 1ltintellectif et
le psychique, tout meseage sera percu dans sa globalité. Le
passage par le paychosuggestif sollicite les réaerves qui
gont en chacun de aous. L'apprentissage gelon cette hypothdss
egt une réeducation. Les grandes orientstions pédagogiques

que nous pouvons déduire de cettie théorile sont:
l1- Lg fol en 1l'homme ;

Le professeur suggestopede dolt etre persusdé de la qualiltd
et des possibilités de l'individu 3 qui il a‘sdresse et qu*il
doit considérer en tant qutetre humain et non en tznt qu'un
gilople apprenant. Ce n'est'paa geulement l'auforifé que donnent

1 texpérience, les diplOmes mais bien celle-que'donne le conacience

(1) Cureau, Jeen, Approches suggestopédiques, ope cit. p. 3l.
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de le dimension de l'autre. La discipline ne sera pas lumpoade
per le professgeur mals gsera un consensus resgentl par le Groupa-
classe. De meme l'erreur sera un moment eccepté et considéré

comma une étape normale de l'spprentismage-

2~ Leg climat pogitif et la notion de confilence:

L'approche suggestopédique repoge sur un climat de paix
et de confiznce. Ces deux élémants fondamentaux ont leur maté-
rialité dens la démarche quotidlenne en clasgse, affirme Jean

(1)

Cureau.

Le musique 2 cet égard a un role primordial dansg 1" établig-
gement du climat. Elle a un role de réequilibrage, des fonctions

célébrales.

L'attitude du professeur est souple, détendue, silencieuse.
Tout doit concourir & une disposition dlesprit qui s'ouvre, non
pas sur un epprentissage, mals sur une acquisition librement

acceptéa.

La conflance est un asutre maitre mot de 1'approche suggea-
topédique. Il faut éviter le morcellement de la matiére. Rien
n'est plus déprimant pour 1'él@ve qus de sevolr qu'on n'étudiera
qutune regle a la fols ou que gix phrages en frangals pendant lé

cours, L'éleve regoit un dossler contanant le texte, des pages

(1) Curesu Jean, op. clt.
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de gremmalre, du lexique, deg activités qui lul permettent
d'acquérir la langue sous différents engles en donnani la
préférence @ oeux qul correspondent le mieux a sa fagon de
gavoir ga réalité. Il faut écertar tout ce qul reesemble &
une legon traditionnelle afin.que l'spprenant sache qu'il
nta pas 2 acquérir des savoirs pura meis des savoirs qui

le ménent rapidement a des savoirg-faire.

La peyohodramaturgle linguistique:

La peychodramaturgie linguistique (PDL) est issue du
psychodrame et de la dramaturgie. Elle doit au drame les
techniques du double, du renversement de role..

Elle doit & la dramaturgie 1'utilisation deg masques, certai-
nes formes d'expression théatrale, certaines techniques de

formation dea acteurs. Cette méthole s'adresse aux débutants
complets et aui feux-débutants, elle a pour cbjectif le déve-
loppement d'aptitudes et d'attitudes qui fevorigent la relation
et la communication avec goi, avec les autres et avec l'envi-

ronnement.

Hous nous contenterons d4'énumérer certaines de ces apti-

tudes et attitudes.

-~ Une bonne technique respiratolre et vocale
- Une flexibllité, physique, affective et intellectuelle

- La faoulté, de s'exprimer, d'accepter 1'erreur.

-
-
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- L'ouverture, l'écoute, la disponibilité

~ Une confianoce en gsoi et en 1'autre.

C'est en développant c¢gs attitudes et aptitudes néces-
aires & l'expression de la spontandité oréetrice que les appre-
nentg chacun & son rythme, entrent en contact avec la lengue.

La langue est vécue et non spprise. Le participant est engagé'

a la fola au niveau physique affectif et intellectuel dans le
processus d'appréntiaaage. Le corps est directement impliqué
dang tout aote de parole et gesies, sttltudes, mimigques eccom=
pagnent, soutlennent proleoygent lt'expression verbale. Le travail
de la voix permet de retrouver un contact ludique avec les gone

de 1la langue.

Ltaffoectivité a une place esgsentielle en PDL, ceci non
geulement en raigon de l'lmportance de la ronction.expressiva
dang le lengage, Wals auysei en raigon de 1ltimplication directe
des pserticipants en tani que personnes dans le proceésus dtap-
prentisaaée- La langue n'est pas extérieure du groupe maia

nait dans 1l'ici et mainiensnt du groupe.

L'activité intellectuelle n'ast ﬁas rédulte 3 des processué
cognitifs et conacients, lee processus subconaclents de HYnthEse,
d'organisation des eonnelggences, de généralisatlon, de compr é-
hension ont lieu tout le long de 1l'spprentissage. Les activités
proposées ne font non seulement gppel & le mémoire intellectu-
elle mais mussi et surtout a la mémoire motrice et a la mémoire

affective.
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La PDL n'a pas recours & le traducticn. Dang 1l'engel-
gnement tradiftionnel c'est 3 1'éléve de comprenyre ¢e que 1 ‘'en-
geignant et le manuel veulent dire, ce qul 1'invite a une tra-
dugtion intérisure. Avec la PDL la situation est renverséas,
¢'est eux animateurs de percevolr ce que les apprenants désirent

exprimer et leur fournir les moyens linguistiques nécessalrea.

Intéret de la psychodramaturgie linguistigue
l. Au niveau peragonnel:

La FPDL conduit les participants & une plus grande prise de
conscience d'etx-tiémes, 2 un contact plua gensible avec leuxr

. & ‘
corps et 2 une relatlon plus profonde avec leur vie sffective.

Les expeérlences en ce domalne oni failt remarqusr chez les
partlclpents une expression plus libre de leuras ihpreasions, ce
gui peut leur permettre une communication plua directe et plue

cleire avec leur entourége.

2. 4Au niveau lingulstilque:

Les expériences ont démontré gque ls langue n'fest plus
regsentie comme un corpas étranger mailg eat intégrée et fait
pertie de l'individu qul ne craint pas de g'exprimer dana cetie
langue. L'habitude dés le aébut de 1'apprentissage d'eire con-
fronté a2 une langue toitale rfaollite la rencontre avec la réalité
de la langue a l'étranger. La compétence de communication des

apprensnts va au-dela de leur compétence linguistique.
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Conclusion

C'eat dansg cette conoeption globsle de l'individu et de
1'apprentissage, dans le respeot de ls spécifité des conditiong
d'acquieition de la langue que résident la particularité et
L 'iwpertance de 1'impact de la suggestopédie et de la paycho-
dramaturgie linguiastique.
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