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الف�صل الثاني

كيف ت�ستخدم القوائم في الف�صل ال�شامل؟

هناك طرائق عدّة لا�س���تخدام قوائم التدري�س في الف�ص���ل ال�ش���امل؛ لذلك كي ت�ستطيع 
تحدي���د كيفي���ة تطبيق كلّ قائمة، يجب �أخذ الأ�س���ئلة الآتية في الح�س���بان: م���ا حجم المعرفة 
الم�سبقة التي يمتلكها الطلاب عن مو�وضع الدرا�سة قبل بدء الدر�س �أو الوحدة؟ ما درجة ثقة 
الطلاب ب�أنف�سهم في اتخاذ الخيارات والعمل بمفردهم؟ ما حجم المعلومات المنا�سبة عقليًّا 
المتوافرة للطلاب للعثور عليها ب�أنف�س���هم؟ بعد درا�س���ة هذه الأ�سئلة، �ستجد �أنّ هناك طرائق 

عدّة متنوعة لا�ستخدام القوائم في غرفة ال�صف.

بناء المعرفة الم�سبقة

»يوجد في �فصي طلاب يمتلكون خبرات كثيرة متنوعة ـ �أحيانًا، �أخ�ص�ص وقتًا �أطول 

مما خططت له؛ للمراجعة، ولتهيئة الطلاب قبل �أن نبد�أ«.

  - معلم درا�سات اجتماعية لل�صف ال�سابع �

هناك طرائق عدّة لا�ستخدام القوائم في الف�صل، منها طريقة كثيرًا ما يجري تجاهلها، 
وهي ا�س���تخدام القوائم لمراجعة �أو بناء المعرفة الم�س���بقة قبل بدء الوحدة. ت�س���تخدم هذه 
الطريقة في الأغلب عندما تكون لدى الطلاب معرفة �سابقة بالمحتوى مو�وضع الدرا�سة؛ ربما 
في �أثناء �سنوات التدري�س الما�ضية، �أو من خلال خبرات حياتية مت�شابهة. في الواقع، يمتلك 
معظم طلاب المرحلة المتو�سطة المعلومات الأ�سا�سية المطلوبة ل�صفوفهم، لكنّ الطلاب قد 
لا يتذكرون تفا�ص���يل المحتوى �إلى الحدّ الذي يمكنهم من متابعة الوحدة اللاحقة مبا�ش���رة. 
لذلك، يمكن اعتماد قائمة ق�صيرة تتناول مو�وضعات ال�سنوات الما�ضية في الأ�سابيع ال�سابقة 
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للوحدة الجديدة؛ لكي تتاح الفر�صة للطلاب لتذكر المعلومات وا�ستخدامها بطريقة منطقية. 
عندئذٍ، �سيكونون م�ستعدين لا�ستخدام معلوماتهم في م�ستوى �أعمق في �أثناء تدري�س الوحدة؛ 
، قبل �أ�س���بوعين من بدء وحدة عن الإح�ص���اء، قد يختار المعلم قائمة مخت�ص���رة عن:  مث�ًا�لً
الو�س���ط، والو�س���يط، والتكرار، والن�س���ب، لعلمه �أنّ الطلاب قد �أتموا المحتوى في الما�ض���ي؛ 
ولذلك من المفتر�ض �أنهم ي�س���تطيعون ا�س���تخدام القائمة ب�سهولة م�س���تفيدين من معرفتهم 
ال�س���ابقة. في هذه الحالة، يعمل الطلاب على منتجاتهم من القائمة ب�صفتها �أن�شطة معتمدة 
وواجبات منزليّة طوال الأ�س���بوعين ال�س���ابقين لوحدة الإح�ص���اء، ثم يقدّمون المنتجات كلّها 
قبل بدء الوحدة. بهذه الطريقة، يكون الطلاب قد خبروا )�إطار العقل للإح�صاء( بمفردهم 

طوال �أ�سبوعين، و�أ�صبحوا م�ستعدين للتعمق في درا�سة المو�وضع.

الأن�شطة الإثرائية والإ�ضافية

»�أردت البدء بال�س���ماح للطلاب بالاختيار في م����شروعات الرواية؛ لذلك فقد اخترت 

قائمة تنا�سب كلّ نوع من الأنواع الأدبية، وقد نجح الأمر تمامًا، وعمل الطلاب على 

م�شروعاتهم في كلّ يوم عندما ت�سنى لهم الوقت«. 

  - معلم فنون اللغة لل�صف ال�ساد�س. �

يعدّ ا�س���تخدام القوائم للأن�ش���طة الإثرائية والإ�ض���افية من �أكثر الطرائق المنت�شرة في 
ا�س���تخدام القوائم. ف���ي هذه الحالة، لا يملك الط�ل�اب عادة معرفة م�س���بقة كافية، وربما لا 
تتوافر المعلومات عن المو�وضع للطلاب جميعهم. �سوف ي�ستعر�ض المعلم القائمة والأن�شطة 
في بداية الوحدة، وعادة ما يتقدم عبر المحتوى بال�سرعة العادية م�ستخدمًا مواده المنهاجية، 
وي�سمح للطلاب من حين �إلى �آخر با�ستخدام وقت الح�صة والواجبات المنزلية؛ ليعملوا على 
خي���ارات القائمة لتعميق فهمهم للدرو�س التي يتعلمونها. هذه الطريقة فاعلة جدّا؛ً حيث �إنّها 
، قد ي�شرح المعلم القائمة في  تت�ضمن ا�ستخدامًا مبا�شرًا للمحتوى الذي يتناوله المعلم؛ مثًال
بداية وحدة عن الك�سور �آخذًا في الح�سبان �أنّ الطلاب لم يكت�سبوا بعد المعرفة المطلوبة كلّها 
لإتمام خياراتهم. وفي �أثناء �س���ير الوحدة، �س���وف يقدم المعلم مزيدًا من المحتوى، و�سيكون 
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الطلاب م�ستعدين للعمل على خيارات جديدة. وفي حال �أراد الطلاب �أن يتقدموا �أكثر، ف�إنهم 
بالت�أكيد ي�س���تطيعون العثور على المعلومات وحدهم. ولكن هذا لي�س �شرطًا، فعلى الرغم من 
�أنّ بع�ض الطلاب قد يجدون �صعوبة في ذلك، و�سوف يبد�ؤون في ا�ستق�صاء المفاهيم الواردة 
في القائمة قبل �شرح المعلم لها، ف�إنّ  طلابًا �آخرين �سيبد�ؤون في �إعداد �أ�سئلة عن المفاهيم، 

ويكونون م�ستعدين لطرحها عندما يبد�أ المعلم في �شرح المادة. 

�إنّ من �ش����أن ذلك �أن يبني قاعدة معرفية م�س���بقة حتى قبل البدء في مناق�شة المو�وضع 
في غرفة ال�ص���ف. نحن المعلمين، نخو�ض معركة متوا�صلة لجعل الطلاب يقر�ؤون مبكرًا، �أو 
ا للنقا�ش. ونحن عندما نعر�ض قائمة في بداية الوحدة،  �أن ي�أتوا �إلى ال�ص���ف م�س���تعدين عمليًّ
ون�س���مح للطلاب �أن يكملوا المنتجات مع ا�س���تمرار التدري�س، ف�إننا ن�ش���جعهم على ا�ستق�صاء 
المعلومات ب�وصرة تلقائية، و�أن ي�أتوا �إلى ال�صف م�ستعدين من دون �أن نجعل الإعداد متطلبًا 

. م�ستقًال

الأن�شطة التدري�سية ال�سائدة

»بناء على اقتراحك، حاولت ا�ستخدام قائمة برنامج الم�سابقات مع وحدة الهند�سة؛ 

لأن���ه كان ل���دي ثلاث���ة �أي���ام تدري�س���، ف�أتقنه���ا الطا�ل�ب جي���دًا وا�س���تطاعوا العم���ل 

بمفردهم. في الحقيقة �أنهم تجاوبوا ب�صدق مع فكرة العمل با�ستقلالية«. 

  - معلمة ريا�ضيات �صف ثامن. �

هناك خيار �آخر لا�س���تخدام القوائم في غرفة ال�ص���ف، وهو ا�س���تبدال بع�ض الأن�ش���طة 
المنهاجية التي ي�س���تخدمها المعلم لتدري�س المحتوى المقرر. في هذه الحالة، قد يكون لدى 
الط�ل�اب بع�ض المعرفة الم�س���بقة المحدودة عن المحتوى، وتك���ون المعلومات معدّة لهم من 
بين موارد غرفة الف�ص���ل، �إذ ي�س���مح هذا الو�ض���ع للمعل���م �أن يختار �أيّ جوان���ب المحتوى في 
حاجة �إلى تدري�س���ها للطلاب مبا�ش���رة في مجموعات كبيرة �أو �ص���غيرة، و�أيّ الجوانب يمكن 
م الوحدة با�ستخدام  تعلُّمها وتعزيزها ب�ص���ورة �س���ليمة من خلال قوائم المنتج. حينها، تُ�صمَّ
ح�ص����ص التدري�س الر�سمية في مجموعات كبيرة، وح�ص�ص مجموعات �صغيرة غير ر�سمية، 
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و�أيام  خا�صة بقائمة محددة ي�ستخدم الطلاب فيها القائمة لتعزيز معرفتهم الم�سبقة، لجعل 
هذا الخيار �أكثر فاعلية، على المعلم �أن ي�شعر بالر�ضا تجاه م�ستوى المعرفة الم�سبقة للطلاب 

وا�ستعدادهم للعمل بمفردهم.

هن���اك تغيير �آخر عل���ى هذه القائمة، وهو ا�س���تخدام القوائم للقيام ب�أن�ش���طة محطات 
تعلُّم، حيث �إن لهذه المحطات وظائف مختلفة كثيرة في �ص���فوف المرحلة المتو�س���طة. يمكن 
لهذه المحطات �أن ت�ش���تمل على �أن�ش���طة تنا�س���ب العمل الفردي لتعزيز المحتوى الذي يجري 
تدري�س���ه، �أو - وهذا �أمر متداول ومتكرر في المرحلة المتو�س���طة - يمكن �أن ت�س���مح للطلاب 
الو�ص���ول �إلى المنتجات �أو الأن�ش���طة التي قد ت�ش���تمل على موارد متخ�ص�صة. هناك كثير من 
ال�ص���فوف التي قد لا تتاوفر فيها الماود �أو الماورد الكافية لتنفيذ ثماني ن�س���خ من الن�ش���اط 
ذات���ه؛ ولذلك ف�إنّ توفير �أن�ش���طة مختلفة غنية بالموارد يجع���ل الطلاب يتعلمون المحتوى في 

حين قد لا يحتاج المعلم �إلا �إلى تنفيذ ن�سخة واحدة من كلّ ن�شاط.

Mini-Lessons الدرو�س الم�صغرة

»توج���د في �ف���صي م�س���تويات مختلفة كثيرة، وق���د كان ا�س���تخدام القوائم مع درو�س 

����صغيرة طوق نجاة لي. في الواقع، �أ�س���تطيع �أن �أعمل مع مجموعات ����صغيرة ويكون 

كلّ واحد في ال�صف �سعيدًا«. 

  - معلم ريا�ضيات �صف ثامن. �

هن���اك خيار �آخر للقوائم، وهو ا�س���تخدامها مع الدرو�س الم�ص���غرة، ويكون دورها هنا 
توليد �أن�ش���طة ال�ص���ف المرافقة للدرو�س، حيث تنجح هذه الطريقة ب�ص���ورة �أف�ض���ل عندما 
يمتل���ك معظم الطلاب مق���دارًا مماثًال من المعرفة عن المو�ض���وع. ي�س���تطيع المعلم �أن يعدَّ 
درو�سً���ا مخت�ص���رة ومقت�ض���بة، من خم�س ع�ش���رة �إلى ع�ش���رين دقيقة، يراج���ع فيها الطلاب 
ب�سرعة الأفكار الرئي�سة الم�ألوفة لهم، ثم يجري بعد ذلك تعريفهم المحتوى بطريقة ق�صيرة 
ومخت�صرة. بعد ذلك، تترك للطلاب حرية اختيار ن�شاط من القائمة لإظهار فهمهم للفكرة. 
غالبًا ما ت�ص���لح قائمة برنامج الم�س���ابقات لطريقة التدري�س هذه؛ لأنّ المو�ض���وعات في �أول 
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القائمة عادة ما تفر�ض نف�س���ها على هذه الدرو�س الم�ص���غرة. م���ن المهم �أن يمتلك الطلاب 
�ش���يئًا من المعرفة الم�س���بقة بالمحتوى، �أو يجيدون العمل بمفرده���م؛ لأنّ دورة الدر�س تكون 
�أق�ص���ر في هذا الا�س���تخدام للقوائم؛ له���ذا ف�إنّ ا�س���تخدام القوائم به���ذه الطريقة يقلل من 
مقدار الوقت الذي على المعلمين ا�ستخدامه لتوجيه �سير الدر�س؛ لذلك يجب اختيار طريقة 
التدري����س والأمثلة كلّها بحر�ص �ش���ديد. با�س���تخدام القوائم بهذه الطريق���ة، يتفادى المعلم 
الجزء الذي يتعلّق بالممار�س���ة الحرة الت���ي تطبَّق على الجميع. وفي حال وجود عدد قليل من 
الطلاب من متدنيي التح�صيل، فيمكن و�ضعهم في مجموعة �صغيرة، وترك الطلاب الآخرين 
يعملون على خياراتهم من القائمة. وهناك �أمر �آخر مهم، وهو م�س���توى ا�س���تقلالية الطلاب، 
، يتعين �أن تترك للطلاب حرية العمل با�س���تقلالية  فلكي يكون هذا الا�س���تخدام للقوائم فاعًال
لنحو ن�صف �ساعة بعد الدر�س الم�صغر. ولأنّ الطلاب غالبًا ما يكونون مهتمين بالمنتج الذي 
اختاروه، ف�إنّ هذه لي�ست ق�ضية حرجة، ولكن يجب �أخذها في الح�سبان عندما يفكر المعلمون 

في كيفية ا�ستخدام القوائم المختلفة في ف�وصلهم.

تقديم القوائم متعددة الم�ستويات وا�ستخدامها مع الطلاب 

»هذا لي�س عدلًا ......«.

  - طالب مرحلة متو�سطة في مكان ما من العالم في هذه اللحظة. �

القوائم في هذا الكتاب ن�سخ متعددة الم�ستويات للقوائم الموجودة في �سل�سلة التدري�س 
المتمايز با�س���تخدام قوائم الخيارات؛ فعلى الرغم من �أنّ المو�وضعات والأهداف مت�شابهة، 
فربما يكون لهذه القوائم قيم مختلفة مخ�ص�ص���ة للمهمات نف�س���ها، و�صياغات مختلفة قليًال 
للمهم���ات المماثلة، وخيارات المنتج نف�س���ها في قائمة بت�ص���ميم مختل���ف، �أو حتى مهمات لا 
توجد �إلا في قوائم معيّنة. �إنّ هذه التغييرات الب�سيطة كلّها تجعل بع�ض القوائم منا�سبة �أكثر 

لمختلف الطلاب وفقًا لا�ستعدادهم واهتماماتهم وم�ستويات قدراتهم.

مثلم���ا نعرف جميعًا، يميل ط�ل�اب المرحلة المتو�س���طة �إلى مقارن���ة الأجوبة والأعمال 
والأفكار، وينطبق الأمر ذاته على اختيارهم للقوائم. على الرغم من �أنّ الطلاب قد يلاحظون 
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الفوارق الب�س���يطة المذك���ورة �أعلاه، ف�إنّ هذا الأمر لا يمثل م�ش���كلة عندما يعمل الطلاب في 
مجموعات قدرات، حيث ي�ش���عرون بالارتي���اح؛ لأنّ خياراتهم تختلف ع���ن خيارات زملائهم. 
�إ�ضافة �إلى �أنّ هذا الأمر لا يعدّ م�شكلة عندما تعر�ض القوائم بطريقة مو�وضعية، حيث يح�صل 
���ا؛ ولهذا ف�إنّ الطلاب ق���د يلاحظون بع�ض الفروق  كلّ واح���د على قائمة اختيرت له خ�صي�صً
بي���ن قوائمهم. على الط�ل�اب �أن يطمئنوا �إلى �أنّ الأرقام الم�س���تهدفة )مثل هدف 100 نقطة 
التي يجب تحقيقها للح�وصل على ن�سبة %100( مت�ساوية للقوائم جميعها، و�أنّ الأن�شطة التي 
ا �أنّ هناك  يف�ضلها الطلاب كثيرًا توجد في القوائم كلّها. ويتعين على الطلاب �أن يعرفوا �أي�ضً
بدي�ًا�لً لاقت���راح الخيار الحرّ في معظم القوائ���م؛ لهذا ف�إنه���م �إذا �أرادوا حقيقة القيام ب�أحد 
هذه الأن�ش���طة الموجودة في قائمة �أخُرى في غرفة ال�ص���ف، ف�إنه ي�س���مح له���م بتعبئة نموذج 
مقترح خيار حرّ؛ من �أجل �إتمام ذلك الن�ش���اط، من خلال تطبيق القاوئم المتدرجة متعددة 
���ا لكلّ طالب، �سوف تجعل  الم�س���تويات بثقة، ومن خلال تو�ض���يح �أنّ كلّ قائمة تختار خ�صي�صً

الطلاب �أكثر ا�ستعدادًا لقبول النظام، والعمل �ضمن المحددات التي و�ضعتها.

بعد هذا التو�ضيح، قد تجد �أنّ هناك بع�ض الطلاب الذين يقولون بلهجة طالب المرحلة 
!« عندما بد�أت ا�س���تخدام القوائم متعددة  الابتدائية الاتهامية »مع ذلك، ف�إنّ  هذا لي�س عدلًا
الطبقات مع طلاب ال�ص���ف الثامن �أوّل مرّة، كنت �أ�س���مع تعليقات كهذه، لكنها كانت تتلا�شى 
ب�س���رعة بعد ردودي المبدئية والعملية. �أج���ل، �إنّ الإجابة الأولى )التي لا يحبّونها دائمًا( هي 
�أنّ الع���دل لا يعني الم�س���اواة. �أعرف �أنّ الطلاب لا يحبّون �س���ماع ه���ذه الإجابة، وهذه حقيقة 
وا�ضحة ت�صعب معار�ضتها. ثانيًا، لقد اعتدت تذكير الطلاب �أنّ كلّ واحد منهم له جوانب قوة  
���ا يعرفون هذه الحقيقة،  خا�ص���ة به، لذا فقد وزعت القوائم لتوكيد هذه الجوانب. وهنا �أي�ضً
لكنهم يرف�ض���ون الإقرار بها. �أخيرًا، �إذا كان الطلاب يظهرون فظاظة، كنت �أ�ض���طر �أحيانًا 
�إل���ى ا�س���تخدام )بطاقة ولي الأمر(، ما يعن���ي �أنني المعلم، و�أنّ لي الح���قّ بعمل ما �أعتقد �أنّه 

الأف�ضل للطلاب.

�إنّ الخي���ار الأخي���ر غير قابل للم�س���اومة، وعلى الرغم من �أنّ الط�ل�اب قد لا يحبذونه، 
لكنّهم يفهمون اللهجة ونبرة ال�وصت كما يعرفونها عادة في البيت.
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خلا�ص���ة القول بما يتعلق بالقوائم متعددة الطبقات، هي �أنّ الطلاب �س���وف ي�ستجيبون 
لا�س���تخدام القوائم المختلفة داخل غرفة ال�صف بناء على كيفية تقديم المعلم لهذه القوائم 
وموقفه منها. في الما�ض���ي، عندما كنت ا�ستخدم ت�صميمات مختلفة، كنت �أ�شرح ال�صيغة �أو 
الفروق الوا�ض���حة بطريقة مو�ض���وعية، مثل قول �أ�ش���ياء من قبيل: لقد خلطت �أ�شياء في هذه 
القائمة، ولدي ثلاث قوائم �س���وف �أوزعها عليكم. �س���وف يتلقى كلّ واحد منكم قائمة تختلف 
عن قائمة زميله، ولكن مهما كانت القائمة التي �ستح�صلون عليها، ف�إنّ الأمر �سيكون ممتعًا.

في �أحيان �أُخرى، عندما تكون القوائم مت�شابهة في ت�صميماتها ور�سومها، كنت �أوزعها 
و�أردّ على �أيّ ت�س���ا�ؤلات في حينها. في الأغلب، من المحتمل جدًا �أنّ الطلاب �س���وف يتعاملون 
بب�س���اطة مع القائمة التي ح�ص���لوا عليها عندما تعر�ض الفروق في القوائم من دون تردد، �أو 

فتح مجال للنقا�ش، �أو الاحتجاج.
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