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يكون في الغالب نظرياً يتم شفوياً وكتابياً بالورقة  التقليدي التقدير

والقلم، وجماعياً بالمجموعات الكبيرة، ومحدود التطبيق خلال التعلم 

حيث منتصف ونهاية السنة الدراسية، ومتجانساً غير متنوعّ في الأساليب 

والأدوات والمواقف الاختبارية، وضيّق التوجّه في استثمار نتائج التحصيل 

     .الناشئة وتحسين الممارسة المدرسية بوجه عام لتطوير
 

يتمّ عملياً وتطبيقياً في .. فهو عكس سابقه التقليدي البديل التقدير أما

الواقع الأكاديمي أو المهني الميداني، وفردياً وبمجموعات صغيرة، 

وشاملاً لمختلف مراحل وعمليات التعلم بالتقدير التحليلي التشخيصي 

لي النهائي، ومتنوعاً في أساليب وأدوات ومواقف القياس، والبنائي والك

وحريصاً على تفعيل نمو ومستقبل المتعلمين للأفضل، وتحسين العوامل 

 .والعمليات المدرسية بنتائج التحصيل

 في التربية المندمجةالبديل مقدمة في مفهوم وممارسة التقدير 

عنررردما نمرررزد أو نررردم  أو نخلرررط محتررروت وعوامرررل وعمليرررات وثررررق 

مرع نليرررات لهررا رقميررة  وجهرراً لوجررهوأسراليب الررتعلم والترردريس الواقعيرة 

 .مفهوم التربية المندمجةمبدئياً ، نكون قد استخدمنا على الانترنة

البديل التقديرأما 
1
المعرفة الراهنة  قياسيمكن بها  منهجيةهو عملية أو ف 

وقة إجراء )الطلبة بتحديد الوضع التحصيلي الآني /التلاميذ  فرادلأ

وهذا يعني أن تفسير ما تعنيه نتائ  التقدير  .لدت كل منهم( التقدير

لحلة وصلاحياتها في التعبير عن واقع التعلم هي مؤقتة ومحدود  بال

 /دون المواقف التالية التي تكون فيها معار  التلاميذ  التي حدث فيها

 . كما يتوقع في العاد  ىلعألى مستويات اقد تطورت الطلبة 

وهذا يستلزم من المعلمين والإدارات المدرسية اعتماد التقدير التربوي 

ً أ ً  ..للعمل متواصلاً  سلوبا  ،الطلبة/م للتلاميذكما هو الحال مع التعل تماما

الإدارية  والإدار  والإشرا  التربوي للكوادر ،والتعليم للمعلمين

وذلك لتوفير صور  واقعية متكاملة لتقدم التعلم ومن  م الحكم .. المدرسية

 . المناسب التقدير النوعيحصيل بمنحه   التجودالموضوعي على كفاية و
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البديل والتقدير
2
هه تبدأ قبل وج  في التربية المعاصر  هو عملية دينامية مح  

مال تعلم تبإك بعملية التربية الصفية وانتهاءً  التعلم والتدريس مروراً 

بهذا  انه .الطلبة و إجراء اختبارات التحصيل النهائية الكلية/لتلاميذا

إدار  اختبارات حيث الراهنة التقليدية  ةلممارسات التقويمييتعدت ا

متطلبات المدرسة الاستجابة لسريعة  تهد  بالدرجة الأولى إلى روتينية 

هم إلى لقياس تحصيل الطلبة وفرز ،والجهات التعليمية المركزية

 ً في توجيه و تحسين التعلم  ناجحين وراسبين دون استثمار النتائ  غالبا

  .وعوامل وعمليات التربية المدرسية الأخرت

واعاد  بنائه أو الطلبة /كفاية تعلم أفراد التلاميذ  هكشفب البديلإن التقدير 

عوامل وعمليات التربية الصفية من  جويديهد  إلى تتطويره للأفضل، 

وتسهيلات وتجهيزات تعليمية  ممعلمين ومناه  وتدريس وتلاميذ وتعل

ً . .وخدمات مساعد  أخرت بهذا التوجيهات الروتينية الإدارية و  مخالفا

الطلبة والممارسات القياسية / العنصرية التربوية بين أفراد التلاميذ 

  .تربوي التقليدي الحاليد  لدت التقييم الئالمتفرقة السا

البديل التقديرو 
3

ما يقوم به لهو عملية ملاحلة وتسجيل وتو ي  

موجهة  تالبيانات في صناعة قرارا لماعالطلبة من تعلم لاست/التلاميذ

إن التقدير الذي يحدث في البيئة الصفية بينما  .تعلم والتدريسالللمنه  و

يوفر " على قدم و ساق"جارية الأنشطة التربوية للمعلمين والمتعلمين 

لما يبدو عليه  اً فعلي ةبحكم واقعيته المباشر  صور  صحيحة ومنصف

  .الطلبة من قرارات فردية وتقدم في تحصيل أهدا  التعلم/التلاميذ

أن نقطة الضعف في التقدير التربوي الذي يعتمد أعمال وإنجازات 

ة فرغوالخارد المدرسة  الطلبة/لتلاميذا وواجبات يجري تنفيذها من

تمثيل هذه الأنشطة الخارجية على  ةتبدو في عدم مصداقي ،الصفية

 :الى كل منهم نلراً لرات التعلم والتحصيل الحقيقية المتاحة دالأرجح لق
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ً مساعد  الأسر  للأبناء التلاميذ  -1 ً  جزئيا المدرسة الابتدائية في  أو كليا

س خصوصي در  ها أو بمح بتنفيذها نيابة عنهم مباشر  من أحد أعضائ

ً  تجاوزاً  وأ رض جهلاً غبال يقوم  ؤكد على الأسر  هنا نو .تربويا

الأسس المعرفية لما الطلبة /ميذ والمعلمين الخصوصيين تعليم التلا

طلب من تعلم في مواقف تالية مكن لهم أداء ما يح يجهلون لي

  دحد  عليهم في كل مر  يحتاجون فيها إلى معرفة مح " ةقصدال"دون

" عقل مباشر ال في حقنهاالمعرفة دون  لتنقيب عناعلموهم "جديد  أي

ً في التربية التقليدية المتمركز  على المعلم دون  كما يلاحظ عموما

 .المعنية بالمتعلمينالجديد  

الطلبة في المرحلتين الإعدادية والثانوية المدرسية  /قيام التلاميذ -2

المنزلية المطلوبة عن بعضهم خارد  تبنقل حلول و أعمال التعيينا

 .  الدراسية المعلم الغرفةالمدرسة أو داخلها قبل دقائ  من دخول 

3-  ً في المعاهد والكليات والجامعات  قيام نسبة واضحة من الطلبة حاليا

ية ذمن الطرق الملتوية المؤ ربواحد  أو أكث الدراسيةبتنفيذ التعيينات 

 ً ً وخلقي إدراكيا ات المطلوبة بأخذ نسخة من أحد واجبالتزوير  :مثل ا

المقرر في فصل دراسي  ي  أو المساق الأكاديمدالطلبة الذين درسوا الما

هنا سوت تغيير الاسم والتاريخ وربما تعديل  ايحتاجوساب  حيث لا 

الواجب الأكاديمي  لتمرير البحث أو المشروع حر  أو كلمة في عنوان

 .يحذكر دون أي تعلم

 دد  عس لهم وتدر  الكبيرة للطلبة الذين ي  الأعداد فمع أما المعلم، 

والزائدة غير المدروسة  المسؤوليات والطلبات الوظيفية المبررة حينا  

لكشف حالات التزويرفي المتطلبات تحرمه من الوقت والتركيز  أحيانا  

 مؤسسات التعليم العالي بقرصنة الدراسية، تماما كما يحدث في 

بالصدفة لا يتم اكتشافها إلا  والتي اهالدكتورالبحوث والرسائل حتى 

 ! ؟وبعد مضي سنين عدة من سرقتها أحيانا  
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ير أو رتزوير التعيينات المطلوبة بالدخول لمواقع الانترنية واخذ التق -4

تعيين المع  كاملاً  اإذا صاد  توافقه يهالبحث أو الدراسة أو المقالة كما 

د  من مصدرين أو قطاعات كبير  محد  " قص ولص "أو ..المطلوب

 ً   !لم يكن أكثر وتكوين الواجب أو المشروع المنزلي وكأن شيئا

اللاهر  اللافتة هنا هي تو ي  أي مصادر أخرت متصلة بالتعيين أو و

تلاحظ هذه ..مباشر  منه المأخوذالمشروع الزائف سوت المصدر 

سين في الإدارات در  عدد من المح  اللاهر  الملتوية سيئة النية للأسف على

أو العلمية  داوالمالتعليمية والمعاهد والكليات والجامعات حيث يأخذون 

 ً ر  م ونشملاوحتى اسلوب إخراجها النهائي الكتب أو الفصول حرفيا

 .منه االذي أخذو فعليالأي شيء آخر سوت المصدر بيو قون 

 شر  بكثافة ًتالمن القرثاسية والكمبيوتر" محلات"تكليف جهة من  -5

في محيط المعاهد والكليات والجامعات والجاهز  لتزوير أي شيء يجلب 

المشروع أو  عنوان "المزور  ةجر المعرفات"يأخذ  .لهم عوائد مادية

  العلمية من مشروع دنشاث المطلوب  م يعمد إلى توليف الماالالبحث أو 

  .أو بحث سابقين أو أكثر

يدخل  ،البحث العلمية منهجيلأو في حالات علمية متطور  مقاربة 

رتزق الأكاديمي" " قص ولص "مواقع على الإنترنة  م يعمد إلى " المح

وربما .. الفقرات التي يراها مناسبة لتكوين المشروع أو البحث المقصود

 ً فع التكلفة المادية على تحيث تر يضطر إلى ترجمتها إلى العربية أحيانا

  .طلبة في مثل هذه الحالةال

اجراء القياس والتقدير التربوي وتحليل وتفسير )كتاب وبينما تقدم في 

ا غأساليب تحليل نتائ  التعلم فقر  رئيسية لكشف مواثن ال (نتائ  التعلم

إلا أن ثلب الأساتذ  تقديم مشاريعهم أو  ،والتزوير في إنجاز الطلبة

ً عبحو هم على مجموع الفصل ومناقشتها    م مساءلتهم أفراداً ، معهم لنيا

يكشف مدت أصالة أعمالهم  ،حول نقاث ونتائ  محدد  فيها اتومجموع
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ب إدراكهم بعب المعار  والمهارات الفنية يعوتامكانية و ةالأكاديمي

  .لقيام بالبحث نيابة عنهماالغير  كليفها بتووالعلمية التي افتقد

 البديل التعلم والتدريس والتقدير التربوي 

 ي  ؟ لأنه معنمع التعلم والتدريس لتقدير التربويلهذه العلاقة المتزامنة ولماذا 

ً بالدرجة الأولى  ً وعملاً ونتائجا ا نحن مشغولون على ولماذ .بتجويدهما هدفا

مستقبل الناشئة من  ةنهما ببساثة معنيان بصناعلكو ؟م والتدريسالدوام بالتعل

 ! رشد؟الالرضاعة إلى 

فحيث يحدث . بوجود الآخرالا والتعلم والتدريس هما توأمان لا يوجد أحدهما 

وبالضرور  لا يمكن كشف فاعلية التدريس في . التدريس يحدث معه التعلم

الطلبة إلا بتوأم  الث لهما /إحداث التعلم ولا كشف كفاية هذا التعلم لنمو التلاميذ

عة وجدوت ما يقوم به المعلمون هذا إذا أريد معرفة ثبي. هو التقدير التربوي

  .الطلبة من تعلم/التلاميذ  حصل عليهمن تدريس وما ي

التربوي يمكن فقط معرفة رفبالتقدي
4
: 

  شيئاً، الطلبة قد تعلموا/أن التلاميذ -1

ً وكم كان هذا التعلم  -2   ،من حيث النوع والكيف والدرجةلحاجاتهم  مجديا

 .تغذية هذه الحاجات فيفي إحداث التعلم و  م كم كان التدريس فعالاً  -3

إن التقرردير التربرروي الررذي يتخلررل عمليررات الررتعلم والترردريس يركررز علررى 

الطلبررة فرري الررتعلم ومرردت فعاليررة المعلررم فرري / كشررف مرردت تقرردم التلاميررذ

ومررن هنررا يمكررن النلررر إلررى الررتعلم والترردريس والتقرردير كترروائم . الترردريس

ة يرررعمليرررة الترب مكونررراتشررركل معررراً متطابقرررة  رررلاث تتربويرررة سرررلوكية 

 .المقصود  في المدارس والجامعات

 هو منهجية قياسية معاصرة تقوم على رؤية جديدة للتعلم البديل التقدير 

فككي التربيككة تبككدو فككي أننككا نهككدر الك يككر مككن الأولككى المزمنككة المشكككلة ان 

علكى  العقل والجهد والوقت على التربية والوسائل العلاجية، والقليل جكدا  

 !التربية والوسائل الوقائية
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ح هكذا الوضكع المقلكوا بكالتركيز أولا  علكى التربيكة والعمكل صح  وما لم ن  

تحول إمكانياتنكا توسك.. فإن مشاكلنا اليومية ستتفاقم في كل اتجكاه ،الوقائي

مكككن الاسككككت مار فككككي النمككككو والتقكككدم الشخصككككي والأسككككر  والمؤسسككككي 

لككى المشككاكل المعيقككة لهككذا النمككو فككي التبلككا عها اسككتهلاكجتمعككي إلككى مال

مرهككونين قيقاعككات نككدور حككول أنفسككنا الأمككر الككذ  نبقككى معككه .. والتقككدم

عككا ة متكككرر  المتواصككل لضفضكككلالآن، دون التطكككور  فككي الموقكككف الم 

كككك ه للمسككككتقبل علميككككا  و تقانيككككا  والمشككككاركة فككككي حركككككة العصككككر بالتوج 

 .وحضاريا  

الثانية المشكلة المزمنة أما
5
س المعلومات المنهجية   فتبدو في أننا ندر 

للناشئة لتخزينها ومن  م  بالكاد تذكرها واعادتها على مسامعنا دون 

التعلم الحقيقي هو ان ! أو القدر  على تطبيقها أو التطوير فيها م لهافهمه

 تفعيل هذه المعلومات ذاتياً و استيعابر المعلومات بل ليس تخزين وتذك  

ل المشكلات وصناعة القرارات المناسبة في المكان بالتصر  بها في ح

ً  ،والزمان المناسبين الطلبة بالقدر  /ذلك على إحساس التلاميذ منعكسا

على التعلم والإنجاز والاستقلال المشترك في التفاعل مع الأقران بدون 

تقدمهم في تحقي  أهدا  متجدد  وفرص المخاثر  بفردياتهم الشخصية 

 . يطمحون إليها

 خارجها علىفي الغرفة الصفية أو  هنا لم يعد التعلم محصوراً  ومن

 إدراكية ولا في اختبارات الورقة والقلم ار الطلبة لمع/تحصيل التلاميذ

أو في إدار  هذه الاختبارات في وقة ( الموضوعية والمقاليةك) التقليدية

إلى تحصيل الإدراك والعاثفة أو الانفعالات  ااهبل تعد   ،دوح  مح محدود 

ومن  م تقدير كفاية أو تفوق هذا  ،البناء  والسلوك الأكاديمي والاجتماعي

إن كل هذه  .في مواقف مختلفةمتنوعة التحصيل بطرق ووسائل 

المستجدات في أنواع وصيو التعلم تتطلب إحداث تغييرات جذرية في 

ل إلى نلام متجدد ومرن ومتنوع  التحو  للاختبارات ب مةداتقمالالمنهجية 

ً  القائم البديل أكثر هو التقدير التربوي  :على المبادئ التالية عموما
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من المقابلات  ع ثرق وإجراءات القياس التربوي بدءاً تنو   -1

المرئية العملية ووالاستطلاعات المسحية وملاحلة وقياس العروض 

ثرق / كتاب في  وغيرهاليو وانتهاء بأساليب التقدير الصفي والبورتفو

 . للتعلممعاصر  في التقدير التربوي 

ً . التقدير التربويشمول  -2 للاختبارات التقليدية المقالية  فخلافا

في الهد  والزمان  ليس محدوداً ان التقدير التربوي والموضوعية، 

الطلبة من أول دقيقة يدخلون فيها /يراف  تعلم التلاميذوالمكان بل 

التقدير "الجامعة بتقدير حاجاتهم للتعلم بواسطة  المدرسة أو

، مروراً بالتقدير البنائي وحتى آخر دقيقة يتخرجون فيها "التشخيصي

 .العملية حيث الاختبارات الكلية النهائية/ الى الحيا  المهنية 

فلم يحصر التقدير التربوي آلياته  .ع قدرات التعلم التي يتم قياسهانو  ت -3

منطقية رياضية  :بل يمتد إلى قدرات عديد  أخرت رالتذك على قياس

وحركية واجتماعية بالإضافة إلى القدرات الإدراكية ووجدانية لغوية 

 .في تصنيف بنجامين بلومكما 

 التعلم لواقع الحسّاس البديلالتربوي  التقدير  نظام تطوير

 نظام التقدير التربوي البديل

ً يتناولون موضوع  التعلم بصيو منلمة  تقديربدأ المختصون حديثا

متكاملة مكونة من أربعة أبعاد
6

التقييم التحليلي باختبارات  قبل التعلم : 

والتدريس، والصفي المرحلي لبناء وتوجيه وتصحيح مشاكل التعلم 

وبينما تشكل مخرجة كل عملية تقييمية . والتدريس  م الكلي النهائي

مدخلة للأخرت التالية من هذه الأبعاد الثلا ة، فان مراقبة ومتابعة تقدم 

التحصيل وما ينجم عنهما من تغذية راجعة أفراد التلاميذ في التعلم و

بخصوص جود  النتائ  بالمقارنة بالأهدا  المقصود  تجمع مواقف 

مترابطة متكاملة ومنضبطة تحكمها " بنوراما"العملية التربوية في 

 .العمليات والمخرجاتمن معايير واضحة 
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تربوية أمريكيةباحثة لقد قامة و
7
بدراسة شاملة لعشرات الو ائ   

مراجعات والدراسات في موضوع مراقبة ومتابعة تعلم التلاميذ، وال

 :وخلصة الى الأنواع والوسائل التالية

 .الأسئلة والاستفسارات الصفية -1

 .عمل التلاميذ المكتبي على مقاعدهم الصفية -2

 .أعمال التلاميذ المنزلية -3

 .المراجعات الصفية للدروس المنهجية -4

 .القصير الاختبارات الدورية  -5

 .لتلاميذا بورتفوليومراجعة بيانات الانجاز أو التحصيل في ملفات أو  -6

ولكن الأهم اجرائياً ونتائجاً لجود  عمليات مراقبة ومتابعة التعلم 

 :والتحصيل هو مراعا  مبادئ مثل

 .تبني معايير واضحة ومرتبطة بتعلم التلاميذ -1

ل مسؤوليات التعلم -2 والمحاسبة عن النتائ  التي  تفويب التلاميذ لتحم 

 .يتوصلون اليها

 .القيام بالمراقبة والمتابعة بانتلام -3

 .وضوح ما يتوقع من التلاميذ أداءه بعمليات المتابعة -4

جمع بيانات التعلم والتحصيل وتصحيحها ورصدها في سجلات  -5

 .التلاميذ دون تأخير

ة تحصيلهم وما تزويد التلاميذ بتغذية راجعة سريعة بخصوص كفاي -6

 .يمكن لبعضهم عمله للتحسين

 التعلم نلام التقدير الحس اس لواقع تطويرللكاتب الحالي قد أمكن ل  

Responsive Assessment System for Learning Realities   باعتبار

مفهوم وعمل لمو وقية الصلاحية ومبادتء منطقية ومعايير وآليات ال

 (. 1شكل)النلام في التربية 
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سيوفر  ،بصيو موضوعية منضبطةالحالي  "نلام التقدير"ان استعمال 

بيانات فرصاً هادفة للتعليم والتوجيه، ووالمختصين والمتعلمين للمعلمين 

. التحصيلية هعلى جود  نواتجالعادل الحكم  م  للتعلمكافية وواقعية 

والإرشاد اضافة الى مساهمته في تيسير وتحسين التدريس والإدار  

ان . والتوجيه، وأهدا  وعمليات القياس والتقدير لصالح تعلم أعلى

نلام "تبي ن أهمية " القياس والتقدير التربوي"الكتب ضمن مجموعة 

والى  في انتلام وهادفية العملية التربوية بدءاً من الروضة" التقدير

 .بالثانوية وصولاً الى مراحل التعليم الجامعي 12الصف 

 8لتاريخي للتقدير في التربيةالتطور ا

التعلم والتحصيل بمعناه الواسع هو عملية تربوية ترشيدية  تقديرإن 

فالإنسان الأول الذي اعتمد . نشأت وتطورت مع وجود الإنسان وتطوره

والملاحلة في تعلمه وتحصيله للسلوك والمفاهيم  التجربة والتقليد
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ً من الملاحلة ركة سلوكه الذي اتصف بالح تقديروالأشياء، اعتاد  غالبا

 .خلال نتائجه الواقعية على حياته اليومية

معاشه وبهذا نجد هذا الإنسان قد ت حصل على وسائل عيشه ولوازم 

اليومي من مأكل ومشرب ومسكن وملبس وعادات وعلاقات اجتماعية 

والتجربة ية غلبة عليها الذاتية والفطر  تقديرومهارات بواسطة أساليب 

 .العشوائيةالملاحلة و

ومع ظهور الكتابة في العصور التاريخية المبكر  ونشوء حضارات 

متقدمة في الشرق القديم، برزت أنواع مختلفة من الممارسات والأحكام 

ى الملوك وكهنتهم مسؤولية الدينية والاجتماعية والتشريعية التي تبن  

وية ولما كان هذا التعليم يتصف في مجمله بالشف. رعاياهملتعليمها 

المباشر  والشرح العملي، فإن تقييم التحصيل المطلوب قد اتخذ نتيجتئذ 

من الملاحلة والإجابات الشفوية والتطبيقات العملية والحكم الشخصي 

 .، وسائل هامة له(المعلم)للكاهن 

التحصيل شخصياً غير منلم في أهدافه وتطبيقاته حتى عام  تقديروبقي 

. الرسمي في التربية الصينية تقديرم، حين سجلة أول حاد ة لل.ق 2222

في مجالات ة رسميالصينيون آنذاك إجراء اختبارات يون دارالاواعتاد 

بهد  لشغل وظائف الدولة المختلفة  ينتقدمعلى الم الخدمة المدنية

وقد مارسة هذه الاختبارات ونتائجها دوراً . تهم العمليةلتحق  من كفاياا

ً في توجيه الحيا   . العامة ووظائفها وحاجاتها المختلفةية عملالواضحا

مرهونة حيث كانة التعيينات الوظيفية بكافة مجالاتها واختصاصها 

  .بتائ  هذه الاختبارات الرسمية العامة

نوعة في مستوياتها وكانة الاختبارات الصينية تأتي بدرجات مت

فمنها على سبيل المثال الاختبارات التي تحص ل المتقدمون : وشهادتها

في  تصغرتهم لوظائف عد  نتيجتها على درجة ـ شيودازي التي أ

وقد تلا هذه الاختبارات . المقاثعات أو ليكونوا أعضاء بطبقة الأدباء

ً النجاح فيها  للتعيين في نوع آخر كان يعقد بعد  لاث سنوات مؤديا
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. وظائف الحكومة الصغرت الأرقى قليلاً من وظائف المقاثعات السابقة

التقدم للاختبارات الحالية لعد  مرات، أي تكرارها  ةوكان يح  للطلب

 .ثالما لم ينجحوا في التحصيل المطلوب
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أخرت هاد  وبينما لم يكن السن مانعاً، فقد كان الناجحون فيها يتقدمون ل

وهي أكاديمية . أو غابة الأقلام( لين يوانهان ) الثة نهائية تعقد في كلية 

 .الإمبراثورية مقرها بكين وتجسد أعلى مؤسسة اختبارية في البلاد

وكانة الاختبارات العليا الثلا ة تتم في قاعة مكونة من عشر  آلا  

ع بواقع غرفة غرفة وشرابه غداءه لكل ثالب يصطحب فيها  توز 

 .ويختبر لثلا ة أيام متواصلة

الطالب الأسئلة بعد دخوله الغرفة ويبقى فيها حتى ينهي المطلوب يعطى 

في مواضيع الفلسفة والأدب والأخلاق والحساب والزراعة والفروسية 

لهذه القاعات  اً نموذج انلر)والتراث وعلماء التاريخ الصيني 

 (.2بشكل الاختبارية
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 دتالعالية لم تتعويجدر التنويه هنا بأن الناجحين في الاختبارات النهائية 

من مجموع المتقدمين، حيث كانوا يعي نون في مناصب % 1نسبتهم 

هذا وقد إستمرت الاختبارات العامة الصينية . العلياالدولة الصينية 

م، حيث بدأت قريناتها الكتابية .ق 22 22الشفوية والعملية حتى عام 

ل تسجيل لهذا النوع من الاختبارات في التاري  .التربوي خالتي تعد  أو 

وفي الهند القديمة، كانة هناك صيو من الاختبارات العامة، لم يتعد 

أما في مصر القديمة،  .من مجمل المتقدمين% 32الناجحون فيها نسبة 

التلمذ  المهنية غير الرسمية : فقد اتخذت الاختبارات صفتين رئيسيتين

قدراتها الكهنة بشكغالباً،  م الدينية التي كان يح  ل كامل، بحيث سيرَ مح

 .ذلكهم اعتادوا عدم إجاز  أحد إلا إذا رأوا 

وفي يونان قبل الميلاد، كان المعلمون من أمثال سقراث وأفلاثون 

مون معرفتهم بأساليب لفلية حوارية قي  وأرسطو يعلمون الشباب ويح 

 .  والمباشر  والتتابعتتصف بالحد  

الأدباء والشعراء  تقدير، فعلى الرغم من أن العربيةأما في التربية 

والعلماء والفلاسفة بدأ مبكراً في العصر الجاهلي وامتد بعد ذلك بصور  

أسواق عكاظ، أو ندوات ومؤتمرات حوارية شعرية وأدبية وفلسفية 

التحصيل  تقديروعلمية في العهود الأموية والعباسية والأندلسية، إلا أن 

ع والأسئلة الشفوية، عدا بدرجة رئيسية على اختبارات التسمي اً عتمدمح بقي 

  .بطبيعة الأمر حالات الكتابة والخط العربي

وفي التربية الأوربية، فقد نسخ الأوربيون نتيجة اتصالهم مع الصين 

خلال القرن السادس عشر الميلادي نلام الاختبارات المكتوبة كوسيلة 

ا وكانة بريطاني. لضبط نوعية المتقدمين لوظائف الخدمة المدنية العامة

بهذا الصدد أولى الدول الأوروبية التي تبنة هذا النلام رسمياً مع بداية 

أما أول بادر  مقننة لتقييم التحصيل، فقد كانة عام . القرن التاسع عشر

واحتوت كتاب  ."كتاب الميزان"الذي ألف فيشر على يد جورد  1824

ميذ الميزان على مقياس للكتابة اليدوية يمكن به تبويب مهارات التلا
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كما احتوت الكتاب كذلك على قائمة قياسية لمفردات في التهجئة . الكتابية

ومجموعات من الأسئلة في علوم الرياضيات والملاحة والكتاب المقدس 

 .والقواعد والتعبير واللغة الفرنسية والتاريخ والرسم والعلوم التطبيقية

إنجليزي آخر هو على يد عالم  تقديروكان التطور الهام التالي في علم ال

السير فرانسيس غالتون، الذي أكد مبدأ الفروق الفردية في المواصفات 

كما ثرح عدداً من اختبارات , الإنسانية الجسمية والنفسية على السواء

 index ofالعلاقة الثنائية،  الارتباد أو الذكاء وابتكر ثريقة فهرس 

corelation د جمعها خلال أبحا ه، لمعالجة البيانات الإحصائية التي اعتا

لتلميذه كارل بيرسون لتطويرها بعدئذ فيما يسمى الآن تركها والتي 

 .(r)بمعامل ارتباث بيرسون 

 تقديروفي الولايات المتحد  الأمريكية، فقد ظهرت أول بوادر الاهتمام ب

، عندما قامة لجنة مدرسية بزيار  المدرسة 1845التحصيل حوالي عام 

الإنجليزية العليا في مدينة بوسطن للتحق  من كفاية معرفة التلاميذ في 

في . مواد الجبر والهندسة والفرنسية، ورفعة تقريراً إيجابياً حول ذلك

سكرتيراً لمجلس التربية في  Horace mannكان هوريس مان المد  نفس 

يكية، حيث بدأ حملة انتقادية ضارية ولاية ماساشوستس الأمر

شَككاً في جدواها لتحصيل التلاميذ  . للممارسات التربوية الجارية، مح

وقد تمخب عن هذه الانتقادات وما تخلل ذلك من أخذ ورد من جانب 

المعلمين آنذاك تطوير اختبارات مكتوبة في التاريخ والجغرافيا 

. علوم الطبيعية والفلكوالحساب والقواعد والمصطلحات اللغوية وال

، أجرية على عينة 154كان مجموع أسئلة هذه الاختبارات حوالي و

، وقد كانة هذه 17536تلميذاً اختبروا من مجموع  532تتكون من 

 .الاختبارات غير مشجعة مما برر مبدئياً انتقادات مان السابقة

تجارب ومع نهاية القرن التاسع عشر، قام جيمس كاتيل بالتركيز خلال 

علمية وتربوية متعدد  على مسألة الفروق الفردية واختبار القدرات 

بعيد بالقدرات الذكائية  الحركية، لاعتقاده بأن هذه القدرات ترتبط إلى حد  
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وعلى الرغم من أن هذه الاعتقادات لم تتأكد فيما بعد، إلا . عند الأفراد

يل وأول من أن كاتيل يعتبر بح  واحداً من رواد حركة قياس التحص

 ".الاختبارات العقلية"استعمل مصطلح 

أعلاه، كان جوزيف رايس يركز في أبحا ه على المرحلة وفي نفس 

ففي محاولة للتأكد من مدت (. التعلم والتعليم)عملية التربية المدرسية 

تأ ير المعلمين وإنجازاتهم التربوية الرسمية، قام رايس بتطوير عد  

صيل لاستخدامها في دراسات مقارنة للتحق  أنواع من اختبارات التح

 .لدت  لا ة و لا ين ألف تلميذ ئةهجتمن القدر  على ال

وقد أدت التقدم العلمي، وتعدد المدارس وما واكب ذلك من زياد  

إلى  ،الحالي الواحد والعشرين ملحوظة في إعداد التلاميذ خلال القرن

م بلورته لعلم تربوي التعلم والتحصيل ومن   تقديرتطورات جذرية في 

على المعلم بوجود الإعداد الكبير   المتعذر  لقد أصبح من. متخصص

من التلاميذ في الفصل الواحد استخدام الاختبارات الشفوية الفردية 

ً نتيجئذ  تقديرالمعتاد  ل مدت معرفة أو تعلم الواحد منهم، وبدأ ضروريا

ستعاضة بها عن ر وسائل بديلة أخرت كتابية وجماعية يمكن الايتوف

 .الطرق القديمة

وفي هذه الأ ناء، برز ادوارد  ورندايك أب حركة القياس التربوي، 

وعالم النفس في جامعة كولومبيا الأمريكية مركزاً كسابقيه غالتون 

وقد ثور بهذا مجموعة . وكاتيل على مبدأ الفروق الفردية بين المتعلمين

. ابة اليدوية، والرسم، والذكاءمتنوعة من الاختبارات لقياس نوعية الكت

وظهر في هذه الآونة كذلك أول تطبي  ناجح لاختبارات الذكاء من قبل 

والذي فتح الباب  1025عام  Alfred Binetالعالم الفرنسي ألفرد بينيه 

أمام بناء العديد من الأدوات القياسية التي صممة لكشف وتحليل جوانب 

 .الشخصية الإنسانية المتنوعة

الحرب العالمية الأولى، ظهرت في الولايات المتحد  الأمريكية  وخلال

حاجة كبير  لاختبارات الذكاء والتحصيل لتوظيفها في اختبار وتصنيف 
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جن   . الجيا الأمريكي حسب اختصاصاتهم وقدراتهم واستعدادهم دينمح

 army alpha. فطورت لهذا الغرض اختبارات عرفة بألفا الجيا

، كما ظهرت أول اختبارات للشخصية army betaوبيتا الجيا 

والجدير ذكره هنا هو أن . والاستعداد، والتحصيل الموضوعة من المعلم

أي صيغة )هذه الاختبارات في معلمها قد تبن ة الصيغة الموضوعية 

في الية قالمالتي استثنة سابقتها الاختبارات ( الاختبارات الموضوعية

 .يخالتربية الأمريكية حتى هذا التار

، ظهر نوع جديد من يماضالالعشري ومع بداية العقد الثاني من القرن 

الاختبارات ركزت بشكل رئيسي على التوجيه والإرشاد المهني 

ووصلة ممارسة ودور هذه الاختبارات أوجها في . والتربوي للتلاميذ

ً تسخير  العقد الرابع بقيام الحرب العالمية الثانية، حيث أصبح ضروريا

نحو يهه وسائل تحليلية تبي ن مواثن القو  والضعف لدت كل متعلم لتوج

 .لقدراته واستعداده المناسبة تعلم المهنة

وقد لازم هذا التطور الجديد في الاختبارات شك كثير من المختصين 

حول صلاحية القياس التربوي بمفرده في تقرير كفاية التحصيل، 

التحصيل وما يتطلبه من استخدام المواقف  تقديرمشجعين بذلك استعمال 

ة وغير الرسمية والموضوعية وغيرها الاختبارية المتنوعة الرسمي

 .كالمقالية والمعيارية والانجازية

وبعد انتهاء الحرب العالمية الثانية ازداد بشكل ملحوظ توظيف 

الاختبارات التجارية المقننة في تقييم التحصيل، كما تأسسة جهات 

تقييمية متخصصة من أمثلتها خدمة الاختبارات التربوية بمدينة شيكاغو 

ومن التطورات الجديد  أيضاً التي . 1047الينوي الأمريكية عام  بولاية

ما يعر  بعلمي الإحصاء ة ونالآفي هذه  تقديردخلة مجالي القياس وال

الرقمية ذين لازمهما استعمال الأجهز  الحاسبة لالوصفي والتحليلي ال

التحصيل كثيراً من السهولة والدقة  ريدمضفياً على عملية تق( كمبيوترال)

  .والعلمية والشمول
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ً مع  تقديروهكذا نرت بأن عملية  التعلم والتحصيل التي تطورت عموما

، للناس يةتحكمها الحاجة اليومظهور الإنسان وتطوره، قد بدأت فردية 

التربوية السلوكية ود الحاجات تحولة مع نمو الوعي الإنساني وتعد  و

لملاحلة والأسئلة الشفوية للصيو المنلمة والجماعية اليومية، من ا

 . المكتوبة المقالية والموضوعية والمعيارية والانجازية العملية

، بل تحاول حثيثاً هذه الأيام لهذا الحد   ربويالت تقديرالولم تتوقف حركة 

وسائل مفاهيم ومعايشة تقنية العصر واستيعاب وتوظيف العديد من 

عد ات الاتصال  ً جديداً تسوده ا التكنولوجيومح ً نوعا المتنوعة، بادئا

عن بحعد، وبرام  التحليل الاحصائي  ةالالكترونيالمندمجة والاختبارات 

 .Online Assessmentأونلاين  تقديروالية رقمال

 التربوي للتقدير علمية أصول

 والتقدير التربوي. إن كل شيء في حياتنا له بالضرور  جذور وأصل

لم تتبلور هويته ( أحد فروع علم النفس التربوي)كعلم تطبيقي حديث 

ة من العدم، بل ترجع في مقوماتها النلرية والعملية أصول علمية ليالحا

متعدد  مباشر  وغير مباشر  هي كالتالي
01
: 

العلوم الإنسانية والاجتماعية  مثل. ـ أصول علمية غير مباشر 1 

 .والطبيعية

التربية وعلم النفس : مباشر  وأهمها على الإثلاقـ أصول علمية  2

التربوي وما يتبعهما من علوم فرعية متخصصة كالمناه  والتدريس 

/ والإدار  والتوجيه، والتحفيز والتعلم والقياس والفروق الفردية والذكاء

العلمية  التعلم والتحصيل مع أصوله تقديريبدو  .والشخصية ،الاستعداد

 (.3شكل)موضحاً في الرسم 

 أغراض التقدير في التربية

التحصيل في القائمة التالية تقديرتتلخص أغراض 
00: 
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تعلم، حيث يبادر المعلم نتيجة معرفته لمدت كفاية التحصيل الـ ترشيد  1

إلى توجيه أفراد التلاميذ لقراءات وخبرات إضافية أو نشاثات صفية أو 

 .ية، أو حتى تشجيعها للاستمرار نحو الأفضلمنزل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                           والتقييم والتقدير للقياس علمية أصول: 3 شكل

 المعاصرة المندمجة التربية في

ـ نقل أو ترفيع أفراد التلاميذ من مرحلة دراسية إلى أخرت، ويتم هذا  2

في  في الغالب نتيجة الاختبارات الفصلية والنهائية، حيث نتعار  عليها

 .تربيتنا المحلية باختبارات النقل

ـ معرفة مستوت التلاميذ ومقدار معرفتهم للماد  قبل التدريس، حيث  3

يفيد ذلك في ترشيد مكونات التربية الصفية من أهدا  ومعار  وأنشطة 

 .ومواد ووسائل وتوجيه وتنليم وخطط تحضيرية
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خدمة في إحداث ـ معرفة درجة فعالية المواد والطرق التدريسية المست 4

التعلم والتحصيل حيث تتمثل مهمة التقييم هنا في تزويد المعلم بتغذية 

راجعة حول ملاءمة هذه المواد والطرق لمستوت التلاميذ، وقدراتهم 

 .الفردية،  م تعديل ما يلزم على أساس ذلك

ـ تعديل وتنقيح المناه  والوسائل التعليمية وتحسين التسهيلات  5

وأساليب التفاعل مع التلاميذ، ونماذد تنليمهم وإدارتهم للتعلم المدرسية 

 .والتحصيل، حسبما تمليه نتائجهم التحصيلية

دعائية عما تحققه المدرسة من رسالة اعلامية ـ توفير بيانات تربوية و 6

اجتماعية وما تقوم به من واجبات ومسؤوليات، لدحب بعب الانتقادات 

حياناً، وللحصول على دعم الجهات المحلية الموجهة للتربية المدرسية أ

 .أحياناً أخرت

تبدو بما يلي لتقدير التربويلاً بديلة ، فان أغراضوبصيغة موجز 
12
:  

 الطلبة /توجيه تعلم التلاميذ وتعزيز  -1

 تحديد فعالية التدريس في إحداث التعلم  -2

الطلبة تحديد و تحسين /تحديد مواثن القو  و الضعف لدت التلاميذ -3

 فعالية المنه  في التعلم 

 تحديد وتحسين فعالية المنه  في التعلم  -4

 توفير بيانات مفيد  لصناعة القرارات التربوية المدرسية  -5

 .الطلبة/تبرير وتشجيع مشاركة الأسر في العملية المدرسية للتلاميذ -6

 تربوي      لتقدير اللأهداف 

تتلخص أهدا  التقدير التربوي بما يلي
13
 : 

الطلبة للمحتوت الأكاديمي المقرر عليهم / رعاية تعلم التلاميذ -1

 ً   .منهجيا
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صناعة قرارات تربوية موضوعية لتحسين المنه  والتدريس  -2

  .الطلبة/لتلاميذلللاستجابة أكثر إلى حاجات التعلم والتحصيل الفعلية 

الطلبة في مجموعات متجانسة أو متنوعة حسب /تنليم التلاميذ  -3

  .الحاجات الآنية للتعلم

الطلبة وتقرير النتائ  للأسر  /تحديد التقادير التحصيلية لتعلم التلاميذ -4

  .والإدار  المدرسية والمعلمين الآخرين

  .تحديد من يستح  الانتقال إلى منه  آخر أو مرحلة مدرسية أخرت -5

6-  ً ً أ محاسبة المدرسة إيجابا  .الطلبة/لتلاميذ لبنتائ  التعلم  و سلبا

 خطوات عامة للتقدير التربوي

ما يليبلتعلم والتحصيل بخطوات عامة موجز  لالبناء  ديريتم التق
01
: 

 :ويقوم خلاله المعلم بالمهمات التالية، تخطيط التقدير التربويـ  1

 المختبرين ونجاحاتهم  الطلبة/ تحليل خلفيات أفراد التلاميذ

ومعطيات البيئة الصفية والمدرسية  ،وصعوباتهم، وماد  تعلمهم المنهجية

 .عمليات التعلم والتحصيلعلى   ؤ رالم

   لماذا : وهنا يسأل المعلم. التعلم والتحصيل تقديرتحديد أهدا

سأختبر التلاميذ؟ وماذا سيكون موضوع الاختبار؟ وماهي النتائ  التي 

لتوضيح ما يمكن أن تبدو عليه وحصيل التلاميذ من جرائه؟ تعود على ت

 :نقترح الأهدا  التاليةعملية التقدير، أهدا  

o  التعلم وتحصيل التلاميذ للماد  الدراسية في ( كفاية أو)تحديد درجة

 .ص -الكتاب المقرر ص

o  يصلح هذا الهد  لدرجة )تحفيز التلاميذ للدراسة والإثلاع والتعلم

في الغالب  الطلبة/ ا التربوية المحلية، حيث لا يدرس التلاميذكبير  لبيئاتن

 (.إلا للاختبار أو عند حدو ه
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o  تحديد مواثن ضعفهم التحصيلي لمعالجتها بالخبرات والأساليب

 .والمواد التربوية المناسبة

o  تحصيل، وترشيد ثرقه التعلم والكشف فعالية التدريس في إحداث

 .ومواده حسبما يلزم

  اع ومجالات التعلم والتحصيل التي يراد اختبار كفاية تحديد أنو

وتتمثل هذه في العموم بمراجعة المعلم للمواضيع والخبرات . التلاميذ بها

 ً وهذا . التي قام بتدريسها للتلاميذ، أو المتمثلة في مناه  درسوها سابقا

التحصيل واختباراته قبل التدريس في تحديد  تقديريستفيد المعلم من 

المعار  والخبرات التي يلزم كل تلميذ تعلمها، وترشيد تعليمه لهم أنواع 

خلال التدريس أو في نهايته،  التقديرأما إذا حدث . هابالتالي على أساس

فإن الفائد  التي تعود نتيجتئذ تكون أشمل في تأ يرها بحيث توجَه 

للأفضل التدريس والتعلم والمنه  والتسهيلات والمواد التربوية وغيرها 

 .مما أشرنا إليه في الفقر  السابقة

 تطوير وسائل القياس المناسبة التي ستتولى جمع بيانات / اختبار

الكتاب الثاني من ه الوسائل، يختص بهذ. التعلم والتحصيل المطلوبة

 .طرق معاصرة في التقدير التربوي للتعلم: القياس التربوي مجموعة

  التعلم والتحصيل لدت التلاميذ وجدولة  تقديرتحضير إرشادات

مول ووضوح هذه صدد شويراعى بهذا ال .مناسبةمواعيده الزمنية ال

في  ريدالتقوأن تكون أوقات . الإرشادات وخاصة ما يرتبط منها بالتلاميذ

فترات نشطة يتمتع خلالها أفراد التلاميذ بحيوية ويقلة إدراكية عادية 

ً بحعْد . كما هو الحال في الصباح والمساء من كل يوم كما يراعى أيضا

عن المناسبات الاجتماعية والرياضية العامة كلما أمكن  ريدمواعيد التق

 .لتوفير فرص كافية للدراسة والتركيز على ماد  الاختبار المطلوبة. ذلك

، وذلك باستعمال وسائل الملاحلة أو إدار  التقدير التربوي إجراء ـ 2

ذ وإجاباتهم عليها خلال المد  الزمنية المحدد  الاختبارات على التلامي

 .لذلك
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من وسائل واختبارات التعلم والتحصيل  المتوفرة البيانات تحليل ـ 3

اجراء القياس  :وتفسيرها، باستخدام واحد أو أكثر من الإجراءات في كتاب
يحدد المعلم نتيجة هذه الخطو   .والتقدير التربوي وتحليل وتفسير نتائج التعلم

 .مواثن القو  والضعف التي تبدو لديه في تحصيل التلاميذ

 .ه قيماً أو تقادير نوعية مناسبةمنحو والتحصيل التعلم كفاية على الحكم ـ 4

ها للجهات المعنية تقديملأفراد التلاميذ و والتحصيل التعلم تقارير كتابة ـ 5

، مع مقترحات بما في ذلك التلاميذ أنفسهمالمدرسية والأسرية المتنوعة 

 (.والأسرية)التربية المدرسية التعلم و تحسينل موجز 

تتلخص بالعمليات هناك خطوات بديلة للتقدير التربوي،   ،ومهما يكن

الرئيسة التالية
15
:  

ين على رتحديد أهدا  الماد  الدراسية أو المساق المقر -1

 .المعلم في التدريس هاالتي تبناالطلبة ومن  م الأهدا  /التلاميذ

الطلبة باعتبار /تحديد أنواع التعلم المرغوب تحقيقها من التلاميذ -2

ً الأهدا  المنهجية وأهدا  التدريس   .آنفا

منها في عمليات القياس  مراجعة البدائل التقديرية المتاحة ودور كل -3

 .التربوي المطلوبة

تقرير الوسائل التقديرية المناسبة لقياس التعلم والتحصيل وتطوير  -4

أو تعديل الوسائل الفعالة أكثر في حال عدم قدر  الطرق التقديرية 

 .  التربوي المطلوبالتقدير المتاحة على الوفاء بمتطلبات 

لقياس كفاية التعلم المناسبة تطوير أو تحديد معايير التقدير  -5

 ،ستخدام الفعال في عمليات التقديرلاالمعايير وبا فبدون هذه .والتحصيل

  .الاجتهادو الجهل صوابه و تتوه أهدافه بين (التقدير)يفقد الأخير 

الطلبة حسب /تخطيط عمليات التقدير وتنفيذها الهاد  مع التلاميذ -6

 . الأغراض المقصود 
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 للتقدير التربوي عامةمواصفات 

بالمواصفات التاليةية قياسكعملية تربوية  تقديراليتميز 
02: 

ففي الاختبارات عموماً . ـ انه يستلزم مواقف انجازية وعملية خاصة 1

أسئلة تقدم لهم حسب شروث وتعليمات  عنيحطْلبَ من التلاميذ الإجابة 

 . حددزمنية م تواريخو

ـ انه يتم بمعايير كمية ونوعية وكيفية محدد  مسبقاً، يكشف بها المعلم  2

التحصيل ويحكم من خلالها عليه بتقارير نوعية تشير عموماً مدت كفاية 

 .لقيمته التربوية

سجلات ذاتية دائمة لأفراد التلاميذ، تلازمهم الى ـ أن نتائجه تؤدي  3

 ً  .في صناعة مستقبلهم دوراً  ثيلة حياتهم، كما تمارس إيجاباً أو سلبا

 :11 أما الصفات المحبذ  في التقدير التربوي للتعلم فهي

لها  رشمول المحتوت لأنواع المتعلم المطلوبة الأمر الذي يوف -1

  .الصلاحية و المو وقية المطلوبين

يتم في  وموحداً  اً يرفكلما كان الوقة قص .تهارادالوقة المطلوب لإ -2

وقة وزمن محدودين دون ثوله الزائد أو تعدد إجراءاته و مواقفه 

ً  ،التقديرية ً  كان استخدام الطرق والأساليب مرنا ً  ومجديا  وموضوعيا

 ً   .منضبطا أكاديميا

فكلما كانة هذه محدود  أو معقولة كانة الجدوت  .التكاليف -3

  .الاقتصادية من استخدم الطرق والأساليب التقديرية المستخدمة عالية

 معايير التقدير التربوي 

أن المعرررايير هررري عبرررار  عرررن مراجرررع إنجازيرررة تسرررتخدم لمقارنرررة نترررائ  

وتقسررم المعررايير إلرررى . اتمهيررداً للحكررم علرررى كفايتهرر التحصرريل وتفسرريرها

نوعين رئيسين هما
01
:       

أو القيمة العامة  العامالتحصيلي ـ معايير المستوت النسبي أو المعدل  1

السائد  للتحصيل أو معايير العينة التحصيلية الممثلة لإنجاز مجموع 
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يقارن المعلم هنا تحصيل  .norm - referenced standardsالتلاميذ 

قرانهم في سنهم أو صفْهم، دون أي اعتبار لنوعية لأأفراد التلاميذ بمثيل 

 .هذا التحصيل أو كفايته لمتطلبات الحيا  العملية الواقعية

وفيره  criterion - reference standards ـ معرايير المسرتوت المطلر  2

لال مواصرفات سرلوكية يقارن المعلم ويفسر تحصيل أفراد التلاميذ من خر

اجتماعيررة  مهنيررو أو عامررة تضررمن كفايترره لمسررؤوليات مدرسررية أو موحررد 

وهنرا كلمرا ارتفعرة قيمرة التحصريل وضررورات دقتره الإنجازيرة، . محدد 

أكثرررر للتفصرررريل ة اتجهرررروارتفعرررة برررذلك مسررررتويات المعرررايير المطلقرررة 

تها السرلوكية فبينما تكون المعايير عالية ودقيقة جداً في مواصفا. والتحديد

في مهرارات قيراد  الطرائرات % 111الكمية والنوعية والكيفية لتصل إلى 

وتنفيذ التجارب الكيماوية والنووية والصناعات التركيبية المختلفرة، فإنهرا 

بعب المهارات التحصيلية الاكاديمية لنصرل  تقديرتتدنى في العموم عند 

  %.71أو % 61الى 

 البديل التربوي لتقديراأنواع وسائل 

عموماً في الفئات التالية التقدير التربوييمكن تبويب وسائل 
19
: 

وتكون . تفسيرالتحليل والـ حسب نوعية المعايير المستخدمة في  1

ً التحصيل نسبية مقارنة، ومطلقة  ابتة كما أوضحنا  تقديروسائل   .آنفا

ً في نوعينـ حسب جهة صناعتها أو تطويرها 2 : ، وتكون أيضا

 .أو موضوعة من المعلم  م تجارية مقننةمصنوعة 

من التلاميذ، وتكون شفوية  هانـ حسب صيو تنفيذها أو الإجابة ع 3

 .وكتابية وانجازية عملية

منها، وتكون في  ـ حسب موضوعية أو تخصيص الإجابة المطلوبة 4

موضوعية مثل الاختبارات الموضوعية والمعيارية والانجازية : نوعين

ً كما هو الحال مع الاختبارات المقالية ووسائل العملية  م مفتو حة نسبيا

 .الملاحلة والمقابلات والاستطلاعات
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 .، وتكون فردية وجماعيةـ حسب عدد التلاميذ المختبرين 5

 : عانو لا ة أ، وتكون في ـ حسب حدو ها من التعلم 6

o  أدوات واختبارات واستطلاعات تشخيصية تحليليةanalytic 

diagnotic tools    لتحديد خلفيات وخصائص ومعار  التلاميذ /

الطلبة قبل التعلم والتدريس لفرزهم الى مجموعات تحصيلية متنوعة 

لمعرفة فعالية التدريس في انتاد التعلم بطرح حصيلتهم المعرفية  م 

 السابقة من نليرتها النهائية الكلية، 

o اختبارات مرحلية بنائية وformative tests وير طتهد  عاد  لت

  م ،ية أفضلتحصيلوالتدريس للوصول الى نتائ   التعلم وتجويد

o  اختبارات نهائيةsummative tests  التحصيلنتائ  تكشف كفاية 

ً في  توجيه التعلم والتدريس والمنه  وآليات الاستفاد  منها لاحقا

 .عمليات التربية المدرسية/ وغيرها من عوامل

، وتكون تحليلية يحدد بواسطتها تحقيقه قصدـ حسب الغرض الذي ت 7

المعلمون مواثن الصعوبة أو الضعف والقو  لتوجيه التعلم والتدريس 

 pre- testsعلى أساسها، كما في اختبارات قبل التدريس أو قبل التعلم 

وثرق القياس البنائية والكلية النهائية  م تحصيلية كما في الاختبارات 

 .(للتعلم التربوي في التقديرمعاصر  ثرق أنلر كتاب )

 اختبارات القدرات: ، وتكون هنا في نوعينـ حسب التخصص 8

كما في مقاييس الذكاء والاستعداد والشخصية  م  والخصائص النفسية

 .التعلم والتحصيل تربوية في اختبارات

وتكون . تفسيرالتحليل والـ حسب نوعية المعايير المستخدمة في  1

 .آنفاً نسبية مقارنة، ومطلقة  ابتة كما أوضحنا  تقديروسائل 

ً في نوعينـ حسب جهة صناعتها أو تطويرها 2 : ، وتكون أيضا

 .مصنوعة أو موضوعة من المعلم  م تجارية مقننة
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من التلاميذ، وتكون شفوية  هانـ حسب صيو تنفيذها أو الإجابة ع 3

 .وكتابية وانجازية عملية

منها، وتكون في  الإجابة المطلوبةـ حسب موضوعية أو تخصيص  4

موضوعية مثل الاختبارات الموضوعية والمعيارية والانجازية : نوعين

ً كما هو الحال مع الاختبارات المقالية ووسائل  العملية  م مفتوحة نسبيا

 .الملاحلة والمقابلات والاستطلاعات

 .، وتكون فردية وجماعيةـ حسب عدد التلاميذ المختبرين 5

 : عانو لا ة أ، وتكون في حدو ها من التعلم ـ حسب 6

o  أدوات واختبارات واستطلاعات تشخيصية تحليليةanalytic 

diagnotic     tools    لتحديد خلفيات وخصائص ومعار  التلاميذ

الطلبة قبل التعلم والتدريس لفرزهم الى مجموعات تحصيلية / 

بطرح حصيلتهم  لمعرفة فعالية التدريس في انتاد التعلم م متنوعة 

 ، المعرفية السابقة من نليرتها النهائية الكلية

o اختبارات مرحلية بنائية وformative tests طوير تهد  عاد  لت

  م ،ية أفضلتحصيلوالتدريس للوصول الى نتائ   التعلم وتجويد

o  اختبارات نهائيةsummative tests  التحصيلنتائ  تكشف كفاية 

ً في  توجيه التعلم والتدريس والمنه  وآليات الاستفاد  منها لاحقا

 .عمليات التربية المدرسية/ وغيرها من عوامل

، وتكون تحليلية يحدد بواسطتها تحقيقه قصدـ حسب الغرض الذي ت 7

المعلمون مواثن الصعوبة أو الضعف والقو  لتوجيه التعلم والتدريس 

 pre- testsبل التدريس أو قبل التعلم على أساسها، كما في اختبارات ق

وثرق القياس البنائية والكلية النهائية  م تحصيلية كما في الاختبارات 

 .(للتعلم في التقدير التربويمعاصر  ثرق كتاب أنلر )

 اختبارات القدرات: ، وتكون هنا في نوعينـ حسب التخصص 8

كما في مقاييس الذكاء والاستعداد والشخصية  م  والخصائص النفسية

 .التعلم والتحصيل تربوية في اختبارات
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  البديل التربويلتقدير ا وسائل اختيار

المعايير  بناءً على التقدير التربوييمكن للمعلم عند اختياره وسائل 

التالية
91
: 

لتحديد معار   تقديرهل يهد  ال :غرض تقييم التعلم والتحصيلـ  1

أفراد التلاميذ السابقة للتدريس، أو لتحديد كفاية تحصيلهم خلاله أو 

اختبار القدر  على  تقديرومن ناحية أخرت إذا كان غرض ال.. بعده؟

وإذا . التذكر، فإن اختبارات ملء الفراغ والمقالية القصير  هي الأفضل

و انتماء تحديد القدر  على تمييز مفاهيم محدد  أ هوكان الغرض 

المعار  لبعضها، فان اختبارات الصح والخطأ والمطابقة هي الأكثر 

 . ملاءمة لذلك

وفرري حالررة الحاجررة لقيرراس مرردت ترروفر مواصررفات سررلوكية أساسررية لرردت 

التلاميذ، تكون الاختبارات المعيارية أنجع مرا يمكرن اختيراره لتحقير  هرذا 

ار، فران الاختبرارات أما إذا أريد اختبرار القردر  علرى دمر  الأفكر. الغرض

وفرري حالرررة اختبرررار القررردرات الادراكيرررة . المقاليررة الطويلرررة هررري الأفضرررل

والانجازيرة العمليرة ار المتعردد يرالمركبة، فان اختبرارات الاختوالانجازية 

 أسراليب التقردير الصرفي ووالالكترونية أونلاين والروبريك والبورتفوليرو 

 فرري التقرردير التربررويمعاصررر  ثرررق أنلررر كترراب ) تكررون مناسرربة لررذلك

 .(للتعلم

إذا كان موضوع التعلم والتحصيل : ـ ماهية موضوع التعلم والتحصيل 2

فالاختبار يكون بهذا  ،مثلاً  ءفيزياالأو ءكيماالفي الأحياء و تجربة معملية

 ً وإذا كان الموضوع أكاديمياً مرتبطاً بماد  مدرسية محدد  . عملياً إنجازيا

ً أدبية أو رياضية، يكون ا  .لاختبار شفوياً أو كتابيا

يتميز أفراد التلاميذ عن بعضهم : ـ خصائص وقدرات التلاميذ 3

بخصائص جسمية وعقلية وشخصية، الأمر الذي يؤ ر مباشر  على 

ً أو اأنواع الاختبارات المناسبة لكل منهم، فاختبارات المع قين عقليا
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هي أيضاً ي التحصيل يواختبارات عاد. جسمياً تكون ذات ثبيعة خاصة

وبينما تكون اختبارات التلاميذ العاديين عادية في . غيرها للمتفوقين

هم ذوي المشاكل والصعوبات قرانأهدافها ومحتواها، فان قريناتها لأ

وعليه، . السلوكية أو التحصيلية تكون في الغالب علاجية تصحيحية

بارات ار الصيو التنفيذية للاختأعلاه اختينقترح بالإضافة للاعتبارات 

 :حسبما يلي

  تلاميذ رياض الأثفال تكون اختباراتهم عملية حركية بحتة مع بعب

بسطة كلما لزم  .الشفوية المح

  تلاميذ المدرسة الابتدائية تكون اختباراتهم شفوية وعملية وكتابية

 .بسيطة

  تلاميذ المدرسة الإعدادية تكون اختباراتهم شفوية وكتابية معتدلة

 .المتطلبات،  م عملية

  تلاميذ المدرسة الثانوية فأعلى، تكون اختباراتهم شفوية وكتابية

 .وعملية مركبة

- 1إذا تراوح عدد التلاميذ المختبرين بين : ـ عدد التلاميذ المختبرين 4

. ل بهذا الاختبارات الفردية المتنوعة في صيغها ومواعيدهاض، فيف6

ً مع استخدام الأس ئلة المباشر  وفي العموم تميل هذه للشفوية غالبا

اللهم إذا أريد اختبار التلاميذ في مهارات كتابية أو حركية . والمقابلة

أما إذا زاد عددهم عن خمسة فتكون الاختبارات جماعية تدار . محدد 

 .بالجملة عليهم بصيغة واحد  وخلال وقة واحد

هناك من التلاميذ من . ـ نوع مصدر الإدراك السائد لدت أفراد التلاميذ 5

كون بدرجة رئيسة بالكلمة المكتوبة والعدد المكتوب وآخرون بالكلمة يدر

ورابعة . وفئة  الثة بالأشكال المرئية. المسموعة والعدد المسموع

بالأصوات المسموعة وخامسة بالحركة والعمل الجسمي
(23)

وعليه . 

يفضل من المعلم في مثل هذه الحالات اختيار وتطوير اختبارات ذات 
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نف  مباشر  مع أنواع مصادر الإدراك لكل فئة من صيو تنفيذية ت

 .تلاميذه

تميل الاختبارات للطول والتفصيل في : ديرـ الوقة المتوفر للتق 6

التحصيل، وللإيجاز كلما كان  تقديرمتطلباتها كلما ارتفع الوقة المتوفر ل

والمهم هنا مراجعة المعلم المد  الزمنية المتوفر  . بالمقابل محدوداً 

ً وأربعون دقيقة أو ساعة أو للاختب ار، كأن تكون نصف ساعة أو خمسا

تطوير الاختبار الذي يتناسب مباشر  من حيث / أكثر أو أقل،  م اختيار

 .ثول إجاباته المطلوبة مع ذلك

تنحكم القاعة الإختبارية في نوع  :ـ خصائص القاعة الاختيارية 7

فإذا كان لديه على . تحصيل التلاميذ تقديرلالاختبار الذي يتبن اه المعلم 

م كما 3×3اختبارية بمساحة / سبيل المثال أربعين تلميذاً وقاعة دراسية

 ً بيئاتنا المحلية، فمن غير الممكن أو في بعب المدارس لنشاهد أحيانا

يفضل اختبارهم  بلتحصيلهم استخدام الاختبارات الكتابية،  تقديرالبن اء ل

 .حيث يميز المعلم أكثر بين قدراتهم الحقيقيةشفوياً في هذه الحالة 

وبالمثل، إذا كانة القاعة الاختبارية متمثلة بمعمل في العلوم، ولم يكن 

داً بالمواد الضرورية لإجراء التجربة المطلوبة أو كان  هذا المعمل مزو 

ً لصغر  عدد التلاميذ كبيراً لدرجة يصعب معها إجراؤهم للتجربة معا

م كفاية تجهيزاته لاستيعاب أعدادهم في الوقة الوحيد حجم المعمل أو عد

المتوفر، حينئذٍ قد يضطر المعلم لإجراء اختبار شفوي أو كتابي يصف 

 .أفراد التلاميذ كيفية قيامهم بالتجربة المطلوبة

، أي ـ شمول الاختبار للمهارات والمعار  والقدرات المطلوبة 8

ً يحجس  م حتواه مباشر  وبالكامل الماد  د في مراعا  كون الاختبار صالحا

 .المقرر الدراسية 

، أي الفهم الواحد للمطلوب منها لدت كل ـ موضوعية عبارات الأسئلة 0

 .المطلوب فيهاالتلاميذ، دون حاجة لمزيد من التفسير أو توضيح 
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يتوجب أن تكون لغة الاختبار من حيث المفردات  :ـ لغة الاختبار 12

 ،ميذ المختبرين لا سهلة جداً أو صعبة جداً والصياغة في متناول التلا

يفهمون المطلوب منها إلا بعد تفسير عباراتها أو تعريف بعب  بحيث لا

رياض أثفال أو ابتدائية أو : ن التلاميذ في كل مرحلة دراسيةا. مفرداتها

إعدادية أو  انوية أو جامعية، يتصفون بقدرات لغوية محدد  تجب 

حصول على نتائ  صالحة معبر  ومميز  مراعاتها من المعلم في ال

 .لقدراتهم التحصيلية

أن أهم فضيلة يؤديها ثول الاختبار لنتائ  تقييم  :ـ ثول الاختبار 11

. التحصيل تتمثل في شموله للماد  الدراسية،  م ارتفاع درجة مو وقيته

أي ارتفاع قدرته على إعطاء نتائ  متقاربة في قيمها لتحصيل التلاميذ، 

لتعبير عن أنفسهم ل وذلك بالتقليل من فرص التخمين وإتاحة المجال

 .وقدراتهم الفردية

يجب أن لا يأخذ الاختبار الذي يتبن اه المعلم  :ـ سهولة التصحيح 12

تحصيل التلاميذ وقتاً ثويلاً أو إجراءات مركب ة متعدد ، وخاصة  تقديرل

 منعصر الالكترون، في كل شيء أو سلوك / عصر السرعة  في

حياتنا، مع ما يصاحب هذا من تداخل وتعقيد للمصالح والرغبات وتنوع 

 .المسؤوليات المدرسية والأسرية والاجتماعيةالمشاغل و

  البديل التربويلتقدير ا علامات أنواع

حسب نوعها أو  achievement scoresتقسم العلامات التحصيلية 

مرحلة معالجتها الإحصائية لثلاث فئات رئيسية
21
: 

وهي التي تنت  لدت المعلم  raw scores ـ علامات تحصيلية خام 1

تمثل هذه العلامات مجموع درجات الأسئلة . مباشر  من إجابات التلاميذ

 .ها هؤلاء كما هو مطلوبنأو العناصر التي أجاب ع

وهي العلامات الناتجة  corrected scores ـ علامات تحصيلية معدلة 2

لتصر  أو الغا أو سوء ا التخمين نعمن عملية التصحيح أو المحاسبة 

 .خلال الاختبار
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وهي العلامات التي تتوفر  derived scores ـ علامات تحصيلية مشتقة 3

من معالجة سابقاتها الخام أو المعدلة نتيجة المقارنات والعمليات 

أن النسب المئوية والعشرية والتسعية والمتوسطات . الإحصائية المتنوعة

 .لعلامات المشتقةهي أمثلة ل( ت) و( ز)والرتب العددية وعلامتي 

 البديل التربويلتقدير ا بيانات أنواع

في نوعين رئيسين هما التقدرالتربويتتوفر بيانات 
22

متصلة : 

continuous data  م منقطعة discrete data. 

 :ـ البيانات المتصلة 1

. البيانات المتصلة هي قيم إحصائية مستمر ، غير منفصلة عن بعضها

 الرقمية نهائي من القيم د لاعدبمعنى يمكن أن يقع بين أي قيمتين، 

ومن هذا يصعب لدقتها المتناهية، تحديدها الحقيقي إلا  بتمثيل . الأخرت

ئاً نهائي من الخانات العشرية، الأمر الذي يجسد عب الواحد  منها بعدد لا

 .يمكن التخفيف منه إلا  بتبني مبدأ التقريب عاد  إحصائياً  قيلاً لا

وتكون البيانات المتصلة بهيئة علامات التحصيل سواء كانة هذه خاماً 

(. انلر فقر  سابقة من هذا الفصل)أو مصحَحة للتخمين أو مشتقة 

، أية مثلاً قد تكون على وجه الدقة النسبية لا المطلقة أبداً  15فالعلامة 

و 1، 15، 14و  0، 14و 8، 14و 7، 14و 6، 14، 5: واحد  مما يلي

ومع هذا فان أخطاء القياس والاقتناع . 15و 4، 15و 3، 15و 2، 15

ً عن تنقيحها وغربلتها لقيمها المتصلة الحقيقية، ثنينا ت بالموجود غالبا

 .15مكتفين بدل ذلك بالقيمة العملية المقربة وهي 

 .قطعةنالمالنوعية ـ البيانات  2

ً مستقلة الهوية بذاتها، ومتميز  في  أما البيانات المنقطعة فتمثل قيما

الغالب عن بعضها بمواصفات نوعية محدد  يتقرر على أساسها وجود 

أن تقادير التحصيل عموماً هي في . القيمة المنقطعة المقصود  من عدمها

ً من البيانات الحالية على سبيل المثال يتميز  (أ)فالتقدير . مجملها نوعا
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وذلك حسب درجة توفر المواصفات التقديرية  ،(جـ)أو ( ب)عن تقدير 

.. ناجح ـ راسب، الأول والثاني: أن التصنيفات التحصيلية. المقترحة فيه

وضعيف، هي أمثلة أخرت للبيانات .. والعاشر،  م ممتاز وجيد جداً 

 .المنقطعة التي نتحدث عنها في هذه الفقر 

العموم، تكون البيانات التحصيلية التي يتعامل بها المعلم خلال وعلى 

عمليات القياس والتحليل والتفسير من النوع المتصل، أما بيانات الحكم 

 .على قيمة أو كفاية التحصيل فتنتمي للنوع الثاني المنقطع

 البديل أنواع المقاييس الإحصائية في التقدير التربوي

الإحصائية التي يعال  بها المعلم علامات تلاميذه مهما اختلفة الطرق 

التحصيلية، فإنها تقوم على توظيف واحد أو أكثر من المقاييس الأربعة 

التالية
23: 

 .nominal scaleـ المقياس الاسمي  1

 ً . ويجسد أدنى المقاييس صلاحية واستعمالاً لمعالجة العلامات إحصائيا

في فئات نوعية تجمع أفرادها فهو يقوم على تصنيف الناس والأشياء 

فقد يكون الأفراد بهذا المقياس بيب أو سمر، . بمواصفات عامة مشتركة

عرب أو غير عرب، فقراء أو أغنياء، دون أي تضمين بطبيعة الحال 

ن كل ما يعنيه تصنيف ا. بأفضلية فئة على أخرت( فهمأوهكذا يجب أن يح )

محدد  تختلف عن الأخرت الناس والأشياء بالمقياس الاسمي هو أن فئة 

في مواصفة أو معطية تخصها وتجعلها بالتالي تنتمي للفئة المعنية دون 

 .غيرها

أما بخصوص التلاميذ وعلاماتهم التحصيلية، فان أكثر الاستعمالات 

تلاميذ : الممكنة للمقياس الاسمي تتمثل في تبويبنا لهم في فئات مثل

جحين وراسبين، وتحصيل قبل حضروا الاختبار وتلاميذ تغيبوا عنه، نا

 2ومجموعة  1التدريس  م بعد التدريس، أو تحصيل مجموعة 

 ...(أو تحصيل فصل أ  م فصل ب وفصل جـ) 3ومجموعة 
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 ordinal scale ـ المقياس الترتيبي 2

يتقدم المقياس على قرينه الساب  في تدريجه المتتابع لأفراد التلاميذ أو 

فالتلاميذ الذين حضروا . تفوقها على بعضهاالعلامات التحصيلية حسب 

الأول : الاختبار أو الناجحين فيه، قد يرتبون حسب علاماتهم على أنهم

والعاشر وهكذا حتى آخر علامة لآخر تلميذ نجح أو حضر .. والثاني

وبينما لم يستطع المعلم في المقياس الاسمي تمييز ماهية . الاختبار

ً من التحصيل لأفراد التلاميذ النا جحين أو الراسبين، فانه يتمكن مبدئيا

ذلك، باستخدامه للمقياس الحالي ليكون التلميذ الأول مثلاً أكثر تحصيلًا 

 ...من الثاني والثاني أكثر من الثالث

  interval scale  ـ مقياس الفئات الحسابية المتساوية 3

سمي بينما يشتمل المقياس الحالي في ثياته على عمليات المقياس الا

والترتيبي، فانه يتقدم عنهما في تحديده لمقدار الفرق الذي يفصل 

، 12، 0، 8، 5فإذا توفر لدت المعلم مثلاً علامات . العلامات عن بعضها

فلا يستطيع المعلم فقط القول . 32نتيجة اختبار بحد أعلى يساوي  25

 25مة أو أن العلا... هي الثانية 12هي الأولى والعلامة  25بأن العلامة 

ً أن 5أو العلامة  12هي متفوقة التحصيل بالمقارنة بالعلامة  ، بل أيضا

 12هو  لاث مرات الفرق بين العلامتين  12و 25الفرق بين العلامتين 

 0هو نفسه بين العلامتين  0و  8أو أن البعد الحسابي بين العلامتين  5و 

 .12و 

ل بأن محتوت ومع هذا، فمن غير المناسب التنويه على سبيل المثا

أو أن تحصيل . 5هو خمس مرات لقرينه للعلامة  25تحصيل العلامة 

التلميذ لصفر يعني عدم معرفته المطلقة لأي شيء في الماد ، وان 

يه العلامات نن الذي تعا. يعني معرفة التلميذ التامة لها 32تحصيل 

عن  بالمقياس الحالي هي أن الواحد  منها تزيد أو تنقص أو تقل أو تكثر

التي تتجس د في كل منها ( أو المعرفة)علامة محدد ، وان التحصيل 

والدنيا مثل  32نسبية مرتبطة بالاختبار مباشر ، لأن القيم العليا مثل 
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صفر هي قيم اجتهادية مؤقتة وغير مطلقة، تتغير من حالة اختبارية 

لأخرت وتشير في الغالب إلى أن أدنى تحصيل ممكن في الاختبار هو 

 .أو غير ذلك 32أو خمسة مثلاً، وان أعلاه هو  2أو  صفر

  ratio scale ـ المقياس النسبي 4

يتصف المقياس النسبي بمرونة وتفصيل الاستخدام بحيث يمكن للمعلم به 

معالجة العلامات التحصيلية للتلاميذ بكافة العمليات والمزايا المتمثلة في 

لإمكانية توظيفه كمفهوم النسبة المقاييس الثلا ة السابقة، بالإضافة 

فيقول المعلم بهذا الصدد بأن . الإحصائية التي يمثلها المقياس الحالي

وان رتبتها الأولى ( مقياس اسمي)هي ناجحة أو متفوقة  25العلامة 

مقياس الفئات ) 15بمقدار  12، وإنها أكثر من العلامة (مقياس ترتيبي)

. 12من العلامة % 252مر  أو  2.5 م إنها تمثل (. الحسابية المتساوية

هو مرتين ونصف  25يمكن للمعلم الآن الإشار  إلى أن تحصيل العلامة 

، كما أن افتراض القيمة الصفرية الحقيقية 12أكثر من تحصيل العلامة 

 .يصبح ممكناً بالمقياس النسبي" تحصيل لا"أو 

  !الحلّ؟ فما/ الناشئة لحاجات الاستجابة في التقليدي التربوي التقدير فشل

 معاصرة قائمة على نظاممندمجة تربية هو ببساطة البدء ب الحلان 

والمدخلات والعمليات الأهداف والمحتوى  جودة فيمنضبط 

هم و الناشئة و مستقبل الأسرة و المؤسسات  إن التربية  .والمخرجات

لى في خطر لكون التعلم و التدريس و التقدير تركز بالدرجة الأولى ع

ه ربط ما يعرفو دون تفعيل قدرات التفكير العليا.. التذكرالحفظ و

نهم يو تمك ،يمهنالالدراسي والطلبة بالواقع الأسري و  /التلاميذ

حسب مقتضيات  هذا الواقع بالنتيجة من النجاح في التعامل مع

 .الإنسان و الزمان و المكان التي يعيشونها

للتقدير التقليديه وج  إن الانتقاد اللاذع الذي يح 
24
هو تركيزه على قياس  

التذكر باختبارات موضوعية مثل الاختيار المتعدد والصح والخطأ 

ً صالطلبة فر /الأمر الذي لا يوفر للتلاميذ..وغيرها والمطابقة  : نشطة ا
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  .للتفكير بإعطاء إجابات فعلية هامة من صميم الماد  الدراسية -1

العملي والحياتي الدراي ولتفعيل صلة التعلم ونتائ  التقدير بالواقع  -2

  .الطلبة /للتلاميذ

بل الأهم أن  ،ينطأن القدس هي عاصمة فلس واأن يتذكر فلا يكفي مثلاً 

وآليات تعريب  ،أهميتها تكزاترمتها عبر التاريخ وايعرفوا تطور

عودتها للوثن  موانعو ،هويتها العربية لمخاثر التشويه والتزوير

  .والمحافلة عليها وتطوير شؤونها للأفضل ،الفلسطيني الأم

ان . ان العديد من المدارس والجامعات في البلدان العربية النامية لا تحعل م

عملها يركز بالدرجة الأولى على تسجيل معلومات أكاديمية 

يذ هي الشرائح الادراكية لأدمغة التلام "أسطوانات بيولوجية رخو "على

 لها وتذكرهمكفاية حفلهم  دتلمعرفة معند الحاجة اللجوء  م  ،الطلبة/ 

 .ة مثل الاختبارات الموضوعيةبسيطل وسائل قياسية استعمالى ا

لأن الفكر والتذكر لا يعتبر بحد  ذاته تعلماً، كما لا يصنع عقلاً أو فكراً 

ر الا  المعلومات، أي ربطها " بعقل"ينت  عن التفكير والعقل لا يتطو 

  ان التذكر يحنت   .اتية يوميةيحعملية ومواقف جاد  دراسية وبوتجريبها 

هة أحياناً أخرت من شخاً ثب  الأصل أومسفي أفضل الأحوال ن  حديثو 

ماعات وهكذا يستمر الأفراد والج. أو غيرهم المعلم أو الوالدين

دون تطور  ي حالهموالمؤسسات في حلقات مفرغة من التكرار كما ه

 .أو تقدم أو ابداع في الفكر والتصر  في الشخصية الفرديةكر يحذ

، بل على المآخذ أعلاه ولا تتوقف الآ ار السلبية للتعلم من أجل التذكر

تتعداها الى مشاكل نفسية وسلوكية صعبة
25

تفرزها فلسفة وأهدا  

حيث  ،الطلبة/ ووسائل القياس التقليدية المستخدمة مع التلاميذ وثرق 

طوارئ ثيلة أيام تنفار والسالامن لاحظ عليهم وأسرهم حالات ي

ه قلة النوم أو عدمو رعب  وقلوما يعيشونه خلالها من  الاختبارات

 ً   .أحيانا
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تغيير منهجيتها ن أنلمة التعليم العربية هو مان المطلوب بصفة عاجلة 

الى أخرت مندمجة المتقادمة التربوية والتقديرية النلرية الجماعية 

معاصر  تقوم على الواقع والأونلاين، والأساليب الفردية والمجموعات 

ان . والتقدير البديل المتنوع في الطرق والوسائل وصيو التعلمالصغير ، 

 .المطلوب الاتجاهالعمل العلمي الحالي في هذا الكتاب هو مساهمة في 
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