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 نظام حمدان  للتقدير التربوي الحسّاس لواقع التعلم

 ما سدددت ا  التددد   البالغددد   التدددرا  ا  ضدددو    فددد النظدددام   هددد ا  تطدددو   أمكددد    لقددد 
عمددد  الماسسددددا    علدددد  ال قم ددد   والمعلومددددا  الاتصدددا   وتكنولوج ددددا العولمددد  

: مادد  مُسدتج ا   بالنت جد   حد  اا  فلددوحظ . ب مت دا التعل م د  والعمل د  الت بو د     
 والت ب دددد  المن مجدددد ، والت ب دددد ، "المتعلمدددد   علدددد  المتم كدددد   الت ب دددد " نمددددو  

 الالكت ون ددددد ،  المنددددداه أونلا ددددد ، و والت ب ددددد الوطن ددددد ،  عب الحددددد و  المن مجددددد 
 والمجموعددا  المفدد   الددتعلم والتعلدد م   وتنظ مددا  البدد   ، الت بددو  والتقدد   
عد  الدتعلم    والمحاسب  التعلم، ف حسب الس عا  الف      والتق م الصغ   ،
 هنددا،  ومدد  . الطلبدد  /  التلام دد   ب ددا   خدد  وخ ددا ا  الددتعلم التدد      قدد  ا  باعتبددا  

 .والحاجا  المستج ا  ه ه لك  الفعّال  للاستجاب  الحال جا  النظام 
 

 مقدمة

الاتصال والمعلومات الرقمية، أصبح كل  العولمة وتكنولوجيافي عصر 

شي  في التربية مختلفا  من حيث طبيعة وأدوار العوامل والعمليات 

. والنواتج التحصيلية بما فيها أنوا  وآليات القياس والتقدير التربو 

فبعد أن كانت هذه المعطيات لآلاف السنين مقيمة على الأرض في 

على المعلم  وحكرا   ،دة بالمدارس والجامعاتبيئات ظرفية محدو
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رت بفعل تكنولوجيا الاتصال  وقراراته ورغباته الشخصية، تحر 

والمعلومات مع بداية القرن
12
الى آفاق رقمية لا نهائية مفتوحة الحالي  

في الانسان والمجال التربو  الحيو  والتوقيت والبرامج المنهجية 

 .والخدمات والوسائل التحصيلية

ل منهجية التربية من مركزية المعلمين الى المتعلمين، ومن  فيلاحظ تحو 

 م الرقمية ( الأرضية والالكترونية معا  )أدا اتها المقيمة الى المندمجة 

وقد انسحبت هذه التبييرات الجذرية لكن ببط  وبأساليا . أونلاين

ت قييم ة على منهجية وعوامل وعمليات وآليات القياس والتقدير والتفرقم 

ل معا   الى نظام اجرائي ( كما نقد م في هذا الفصل)التربو ، لتتحو 

 المحاسبيةضوابط المتكامل من المدخلات والعمليات والمخرجات و

 (. 2شكل) التربوية  جائجودة المواصفة والأدا  والنتل

انشبال الأفراد  ومن،  التربية والتقدير التربو المأمول فيومهما يكن 

التعلم والتعليم، الا أن اهتمامهم بالقياس ر التاريخ في والمجتمعات عب

طبقا  في الواقع  ،أو ممارسا  بإهمال ،حينا   والتقدير يبدو مفتقدا   أو م 

 .بأساليا شخصية غير مدروسةالميداني 

ه العمود الفقر  لان التقدير هو  وتنفيذ  تطويرعملية التربية الذ  يوج 

وان أ  عمل مدرسي . مهمات التعلم والتدريس الى غاياتها المنشودة

التخطيط والتنفيذ والى  بد ا  منمنظمة للقياس والتقدير آلية يتم  بدون 

 فتقرت ،ل الى تصرفات شخصية غير هادفةيتحو   ،النتائج تقييم جدوى

 . لتعلمل لأ  نواتج صالحة ومو وقة

 التعلم لواقع الحسّاس التربوي للتقدير  حمدان نظام تطوير

 Responsive نلام التقدير الحس اس لواقع التعلم لقد أمكن تطوير    

Assessment System for Learning Realities    باعتبار المبادتء

هة المح ومعايير وآليات الصلاحية والمو وقية السلوكية المنطقية  وج 

الحالي " النلام"ان استعمال (. 1شكل)لمفهوم وعمل النلام في التربية 

ً هادفة موضوعية منضبطة،  بصيو يوفر للمعلمين والمختصين فرصا
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لحكم على جود  النوات  لكافية واقعية للتعليم والتوجيه، وبيانات 

التدريس والإدار  وأهدا  وعمليات  جويدتمن  م  التحصيلية للتعلم، و

 .القياس والتقدير لصالح تعلم أعلى

 نظام حمدان للتقدير الحسّاس لواقع التعلم في التربية المندمجةل اجرائي توضيح

ان التقدير المنلم المتكامل
1

 الطلبة/  حاجات التلاميذ دراسة: ، حيث

للتعلم بالتحليل والتشخيص، وبناء التعلم بالتقدير البنائي المرحلي أ ناء 

جود  التحصيل عند انتهاء / التدريس،  م التقييم النهائي الكلي لكفاية 

يساعد التلاميذ في التعلم، والمعلمين في .. الفصل أو السنة الدراسيين

مصادر التعلم والتعليم، وصانعي  وفيرتحسين التدريس، والإداريين في ت

 . السياسة التعليمية في تقييم الكفاية الانتاجية للبرام  التربوية
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الجدير بالتنويه هنا بخصوص مفهوم وممارسات التقدير المنلم و

 التعلم نلام التقدير الحس اس لواقعفي الفصل بصيغة المتكامل الوارد  

بيئات الأنلمة التعليم العربية وفي  عنتبدو غائبة كلياً أو جزئياً  (1شكل)

،، ةشفوي ةاعلامي أخباراً أو بيلوحظ بعضها ميدان وإذا. يةالمحلالمدرسية 

اعلانية تسويقية كما  أو لأغراض مجتمعية،فتكون شكلية، أو لدعاية 

     .المؤسسات الخاصةفي عدد من  يلاحظ

التحدياتان أكبر 
2
البيئات التعليمية عبر العالم تبن ي التي تقف أمام  

والعربية بوجه خاص لنلام التقدير المتكامل في التربية المندمجة 

معرفة فقر التقدير التربوي ولوتوأمها الأونلاين، هي افتقارها لثقافة 

: بالنلام العلاقة الاجرائية المشتركة بين أنواع التقدير الرئيسية الثلا ة

 formativeوالبنائي المرحلي   analytic diagnosticالتشخيصي التحليلي

وما لم يفهم المعلمون هذه العلاقة  .final /summativeوالكلي النهائي 

ويعتمدونها في ( تماماً بقليل من التدريبلهم الممكنة ) العضوية والسببية

في التربية " نلام التقدير"التعلم والتدريس، فسيبقى تطبي  ادار  

ً بتجارب  ،المدرسية المندمجة الصح "عشوائية من فردية مرهونا

 ".والخطأ

: ويتجس د جوهر العلاقة الثلا ية المشتركة بين أنواع التقدير بالنلام

 :التشخيصي والبنائي والكلي في أن  

للتلاميذ والمناه  والخدمات التعليمية ( 1شكل)بيانات المدخلات  -1 

الأولى وهي تقدير حاجات التلاميذ للتعلم قبل  العملياتالى تدخل المتاحة 

ولا تفرز هذه العملية الفرعية الهامة فقط أسماء أو مواضيع . التدريس

الحاجات التي يتوجب الاستجابة اليها، بل أكثر درجاتها الملاحلة لدت 

كما تبي ن  .أفراد المتعلمين وبالتالي الفروق الواجب تسديدها لكل منهم

الراهنة أنواع التعلم المطلوبة بالمنه  لكنها متوفر  لدت  ةيالعملية التحليل

 .حاجة لهدر وقة وجهد لتكرارهادون التلاميذ 
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بيانات تقدير الحاجات قبل البدء الفعلي للتعلم والتدريس تدخل العملية  -2

الثانية بالنلام باسم التقدير البنائي للتحصيل المندم ، وذلك لأغراض 

وهنا يحققون . المعلم متابعة غير مباشر  منبمعرفة وتعلمها من التلاميذ 

ً خطو  بخطو  بمساند  المعلم  ً حاجاتهم التحصيلية تدريجيا  حيثفرديا

تحصيل التعلم وتقدير كفاية الانجاز والتعديل للأفضل حتى نهاية 

تضم حاجات التعلم التي تدخل عملية . الأهدا  المنهجية المطلوبة

 :ع التاليةالتقدير البنائي، الأنوا

o  حاجات منهجية مشبعة تواً من أفراد التلاميذ ويحعفون من دراستها

 .، بينما يبنون عليها أنواع تعلم أعلى تاليةمنعاً للتكرار غير المفيد

o  حاجات تعلم مفتقر  ً لدت التلاميذ ويتوجب تعلمها وتحصيلها من

 .العدم

o صيلية حاجات تعلم ملاحلة لدت أفراد التلاميذ ولكن بدرجات تح

كتملة قد تتراوح بين  بناء معار  وقيم  تم  وهنا ي%. 02 -12غير مح

 .ما هو متوفر لديهم منهالى ومهارات التعلم الناقصة ع

ً بدرجات تحصيلية  -3 بيانات تحصيل حاجات التعلم التي تحققة فعليا

متنوعة تحة مللة التقدير البنائي بالنلام، تدخل الآن العملية الفرعية 

ويتم  تقرير جود  نتائ  التعلم . تقدير جود  التحصيل: النلامبالثالثة 

بمقاربة المواصفات النوعية والكمية والكيفية المعيارية مع نليراتها 

: أ: ية تقادير نوعية مثلقياسينجم عن هذه العملية ال. الملاحلة للتحصيل

 .راسب: هـ ،مقبول: د ،جيد: د ،جيد جداً : ممتاز ب

يم يالتقادير النوعية أعلاه، يتمكن المعلمون واختصاصيوا التقوبناءً على 

 : من اتخاذ قرارات تعلم وتعليم مناسبة لاتجاهات التعلم والتحصيل التالية

o حاجات ووصفات  ملعانتقال أفراد التلاميذ بتقادير أ، ب، د، الى ت

 جديد ؛  تحصيل

o جي د"وجوب تحسين درجة التعلم الى  ،مقبول= وأقرانهم بتقدير د "

 على الأقل ببدائل ووسائل وإجراءات جديد  تحمكنهم من ذلك؛ 

o b e i k a n . com



 
75 

 

o راسب فيتوجب منهم بذل تعلم  أكثر من خلال : والأقران بتقدير هـ

 ً  .خطط وأنشطة وأساليب مختلفة عن سابقاتها الفاشلة معهم كما نوهنا آنفا

ً بالتغذية الراجعة" نلام التقدير"ويبقى في   عنصر يحعر  تقليديا

assessment Feedback    ً في الغرب المعلمون  والذي يذكره شفويا

ويتم هذا التقدير في  .والشرق دون تطبي  هاد  محسوس في التربية

نهاية العمليات التي يحجريها النلام بداية من أوله بتحليل بيانات التلاميذ 

 لها عنصر العمليات بالتعلم والتعليمووالمناه  والخدمات المدرسية ودخ

والتقدير عبر تشخيص حاجات التعلم وتدريسها وتحصيلها من التلاميذ 

وتحديد جدواها في التعلم ومنحها التقادير النوعية التي تستحقها، مروراً 

الى تقرير الفعاليات المناسبة التي سيتبناها التلاميذ للتقدم في التعلم 

 .والتحصيل

" نلام التقدير"العنصر الرابع من هذا وتكون الحاجة ماسة لتبني 

 Meta" تقدير ما بعد التقدير" والذي نقدمه باسم ( التغذية الراجعة)

Assessment عند " نلام التقدير"وامل وعمليات لزوم التدقي  في ع

لًا تساؤالأمر الذي يثير  ..انخفاض أو عدم كفاية النتائ  الملاحلة للتعلم

ً قد اعترت بعب مدخلات  ً أو ضعفا ً بأن نقصا أو عمليات أو تربويا

ً منها لكنه  التأ ير أو  درجةالهوية و مجهولمخرجات النلام أو مزيجا

فتبدأ بناء عليه حملة مراجعة . الدور السلبي الذي مارسه في النتائ 

حاسبي أو لعدد مختار منها من خلال معايير  ،ة لعوامل وعمليات النلاممح

نوعية وكمية منضبطة بهد  تصحيح وتحسين وتطوير قرارات ونوات  

 .التعلم والتدريس والتقدير

في  Meta Assessment" تقدير ما بعد التقدير"ونقترح هنا تبني 

 :مثلحالات 

عند " تقدير ما بعد التقدير"لا ضرور  لإجراء تغذية راجعة بواسطة  -1

 .فأعلى% 82نتائ  التعلم  كون
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ً لعوامل وعمليات ونوات  " تقدير ما بعد التقدير"اجراء  -2 انتقائيا

من أنواع أو % 70-62التحصيل بين كون النلام عند في مختار  

 .أهدا  التعلم المطلوبة

بدرجة كلية شاملة لعوامل وعمليات " تقدير ما بعد التقدير"يحجرت  -3

من أنواع أو أهدا  %  62ونوات  النلام عند انخفاض التحصيل عن 

 .التعلم المطلوبة

 لتقدير الحسّاس لواقع التعلم في التربية المندمجةانظام  مرتكزات

متخصصة تدعم وتقنية في الفقر  الحالية عشر  مصطلحات تربوية نقدم 

 ً ً أكاديميا ً علميا  التربويتقدير القياس والنلام مفهوم وممارسة وعمليا

 .التوضيح فيما يليو .المندمجةالمدرسية  في التربيةالحالي المتكامل 

   انالمندمج والتحصيل التعلم -1 

وخاصة في الولايات المتحد  الأمريكية فعاليرة  اتستؤكد العديد من الدرا

تكنولوجيرررررا الاتصرررررال والمعلومرررررات فررررري التربيرررررة بصررررريغها المندمجرررررة 

والأونلايرررن
3
وان أي جررردل خلافررري يحشرررك ك فررري جررردوت هرررذه التقنيرررات . 

المعاصر  في تقدم تعلرم وتعلريم وتنميرة الناشرئة هرو  ر رر  عقيمرة خاسرر  

  . اتمؤداها هدر العقل والوقة والإمكاني

 Blended learning andالمنرررردم  والتحصرررريل يحرررردث الررررتعلم و

achievement  عندما يمتزد التعلم والتدريس الرقمي أونلايرن مرع أنشرطة

في الغرفة الصفية بصيو متفاعلة وبوسائل مثرل وفعاليات تتم وجهاً لوجه 

التطبيرررر  المتنرررراوب للتربيررررة أونلايررررن ومحطررررات ومقصررررورات الررررتعلم، 

مباشرررر  بالغرفرررة الدراسرررية، ومراكرررز الكمبيررروتر ومصرررادر والواقعيرررة ال

والأونلايرررن، ووصرررفات الرررتعلم، المباشرررر  الرررتعلم، والمناقشرررات الصرررفية 

والمشررراريع المتعاونرررة، وتعلررريم الأقرررران، والدراسرررات الذاتيرررة، والتقررردير 

 .الذاتي والخارجي للتحصيل

بما ( الواقعية والرقمية أونلاين)وفي العموم، فان نسب التربية المندمجة 

-12قياس وتقدير وتقييم  تتراوح بين تعلم وتحصيل  م يتخللها من 

o b e i k a n . com



 
77 

 

وهنا يجدر التأكيد بأن نسبة تطبي  أي منهما لن تصل الى صفر %.  02

لأنه يبقى في كل اللرو  والأحوال  ،في الأعلى% 122في الأدنى أو 

ً لوجه أو أونلاين مهما كانة الغالبية في الا نسانية أفراد يتعلمون وجها

 .الطر  الآخر

   البديل التقدير -2

الأداء وتحليل  هو قياس Assessment Alternative البديل التقدير

تمهيداً للحكم على بصيو واجراءات متنوعة وتفسير بياناته التحصيلية 

واذا كان الأداء المقصود . له حد دكفايته أو جودته في تحقي  الغرض الم

هنا هو التعلم فان التقدير يكشف قدر  أفراد التلاميذ على التصر  البناء 

التحصيل االحيا  اليومية بما فيهمواقف في التربية و
4
.  

قياس التعلم والانجاز السلوكي بالنلام الحالي لوعلى كلٍ، يححق  التقدير 

التالية الأغراض
5
: 

o تقدير ) المطلوب ءفي تحصيل حاجات التعلم والأدا يححد د الفجوات

 .(تشخيصي

o (تقدير بنائي)التعلم أ ناء التحصيل  بناء يشجع ويدعم. 

o  يحوفر تغذية راجعة للتحسين في أنشطة وفعاليات تصميم وعملية

                                                                             (.  تقدير بنائي)التدريس 

ر التلاميذ لخطو  تالية *   (.تقدير نهائي كلي) لتحصيلواالتعلم في يححض 

    المندمج التقدير -3

هو مزي  متنوع من الأساليب  Blended assessment  التقدير المندم 

التي تستخدم مع التلاميذ أفراداً الواقعية والصيو القياسية  والأدوات

وأونلاين لكشف درجات تحصيلهم ومجموعات في الغر  الصفية 

للتعلم
6

، كاميرات أونلاينمن ة اقبالمر ان اختبارات الورقة والقلم. 

ونلاين، والتقدير الذاتي من أفراد التلاميذ الورقية والأوالتعيينات 

والأقران لأنفسهم ومن أحدهم للآخر، والاختبارات العامة بنهاية الفصل 
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شر  على ادارتها مراقبون من أو السنة الدراسية في قاعات خاصة ي

موصولة بكاميرات مراقبة عن بحعد والمدارس أو ادارات التعليم، 

 .أونلاين هي أمثلة لوسائل وآليات التقدير المندم 

                                                                          التقدير ثقافة -4

الجامعررات مهمررا كانررة حصررول المعلمررين والإداريررين فرري المرردارس وان 

 قافرة الطلبرة علرى / اختصاصاتهم ومجرالات عملهرم، وكرذا أفرراد التلاميرذ

في القيراس والتقردير والتقيريم التربروي، تسراعدهم لدرجرة عاليرة فري  عامة

المقيمررررة )صررررحة مرررروالفتهم للمواقررررف والمعررررار  والطرررررق المندمجررررة 

 . والحصول على نوات  تحصيلية غنية( والأونلاين

ن والطرررق والأدوات التعليميررة الفعالررة أونلايررن ومباشررر  وجهرراً فررالمعلمو

 Assessment literacyيعرفررررررون بالثقافررررررة التقديريررررررة لوجرررررره فرررررري 

متابعة تعلم التلاميذ من ناحيرة وفري تحسرين تدريسرهم مرن الاستراتيجيات 

أمررا المتعلمررين، فبالإضررافة الرى اسررتثمار الثقافررة العامررة فرري . ناحيرة أخرررت

تعلم ذاتيرراً، فانهررا ترشرردهم لأهررم الررقيرراس وتقرردير كفايررة مواقررف وتعيينررات 

معار  وخبرات التعلم ولأفضل الطرق للاندماد فيها وتحصيلها
1
. 

    الذاتي التقدير -5

التربية المندمجة  بحكم ثبيعة  Self Assessmentالتقدير الذاتي يعتبر 

  "بنموذد التلاميذ مركزاً للتعلم"والأونلاين وعمل التربية المعاصر  

students-centered-paradigm  لتقدير ابنلام " العمليات"واحداً من أهم

 (. 1شكل )الحساس لواقع التعلم 

قيام أفراد التلاميذ بالتعلم بدرجة شبه ذاتية مستقلة ومهما يكن، فان 

ً بفحص انجازات ونتائ  هذا التعلم  خاصة أونلاين، فان قيامهم أيضا

بأنفسهم يمنحهم
8
:  

o في القياس والتقدير التربوي خبر  واقعية من الدرجة الأولى. 

o زياد  التعلم نتيجة قراء  ما كتبوه في مواقف التعلم. 
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o  زياد  المهار  في الحكم وصناعة القرار الموضوعي من خلال

في قياس التعلم ومن أولها مقارنة حاجات ة حاسبيماستعمال معايير 

 .بتحصيلهم الكلي في النهايةابقة للتعلم سونتائ  الاختبارات التحليلية ال

o التعلم والتحصيل نتيجة التغذية الراجعة المباشر  الناجمة عن  عمي ت

 .تعلم معار  ومهارات يتبين لهم غير كافيةوإعاد  الذاتي لتعلم،  التقدير

   الوطنية للحدود العابرة المدارس -6

هي مؤسسات  Transnational Schoolsالمحلية  لحدودلالعابر  المدارس 

تعليمية تمتد  في رسالتها ومجالها التربوي الحيوي خارد حدودها 

الوثنية الى دول مجاور  وأخرت بعيد  منتشر  في العالم بهد  تحقي  

تمتاز و. أكاديمية أو مادية أو أدبية أو مزيجاً منها في العاد  أكثر عوائد

ع في كوادرها العاملة بما فيه م المعلمين والتلاميذ المدارس الحالية بالتنو 

المناه  التي تقدمها، / الطلبة والخدمات المساعد ، والبرام  / 

الشهادات العلمية والمهنية، والبيئات أو المواقع التي تعمل / والدرجات 

 .محلياً وعبر الحدود الوثنية فيها

ً باعتماد عدد من  لحدودالعابر  لالمدارس وينتلم تعاون ومساهمة  معا

التفاهمات والاتفاقات المشتركة وحدود المسؤولية والعوائد الأكاديمية 

والمالية لكل منها دون تعارضات أو خلافات تحذكر
0
. 

لحدود ويتشاركون ا عبروهنا، يساهم كوادر وثلبة المدارس المتعاونة  

 ً في مشاريع وتبادل الطلبة والبرام  والمعلمين والخبرات  معا

 "نلام التقدير الحساس لواقع التعلم"ومسؤوليات التقدير التي يجسدها 

تقييم جدوت  الىاً من المدخلات والعمليات والمخرجات وءبد( 1شكل )

 . التعلم بواسطة تقدير ما بعد التقدير

                  المساهمة المدرسية التعلم مجتمعات -1

 Collaborative School يمكن أن تكون مجتمعات التعلم المدرسية

Learning Communities   معلمين أو اداريين أو : متجانسة في الوظيفة
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ً ومن خارد الحدود  نة محليا خدمات مساعد  أو ثلبة؛ أو مختلطة مكو 

معلمين وإداريين، ومعلمين وثلبة، : الوثنية على سبيل المثال من

ومعلمين ومعلمين وخدمات مساعد ، وإداريين وخدمات مساعد ، 

وأولياء أمور، ومعلمين وأولياء أمور وثلبة، ومعلمين وأولياء أمور 

 .وثلبة وإداريين، ومعلمين وخبراء وثلبة

توفير : ، فانها تحساهم لتحقي  هدفينمجتمعات التعلمومهما كانة ثبيعة 

أو المساعد  في توفير مصادر وخدمات التعلم كما في حال مجتمعات 

والخدمات المساعد ، أو تحصيل التعلم مباشر  الاداريين والمعلمين 

ً واجب ً حصري ا  . لها كما الحال مع مجتمع الطلبة ا

تساهم  قافاتها في العمل المدرسي في تقليل شعور اضافة لذلك، 

ز ي، وتزيد من اقبال وتركعن محيطهمبالعزلة " المواثنين المدرسيين"

 جود  من ترفعمنتجة  ايجابيةبيئات  ريالعاملين على الأداء، وتوف

التعلم تحصيل
0
.  

في التفاعرل معراً والمسراهمة  مجتمعات التعلم المدرسيةويتواصل أعضاء 

 "نلررام التقرردير"التربويررة والتقديريررة الترري يجسرردها فرري أداء مسررؤولياتهم 

بكل الوسرائل والصريو المتاحرةً  فري عصرر الاتصرال والمعلومرات  الحالي

أونلايررن، ومنرردمجين، وعلررى سرركايب،  وعرراتمأفررراد ومج: الرقميرة، مثررل

ومررؤتمر الفيررديو عررن بعررد وعلررى والأجهررز  اللوحيررة، والرسررائل النصررية، 

والمحاد ررررة الالكترونيررررة، والاميررررل، والاجتماعررررات والمناقشررررات علررررى 

تس أب وإيمرو االموبايل، والاتصالات المجانية المتوفر  على الفايبر والرو

الررردوائر المغلقرررة والمواقرررع وغيرهرررا، ووسرررائل التواصرررل الاجتمررراعي، و

 .المدرسية

  المجتمع الرقمي  -8

بانتشار واسع لتقنيات المعلومات والاتصال مصحوبة ان عولمة العصر 

اللاسلكية الرقمية، والانترنة، والشبكة العالمية، وشبكات الاتصال 

 المحلية، وشبكات الخدمات الرقمية المندمجة، وانترنة الموبايل،
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، ووسائل التواصل الاجتماعي، والتربية أونلاين، تومجموعات الانترن

والتربية المساهمة عبر الحدود الوطنية، والطا أونلاين، والتجارة على 

 Digital Societiesقد أس ست كلها لنشو  المجتمعات الرقمية .. الانترنت

المجتمعات الرقمية المدرسية والجامعية: ومن أهمها لتقدم التربية
11
. 

تقرردم : المجتمعررات الرقميررة فرري أداء مسررؤوليات هامررة مثررل ان نجرراح هررذه

التلاميذ في التعلم والتحصيل والتقدير المندم ، وتحقي  الحاجات المهنيرة 

، يبقرررى مرهونررراً بانتمررراء وإراد  "للمرررواثنين المدرسررريين"والاجتماعيرررة 

أعضررراء ومجموعرررات العمرررل فررري المؤسسرررات التعليميرررة علرررى التطررروير 

 .للأفضل

                                        العالمية ربيةالت عصر -9

رفقة عولمة حركة الان  والاتصال في لتقنيات المعلومات بانتشار واسع مح

منهجية وممارسة واضحة ل ،تيةامختلف المجالات والشؤون الحي

، قد مك ن من نشوء "عبر الحدود الوثنية"لتربية في اومؤسسات جديد  

 . Global Education Age " التربية العالميةعصر "مفهوم وفلسفة 

قبل حوالي  لا ين سنة " عصر التربية العالمية"وقد ظهر مفهوم 

بط نة  ه ديكارد بمصطلحات مح كما نو 
11
 :مثل 

o   "educationmulticultural " التربية متعدد  الثقافات 

o   international curriculum  development  يدولتطوير المنه  ال 

o    international studies    الدراسات الدولية 

o    cultural awareness   الوعي الثقافي 

o    futurism المستقبلية 

o    Project 2000    2222مشروع 

o   Welcome to Planet      الى كوكب الأرضمرحبا 

o    World Core Curriculum  منه  المحور  العالمي." 

لهذه التربية العالمية هو موالفة حاجات  ومهما يكن، فان الهد  الأسما

بواسطة آليات ومعايير )ومعار  وقيم ومهارات الاتصال المدني 
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في البيئات المحلية مع مثيلات في البيئات الخارجية ( القياس والتقدير

الأخرت عبر العالم، للحصول على قواسم منهجية مشتركة تصلح لتنمية 

ان أبرز نتاد . لمواقف بوجه عامالانسان الصالح للتصر  في مختلف ا

" المواثنة العالمية" هو مية هو نشوء وممارسة مفهوم جديدلللتربية العا

                                                                      .في الفقر  التالية

                                                              العالمية المواطنة عصر -11

ه امانويل كانت عام  بأن المواطنة " السلام الدائم" ةفي مقال 1705لقد نو 

ستكون خطوة ضرورية   Global (World) citizenshipالعالمية 

لتأسيس السلام العالمي
12
د الناشئة في .  ان التربية المحلية المقيمة تزو 

 . معارف وقيم ومهارات المواطنة المحليةبالعادة 

ه المحلي المحدود لتربية المواثنة قد تغي ر في ضوء  ولكن هذا التوج 

المواثنة العالمية المفتوحة لدت  صالحالتطورات التقنية المعاصر  ل

وبالنتيجة، يرت الأفراد والجماعات أنفسهم مواثنين . الناشئة المدرسية

ين عالميين منفتحين على مختلف الشعوب محليين اضافة لكونهم مواثن

 يتفهمونهم ويقبلون ممارسة عاداتهم ..والمجتمعات والثقافات عبر العالم

 ً  . دون مقاومة أو تحفلات تذكر معا

ان الأفراد والجماعات بالمواثنة العالمية التي تضم  في  ناياها انتماءً 

ً للمواثنة المحلية، يبدون أكثر قبولاً  قا عم  للآخرين، ومتفاعلين مح

 .متاحة لهم ومشاركين أكثر بمعار  وخبرات تربوية ومهنية واجتماعية

       العالم عبرعصر التعلم المندمج  -11

 Global blended Learning Age "العالمعبر عصر التعلم المندم  "ان 

فتفاعل علم نفس الفروق الفردية حيث الأفراد . ليبقىفي التربية قد جاء 

ستجدات ولنتائ  المختلفون يتعلمون بطرق ووسائل  ً بمح مختلفة، ممزوجا

العولمة والتطورات المتواصلة في تكنولوجيا الاتصال والمعلومات، 

تمارس كلها .. ،  م المواثنة العالميةالبديل والتقدير التربوي والتربية

ً في خيارات الأفراد والجماعات للتعلم  منفرد  ومجتمعة تأ يراً بالغا
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عصر "ما نسميه هنا لحقبة تربوية جديد   بدءوالتحصيل، مؤدياً ذلك الى 

 . "التعلم المندم  العالمي

البشرية ستختم حياتها التربوية بهذا العصر لأنهم مهما بلغوا ونرت أن 

ن يصلوا في استعمال تكنولوجيا الاتصال من تقدم تقني لا يمكن أ

وستبقى نسبة منهم مهما %. 122والمعلومات في التربية الى درجة 

وجهاً الآخرين كانة محدود  مقيمين على الأرض يتعلمون بمصاحبة 

 . لوجه

الطلبة الآن بهذا العصر أفراداً / ومهما يكن، يستطيع التلاميذ 

بل  ي بيئاتهم التعليمية المحليةالتعلم المندم  ليس فقط ف ،ومجموعات

 ً ً بالتفاعل واقعيا ً أونلاين مع أقران ومعلمين أيضا على الأرض ورقميا

وخبراء مختصين أينما يكونون عبر العالم وفي أي وقة وبالوسائل 

دون  ،المتاحة لتحصيل المعلومة أو الخبر  التي يشعرون حاجة إليها

نية أو لوجستية تذكرمعيقات أو قيود نفسية أو أكاديمية أو زم
13
. 

 لتقدير الحسّاس لواقع التعلم في التربية المندمجةاوتطبيقات نظام  مكونات

قد  ان العولمة والمواثنة العالمية وتكنولوجيا الاتصال والمعلومات

ً جديد  من التعلم والمؤسسات التعليمية المندمجة  أوجدت أنواعا

وأونلاين، الأمر الذي يتطلب بحكم الواقع ايجاد منهجيات غير تقليدية 

نلام التقدير "ان . للاستجابة الى مستجدات التربية والقياس التربوي

 في الفصل الحالي هو ثرح "الحس اس لواقع التعلم في التربية المندمجة

ان العناصر والتطبيقات المكونة لمفهوم وآليات . منهجي في هذا الاتجاه

 :ما يليموجز  ب، هي 1الشكل في "النلام"هذا عمل 

 لتقدير الحسّاس لواقع التعلمانظام ل اجرائية مكونات

الجديد  التي أوجدتها تكنولوجيا الاتصال المندمجة المدرسية العملية  ان

والمعلومات تتطلب لإدارتها وتقدمها منهجيات جديد  في التقدير 

هو مساهمة في هذا ان نلام التقدير الحس اس لواقع التعلم . التربوي

 :من خمسة عناصر هي "النلام"يتكون . الاتجاه
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 التقدير الحس اس لواقع التعلم مدخلات نلام -1

 تأ يرها على التحصيلفي مباشر  ية أساس لاث مدخلات  (1)الشكليبي ن 

 :، هي" النلامب"

o  وهم المتعلمون الجدد الذين يعتمدون على أنفسهم . الطلبة/ التلاميذ

 نموذد المتعلم"و في قرارات وانجاز التعلم في عصر التقنيات الرقمية

 ".محور عملية التربية

o  والذي  ،للتعلم المندم  والأونلاينهو الرسالة الأكاديمية : المنه

، وآليات تفاعل المعلمين يقرر نوع ومحتوت التحصيل المدرسي

 .والمتعلمين لتحقي  الأهدا  التربوية المقصود 

o وتكون الفئات التالية: الخدمات التعليمية: 

معلمين مرشدين ومنسقين للتعلم، مساعدين تربويين، : بشرية، مثل 

ربويين، فني ون، خدمات ادارية، خدمات مرشدين نفسيين، مرشدين ت

 .صيانة ومتابعة، خدمات مالية

غر  صفية متصلة بالانترنة، : تسسهيلات مدرسية مندمجة، مثل 

محطات كمبيوتر،مركز التعليم الخاص، مقصورات تعلم، عيادات 

تعلم أو مركز تشخيص حاجات التعلم، غر  مناقشة وسيمنار، 

 .كتبة مندمجةمراكز أو غر  مصادر التعلم، وم

، كمبيوتر محمولالانترنة، : تجهيزات مدرسية مندمجة، مثل 

، دوائر سمعية وفيديو Tablets اللوحية تابلتسأجهز  الموبايلات، 

 مغلقة، وأي معدات وأدوات ووسائل أخرت تخدم عمليات التعلم

 .المباشر  في الواقع وعلى الانترنة أونلاين

  التقدير الحس اس لواقع التعلم نلامبتقدير حاجات التعلم  -2

العنصر Learning needs assessment  تقدير حاجات التعلميجسد 

ن الأساسي الثاني كو  لنلام التقدير والوسيلة الحاسمة في  (العمليات) المح

علم النلام لكشف جدوت العوامل والعمليات الأخرت في إحداث الت

تحديد خصائص ومعار  واجبات  هذا العنصر ن من أهم ا. المطلوب
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ه والتي  ،ومهارات التلاميذ المتوفر  لديهم قبل بدء التعلم والتدريس توج 

ومن  م  قياس جدوت  ،نتائجها أنواع ودرجات حاجات التلاميذ للتعلم

العوامل والعمليات المدرسية في التعلم من خلال الفرق بين نتائ  تقدير 

 .الفصل أو السنة الدراسيةالحاجات وقريناتها بعد التدريس في نهاية 
 

في عصر تكنولوجيا  تقدير حاجات التعلمة لستثنائيالاهمية وتعود الأ

ً الى والطلبة / الاتصال والمعلومات الى أن التلاميذ قد تحولوا حديثا

أصبحوا  ،ةلقرون سابق كانمحور العملية التربوية بخلا  المعلم كما 

ً أو قسراً مبادرين في اختيار أهدا   ومواضيع التعلم وتخطيط ثوعا

ً في ضوء غياب المعلم المباشر والكوادر المدرسية  سحبحل تحصيلها ذاتيا

ً لوجه مقابل ازدياد .. المركزية في الادار  والتدريس والإشرا  وجها

له الى دور المعلم غير المباشر  والخدمات للتعلم والتحصيل، مرشد وتحو 

والنتيجة؟ قيام التلاميذ . التعلممعاونة للتلاميذ في الى التعليمية 

بمسؤوليات التعلم من بدايتها الى نهايتها حيث التقدير الذاتي غالباً لكفاية 

 . التحصيل أو جود 

ويقتضي انتقال مسؤوليات التعلم من المعلمين الى المتعلمين ايجاد ثرق 

قدير ان تب ني ت. وضوابط تقديرية للتحق  مبدئياً من مو وقية نتائ  التلاميذ

مقارنة التحصيل قبل  اعتمادالحاجات قبل التعلم المنهجي المقرر مع 

وبعد التعلم هما أبسط الاجراءات وأكثرها موضوعية للحكم على مدت 

الواقعفعالية العملية المدرسية وصحة نوات  التعلم في 
14
 . 

 التقدير الحس اس لواقع التعلم نلامب بناء التعلم عملياتتقدير  -3

ات اجرائية تتم  تباعاً من ان عمليات النلام التقديرية  هم  هي في الواقع مح

لقرارات الحكم على  وصولاً مختص في القياس النفس تربوي، المعلم و

في  "بالنلام"تحدث العمليات التقديرية و. م دجود  تحصيل التعلم المن

،  م أ ناء التدريس التقدير البنائي لتحصيل التعلم: هما ين رئيسيننوع

جود  التحصيل بالمراجعة التدقيقية لكفاية نوات  التعلم وتعويب تقدير 
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ً  يوازي أو استدراك ما يلزم فيما التقدير العلاجي والتصويبي  عمليا

 . يشار اليه تقليدياً التغذية الراجعةبما لعوامل وعمليات التعلم 

ً متكاملاً لتقدير ال وبينما ً توضيحا فان المبدأ تغذية الراجعة، نقدم لاحقا

هو الحفاظ على علاقة الحالي " النلام"في تطبي  الواجب الحرص عليه 

التحليلي : عضوية وإجرائية مشتركة بين انواع التقدير الثلا ة

تقاثع كامل بين هنا يتوقع و. التشخيصي، والبنائي، والنهائي الكلي

يصي مع محتوت حاجات التعلم التي أفرزها التقدير التحليلي التشخ

وهذا يحدث فقط عند . وفعاليات كل من التقديرين البنائي والنهائي الكلي

دخلات للتقدير البنائي والذي تشكل  اعتماد حاجات التعلم قبل التدريس مح

 .بالتالي ماد  للتقدير النهائي الكليالبنائية نتائجه 

o التقدير البنائي للتعلم 

خلال مرحلة التدريس  Formative Assessmentيحدث التقدير البنائي 

انه . بهد  توجيه وتطوير التعلم وصولاً لنتائ  التحصيل المطلوبة

التي الفورية والتغذية الراجعة والتفاعلات الصفية يتضمن كل الأنشطة 

ين سوتحالآنية لسد  نواقص التعلم  الطلبة/  يقوم بها المعلم والتلاميذ

  .نوات  التحصيل

ً على المحتوت المنهجي بتوجيه  يركزويمكن أن  التقدير البنائي رسميا

غير رسمية يبادر  أو بصيوللتعلم، غير مباشر المعلم كمرشد ومتابعة 

ومساهمة الأقران في لتعلمهم بها أفراد التلاميذ من خلال التقدير الذاتي 

الأولى لأداء التعيينات الانجازات والتعليقات وتبادل المناقشات الصفية 

التحصيلواختبارات وأنشطة 
15
.   

 :بثلا ة أنواع"  النلام"في للتعلم يكن، يحدث التقدير البنائي  ومهما

o  التعلم والتعليم ومعالجة درجات التقدير البنائي الاحصائي بملاحلة

بمدت  تحليلية وتغذية راجعة مناسبةرقمية بيانات التحصيل بأساليب 

 الطلبة/لتلاميذلكفاية هذا التحصيل بالمقارنة ببيانات المعرفة المتوفر  

 . قبل البدء بالتعلم
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o  القرارات واتخاذ التقدير البنائي النوعي بتفسير نتائ  التحصيل

التعلم أنواع على  هالادخاالقياسية بمواثن ومقادير التطوير التي يجب 

المطلوبة في اختبارات قبل التعلم للمستويات ة لرفع قيمها الملاحل

 .التحليلية التشخيصية: بالمرحلة الأولى

o التقدير البنائي الكلي
16
حيث التغذية الراجعة " بتقدير ما بعد التقدير" 

من أولها الى آخرها " النلام"نتيجة البحث الشامل في عوامل وعمليات 

 .لمزيد من التصحيح والتحسين في كل منها

 التقدير الحس اس لواقع التعلم نلامالتحصيل بنتائ  ل الكليتقدير ال -4

لنتائ  التعلم في نهاية   Summative Assessmentيحدث التقدير الكلي

ويفرز . التدريس وعمليات التعلم البنائي فيما يسمى نتائ  التحصيل

 :التقدير الكلي عاد  في نهاية الفصل الدراسي أو السنة الدراسية

o أو منفرد  مواد أو لمقررات العام المعدل أو المتوسط هي رقمية قيمة 

  م ،. الطلبة أفراد درسها مجتمعة

o قيمة نوعية على شكل تقادير تعبر عن مدت جود  التحصيل، مثل :

 .ضعيف، مقبول، جيد، جيد جداً، ممتاز

وبينما يخدم هذا التقدير الكلي دور سابقه البنائي في المقررات أو المواد 

كين الطلبة من البناء على تحصيلهم في تحسين جود  تعلمهم المنفرد  بتم

بنفس المجال مثل الرياضيات أو العلوم أو اللغة أو  لمعار  أخرت

أي التقدير الكلي )على سبيل المثال، فانه أو الكمبيوتر الاجتماعيات 

يؤهلهم من الانتقال الى سنة أو مستوت أو ( لتحصيل مجمل المقررات

دراسية تالية من  الحال عند الترفيع الى سنة أو مرحلةمرحلة أعلى كما 

 .مثلاً  الاعدادية الى الثانوية  م الجامعية

ً عند منح قيم  ولا تتوقف مسؤولية التقدير الكلي للتعلم كما نوهنا آنفا

بل تتعداها الى تحديد  122/ 02أو  32/42أو  3/4احصائية كمية مثل 

ضعيف، : ادير أو توصيفات مثلقيم نوعية للتحصيل الكمي على شكل تق
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راسب؛ أو الانتقال الى مقرر  -أو ناجح .. مقبول، جيد، جيد جداً، ممتاز

أو مستوت أعلى؛ أو ترميم نواقص التحصيل بمزيد من التعلم؛ أو في 

تكرار دراسة الصف أو السنة : أسوأ أحوال التحصيل عند الرسوب

  .  المدرسية أو المقرر الجامعي

شككاملة أك ككر مككن الكلككي معلومككات وخبككرات متنوعككة و يبطككي التقككديرو

 فككي ذلككل ، مسككتخدما  المككرتبط بمهمككات الككتعلم المرحلككي التقككدير البنككائي

مكج وتقيكيم دمفيكدة فكي الفهكم والقكدرة علكى ال الطويلة  الاختبارات المقالية

( البوربوينككت)والعككروض المرئيككة المشككاريع سككتعمل كمككا ي ..المعلومككات

محطكات ، والطلبة فكي مرككز الكتعلم/التلاميذالتعيينات التي ينفذها أفراد و

 التككي ت عقككد فككي تككواريخ محككددة مككن الفصككل أو السككنة الدراسككيةالتقككدير 

 ةالكليك كشكف الجكودةومهكاراتهم الطلبكة لمعكارفهم و/فراد التلاميذقنجاز أ

المتراكمة للتعلم والتحصيل
27
.   

مرن المتعاونرة تلهرر صرعوبات فعليرة عنرد تطبير  المشراريع ومهما يكن، 

 /نرروع ودرجررة مشرراركة كررل تلميررذ بخصرروصالطلبررة /مجموعررات التلاميررذ

 : بواسطة الصعوبة هذه مثل على التغلب ويمكن. ثالب في التنفيذ

o تحديد المهمات التي سيتم بها تنفيذ المشروع . 

o يررة للمقرررر تحديرد قيمررة المشررروع مررن العلامررات ضررمن الدرجررة الكل

 .علامة 21الدراسي، مثل 

o الطلبررررة لتنفيررررذ /توزيررررع الأدوار الإنجازيررررة علررررى أفررررراد التلاميررررذ 

وعلامرات أدوارهرم  ولنفترض هنا أن عردد المشرركين خمسرة .المشروع

  .5،5، 3،4، 3: هي حسب متطلبات الأدوار 21من 

o  وانجراز ملاحلرة تفاعررل ً خررلال تنفيررذ  وتوافرر  أفرراد المجموعررة معرا

ً تالمشررروع وأنرررواع العلاقررات الاجتماعيرررة والعمليررة التررري ربطرر : هم معرررا

 . للمشروع أو معيقة لإنجازه  إيجابية بناء

o  بقدر  ثالب/ تلميذ كل حسم مقدار من العلامات المستحقة لدور

 .التقصير الذي ارتكبه في أداء الدور المقرر له
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o  ً5القيمة  كنتولجمع الفروق معا. 

o  المششتركة قيمة الجهود الفعلية= 15وتساوي  21ن م 5ثرح 

 .المبذولة لانجاز المشروع

o  قيمرة  -5+ )15 :ثالرب كالترالي/ حساب العلامة النهائية لكل تلميرذ

= ، تكون العلامرة النهائيرة2فاذا كان قيمة التقصير (. التقصير في الأداء

/ التلميرذصفراً فتكون علامة = أما اذا كان التقصير. 18( = 5-2+ )15

 21( = 1-5+ )5= الطالب على المشروع 

o  تهم امسرراهمومناقشررة تقيرريم ذاترري عقررد مجموعررة المشررروع جلسررة

ع يوآليررات التصرويب للأفضررل فري مشررار تنفيرذالة فرري فعليرتهم الامشراركو

 .  .تالية

 التربوي التقدير في الراجعة التغذية/  التقدير بعدتقدير  -5 

ن الرئيسي الخامس التغذية الراجعةان  كو  نلام التقدير الحساس ب" هي المح

بتقدير ما بعد يعر  تقليدياً هي تجسد قياسياً ما و (. 1شكل)" لواقع التعلم

التقدير
18

 Meta Assessment .مفهومراً جديرداً هروهنرا  ويحسن تسرميتهما :

 الرذي  remedial diagnostic assessmentالتقردير التشخيصري العلاجري  

 تحسرينل عوامل وعمليرات التربيرة المندمجرة تحسينتصويب والى  هد ي

 ،فعالرةلتكرون التغذيرة الراجعرة هرذه  يراعرى فريو  .الطلبرة/  تعلم التلاميرذ

 : المبادئ الاجرائية التالية

يحتاد هؤلاء في العراد  إلرى . الطلبة للتعلم/م التلاميذ يهاتصحيح مف -1

ونترائ  للرتعلم أكثرر فهم صحة وعدم صرحة مرا يقومرون بره مرن واجبرات 

 ً  عن صحة أو خطأ إجاباتهم بكثير من إخبارهم روتينيا

ً لتغذية الراجعة زمنيرا محلازمة -2 مرا كانرة التغذيرة لفك .مهمرات الرتعلمل ا

ً اقمح الراجعررررة ملازمررررة أو  كانررررة نتائجهررررا  حرررردوث الررررتعلم،ل ربررررة زمنيررررا

تزويررد مررا إذا تررأخر المعلررم فرري أ .التحسررينية العلاجيررة إيجابيررة ومرتفعررة

 ،عرن عمليرة ونترائ  الرتعلم اً الطلبرة بعيرد/التغذية الراجعة لأفراد التلاميذ 

 .ذكريعابر  دون تأ ير  كونعندئذ ت
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تخطررريط وتنفيرررذ التغذيرررة الراجعرررة بنررراء علرررى معرررايير ومؤشررررات   - 3

التلاميررذ  أنجررزهتصررف بوضرروح مررا  بحيررثالررتعلم والتحصرريل و التخطرريط

 .نهم القيام به للتحسين الى الأفضلوما يحتوقع م الطلبة في التعلم/

  ؟كيف يمكن للمعلم تحسين عملية التغذية الراجعة في التقدير التربويو

 تعلم هريالركفايرة كشرف لتفعيل عملية التغذيرة الراجعرة لإن أقصر ثري  

تخطرريط وتنفيررذ هررذه التغذيررة  فرريمؤشرررات التحصرريل لاسررتعمال معررايير 

تبردو . إلرى التحسرين المقصرود فري الرتعلم خطو  وصولاً بالراجعة خطو  

 :تفعيل عملية التغذية الراجعة في تحسين التعلم موجز  بما يلي خطوات

 .الطلبة/تحديد مؤشرات التحصيل وما يعنيه كل منها لتعلم التلاميذ  -1

تطررروير قائمرررة مفصرررلة للمعرررار  والمهرررارات والقررريم بنررراء علرررى  -2

 . أعلاه (1)مؤشرات التحصيل في 

برتعلم وحرد  منهجيرة أو  ةرتبطرالمدر جمع بيانات التعلم يد مصادتح -3

الطلبررة الترري تتخلررل عمليررات /وهرري فرري الأسرراس أعمررال التلاميررذ ، أكثررر

 . التعلم والتدريس لهذه الوحدات المنهجية

الطلبرة لاسرتعمال / انجازات التلاميذ  واختيار ما يناسب من أعمال  -4

  .بياناتها في التغذية الراجعة لتحسين التعلم

متدرجررة لتحديررد درجررات تقرردم  Rubricsتصررميم مقرراييس روبرررك  -5

طرق معاصرة فـي : كتاب انلر)الطلبة في التعلم والتحصيل / التلاميذ 

  .(للتعلم التقدير التربوي

فرري التغذيررة الراجعررة هررا تبنيالترري سرريتم  تابعررةالخطرروات المت طررويرت -6

 .التقديرية لتحسين التعلم

يدير المعلمون الاختبارات المطلوبة  م  :الراجعةلتغذية اتحضير وتنفيذ 

في ( مواثن القو  والضعف)الطلبة بالتغذية الراجعة / يزودون التلاميذ

نوع من )أما إذا كانة الاختبارات على شكل روبرك  .انجازاتهم

الطلبة على المستويات /أفراد التلاميذتقد م فإن ( مقاييس المتدرجةال

تعلي  المعلمين على  م  (لخمس أو السةا أو الأربع)الإنجازية للروبرك 
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الطلبة بتغذية راجعة مفيد  / ذ يزود التلامي ،هذه المستويات الإنجازية

 تصحيحلحول المستوت التحصيلي الذي وصلوا اليه وما يمكنهم عمله 

        .تعلمالوتحسين 

                                                                   التقدير الحسّاس لواقع التعلم نظاماجرائية لدمج  متطلبات

 في المدارس ومؤسسات التعليم العالي

في عمل نلام التقدير الحس اس لواقع التعلم في لان الدم  الناجح 

على فعالية استخدام عدد من يعتمد  المدارس ومؤسسات التعليم العالي

 :يلي ، أهمها ماوالإجراءاتالوسائل 

نظام التقدير الحسّاس لواقع ب والانترنت الموبايل تكنولوجيا استخدام  -1
 التعلم

ً بسرعات يصعب على  ان تكنولوجيا الموبايل والانترنة ر حاليا تتطو 

ً المتعلمين والمتخصصين متابعتها والاستفاد  منها  في تقدم تماما

تكنولوجيا الموبايل ل ةالانتقائي اتولكن الاختيار .مجالاتهم بما فيها التربية

بما يناسب مواقف التعلم والتعليم هو أبسط الطرق للتغلب  والانترنة

 .بسرعات غير مسبوقة نسبياً على تدف  هذه التقنيات في العملية التربوية
 

ان الموبايل والأجهز  اللوحية والإضافات المشتقة عنها التي يمكن 

الانترنةأو بالجيب وأشياء  حملها باليد  
10
 wearables and the 

Internet of Things (IoT)،  وربط هذه التقنيات المتنوعة بملحقات

وألواح الكتابة  ،مثل الماسحات الالكترونية وكاميرات التصوير الرقمية

الصفية، ومؤتمرات الفيديو عن بعد، الالكترونية ض ووالعر ،اليدوية

والمحاد ات الالكترونية، والمواقع والدوائر المدرسية والجامعية المغلقة، 

البريد الالكتروني، ومواقع المؤتمرات وومحطات البث اللاسلكي، 

والندوات والمناقشات الأكاديمية والاجتماعية والتربوية العامة،  م مواقع 

ً مفتوحة غير رت للمتقد وف   ..الانترنة للتقدم  لا نهائيةعلمين فرصا

   .وفي تقدير جدواهما للنمو والمستقبل والإبداع في التعلم والتحصيل
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ان قدرات الاتصال المتاحة بوسائل وملحقات الموبايل والأجهز  اللوحية 

لتها من أدوات خارجية مساعد  للتعلم الى مرافقات  المتنوعة قد حو 

بهذه  .في مختلف الوقة والمكان الطلبةة لأفراد شخصية مصاحب

"أصبح الانسان والتكنوجيا شيئاً واحداً "التحولات التقنية الرقمية، 
21
ان . 

ً للتفاعل ولخل  عمليات  ً معا الانسان والتكنولوجيا قد التحموا ماديا

  .علم  جديد  لصالح التفزوبيئات مح

قل بيانات ومعلومات ة نلثمنذ بدء الألفية الثابأدوات الانترنة لقد أمكن 

لمؤسسات واليهم في وقة قياسي وبصيو مرئية الا تحصى من الانسان و

وفي التربية، أد ت تدف  المعلومات الى تغييرات . سمعية شبيهة بالواقع

 في هوية وآليات عمل الغر  الصفية وكيفيات تعلم وتعليم الطلبة

  .بواسطتها

وباستعمال أجهز  الموبايل المتنوعة وتطبيقاتها الصفية، أصبح بمقدور  

/ الانترنة ومعداتها المرافقة توفير تسجيلات فورية لفعاليات التلاميذ 

والحضور والغياب، وتحديد أماكن وجود الغائبين الدراسة الطلبة في 

الذين يحفترض حضورهم مناقشات الغر  المندمجة  أو غر  التعلم 

 .لاينأون

كما يمكن نتيجة التطبيقات الجديد  للانترنة وأجهز  الموبايل واللوحية 

المحمولة، زرع هذه التطبيقات في الكتب الالكترونية ومراقبة وقة 

قراء  الطلبة، والمواضيع التي يقرؤونها، ومد  القراء  ومشاكل 

مك ن المعلمين من اجراء يالاستيعاب التي يخبرونها، الأمر الذي 

ل ارسلانتلار الايلات فورية لبرنام   دراسة أفراد الطلبة بدون تعد

 .تعييناتهم للإثلاع عليها وإعطاء التقادير التحصيلية المناسبة

دد بتكنولوجيا المعلومات  لموبايل والانترنة واان المعلمين الجح

يستطيعون متابعة مستويات تفاعل وانهماك أفراد الطلبة في المحتوت 

دور التكنولوجيا في التربية المندمجة  تأييد هميمكن وبهذا. الدراسي

 .التربية التقليدية المقيمة بالمقارنة معأو تفوقها تها اوالرقمية وتأكيد فعالي
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في التعلم والتعليم، فهناك  يكن من فضائل الموبايل والانترنةومهما 

 ،والفيروسات "الهاكرز"مشكلة مزمنة تواجهها التربية وهي تخريبات 

لهوية الشخصية وخصوصيات أفراد االمخاثر  بأمور أمان حيث 

 . المتعلمين

ومع أن هذه المشكلة المستعصية متواصلة في الحيا  والتربية لتبقى 

وربما لاتفاق غير ملفوظ  ،تعبيراً عن الحرب الصامتة بين الخير والشر  

، فان المحاولات "الشيطانية"بين منتجي التكنولوجيا المفيد  والأخرت 

تحييد نتائ  هذه الحرب الناعمة على نمو وتقدم المستفيدين ستثابر في ل

 ..   عمل تقني لا ينتهي

نظام التقدير الحسّاس بأساليب متنوعة في قياس تحصيل التعلم  استعمال -2
 لواقع التعلم

في ضوء التطورات المتلاحقة بالتربية المندمجة يتوفر لتقدير التعلم 

حقل وممارسات التربية، لتكنولوجيا الاتصال والمعلومات التي ثالة 

من الأساليب منها اً عديد
21
الاختبارات الذاتية، الاختبارات القصير ،  :

الاختبارات الموقوتة أونلاين، تقارير مراجعة الأدبيات، بورتفوليو أفراد 

د ة الالكترونية المتزامنة، مناقشات الطلبة، المناقشات أونلاين، المحا

المجموعات غير المتزامنة على الإنترنة،ورقة الدقيقة الواحد ، تقارير 

تلخيصية، المشاريع الفردية والمجموعات الصغير ، المواقف المحاكية، 

دراسات الحالة، الاميل، ومؤتمرات الفيديو عبر الموبايل والأجهز  

يلي  لا ة أساليب أساسية لتقدير التعلم  ومهما يكن، نوضح فيما. اللوحية

 .المندم  وأونلاين

o  المندمجة التربيةالبورتفوليو في                                                                    

متراكمة واقعية ورقية ورقمية أونلاين لنمو  البورتفوليو هو سير  ذاتية

  عبر مد  /  أو الطالب/وتعلم وتحصيل وانجازات وصعوبات التلميذ

يمكن بسهولة . زمنية ثويلة أو قصير  حسب الأغراض التي يخدمها
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   PDFتحويل معلم الو ائ  الورقية والانجازات الأخرت الى ملفات 

 .لأصلها الورقي الاشار مع   وصور رقمية

ملفات وو ائ  وبيانات : من شقين  يتكون البورتفوليو المندم وبهذا  

/ مسير  أفراد التلاميذ اندجس  يح  ،وآخر الكتروني ورقيمن أصل واقعية 

صور  متكاملة لتطوراتهم  انوفريوالطلبة المدرسية أو الجامعية، 

سنة دراسية، أو الايجابية والسلبية في مقرر دراسي، أو فصل دراسي، 

صف  -الروضة )مرحلة مدرسية أو جامعية أو المد  المدرسية أو 

لنهاية دراسة أو الى الماجستير و 4-1، أو الجامعية من سنة (بالثانوية12

 .الدكتوراه

  في /ويمكن تطوير وتنفيذ البورتفوليو في التقدير التربوي مع أي ثالب

الطلبة في وقة واحد  أي مرحلة دراسية واستعماله من المعلم وأفراد

بناء وتطوير مثل : أو مختلف حسب حاجات التعلم والتدريس( متزامن)

التعلم من أجل تحصيل أعلى، أو لأغراض التقدير النهائي الكلي للتعلم 

غيرهماممتاز، جيد أو : والحكم على قيمة التحصيل
22
 . 

o الدراسيتقرير تلخيصي للمقرر 

هو بناء ادراك الطلبة، أما الثاني فهو  ان الهد  الأول للتعليم المدرسي

قدرتهم على تحويل المعرفة الجديد  من خلال الممارسة الى سلوك أو 

 . الأخرتالمتنوعة مهارات أو تصرفات مفيد  لمواقف التعلم أو اليومية 

التقرير التلخيصي " ويجدر التنويه الى أن المؤلف يستخدم ثريقة

مع ثلبته الدراسات العليا أونلاين لاختبار درجة استيعابهم " للمقرر

على كبيرقل  التي يدرسونها في تخصصاتهم بدون لمحتوت المقررات 

لانجاز التعيين الحالي مراعا   لا ة  همويحطلب من. لغااارتكابهم 

لهجة /صفحات المقرر، وبلغة  1/5ثول التلخيص بحدود : معايير

 .لومات المقررأهم معبالطالب نفسه، و

o ان                                         الحالة في موضوع المقرر الدراسي اتدراس

عم  في شخص، مجموعة، ظاهر ، حاد ة،  دراسة الحالة هي بحث مح
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، عملية، أو مهني أو اجتماعي مجتمع محلي، مؤسسة، برنام ، عامل

جمع بيانات متنوعة من مصادر وبطرق بحث  اينجم عنه.. نتائ  تعلم

، وهاتفية ومحاد ة الكترونيةمباشر   مقابلاتوالملاحلة، : متعدد  مثل

مذكرات فردية، أو و ائ  وملفات وخصية، شيوميات وأو استبيانات، 

الحالةمتوفر  في مجال  قييمرسمية، أو تقارير ت
23

  . 

بالدراسات العليا  ويستخدم المؤلف الحالي دراسات الحالة مع ثلبته

في الى سلوكيات ومهارات محسوسة رفهم التقدير كفايتهم في تحويل مع

الطلبة دراسة نجزويح . مناسبةأكاديمية أو مهنية أو حياتية مواقف واقعية 

عدد محدد الانتماء العمي  لموضوع المقرر، و :الحالة باعتبار معايير

الخاصة،  مالغته   /استعمال الطالبوحالة، تقرير اللصفحات لامن 

الالتزام وموقع وتاريخ الحالة، وأسماء المشتركين في دراسة الحالة، و

عناوين الفقرات الرئيسة في العاد  العناصر المعيارية التي تجس د ب

 .سة الحالةابدر

في التقدير التربوي لأفراد  دراسة الحالة تبني المعلمعند مهما يكن، و

التاليةات المهم   ي توجيههم الىيراع، الطلبة
24
: 

الأفراد والاثلاع على موقف الحالة من حيث الحقائ  الأساسية،  •

أو الحيوية التي الفعاليات، والبيئات النشطة / ، والأنشطة هاالمؤ رين في

 .يهاتعمل ف

  غير الأخرت التعر  على أعراض أو مؤشرات الحالة الملاحلة و •

 .المرئية

 .تحديد أهدا  دراسة الحالة •

 .الحالة من مصارها الأولية والثانويةجمع بيانات  •

 .اجراء العمليات التحليلية للبيانات •

 ،لحالة، والفروق بين الأهدا  والأداءلتشخيص المشاكل الفاعلة  •

 .مشاكل الحالة حسب أولوياتهاوفرز 
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اعداد خطة اجرائية لتقرير وحل مشكلة الحالة من حيث البدائل  •

، ومتابعة  ، وتنفيذ خطة الحل  الإجرائية الممكنة، واختيار توجهات الحل 

 . ومراقبة التنفيذ

 

                                                                            نظام التقدير الحسّاس لواقع التعلمبةتحصيل المُصغرالاستعمال وحدات  -3

محدد ، فيتم  " جرعات"الى عند تجزئة تعيينات أو مهمات التعلم 

 Units Micro Learning تحصيل التعلم المحصغر الحصول على وحدات 

Achievement  . ان هذا الاجراء بفعل تكنولوجيا المعلومات الرقمية

من  قدر  ن أقلالتعلم، سيمك  وثرق التعلم الذاتي ونموذد التلاميذ محوراً 

 . الطلبة على تحصيل التعلم المطلوب
 

من استيعاب المواد المقرر  المتعلمين وبهذا يبدو فعالاً في تمكين معلم 

لحة من المعلم ان هذه الميزات لوحدات . دون صعوبة تذكر أو مساعد  مح

يد كيلر ت فر  لاثلاق مصطلح  Fred Kellerالتعلم المصغر  قد حفز 

المعلمالسلامة أيها "مع : جديد في التربية
25

‘Good-bye, teacher’. 
 

وأي د باحثون آخرون أسلوب وحدات التعلم المصغر في التربية حيث 

الطلبةدرجات أعلى في التحصيل وتحسين قيم وأداء حيث يؤدي الى 
26
 .

وأضا  غروفو لهذا مواصفات محبذ  في الوحدات المصغر  لتأكيد 

 :دورها في تحصيل التعلم، وهي

 .وحدات على شكل جرعات تعلم مصغر  •

 .وحدات محدود  المتطلبات يمكن تحصيلها في دقائ  •

 . محفز  لانهماك الطلبة في التعلم •

ً قيمتمتلك  •  .عالية يةتحصيل ا

 .تحصيلسهلة ال •

 .مع حاجات أفراد الطلبة للتعلم ةمتوافق •

 . لتعلماتسلسل منطقي مفيد للادراك وتتصف ب •
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نظام التقدير الحسّاس لواقع التعلمباستعمال طريقة الوصفات العيادية  -4  

مة منهجيررررة  ثريقررررةهرررري  الوصررررفات العياديررررةان  لإدار  التربيررررة محصررررم 

المدرسية المندمجة
17
مبرادئ وآليرات  ،انها تجمع معاً بموضوعية ونلرام .

مبررادئ العلرروم التربويررة  مررعالممارسررة العياديررة فرري الطررب وعلررم الررنفس 

للتخطيط والتعلم والتعليم والقياس والارشراد والتوجيره والإدار  والمنراه  

الوصررررفات ثريقررررة ان . وتكنولوجيررررا المعلومررررات والخرررردمات المسرررراعد 

سرد  الرتعلم وحرل مشركلات اجرائية لهي آلية تحليلية وتشخيصية و العيادية

 .لطلبة بالتربية المندمجةلدت ا هحاجات

يبادر أفراد الطلبة بتنسي  أنشطة تعلمهم مع أعضاء الهيئة  وبينما

المدرسية من معلمين عياديين وخصوصيين ومرشدين تربويين 

ونفسيين، ومختصي قياس عند الطلب، وتقنيين في التعلم الرقمي 

فان دور هذه الفئات المدرسية العاملة  ..أونلاين، وموجهين اجتماعيين

م خدمات ضرورية يتقدلمصادر به كخدمون في التعلم هو مساعد ي

 ننسقوان العاملين المدرسيين هم بهذا مح . للتربية العيادية المندمجة

 .نن نفس تربوييوناء المهارات، ومرشدزون لبمعرفة، ومعز   اومزودو

                                                                                                     بنلام التقدير الحس اس لواقع التعلم  ثريقة الوصفات العيادية وخطوات مراحل

نلام التقدير الحس اس لواقع  مع العياديةالوصفات مراحل و تطبي  تبدو

تقدير جود  التحصيل خلات وتقدير حاجات التعلم والى دمن الم  التعلم

 .. 1شكلب والنوات 

                             التحضير للتربية المدرسية العيادية المندمجة: الأولىالمرحلة 

في هذه المرحلة اعداد خدمات التعلم والتدريس والبيئات التعليمية  يتم في

 .الحاضنة الأرضية المقيمة والرقمية أونلاين لحاجات الطلبة للتعلم

 العيادية المندمجة تنفيذ خطوات التربية المدرسية: المرحلة الثانية

 وصفات التعلم العيادي لأفراد الطلبةتركز هذه المرحلة على تطوير   

. من خلال ارشاد وتحليل هادفين لحاجاتهم الفعلية للتعلم والتحصيل
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ة واقعي)وبينما تأتي هذه الوصفات ورقية أو رقمية أونلاين أو مندمجة 

 أنواع التعلم والتغي رات السلوكية الجديد ، : تحتوي ، فإنها(ورقمية

 

  

 

 

 

 

 

 

 

  

            التقدير الحساّس  بنظام الوصفات العياديةخطوات تطبيق : 2شكل

 لواقع التعلم

 

                                                                                                       التقدير الحسّاس لواقع التعلم نظامبجديدة للمعلمين والطلبة  أدوار تبنّي  -5

الجديد  مفاهيم وثرقاً العيادية توجب المفاهيم والبرام  والمنهجيات ست

المفاهيم   ان هذه.. واستراتيجيات غير مسبوقة للتعامل معها وإنجاحها

نلام التقدير بلمعلمين والطلبة يمكن مراعاتها من ا التيوالأدوار الجديد  

بالتالي تبدو. الحس اس لواقع التعلم
28

                                  :                                                                      

                              بنظام التقدير الحساّس لواقع التعلمالمعلم  أدوار

نلام التقدير الحالي بمواصفات بفي التربية المندمجة و المعلم يتصف

       :لتاليةاوأدوار 
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o وهو خبير تربوي يجتمع مع الطلبة أفراداً : مستشار ومصدر أكاديمي

تمع لحاجاتهم النفس تربوية، ويشاركهم الآراء ووجهات سومجموعات وي

 والبدائل التربوية والعلاجية المحتملةالنلر ويفاضل معهم حاجات التعلم 

 .ختيار القرارات النهائية للتعلملاويقدم النصح أخيراً  .لهم

o حيث يحجري مقابلات مع أفراد الطلبة، مختص تشخيص حاجات التعلم ،

الاختبارات والمقاييس التربوية والسلوكية، وجمع   رادا همنس  معوي

عوامل البيانات  ةقارنية، ومالشخص همتحليل خلفياتم البيانات، وينلتو

د ثبييعة حاجات يحدتوأخيراً . عمليات المتاحة مع الحاجات الملاحلةالو

جهتها عند تغذية هذه االتعلم والصعوبات والمشاكل التي يمكن مو

 .الحاجات

o هم علملت قراراتمعهم لوك الطلبة ويتخذ سيدرس  باحث سلوكي

العلاقات  ونها ويحددونبيانات ويحللالبمشاركتهم ويجمع . المدرسي

المتاحة واقتراح أفضل البدائل التعليمية السببية  بين الحاجات والبيئات 

 .بها أنواع التعلم والتحصيل الجديد  ونالتي يحقق

o  ٍان المعلم  .لتحقيقها العلاجية الحلول واقتراح التعلم حاجات وصف على قادر مرب

يدرس  ،يعمل كما الطبيبنلام التقدير الحس اس لواقع التعلم بالعيادي 

وحاجاتهم للتعلم، ويقترح الوصفات المناسبة التربوية حالات أفراد الطلبة 

   .هذه الحاجاتلتسديد 

o كحال  ان دور المعلم العيادي بالتربية المندمجة. مرشد غير مباشر

، يستمع بعناية   الصحيةدايالمرشد التربوي غير المباشر والطبيب في الع

  ئفي حديثهم عن حاجاتهم، ويناقشهم في الأسباب والنتا" لزبنائه الطلبة"

 .وينصح في بدائل علاجية مفيد 

o  انه يركز على جود  أنشطة وخبرات  .حاجات الطلبةل التحصيلمختص تقدير

انه يستخدم بكثافة . الطلبة للتعلم  أكثر من الأهدا  المنهجية الرسمية

جود  مبادئ الفروق الفردية في القدرات والرغبات الهذه لتحقي  

 .هموالطموحات الملاحلة لدت أفراد
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o ان المرشد التربوي ومختص  .مساهم متعاون مع زملاء المدرسة في تفعيل التعلم

 .طبي هم أمثلة على ذلكالمستشار العام والطبيب العلم النفس التربوي و

وصفات  في اقتراحمون هسايتشاور الفري  الحالي في حاجات التعلم  وي

 .ةمن تحصيل أنواع التعلم المطلوب همتمك نلأفراد الطلبة تربوية 

                                              بنظام التقدير الحساّس لواقع التعلمالطلبة  أدوار

 التقردير الحس راس لواقرع الرتعلمنلرام بيتصف الطلبرة فري التربيرة المندمجرة 

 ل أو الذاتيررةسررتقلاالابرالتحفيز الررذاتي، والمبرادر  والمشرراركة فرري الرتعلم، و

الرررتعلم حسرررب  تعلمرررون ذاتيررراً، يتقررردمون فررريانهرررم م. فررري تحصررريل الرررتعلم

ومررع أن الأقررران . تعلمهررذا الرركفايررة بأنفسررهم ن سرررعاتهم الفرديررة، ويقيسررو

م وتحصرريل بعضررهم الا أن القرررار يتعلرر يمارسررون دوراً متعاونرراً هامرراً فرري

 .الطلبة المعنيين أنفسهمأفراد النهائي ومسؤولية التعلم تبقى بيد  

                                           نظامب الدراسية المقررات لتحصيل المستويات متعددة باتفاقيات العمل -6
   20التقدير الحسّاس لواقع التعلم

الررذي ارتكبترره أنلمررة التعلرريم العالميررة بمررا فيهررا العربيررة ان الخطررأ الكبيررر 

هو مثابرتهرا منرذ ألفرين وأربعمايرة سرنة، حيرث أكاديميرة أفلاثرون،  النامية

فري  (دون المتعلمرين)على المنهجيرة الجماعيرة المتمركرز  علرى المعلمرين 

فرري غمرر  هررذه الجماعيررة ضراعة أعررداد كبيرر  مررن الموهرروبين و .التربيرة

فرري ( ذكرراءاتهم الخاصرة) مسردت دون انتبرراه يرذكر لاسرتعداداتهوالمتفروقين 

المهنري  رم / الضرورية لبنراء شخصرياتهم ومسرتقبلهم العلمري  أنواع التعلم

لخدمرررة وإدار  مؤسسرررات المجتمرررع وصررريانة مكانتررره الحضرررارية ضرررمن 

                                                                     .الدولي المجتمع

معامررل الانترراد بأسررلوب مررع الطلبررة لقررد تعاملررة أنلمررة التعلرريم الجماعيررة 

ح وكأن متوقع مرنهم تحصريل كرل المرواد الدراسرية  ملي وعلمتهم مدرسيا الجح

ررد   وح  المعلررم واللغررة والأسرررلوب برررنفس فرري حصررص وبررررام  دراسررية مح

والرررزمن، برررنفس المكررران التعليمرري والمحتررروت ووسرررائل التقررردير التربرروي 
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بالتغاضرري  -كمررا تتمنررى أنلمررة التعلرريم المتقادمررة الغافلررةجرروا جميعرراً ليتخر

رواداً أكراديميين، ولغرويين،   -وفرروقهم الفرديرةرغبات أفراد الطلبرة عن 

ومررؤرخين، ومهندسررين، وفيزيررائيين والررى غيرررهم مررن قيررادات علميررة أو 

غالبراً لا تتحقر  أعرلاه ولكن أمنيات التربية الجماعية . .اجتماعية ومهنية أ

ثبيعرة الابرداع ومتطلبرات ثريقتها تتعارضران مرع أهدافها ولأن فلسفتها و

 .الرياد  والرواد في الحقول المختلفة

ً على عقب وضعولكن     الجماعية التقليدية للتربية قد انقلب رأسا

نموذد "بالانتشار الواسع لتكنولوجيا الاتصال والمعلومات الرقمية و

فقد أصبح من المعتاد . المدارس والجامعاتفي " الطلبة محور التربية

تكييف أهدا  وعوامل وعمليات التربية لما يتواف  مع ميول وقدرات 

  .في التعلم والتحصيل للمستقبل -دون المعلمين -واختيارات أفراد الطلبة 

وكان من تضمينات التطورات التقنية والتربوية أعلاه ابتكار ثريقة 

الطلبة/ لتعلم أفراد ومجموعات التلاميذ لا ية المستويات التحصيلية 
27
 .

 (3شكل) ثلا ية البديلةهذه الطريقة الويوصي المؤلف الحالي قبل تطبي  

  م  انوي يجسد  محوري أساسي: المنهجي الى نوعينفرز المحتوت 

 

 

 

 

 مستوياتادارة التعلم المنهجي بالتحصيل متعدّد ال: 3شكل 

 

 . واضافات توضيحية واغنائية للمعلومات والخبرات الأساسيةتفاصيل 

وعند بدء أفراد الطلبة التعلم والتحصيل المنهجي المطلوب، يجري 

توزيع العناصر الأساسية والثانوية كواجبات دراسية حسب المسارات 

ً التحصيلية التي  بي ن تاليا  .يختارونها وكما مح
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مستويات تحصيلية في فرزهم ويفيد التوضيح عند بدء الطلبة في التعلم 

داً أو مجموعات صغير  متوافقة ادراكياً واجتماعياً وسرعات افرأ : لاث

يشعرأفرادها وهنا يمكن للمجموعة اختيار أي مستوت تحصيلي . لتعلما

يمكنهم البدء سريعاً  ،بخيار آخر أو. نجازالاتهم على ابثقة في قدرعموماً 

لتالالأول  م  "الثقافي"بالمستوت  فالثالث " المهني"الى الثاني  حو 

 ".المبدعين الموهوبين"حيث  الأكاديمي المتقدم

الثلا ي للتعلم والتحصيل يقترح المؤلف الحالي تقدم  وفي هذا الاثار 

اسية باعتبار ذكاءاتهم تحصيل المقررات الدر/ أفراد الطلبة في تعلم 

 :(3شكل) الخاصة ورغباتهم الشخصية المهنية،  لا ة مستويات هي

o  وتقدير % 72-52متعلمون مثقفون في موضوع المنه ، بعلامات

 .من محور المنه % 52ومحتوت التحصيل      د 

o  71متعلمون مختصون مهنيون  في موضوع المنه ، بعلامات-

من محور % 122ومحتوت التحصيل ،جيد جداً =  وتقدير ب% 02

يعمل أفراد هذه الفئة في  .من المحتوت الثانوي للمنه % 72+ المنه  

معلمين، مهندسين، صيادلة، إداريين،  فنيين، : مجالات مهنية مثل

 .مدربين في تخصصاتهم

o  122-01بعلامات  .رواد وعلماء المستقبل في موضوع المنه %

 فأكثر %52+ من المنه  % 122التحصيلومحتوت  ،ممتاز=  وتقدير أ

يكون أفراد هذه الفئة . موازيةخارجية من مصادر وتعيينات منهجية 

مفكرين وأدباء وشعراء : قيادات معروفة في مجالاتهم مثلبالمستقبل 

 .تلائمهم وموهوبين وعلماء في مجالات أكاديمية ورسامين ومبتكرين

 التقدير الحسّاس لواقع التعلمنظام ب التحصيل جودة قياس معادلات  -7
نلام بقياس التحصيل معادلات نقدم في هذه الفقر  الختامية نوعين من 

القياس النسبي لتحصيل أفراد الطلبة مقارنة : التقدير الحس اس لواقع التعلم

 م القياس المطل  للتحصيل مقارنة . في عمرهم أو صف هم بمعدلهم العام

 .يلي أمثلة لمعادلات القياس في الحالتينوفيما . بمعايير مقننة عامة
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 في عمرهم معادلات قياس التحصيل نسبة لمعدل المجموعة -أ

  في المدارس

o ي السنويسالنظام الدرا: 

 [ /كلي]+  [ع/ بنائي] 2فصل )∑( + 2[ / كلي]+  [ع/ بنائي] 4فصل )∑

 التقدير= المتوسط (= 2

o التقدير= المتوسط (= [كلي]+  (ع/ بنائي )∑: نظام الساعات 

 في التعليم العالي

o ∑  ( [ع/ بنائي]  +[كلي] =) التقدير= المتوسط 

 س جود  التحصيلمعادلات قيا -ب

 في المدارس

o 2فصل )∑( + 2[ / كلي]+  [ع/ بنائي)] 4فصل :النظام السنوي 

متوسط ] ∑[+ متوسط تحصيل قبل التعلم)] -(2 [ /كلي]+  [ع/ بنائي]

 جودة التحصيل تقدير= المتوسط الصافي [( = علامات الغش

o متوسط تحصيل قبل )] -( [كلي]+  [ع/ بنائي)] :نظام الساعات

 تقدير= المتوسط الصافي [( = متوسط علامات الغش] ∑[+ التعلم

 جودة التحصيل

 في التعليم العالي

o [(ع/ بنائي]  +[كلي] )- [(متوسط تحصيل قبل التعلم +]∑ [ متوسط

  .جودة التحصيل تقدير= المتوسط الصافي [( = علامات الغش
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