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 المثلى  لتنشئة وتقدم الإنسانالفريدة هي الوسيلة  سلوكالخلاق  والأمعرفة وبال التربية

و : ة وتقةةدا الناةةة ةنميةةالتربيةةة  ةةو الوسةةيلة الولةة  الم لةة   لت   . فةةرداو وأسةةرة ومتسسةةات ومجتم ةةا

مةر اععة ا والمتسسةات وسواء كانةت  ة ا التربيةة مقصةودة مةر السةرة والمدرسةةت أو م توحةة 

والمواقف ال امةة المحليةة والجنبيةةتت فبوةا وبوةا فقةن تتكةور ةنصةية اعنسةار ويةتا تنةوير قيمة  

الصةةيلة بةةو الناةةة ة بالم رفةةة وعنةةدما نر  . المةةدنو  وأن قةة  وك اياتةة  المونيةةة وسةةلو  اجتماعةة

نةةا فةةو الواحةةد الاجتمةةاعو والمونةةو السةةو    والسةةلو القويمةةة والنةة   الم اصةةرة  ت نكةةور قةةد كو 

ال قةل وال ان ةة والموةارة : منوا الةنصية المتكاملة التو تمتل  فةو نر وبصةيو وقةدرات متوا نةة

 .ال ملية وسلو  الاجتماع المدنو بالناس

وفةةو  يةةة التربيةةة ولةةدور ا الساسةةو فةةو صةةناعة ةنصةةية اعنسةةارومةةا ال ميةةة البالوةةة لولو    

والجنبيةة الرسةمية ال ربيةة الدول والمتسسات ت فار تنوير المجتما القو  حاضراو وفو المستقبل

و و  أك ةةر علةة  ت  يةةل وصةةيانة مجةةالات بةةالتركي   ت ةة ا الةةة ر الحاسةةا للتربيةةة تو ةةل سةةوواو أو ننةة 

والاتصةةةالات والتمةةوير  اعدارة والصةةحة والاقتصةةةاد والقضةةاء والةةةدفاع: يةةات أنةةرل م ةةةلوعمل

و متسسات وف اليةات نةدمات ولةيس أك ةر أبةداو  ..والمواص ت إنوةا . متجاو ير حقيقة كونوا جمي ا

 أوبتةةربيتوا تةةتد  وكةةل واحةةدة فةةو مجالوةةا حاجةةات يوميةةة توةةا  النةةاست دور أر تكةةور م نيةةة أبةةداو 

  .الموارات المونية المتنصصة فو مجالاتواتحسير بأو حت   تواتكوير ةنصيا

ر فةو الكةوادر الويي يةة المتنوعةة الآلية التةو فو الواقا  و بالت ليا والتدريب التربية  إر      تكُةو 

اعدارية والصةحية والاقتصةادية والقضةا ية والدفاعيةة واير ةا مةر النةدمات : ةنصياتوا المونية

ت لا يمكةةر للمجتمةةا الحصةةول علةة  الكةةوادر البةةةرية التةةو التربيةةة وبةةدور .الاجتماعيةةة النةةرل

فمةةر كةةل  ةة ا الاعتبةةاراتت يتُوقةةا مةةر منتلةةف الجوةةات المحليةةة . يحتاجوةةا عدارة ةةةتون  اليوميةةة

عصةة ذ  اتوةةا  إعةةادة ترتيةةب أولياتوةةا اعسةةتراتيجية وال ةةودة إلةة  التربيةةة ومتسسةةاتوا وال الميةةة

  . جودة عملوا ومنرجاتوا المنلوبةوتحسير  وتنوير  ويتوا

لتربيةةة فةةو صةةناعة اعنسةةارت تواصةةل مجلةةة التربيةةة والتقةةدا لالنيةةرة اعسةةتراتيجية  ةة ا مةةر     

 .بما تقدا فو   ا ال دد ال الث مر بحوث ودراسات تالية  التربو ت  يل دور ا  الالكترونية

 : تير  ماويضا دراس.  التربية وتنمية الإنسان: الباب الأول 
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فوي  تنفيوا اسوتراتيجيات يواجهها معلمو  ومعلمات وكالة الغوو  فوي الأردن المعوقات التي  -1

و . إدارة تربويةة –أستا  مسةاعد / احمد جميل عايش . د. إدارة الصف من وجهة نظرهم أنفسهم

 عمار -در الراليونسكو /  كلية العلوم التربوية الجامعية .  أستاا مساعد/ محمد نليل عباس. د

من وجهوة نظور عينوة اليومية  ارتباط مناهج العلوم في التعليم العام في الأردن بالحياة مدى -2

كليوة العلووم .  أسوتاا مسواعد/ بساا عبد الله صالح إبةرا يا. د. الردر -من طلبة جامعة الزيتونة

 .عمار -الردراليونسكو / التربوية الجامعية 

 :ويضا دراستير  ما. الوسيلة الإستراتيجية السلمية للتغيير –التربية  : الباب الثاني    

دراسة تحليلية  للأحرف النورانية في فووات  السوور  -إعجاز القرآن الكريم رسالةً سماوية  -1

   أحمد  عبد الواد  الصوير/ أ . القرآنية

يةة مسةةتول فةو تنمأثور تودريا العلووم الطبيعيوة باسوتخلدام اسووتراتيجيات الخلطواب الصوفي     -2

 -الكتابو بالمةادة ال لميةة وفةو اكتسةاب الم ةا يا ال لميةة  لةدل نلبةة كليةة ال لةوا التربويةة تصالالا

كليووة العلوووم التربويووة .  أسووتاا مسوواعد/ بسةةاا عبةةد الله صةةالح إبةةرا يا.د. الونةةروا  فةةو الردر

 .عمار -الردر اليونسكو /   الجامعية 

 

 :ويضا دراسة  و. تقبلنحن وتحديات المس: الباب الثال  

دراسةة ناقةدة لن قياتة  فةو المتسسةات ال ربيةة  -تقييم صواقحية البحوو  للنشور واخسوتخلدام -1

رئويا التحريورم مجلوة التربيوة  /محمد  يةاد حمةدار /د . أ  .الكاديمية ومقترحات علمية للإصة ذ

 .والتقدم

أول دوريةةة الكترونيةةة ": لكترونيةةةالتربيةةة والتقةةدا الا "ال ةةدد ال ةةانو مةةر مجلةةة  نقُةةداوةة ات بو    

وحضةةار  تحقيةةه  ةةدف موضةةوعو مواصةةلة أكاديميةةة وإصةة حية مسةةتقبلية فةةو البي ةةة ال ربيةةةت ل

 . تنوير التربية وتنمية اعنسار: أسما ن تقدا  و

                    

 لتحريرر يس ا                                                                         
  محمد زياد حمدان                                                                         

 :الباب الأول -1  

فةو  تن ية  اسةةتراتيجيات  الم وقةات التةو يواجووةا م لمةةو  وم لمةات وكالةة الوةوث فةةو الردر -1

 و . إدارة تربويةة –  مسةاعد أسةتا/  جميةل عةايشاحمد . د. إدارة الصف مر وجوة نير ا أن سوا

 عمار -الردر  اليونسكو  /كلية ال لوا التربوية الجام ية  . أستا  مساعد/ محمد نليل عباس. د

مةر وجوةة نيةر عينةة  اليوميةة ارتبان منةا   ال لةوا فةو الت لةيا ال ةاا فةو الردر بالحيةاة مدل -2

كليةةة ال لةةوا .  أسةتا  مسةةاعد/ إبةةرا يابسةاا عبةةد الله صةةالح .د. الردر -مةر نلبةةة جام ةةة ال يتونةةة

 .عمار -اليونسكو الردر/ التربوية الجام ية 

   : الباب الثاني -0
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لأحةرف النورانيةة فةو فةواتح السةور لدراسةة تحليليةة   -إعجا  القةرنر الكةريا رسةالةو سةماوية  -1

ة ععجةا  القةرنر  لميةة الرقميةاللدراسةات ا فةوباحةث . أحمد  عبةد الوةاد  الصةوير/ أ    .القرننية

 .سوريا -دمةه  .الكريا

أ ةةر تةةدريس ال لةةوا النبي يةةة باسةةتنداا اسةةتراتيجيات الننةةاب الصةة و  فةةو تنميةةة مسةةتول    -2

 -الكتابو بالمةادة ال لميةة وفةو اكتسةاب الم ةا يا ال لميةة  لةدل نلبةة كليةة ال لةوا التربويةة تصالالا

كليةةة ال لةةوا التربويةةةة .  أسةةتا  مسةةاعد/ ا يابسةةاا عبةةد الله صةةالح إبةةةر.د. الونةةروا  فةةو الردر

 .عمار -اليونسكو الردر   / الجام ية 

فةةو    دراسةةة ناقةةدة لن قياتةة -تقيةةيا صةة حية البحةةوث للنةةةر والاسةةتنداا:  البوواب الثالوو   -3

ر ةةةيس  /محمد  يةةاد حمةةةدار /د . أ . المتسسةةات ال ربيةةةة الكاديميةةة ومقترحةةةات علميةةة للإصةةة ذ

 .ة التربية والتقدممجل التحريرت
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 ئة وتقدم الإنسانهي الوسيلة المثلى  لتنش بالمعرفة والأخلاق والسلوك التربية

فرداً وأسرر  ومسسارات : التربية هي الوسيلة الأولى المثلى  لتنمية وتقدم الناشئة  

وسواء كانت هذه التربية مقصود  من الأسر  والمدرسة، أو مفتوحة مرن . ومجتمعاً

الإعلام والمسساات والمواقف العامة المحليرة والأجنبيرة،، فبهرا وبهرا فقرو تتكرون 

ويرتم تطروير قيمرأ وأهلاقرأ وكفاياترأ المهنيرة وسرلوع اجتماعرأ شخصية الإناران 

وعنرردما نريبرري الناشررئة بالمعرفررة الأصرريلة المعاصررر  والأهررلا  القويمررة . المرردني

والالوع الاجتماعي والمهني الاويي، نكون قرد كوينرا فري الواحرد مرنهم الشخصرية 

عاطفرة والمهرار  العقر  وال: المتكاملة التي تمتلك في آن وبصري  وقردرات متواةنرة

 .العملية وسلوع الاجتماع المدني بالناس

ومع الأهميرة البالغرة لأولويرة التربيرة ولردورها الأساسري فري صرناعة شخصرية     

الإنارران وفرري تطرروير المجتمررع القرروي حامررراً وفرري الماررتقب ، فرران الرردو  

اسرم والمسساات الرسمية العربية والأجنبية تغف  سهواً أو هطرًً ً هرذا الشرًن الح

الإدار  : للتربيرة، بررالتركيك أكثررر علرى تفعيرر  وصرريانة مجرالات وعمليررات أهررر  مثرر 

متجراوةين .. والصحة والاقتصاد والقضاء والدفاع والتموين والاتصالات والمواصرلات

إنهرا ترسدي وكر  . حقيقة كونها جميعاً مسساات وفعاليات هدمات ولريس أكثرر أبرداً

النراس، دون أن تكرون معنيرة أبرداً بترربيتهم أو  واحد  في مجالها حاجات يومية تهمي

 . تكوين شخصياتهم أو حتى بتحاين المهارات المهنية المتخصصة في مجالاتهم

إن التربية برالتعليم والتردريه هري فري الواقرع االيرة التري تيكروين فري الكروادر      

القضرايية الإداريرة والصرحية والاقتصرادية و: الوظيفية المتنوعرة شخصرياتهم المهنيرة

وبدون التربية، لا يمكن للمجتمع . والدفاعية وغيرها من الخدمات الاجتماعية الأهر 

فمرن كر  هرذه . الحصو  على الكوادر البشرية التي يحتاجها لإدار  شسونأ اليوميرة

الاعتبررارات، ييتوقررع مررن مختلررف الجهررات المحليررة والعالميررة إعرراد  ترتيرره أولياتهررا 
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لى التربية ومسسااتها لإصلاح ذاتها وتطوير هويتهرا وتحارين الإستراتيجية والعود  إ

 .  جود  عملها ومخرجاتها المطلوبة

من هذه النظر  الإستراتيجية للتربية في صرناعة الإناران، تواصر  مجلرة التربيرة     

بما تقدم في هذا العدد الثالث من بحروث   التربويتفعي  دورها الالكترونية والتقدم 

 .ودراسات تالية

 

Editor-in-Chief's Message:  Mohamed Ziad Hamdan 

 

The Priority of Education  in Human Development 

Education is seen the prime decisive factor in determining the 

personal and professional qualities of man: individual, family, 

organization, society, and state. 

 

Quality education which is characterized by worthy contemporary 

knowledge, values and moralities, social and as well professional 

behaviors and skills, is capable to producing by means of teaching 

and training all societal manpowers whatever their specializations 

and working interests are: Public management, health, economy, 

defense, civil courts, communications and others. In fact, all these 

areas are seen by this Writer as service means for fulfilling daily 

behavioral and/or maintenance needs of individuals and institutions. 

 

While education plays above conclusive role in the making of 

individuals and society, Arab local systems of education and 

institutions are observed to give more importance to routine/ 

administrative services rather than serving the growth and 

professional needs of generations; thus endangering not only the 

quality and effectiveness of education but more forfeiting its working 

mission and existence. 

 

What is expected from Arab decision makers is to shift their concerns 

from administrative daily services to the more fundamental and 

strategic priorities which destine the welfare and future of 

generations. 

While spendings on administrative institutions such as public 

management, health, economy, defense, civil courts, 

communications and politics, could improve daily needed services 
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and make  people's life more approachable. Investments in systems 

of education on another hand, leads optomally  to human 

development in terms of new effective knowledge, values, attitudes, 

skills, enlightened personalities and to promising civic future. 

 

It is from this strategic point of view for education, Education and 

Progress e-Journal (EPeJ) continues to exert every means to 

improve educational factors and practices, and to reinforce the role of 

education in societal making. Considering this premise, the current 

issue of the EPeJ presents five articles, appear as follows: 

  

 الباب الأو 
 

 ومعلمات وكالة الغوث في الأردن، لمعوقات التي يواجهها معلمو ا

 تنفيذ استراتيجيات إدارة الصف من وجهة نظرهم أنفسهم  في 

 إدارة تربوية –أستاذ مساعد / عايش   حمد جميلا. د
 اليونسكو –وكالة الغوث الدولية / كلية العلوم التربوية الجامعية 

 عمان/ الأردن 

 محمد خليل عباس. د

 اليونسكو –وكالة الغوث الدولية / كلية العلوم التربوية الجامعية 
 عمان/ الأردن 

  

 المستخلص

صاء المعوقات التي يواجهها المعلمون والمعلمات هدفت هذه الدراسة إلى استق    

في المدارس التابعة لوكالة الغوث في الأردن، في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف 

 .إدارية وتعليمية واجتماعية: من وجهة نظرهم أنفاهم، في ثلاثة مجالات

ما معلما ومعلمة، تم استطلاع آرايهم في( 153)وقد تكونت عينة الدراسة من     

يواجهون من معوقات في المجالات الثلاثة الاابقة، من هلا  استخدام استبانة 

وقد أظهرت النتايج أن أكثر المعوقات الإدارية اتصلت بتنفيذ . جر  تطبيقها معهم

استراتيجيات إدار  الصف، حيث اكتظاظ الصفوف الكايد بالطلبة، ثم قلة توفر 

أما . المعنوية والمادية المقدمة للمعلمين الإمكانات المادية، مع محدودية الحوافك

. بالنابة للمعوقات التعليمية التعلمية فكان انخفاض حافكية الطلبة للتعلم هو أبرةها
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كما أظهرت الدراسة أن أكثر المعوقات الاجتماعية، تمثلت بتًثير الظروف الاجتماعية 

 .القاسية التي يعيشها الطلبة سلباً على تعلمهم

النتايج وجود فرو  ذات دلالة إحصايية بين تقديرات المعلمين وأظهرت      

والمعلمات للمعيقات التي تواجههم على ك  من البعد الإداري والاجتماعي لصالح 

كذلك أظهرت . الذكور، بينما لم توجد فرو  ذات دلالة إحصايية في المجا  التعليمي

رات المعلمين والمعلمات نتايج الدراسة وجود فرو  ذات دلالة إحصايية بين تقدي

للمعيقات التي تواجههم حاه الخبر  التعليمية في المجا  الإداري لصالح المعلمين 

 .ذوي الخبر  القليلة

وطرايق التدريه على تحاين كفايات   وفي الختام، أوصت الدارسة بتركيك برامج    

لمعوقات التي المعلمين في إدار  الصفوف الدراسية، وتوعية الإدارات المدرسية با

يواجهها المعلمون والمعلمات في إدار  الصفوف للحدي من آثارها الالبية على 

 .فاعليتهم التدرياية

 مقدمة الدراسة

مهمات كثير  متعدد ، ومتشعبة بابه تنويع حاجات الطلبة  23يواجأ معلم القرن    

ور للعملية في هذا القرن الذي يحظى فيأ المتعلمون من الأهمية والاهتمام كمح

التربوية، الأمر الذي ظهرت معأ معوقات عديد  تواجأ المعلم في تعاملأ مع الطلبة 

العصر .. في عصر المجتمع الرقمي والمعرفة الرقمية، والتدفق الحر للمعلومات

الذي لم يعد فيأ المعلم المتغير الأساس في تربية الأطفا  وتعليمهم، مما تطله 

ن إلى درجة أعلى، تمكنهم من تنفيذ استراتيجيات متعدد  الارتقاء بكفايات المعلمي

في قياد  العملية التعليمية التعلمية بتفو ، يفو  ما تقوم بأ متغيرات كثير  تتده  

 .في تربية وتعليم طلبة هذا القرن من حيث ندري أو لا ندري

 نشاطاً يقوم بأ المعلم داه  الغرفة الصفية، سواء كان ذلك   إن ك  عم     

يهدف إلى تياير التعلررم وتحقيق الأهداف التعليميرة، أو نشاطاً إدارياً   تعليمياً 

يهدف إلى تهيئرة البيئرة الصفية وتوفير الظروف البناء  للتعلم والتعليررم،، تتطله كلها 

الصف باستراتيجيات يمكن بها التغله على معوقات إدار  الموقف   قدر  على قياد 

 .التعليمي التعلمي

ً يحتاجها المعلم في الوصو  بإدار       فتحلي  المعوقات وفهمها، يقدمان حلولا

الصف الى إدار  فاعلة تمكنأ من استثمار الإمكانات المادية والبشرية لتطوير قدرات 
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إذ لا . الطلبة الى أقصاها، وتحاين فاعليتهم لتحقيق الأهداف التربويررة والتعليميرررة

لفعا  في صف تاوده الفومى، وتايطر علية أجواء القلق يتم التعليم الحقيقي ا

والتوتر، وتنتشر بين تلاميذه حالة من المل  والتذمر وتشتت الانتباه، وهي معوقات 

 .يواجهها المعلم في ك  ممارساتأ لمهامأ التدرياية

للصف، يجعلأ قادراً على   ولع  فهم المعلم لملامح الإدار  الإستراتيجية     

لهادف حيا  المعوقات التي يواجهها، بدرجة عالية من المهنية والاحتراف، التصرف ا

يمارس عملية  فينا  بذلك رماه عن نفاأ ورما ااهرين عنأ، فيغدو معلماً ناجحاً 

التدريس بكفاء  عالية، ويحقق أهدافها وينً  بنفاأ عن الكثير من الصعوبات التي 

 .ربويةقد تحو  بينأ وبين النجاح في رسالتأ الت

 أدبيات ودراسات سابقة

إن إدار  الصف أو قياد  الصف بمفهومها الحديث الشام ،لا تعني بًي حا  من 

الأحوا  كتْم أفواه الطلبة، وفرض قيود على حركتهم، ب  تعني أو يجه أن تعني، 

وإدار  البيئة المادية للصف بًساليه وإجراءات ايجابية،   إدار  النفوس والعقو ،

وحرية التعبير المنضبطة بقواعد متفق عليها، بعيداً   من حرية الحركة، وسو أجواء

 .إنها تعني فهم الصف بك  ما يحيو بأ من عناصر. عن الإكراه والتالو

أن إدار  الصف الفعالة تبدأ بانطلاقة اليوم الأو  من حيا   (3)ير  بروفي

و الجيد لما سيقوم عندما يعم  على الإعداد المابق والتخطي المعلم في المدرسة،

والمعلم في غرفتأ الصفية وبين طلبتأ هو بمثابة القايد النموذج الذي يوفر  .بأ

المناخ المناسه لعملية التعليم، ويتخذ قرارات مناسبة ومحدد  عند حدوث مشكلة 

التخطيو : ومن العوام  التي تااعد في تحقيق الانتظام داه  الغرفة الصفية. ما

وقد أشار القطامي ونايفة إلى عدد  .(4)د مبو الطلبةالمنظم، ووموح قواع

 :(5)استراتيجيات تفعي  القياد  الصفية، منها من

 .ةياد  وقت التعليم إلى حديه الأمث  -3 

 .التكيف وفق ماتجدات الأمور بمرونة وقدر  عالية -2

 .التمكين من المعرفة وإيصالها للمتعلمين بخبر  وإتقان -1
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 .لبة بهدف تحقيق الأمن والتعاون الصفيتشجيع ودعم الط  -4

 .تكوين توقعات ايجابية نحو أداء الطلبة -5

 .التعبير عن الدفء والتعاطف مع الطلبة -6

 .التعام  بوموح مع الطلبة -7

، ويورد هارون أربع استراتيجيات لحفظ النظام في الغرفة الصفية    

لاقتراب من الطاله المخالف، كنظر  العين، وا إستراتيجية التدهلات البايطة:وهي

، كالحرمان من بعض الامتياةات، وإستراتيجية التده  المعتدلة  والتذكير بالتعليمات،

، كالتعهد الالوكي، وإستراتيجية التده  الأوسع وتغيير مكان الطاله المخالف،

، كالتحوي  إلى إدار  وإستراتيجية المعالجة الواقعية وأسلوب ح  المشكلة،

 .(6)وتفعي  قوانين الضبو المدرسيالمدرسة، 

في إدار  الصف، وهي بمثابة  فيورد بعض الاتجاهات الحديثة،(7)أما عايش     

بظلالها الايجابية على المدهلات البشرية والمادية للعملية التعليمية  استراتيجيات تلقي

 :ومن ابرة هذه الاتجاهات التعلمية،

 ...ويا ً، تتعدد أدواره القيادية من معلمٍ إلى أخٍ إلى قاضٍاعتبار المعلم قايدا ً ترب  

 .أنْاَنة الإدار  الصفية بالتركيك على البعد الإنااني في إدار  الالوع   

 .القرارات التي تهميهم  منح الطلبة أدوارهم المناسبة في   

 .التواص  الفعا  مع الطلبة وأولياء أمورهم  

اعتبار الغرفة الصفية مرككاً للتعليم والتعلم، لا مارحاً لاحتقار الطلبة والتقلي    

 .من شًنهم

 .لمعاقبتهم  اعتبار أهطاء الطلاب مصدراً لتعليمهم وتعلمهم، لا مبرراً  

فير  أن على المعلم أن يتقن عدداً من الماسوليات التي تمكنيأ  ((8أما كار  وو 

 :صفأ ومنها من إدار 

وان . لا يحدث التعلم في أجواء تاودها الفومى والامطراب .حفظ النظام: أولا

. الاستقرار الصفي من المتغيرات المهمة في حدوث التعلم، وتحقيق أهداف الدرس

وحفظ النظام في الغرفة الصفية لا يكون بالترهيه والتهديد، ب  بتعاون المعلم 
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علمين لقواعد النظام وقوانينأ ومشاركتهم في صياغتها ولع  فهم المت. وتلاميذه معاً

 .ياهم في تحقيق النظام الصفي، ويكيد من فاعلية الطلبة وإقدامهم على التعلم

العلاقة الحميمة بين الطلبة  ان: توفير المناخ العاطفي والاجتماعي المريح: ثانيا

أحهَّ الطلبة  فان. وبين الطلبة ومعلمهم تنعكس إيجاباً على تعلمهم أنفاهم 

إن . معلمهم تعلموا منأ، وقلَّت مشكلاتهم، وسادت بينهم المود  والرحمة والتكاف 

حرص المعلم على تكوين الصداقات بين صفوف طلبتأ يعكة تآلفهم، ويعكة لديهم 

روح التعاون، والإقبا  على التعلم، وبالتالي ياه  على المعلم ممارسة التدريس 

، كما ياه  على الطلبة التفاع  مع معلمهم في مهماتأ في مناخ اجتماعي متضامن

 .التدرياية من اج  تعليم وتعلم مثمر

تشك  البيئة الصفية الشكلية بما تحتويأ من   :تنظيم البيئة الصفية المادية  :ثالثا

عناصر مختلفة، المااحة الجغرافية التي يتم عليها ممارسة طقوس التعليم والتعلم، 

. والمتعلمين مناهاً جيداً لممارسة الأدوار ك  حاه ما يكلف بأبما يوفر للمعلم 

ولع  مراعا  البيئة المادية لخصايص المتعلمين وحاجاتهم وقدراتهم وأنماط 

 .تعلمهم، ياهم إلى حدٍ كبير في تجاوبهم مع ما ييطله منهم

أن إلى ما يجه على المعلم  ،(9)شارلك وعن المهارات المتعلقة بالنظام الصفي نويه

 :وهي على النحو التالي يقوم بأ من إجراءات، لتوفير نظام صفي ايجابي،

كتنمية علاقرة طيبة بين المعلم وطلبتأ، وبين الطلبة فيما : حيارن المعرراملة   

العينفية، أو الاخريررة، أو التهديد / بينهم، والبعررد عن الأسراليه العقابيررة 

 .في التعام  مع المشكلات الصفية

لك  مرا يحدث في غرفة الصف،  الإحاطة الشاملة، واليقظرة الدايمررة        

 .والانتباه لأكثر من مكرران في آن واحد

، وأحوالهم النفايررة والاجتمرراعية المعرفررة بحاجات الطلبة        

 .وقدراتهررم العقليررة

ي ينبغي على ، إلى مواصفات التدريس الفعا  التMaxwell (31)  وأشار ماكاوي 

 :المعلم أهذها بعين الاعتبار من اج  تطوير مهارات الطلبة، كما يلي

 .قدر  المعلم على النجاح في توجيأ نشاط الطلبة نحو تحقيق الأهداف    

 .استثار  هبرات المتعلمين الاابقة، والانطلا  منها للتدريس الجديد   

o b e i k a n d l . c o m



 .وأساليبأالتنويع في طر  التدريس    

 .ينبغي لهذه الأسئلة أن تكون دقيقة ومثير  ووامحة. إعداد الأسئلة وتوجيهها   

الاستخدام الأناه لتقنيات التعليم بحيث تكون الوسيلة مناسبة لمحتو  التعلم     

 .ولماتو  الطلبة

كتاب ، حيث يتم توجيأ الطلبة لاستخدام التوظيف الكتاب المدرسي بفاعلية   

 .المدرسي في تنمية مهاراتهم في القراء  والفهم والنقد والتفاير والتعبير الذاتي

أن القياد  في التربية هي سلوع يمارسأ الفرد  (33)وقد ذكر سيرجيوفاني     

. لتوجيأ الأنشطة والأعما  التي يقوم بها ااهرون من اج  تحقيق أهداف مطلوبة

ود علاقة ايجابية بين أربع مهارات عليأ امتلاكها، ونجاح القايد التربوي يتحدد بوج

المهار  الذاتية أو الشخصية،والمهار  الفنية،والمهار  الإناانية، والمهار   :وهي

 .المعرفية

، فقد ذكر أن التعليم الناجح لن يتحقق إلا بوجود معلم يتمتع بصفات (32)أما ةيتون

ورد بعضاً من سلوكيات المعلمين وقد أ ومهارات متميك  في قياد  عملية التعليم،

 :ومن أهمها" كن هذا المعلم"التي تقود إلى النجاح تحت عنوان 

وهو المعلم الذي يحرص على كار حاجك الغربة بينأ وبين طلبتأ،  :كاسر الجليد   

 .بحيث تبدأ الألفة والتواص  والتفاع  المشترع بينهم من أو  وهلة

  الدهو  في الدرس الجديد مع بداية الحصة، وهو الذي لا يتعج :الدردشاتي   

. ب  يحرص على إدار  حديث مع طلبتأ قبي  وأثناء الدقايق الأولى من الحصة

مع طلبتأ ( الدردشة)المعلم الذي يمي  إلى التحاور ( ةيتون)وهو بحاه تعبير 

 .في أمورهم الشخصية والمجتمعية من هلا  حديث مفعم بالمود  والألفة

وهو المعلم الذي لديأ اعتقاد راسخ في أهمية التهيئة الحافك ، ومن  :المحرع   

ثم فهو يالك في تدرياأ وفق هذا الاعتقاد، فنجده حريصاً على تنويع أساليه 

 .التهيئة بما يناسه درسأ

وهو الذي يشجع طلبتأ على اكتشاف المعرفة بًنفاهم ويقدم  :المعلم الحفيار   

ضرور ، فنجده من المتحماين للتدريس لهم العون والإرشاد عند ال

 .الاستقصايي

ومن الدراسات التي اهتمت بالإدار  الصفية بشك  عام، وبالمعوقات التي تواجأ 

 :المعلمين في إدار  صفوفهم بشك  هاص

وهدفت إلى تحديد المعوقات الاجتماعية والإدارية  (.31)دراسة العبادي   

كانت أكثر المعوقات . المدارس الأردنيةوالتعليمية التي تواجأ المعلمين في 

وان أكثر . الاجتماعية شد  هي معف متابعة أولياء أمور الطلبة لأبنايهم
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المعوقات الإدارية كانت اكتظاظ الصفوف بالطلبة وكثر  الأعباء الملقا  على 

أما أبرة المعوقات التعليمية التي أظهرتها الدراسة تمثلت في تدني . المعلم

وأشارت الدراسة . ند الطلبة،وتدريس المعلمين في غير تخصصاتهمالحافكية ع

الى عدم وجود فرو  ذات دلالة إحصايية تعك  إلى الجنس والخبر ، فيما 

 .يواجأ المعلمين والمعلمات من معوقات 

حو  اثر نمطي، التدريس الفعا  والتدريس  ،(14)دراسة جودي وةيبورا   

. ة في صفوف التعليم ذات الحاجات الخاصةالمعرفي في تحاين الإدار  الصفي

صفاً، وجود تكرار أق  لبعض ( 52)أظهرت نتايج الدراسة التي طبقت على 

ات الايئة في الصفوف التي تاتخدم التدريس الفعا ، مقارنة يالالوك

 .بالصفوف التي تاتخدم التدريس المعرفي

سر الأمريكية حو  التي استطلعوا فيها آراء الأ (35)دراسة هيلين وآهرون   

وتبين أن التعكيك . ممارسات المعلمين في إدار  صفوفهم في المرحلة الثانوية

والتشجيع كاستراتيجيات لإدار  الصف هي الأكثر رغبة لد  الطلبة وأسرهم في 

 .إدار  المعلمين لصفوف أبنايهم

ممكن التي تناولت استراتيجيات إدار  الصف ال ،(36(دراسة مالمجرين وآهرون   

وأظهرت الدراسة أهمية وعي . تطبيقها من قب  المعلمين في المدارس الثانوية

الطلبة بهذه الاستراتيجيات أو بنماذج الإدار  الصفية في التقلي  من اعتراماتهم 

على قرارات المعلمين ذات العلاقة بإدار  الصف، وان تقيد المعلم بنماذج إدار  

بة، ياهم في التقلي  من المشكلات الصف المتعارف عليها من قب  الطل

 .الالوكية

هلصت . وهدفت إلى تحلي  قوانين إدار  الصف في تركيا. (17) بلك  دراسة   

الدارسة إلى أن القوانين الصفية تلعه دورا مهما في هلق جو صفي 

وأظهرت . ديمقراطي، شريطة أن تكون عادلة ومتناغمة مع القيم الاجتماعية

وقد أوصت الدراسة . ة للقوانين التي ينفرد بومعها المعلمالدراسة رفض الطلب

 .بتطوير القوانين الصفية المعتمد 

  رككت على لغة الجاد كإستراتيجية من استراتيجيات  (18)وفي مقالة لكار      

الاتصا  الشخصي للمعلم في إدار  الصف، حيث أشار إلى أهمية لغة العين أو 

 .طلبتأ، وتحقيق النظام الصفي مع  حركاتها في تواص  المعلم

يلاحظ من الأدبيات النظرية والدراسات الاابقة أهمية الوعي باستراتيجيات      

الإدار  الصفية من اج  التقلي  من المعوقات الالوكية، وان للمعلم الأثر الأكبر في 
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وان   .تكوين بيئة صفية أساسها وجود إدار  تشاركية متفاعلة بين المعلم وطلبتأ

معرفة الطلبة بهذه الاستراتيجيات أو بقوانين الإدار  الصفية، ياهم في الحدي من 

 .المعوقات التي من شانها تعطي  سير عملية تعليم وتعلم الطلبة

 مشكلة الدراسة

وينبغي على المعلم أن يكون . فن لأ علم وأصو   يينظر إلى إدار  الصف على أنها     

ومفهوم إدار  الصف اشم  من بعض . ناجحا ً متمكنا ً منأ كي يكون معلما ً 

قيام المعلم بالعديد  أنها تاتلكم . المصطلحات مث  الضبو والهدوء والالتكام بالتعليمات

بدءاً من حفظ للنظام، وتوفير المناخ العاطفي، والاجتماعي،  من الأعما  والمهام 

خبرات التعليمية الى حان وتنظيم البيئة المادية من أثاث وتجهيكات ووساي  واستثمار ال

وهي بذلك تشم  ك  ما يتص  بالمتعلم والمعلم والمنهج المدرسي . التخطيو لأدايها

والأهداف التربوية والعلاقات الإناانية، وتشك  في مجموعها فنا تربويا متكاملا لا بد 

من إتقانأ من المعلمين لنجاحهم التربوي وللحدي من المشاك  التي يواجهونها في 

 .غرف الدراسيةال

ولكن ما يلاحظ على المعلمين من تعثر المعلمين في التعام  مع تلك المتغيرات       

والفعاليات الصفية أعلاه، أو عجكهم عن تكييفها لصالح عملية التعليم والتعلم، أد  الى 

تحولها إلى معوقات تحو  دون نجاحهم في إدار  المواقف التعليمية والتعلمية  

ومن هنا بادرت هذه الدراسة باستطلاع هذه المعوقات . ظاماً بًدايهاالمكلفين ن

وتحليلها وتحديد مسشراتها حتى لا تبقى هاجااً يلاحق المعلمين في مدارسهم 

مشكلة الدراسة متمثلة في   جاءت  وبهذا . وصفوفهم وسبباً في فشلهم التربوي

مي ومعلمات مدارس وكالة ما هي المعوقات التي تواجأ معل:"الاسا  الريياي التالي

 ".الغوث في الأردن في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف، من وجهة نظرهم أنفاهم

 :أسئلة الدراسة

 :طرحت الدراسة للإجابة عن سسالها الريياي الاابق، الأسئلة الثلاثة التالية    

لمعلمين ما المعوقات الإدارية والاجتماعية والتعليمية التي تواجأ ا :الاسا  الأو 

 والمعلمات في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف؟

ه  توجد فرو  ذات دلالة إحصايية في درجة المعوقات التي تواجأ  :الاسا  الثاني

 المعلمين والمعلمات في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف باعتبار متغير الجنس ؟
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وقات التي تواجأ ه  توجد فرو  ذات دلالة إحصايية في درجة المع :الاسا  الثالث

المعلمين والمعلمات في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف باعتبار متغير الخبر  

 التعليمية للمعلم؟

 :أهمية الدراسة

تنبثق أهمية الدراسة من أهمية الدور الذي يقوم بأ المعلم في هذا العصر      

ن أصحاب لتنمية الناشئة المدرسية، سواء كان حديث العهد بالتدريس،أم كان م

الخبر ، ذلك لأن ما تخبره مختلف المجالات الحياتية من تطورات متنوعة متاارعة 

فلم تعدْ مهنة التدريس مهنة سهلة، ينخرط بها من . تنعكس على العم  التربوي

 .من الأفراد، ب  هي مهنة لها أصولها العلمية والتربوية ونظرياتها" ههَّ ودبَّ"

أداء هذه المهنة، تقع على عاتقأ ماسولية تربية  والمعلم كعام  رييس في      

وتعليم الأجيا  ورفدهم إلى المجتمع، ماليحين بالمعارف والمهارات والاتجاهات 

وبدون قدر  المعلم على . التي تخوِّلهم للتقدم بمجتمعاتهم نحو الرفعة والاةدهار

ة، يسدي الى إدار  عقو  وسلوع تلك الأجيا  وإدار  ما يحيطهم من بيئات تعليمي

معوقات لا تيحمد عواقبها تصبح معها إدار  الصف عملية صعبة، تتعثر نتيجتها تربية 

ميفرة  بذلك نتاجات بشرية مشويشة القيم، محلة في معارفها .. الأجيا  وتعليمهم

ً وكوادر عالة على مسسااتها  ومعيفة في مهاراتها وفي الميحصلة النهايية أجيالا

 :ا تكمن أهمية هذه الدراسة فيومن هن. ومجتمعاتها 

 .تبصير المعلمين بالمعوقات التي تواجههم وسب  التغله عليها -3

تبصير القايمين على برامج تدريه المعلمين بًنواع المعوقات، ومظاهرها من  -2

 .اج  تطوير برامج تدريبية هاصة باستراتيجيات الإدار  الصفية 

 :محددات الدراسة

 :راسة في موء المحددات التاليةيمكن تعميم نتايج الد

أدا  الدراسة التي طورها الباحثان بالاستعانة بًدا  مشابهة وردت في دراسة -  3

التاسع والثلاثون  المشار إليها في مجلة اتحاد الجامعات العربية بعددها ،(3)العبادي

المعلمين والمعلمات في   التي تواجأ  التي تقيس المعوقات( 2113)في العام 

 .نفيذ استراتيجيات إدار  الصفت
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اقتصرت الدراسة على معرفة وجهات نظر المعلمين والمعلمات في مدارس -   2

 .وكالة الغوث نحو المعوقات التي تواجههم في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف

 :التعريفات الإجرايية

ي مجموعة من المتغيرات والفعاليات الصفية التي تسد هي معوقات إدار  الصف

إلى إعاقة سير العملية التعليمية التعلمية، والحيلولة دون تحقيق النتاجات التربوية 

 .معوقات إدارية وتعليمية واجتماعية: المقصود ، وهي في الدراسة

هي عملية منظمة ومخططة يوجأ فيها المعلم جهوده لقياد  الأنشطة  :إدار  الصف

ص  بإشاعة المناخ البناء لتحقيق الصفية وما يبذلأ الطلبة من أنماط سلوكية تت

 .(2)أهداف تعليمية مطلوبة يعيها ك  من المعلم والطلبة

مجموعة الخطو والوساي  والإجراءات التي يضعها  هي: استراتيجيات إدار  الصف

المعلم من اج  التعام  الهادف مع مواقف التعليم والتعلم لتحقيق الأغراض 

. الوع المختلفة بطر  مباشر  أو غير مباشر التربوية المرسومة، وعلاج أنواع ال

وهي بمثابة هطة متكاملة لتحاين أداء المتعلمين وةياد  فعاليتهم من جانه، 

 .والاستثمار الأناه للإمكانات المادية المتاحة للعملية الصفية من جانه آهر

ن هي مسساة دولية تابعة لهيئة الأمم المتحد ، تعنى بشسون اللاجئي :وكالة الغوث

 (.UNRWA)الفلاطينيين وتعرف بالأونروا ويرمك لها بالحروف

 منهج الدراسة والإجراءات

تمي استخدام المنهج الماحي، وهو احد أساليه المنهج الوصفي في  :منهج الدراسة

 :وعمد الباحثان من هلا  هذا المنهج بالإجراءات التالية . البحث العلمي

ة المتعلقة بموموع مشكلة البحث لتبرير القيام الإطلاع على الأدبيات النظري      .3

 .بالدراسة

 .إعداد أدا  الدراسة بصيغتها الأولية ثم النهايية بعد إهضاعها للتحكيم وتعديلها      .2

 .دراسة مجتمع الدراسة ثم اهتيار أفراد العينة      .1

 .تطبيق الأدا  على عينة الدراسة للإجابة عن أسئلة الدراسة      .4

 .جمع البيانات وتفريغها وتصنيفها وتنظيم نتايج الدراسة      .5

 .تحلي  النتايج ومناقشتها واستخلاص الاستنتاجات والتوصيات      .6
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 :متغيرات الدراسة

 :تتناو  الدراسة المتغيرات التالية  

العاملون في مدارس الأونروا  والمعلمات متغيراً أساسياً ماتقلاً هو المعلمين-  3

 :لأردن واشتم  هذا العام  بدوره على المتغيرات الفرعية التاليةبا

 (.ذكور، إناث: )جنس المعلم ولأ ماتويان هما( أ       

 (.قليلة، متوسطة، كبير : )الخبر  التعليمية للمعلم ولها ثلاثة ماتويات هي( ب     

ات في إدار  متغيراً تابعاً هو المعوقات الصفية التي تواجأ المعلمين والمعلم -2

 .الصف أثناء عملهم المدرسي

 :الدراسة عينة

وقد تم . يتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي مدارس وكالة الغوث الدولية     

اهتيار عينة طبقية عنقودية عشوايية من مجتمع الدراسة لأغراض الدراسة، وذلك 

توةيع أفراد ( 3)و  يبين الجد. لتاهي  القيام بعملية جمع البيانات وتنفيذ الدراسة

 :عينة الدراسة حاه الجنس والخبر 

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس والخبرة التعليمية(: 1)الجدول 

 الجنس

 الخبرة التعليمية

 المجموع
 قليلة

 سنة  11 -1

 متوسطة

 سنة 11-01

 كبيرة

 سنة 01+

 467 72 72 09 ذكر

 482 74 66 09 أنثى

 864 88 88 489 المجموع

  

 :أدا  الدراسة

من أج  جمع البيانات المطلوبة بالدراسة، والإحاطة بك  ما من شًنأ الإجابة عن     

طورها الباحثان بالاستعانة بًدا  مشابهة وردت في  تم استخدام أدا   أسئلتها،

المعلمين والمعلمات في   التي تواجأ  المعوقات الأدا  وتقيس.(39)دراسة العبادي
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وقاما بتحكيمها بعد التطوير،حيث تًلفت الأدا  في  .تيجيات إدار  الصفتنفيذ استرا

إدارية، واجتماعية، : موةعة على ثلاثة مجالات فقر ، (41)  صورتها النهايية من

 (1). وتعليمية، كما هو مبين في الملحق رقم

 :صلاحية وموثوقية أدا  الدراسة

( 25) ة من هلا  عرمها علىتمي التحقق من صلاحية أدا  الدراسة الظاهري    

فقر  ( 41)آرايهم، التي أصبحت بموجبها الأدا  تتًلف من  لبيان محكما متخصصا

 .موةعة على ثلاثة مجالات، تمث  معوقات تواجأ المعلمين في إدار  صفوفهم

فقد تمي تطبيق المقياس على عينة من   وللتحقق من موثوقية أدا  الدراسة،     

، وبعد أسبوعين تم تطبيق (معلماً 15)ارج عينة الدراسة بلغت مجتمع الدراسة من ه

وبعد استخدام معادلة بيرسون تبين أن معام  . المقياس نفاأ على العينة نفاها

، وهي قيمة مرتفعة عموماً بحاه (18.4)  موثوقية الاستبيان بين التطبيقين قد بل 

 .أعراف البحث العلمي

 :المعالجة الإحصايية

ة عن أسئلة الدراسة، تم استعما  المتوسطات الحاابية والانحرافات للإجاب     

المعيارية لتقديرات المعلمين للمعيقات التي تواجههم في تنفيذ استراتيجيات إدار  

لتحديد وجود فرو  بين متوسطات تقديرات ( ت)كما تم استخدام اهتبار . الصف

وتم أيضاً استخدام . ة للمعلمالمعلمين على المقياس تعك  للجنس أو للدرجة العلمي

تحلي  التباين الأحادي لتحديد وجود فرو  بين متوسطات تقديرات المعلمين على 

 .المقياس تعك  لخبر  المعلم التعليمية

 نتايج الدراسة

ما المعوقات الإدارية والاجتماعية والتعليمية التي تواجأ " :نتايج الاسا  الأو 

  "ستراتيجيات إدار  الصف؟المعلمين والمعلمات في تنفيذ ا

للإجابة عن الاسا  الأو  من أسئلة الدراسة، تم حااب الأوساط الحاابية 

والانحرافات المعيارية لك  فقر  في الأبعاد الثلاثة للمقياس، كما تم تحديد رتبة ك  

المعوقات الإدارية التي تواجأ المعلمين والمعلمات في  (2)  فقر ، ويبين الجدو 

 :راتيجيات إدار  الصف مرتبة تناةلياتنفيذ است
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                                      المعوقات الإدارية التي تواجأ المعلمين والمعلمات (:2)الجدو  

 في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف مرتبة تناةليا

 الفقرات الرقم
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة

لبة؛ مما يعيق التعليم تكتظ الصفوف بأعداد الط 7

 الفعال

4.42 .98 1 

تحد قلة توافر الإمكانات المادية من تسهيل  8

 العملية التعليمية

4.22 .99 2 

وجود المدرسة في أماكن مزعجة يقلل من  9

 فرص التعليم الفعال

4.10 1.06 3 

تلعب قلة الحوافز المعنوية والمادية دوراً  6

 مبارزاً في الحد من إبداع المعل

4.05 1.18 4 

تعيق قلة توافر التجهيزات المادية من إحداث  01

 تعلمّ فاعل

4.00 1.04 5 

تساهم عملية إهمال توظيف برامج / تقود 01

التوجيه والإرشاد إلى تصاعد وتيرة 

 السلوكيات العدوانية لدى الطلبة

3.91 1.05 6 

تقود عملية نقل المعلمين بين المدارس إلى  01

 النفسي لديهم قلة الاستقرار

3.86 1.19 7 

تؤدي قلة الاهتمام بتلبية احتياجات الطلبة إلى  01

 نفورهم من المدرسة

3.74 1.10 8 

يؤثر وضع البناء المدرسي غير المناسب في  01

 التقليل من فرص التعلم الفعال

3.72 1.22 9 

 10 1.35 3.59 يكلف المعلم بأعباء تدريسية أكثر مما يجب 1

ليمات المدرسية من حرية عمل تحد التع 1

 المعلمين

3.32 1.25 11 

يسود مستوى ضعيف من العلاقات الإدارية  1

 بين المعلمين والإدارة

2.30 1.22 12 

تقلل إدارة المدرسة من أهمية توعية الطلبة  00

 بتعليمات الانضباط

2.25 1.28 13 

 14 1.22 2.18 يتسم نمط الإدارة المدرسية بالتسلط 0

 15 1.20 2.07 م العلاقات السلبية بين الإدارة والمعلمينتخي 1

   9.68 51.75 الكلي
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، أن أكثر المعوقات الإدارية التي تواجأ المعلمين (2)يظهر من النتايج في الجدو      

، وهي ( 6، 9، .، 7: )والمعلمات في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف،هي الفقرات

عداد الطلبة، تحد قلة توافر الإمكانات المادية من تكتظ الصفوف بً: على الترتيه

تاهي  العملية التعليمية التعلمية، وجود المدرسة في أماكن مكعجة يقل  من فرص 

تلعه قلة الحوافك المعنوية والمادية دوراً بارةاً في الحد من إبداع   التعليم الفعا ،

 .المعلم

: ، وهي على الترتيه(5، 33، 3، 2)أما أق  المعوقات الإدارية فكانت للفقرات     

تخيم العلاقات الالبية بين الإدار  والمعلمين، يتام نمو الإدار  المدرسية بالتالو، 

تقل  إدار  المدرسة من أهمية توعية الطلبة بتعليمات الانضباط المدرسي، ياود 

، (1)ويبين الجدو  . ماتو  معيف من العلاقات الإدارية بين المعلمين والإدار 

التعلمية التي تواجأ المعلمين والمعلمات في تنفيذ استراتيجيات   المعوقات التعليمية

 .إدار  الصف

 المعوقات التعليمية التعلمية التي تواجأ المعلمين والمعلمات(:  1 )الجدو  

  في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف مرتبة تناةليا

 الفقرات الرقم
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 ريالمعيا

 الرتبة

 1 99. 4.05 يساهم تدني الدافعية في تقليل تعلم الطلبة 1

يؤدي عدم فهم الطلبة لقواعد الانضباط الصفي إلى  6

 التعلمية –تدني العملية التعليمية 

3.98 .94 2 

يعاني بعض المعلمين من تكليفهم بتدريس مواد غير  1

 تخصصهم

3.96 1.11 3 

عاة الفروق الفردية إلى تساهم عملية إهمال مبدأ مرا 9

 تشتت انتباه الطلبة

3.89 .97 4 

يؤدي استخدام المعلم لعبارات وألفاظ غير تربوية إلى  8

 التعلم –نفور الطلبة من عملية التعليم 

3.81 1.14 5 

 6 1.04 3.80 يؤثر تدني مفهوم إدارة الصف في تقليل عملية التعلم 1

من فرص التعليم  يقلل المستوى المتدني لتأهل المعلم 7

 الفعال

3.61 1.19 7 
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التعلمية لدى  –يؤثر نقص الاستراتيجيات التعليمية  01

تعلمية غير مرتبطة  –المعلم إلى تقديم خبرات تعليمية 

 بحياة الطالب

3.60 1.09 8 

تركز المناهج المدرسية على الجانب المعرفي على  0

 حساب الجوانب الأخرى

3.40 1.15 9 

علم من قلة التأهيل في استخدام برمجيات يعاني الم 01

 الحاسوب التعليمية

3.13 1.29 10 

يبدي المعلم درجة قليلة من التخطيط التكاملي لنواتج  01

 التعلم

2.56 1.12 11 

 12 1.10 2.55 يعاني المعلم من نقص في توظيف أدوات التقويم 01

 13 1.14 2.49 يهمل المعلم توعية الطلبة بالأهداف السلوكية 1

ً في توظيف الوسائل التعليمية  01  –يظهر المعلم ضعفا

 التعلمية

2.32 1.14 14 

 15 1.23 2.28 يبدي المعلم درجة قليلة من التسامح مع طلبته 00

   8.56 49.46 الكلي

أن أكثر المعوقات التعليمية التعلمية التي تواجأ  (1) يظهر من النتايج في الجدو     

وهي على (  9، 4، 6، 1) مات، هي التي تحم  فقراتها الأرقام المعلمين والمعل

يااهم تدني الدافعية في تقلي  تعلم الطلبة، يسدي عدم فهم الطلبة لقواعد : الترتيه

التعلمية، يعاني بعض المعلمين من   الانضباط الصفي إلى تدني العملية التعليمية

هما  مبدأ مراعا  الفرو  تااهم عملية إ  تكليفهم بتدريس مواد غير تخصصهم،

 .الفردية إلى تشتت انتباه الطلبة

، 2، 35، 33) التعلمية التي تواجههم فهي الفقرات  أما أق  المعوقات التعليمية    

يبدي المعلم درجة قليلة من التاامح مع طلبتأ، يظهر : ، وهي على الترتيه(32

هم  المعلم توعية الطلبة المعلم معفاً في توظيف الوساي  التعليمية التعلمية، يي

ويبين . يعاني المعلم من نقص في توظيف أدوات التقويم  بالأهداف الالوكية،

المعوقات الاجتماعية التي تواجأ المعلمين والمعلمات في تنفيذ   (4) الجدو 

 .استراتيجيات إدار  الصف مرتبة تناةليا

                                ين والمعلماتالمعوقات الاجتماعية التي تواجأ المعلم(:  4  )الجدو  

 في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف مرتبة تناةليا
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 الفقرات الرقم
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الرت
 بة

تؤثر الظروف الاجتماعية القاسية التي يحياها الطلبة على  0

 تعلمهم

4.46 .81 1 

لطلبة داخل غرفة تؤثر قيم مجتمع الرفاق على سلوكيات ا 1

 الصف

4.22 .84 2 

تؤثر وسائل الإعلام التي يتعرض لها الطلبة على تفاعلهم  1

 الاجتماعي

4.16 .90 3 

 4 95. 4.12 ينشغل أولياء الأمور عن متابعة أبنائهم في المدرسة 00

 5 1.01 4.01 يقيم المجتمع دوراً متواضعاً لأهمية المعلم في المجتمع 6

واصل بين أفراد المجتمع والمدرسة إلى تهميش يؤدي ضعف الت 7

 أهمية المدرسة

3.95 .93 6 

يؤدي قلة وعي أفراد المجتمع بدور المدرسة إلى تدني الروح  01

 المعنوية للعاملين فيها

3.86 .99 7 

تؤدي التباينات الشديدة في المستوى الاجتماعي إلى تدني  1

 مفهوم الذات

3.63 .99 8 

 9 1.31 3.62 قتصادي المتردي للمعلم على أدائه التعليمييساهم الوضع الا 8

 10 1.10 3.38 يعاني الطلبة من سوء تكيف داخل الغرفة الصفية 1

 11 1.12 3.30 تلعب المدرسة دوراً محدوداً في معالجة مشكلات المجتمع 01

يؤدي انشغال المعلم بأعمال غير مهنة التعلم إلى تدني أدائه  9

 المهني

3.26 1.34 12 

تهمل إدارة المدرسة عقد اللقاءات المنتظمة بينها وبين قطاعات  01

 المجتمع المحلي المختلفة

2.93 1.26 13 

   7.42 48.91 الكلي

أن أكثر المعوقات الاجتماعية التي ( 4)يظهر من النتايج الوارد  في الجدو       

تسثر : هي على الترتيه، و( 5،33، 3،1) تواجأ المعلمين والمعلمات هي الفقرات 

الظروف الاجتماعية القاسية التي يعيشها الطلبة على تعلمهم، تسثر قيم مجتمع 

الرفا  على سلوكيات الطلبة داه  غرفة الصف،تسثر وساي  الإعلام التي يتعرض 

لها الطلبة على تفاعلهم الاجتماعي، ينشغ  أولياء الأمور عن متابعة أبنايهم في 

لمعوقات الاجتماعية التي تواجأ المعلمين والمعلمات فهي أما أق  ا.المدرسة
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تهم  إدار  : ، وهي على الترتيه( 2، 31، 9، 31)الفقرات التي تحم  الأرقام 

المدرسة عقد اللقاءات المنتظمة بينها وبين قطاعات المجتمع المحلي، يسدي 

ه المدرسة دوراً انشغا  المعلم بًعما  غير مهنة التعلم إلى تدني أدايأ المهني، تلع

محدوداً في معالجة مشكلات المجتمع، يعاني الطلبة من سوء تكيف داه  الغرفة 

 .الصفية

ه  توجد فرو  في تحديد المعوقات التي تواجأ المعلمين " :نتايج الاسا  الثاني

 "والمعلمات في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف تعك  لمتغير الجنس؟ 

لاهتبار دلالة الفرو  بين الأوساط ( ت)استخدام اهتبار للإجابة عن هذا الاسا  تم 

نتايج اهتبار ( 5)الحاابية لتقديرات المعلمين والمعلمات على ك  بعد، ويبين الجدو  

للمقارنة بين الأوساط الحاابية لتقديرات المعلمين والمعلمات للمعيقات التي ( ت)

 :تواجههم في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف

للفرو  بين المتوسطات الحاابية لتقديرات ( ت)نتايج اهتبار (:  5 )الجدو  

 المعلمين والمعلمات

 للمعيقات التي تواجههم في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف

 العدد الجنس البعد
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 (ت)قيمة 
مستوى 
 الدلالة

المعوقات 

 الإدارية

 9.991 *0.099 0.15 35.55 461 ذكور

 0.19 39.56 481 إناث

المعوقات 

 التعليمية

 9.513 9.016 0.98 10.05 461 ذكور

 8.98 10.93 481 إناث

المعوقات 

 الاجتماعية

 9.999 *1.041 1.44 39.00 461 ذكور

 1.06 11.41 481 إناث

 84888 *04118 68416 411441 461 ذكور الكلي

 43401 416411 411 إناث

 .α ≤ 0.05على مستوى الدلالة دال *

، وجود فرو  ذات دلالة إحصايية بين (5)يظهر من النتايج الوارد  في الجدو  

تقديرات المعلمين والمعلمات، للمعيقات التي تواجههم، في تنفيذ استراتيجيات إدار  

البعد الإداري،والاجتماعي، والمقياس الكلي لصالح الذكور، : الصف على ك  من
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توجد فرو  ذات دلالة إحصايية بين تقديرات المعلمين والمعلمات للمعيقات  بينما لم

  .التي تواجههم في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف على البعد التعليمي

ه  توجد فرو  في تحديد المعوقات التي تواجأ المعلمين " :نتايج الاسا  الثالث

متغير الخبر  التعليمية والمعلمات في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف تعك  ل

 "للمعلم؟ 

للإجابة عن الاسا  الثالث من أسئلة الدراسة، تم استخدام تحلي  التباين الأحادي 

لاهتبار دلالة الفرو  بين تقديرات المعلمين والمعلمات للمعيقات التي تواجههم في 

( 6)تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف حاه الخبر  التعليمية، ويبين الجدو  

متوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية، لتقديرات المعلمين والمعلمات ال

 .للمعيقات التي تواجههم في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف حاه الخبر  التعليمية

المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية لتقديرات المعلمين (:  6  )الجدو  

               فيذ استراتيجيات إدار  الصف للمعيقات التي تواجههم في تن  والمعلمات

  حاه الخبر  التعليمية

 الخبرة 

 المعوقات

 الإدارية

 المعوقات

 التعليمية

المعوقات 
 الاجتماعية

 الكلي

المتوسط 

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
المتوسط 

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
المتوسط 

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
المتوسط 

 الحسابي
لانحراف ا

 المعياري

 40.18 430.0 1.41 10.84 8.19 10.10 0.11 35.55 قليلة

 09.41 411.0 1.56 11.80 8.54 18.16 0.80 34.19 متوسطة

 04.86 416.1 1.81 18.98 8.36 10.13 0.01 18.85 كبيرة

 68414 41844 1416 11434 1416 13416 3461 14411 الكلي

  التباين الأحادي للمقارنة بين تقديرات المعلمين نتايج تحلي(  7) ويبين الجدو  

والمعلمات للمعيقات التي تواجههم في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف حاه الخبر  

 :التعليمية

نتايج تحلي  التباين الأحادي للمقارنة بين تقديرات المعلمين (:  7 )الجدو  

يات إدار  الصف حاه التي تواجههم في تنفيذ استراتيج  والمعلمات للمعيقات

 الخبر  التعليمية
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درجات  مجموع المربعات مصدر الخطأ البعد
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة

 (ف)

مستوى 
 الدلالة

المعوقات 

 الإدارية

بين 

 المجموعات

داخل 

 المجموعات

 الخطأ

4040.449 

54331.505 

50166.155 

0 

518 

539 

696.933 

09.615 

  

6.681* 9.994 

المعوقات 

 ليميةالتع

بين 

 المجموعات

داخل 

 المجموعات

 الخطأ

69.031 

03699.011 

03664.054 

0 

518 

539 

59.401 

15.366 

9.149 9.661 

المعوقات 

الاجتماع

 ية

بين 

 المجموعات

داخل 

 المجموعات

 الخطأ

593.381 

48081.549 

40080.801 

0 

518 

539 

430.101 

31.335 

0.894 9.960 

بين  الكلي
 المجموعات

داخل 
 وعاتالمجم

 الخطأ

08114366 

4161104141 

4111844116 

6 
011 

018 

41604360 

1484644 

04141* 84861 

وجود فرو  ذات دلالة إحصايية بين (  7) يظهر من النتايج الوارد  في الجدو       

تقديرات المعلمين والمعلمات للمعيقات التي تواجههم في تنفيذ استراتيجيات إدار  

ليمية على ك  من البعد الإداري والمقياس الكلي، فيما لم الصف حاه الخبر  التع

توجد فرو  ذات دلالة إحصايية بين تقديرات المعلمين والمعلمات للمعيقات التي 

تواجههم في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف حاه الخبر  التعليمية على ك  من 

  من البعد الإداري، ولاهتبار دلالة هذه الفرو  على ك. البعد التعليمي والاجتماعي

للمقارنات البعدية، ويبين الجدو   (LSD) والمقياس الكلي، فقد تم استخدام اهتبار

للمقارنات البعدية على ك  من البعد الإداري والمقياس  (LSD) نتايج اهتبار(  .) 

 .الكلي
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                                            للمقارنات البعدية  (LSD) نتايج اهتبار(:  .  )الجدو  

 على ك  من البعد الإداري والمقياس الكلي

 كبيرة متوسطة قليلة الخبرة البعد

المعوقات 

 الإدارية

 *1.3958 4.0531 - قليلة

 0.3689 - - متوسطة

 - - - كبيرة

 *641631 143111 - قليلة الكلي

 446460 - - متوسطة

 - - - كبيرة

، وجود فرو  بين المعلمين بخبرات قليلة (.)ي الجدو  يظهر من النتايج الوارد  ف

والمعلمين الذين هبرتهم كبير  في تحديد المعوقات التي تواجههم في تنفيذ 

استراتيجيات إدار  الصف، لصالح المعلمين الذين هبرتهم قليلة، وذلك على ك  من 

 .البعد الإداري والمقياس الكلي

 مناقشة النتايج

ما المعوقات الإدارية والاجتماعية "  :بالاسا  الأو  تعلقةمناقشة النتايج الم

 " المعلمين والمعلمات في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف؟ والتعليمية التي تواجأ

المعوقات الإدارية التي تواجأ المعلمين والمعلمات في  أظهرت النتايج أن أكثر    

لصفوف بًعداد الطلبة، تلتها قلة تمثلت في اكتظاظ ا تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف،

التعلمية باهولة، أما   يشك  تحديا لاير العملية التعليمية توافر الإمكانات المادية،مما

فجاءت " مكعجة مما يقل  من فرص التعليم الفعا  وجود المدرسة في أماكن" 

علمين الحوافك المعنوية والمادية المقدمة للم في المرتبة الثالثة، في حين جاءت قلة

 .في المرتبة الرابعة

النتيجة يجد أن المعلمين والمعلمات في وكالة الغوث، يعانون  إن المتفحص لهذه    

واقعية، وتفرمها طبيعة الظروف التي تفرض على  من معوقات هي في معظمها

استثنايية، يعاني منأ قطاع التربية والتعليم  المعلمين، وهي في مجملها ظروف

بالطلبة، مرديه  المضيف، فاكتظاظ الصفوف البلد-لغوث في الأردنالتابع لوكالة ا

المدارس، والإقبا  الكبير من قب   ةياد  في عدد سكان المخيمات،حيث توجد هذه

لمجانية التعليم فيها، وللامعة  المجتمعات المحلية للتاجي  في هذه المدارس،

ية الكبير ، وهي دوافع الاكان الطيبة لمدارس وكالة الغوث، ولقربها من التجمعات
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الأفقي في المباني  تعجك الوكالة عن كبحها، مع عجك في التوسع الرأسي أو

وما ينطبق على  المدرسية لاستيعاب الكياد ،والحد من اكتظاظ الطلبة في الصفوف،

المباني واكتظاظها بالطلبة، ينطبق كذلك على أماكن وجودها، وعلى 

 .لمادي أو المعنوي للمعلمينالإمكانات،وعلى غياب الدعم ا قلة

والتوسع الديموغرافي الطبيعي حو  مناطق تواجد  فجغرافية المخيمات،   

مناطق مًهولة بالاكان إلى حد الإشباع  المدارس، من مناطق قليلة الاكان،إلى

هذه المدارس، ومن ثم فعالية  مما يسثر بشك  مباشر، أو غير مباشر على فعالية

للمدارس، والدعم المادي  معلوم للجميع أن توفير الإمكاناتالمعلم داه  صفأ، وال

تبرعات لوكالة الغوث  للمعلمين مرهون بما تقدمأ الدو  المانحة، أو الصديقة من

المعنوي، فانأ يرجع إلى  في مناطق عملياتها المترامية الأطراف ن أما غياب الدعم

واجبأ، ووصفأ الوظيفي،  نظر  الماسولين لما يقوم بأ المعلم،ما هو إلا جكء من

 .ترس  بالبريد والقلة منهم، من يحظى بالدعم المعنوي على شك  هطابات شكر

المعوقات الإدارية التي تواجأ المعلمين والمعلمات في  أما النتيجة المتعلقة بًق      

تخيم العلاقات الالبية بين الإدار  " فجاءت الفقر   تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف،

في " يتام نمو الإدار  المدرسية بالتالو " و في المرتبة الأولى،" علمين والم

ظهورها تلك البرامج التي تدعمها وكالة الغوث،  المرتبة الثانية، وهي نتيجة أسهم في

تدعو إليأ من العم  بروح الفريق، وجاءت  والمتعلقة بالمدرسة وحد  للتطوير وما

مديرو المدارس ومديراتها، والتي من  ع لهاكذلك، نتيجة برامج التدريه التي يخض

يتعرمون هلالها لكيارات تقويمية  هلالها، يتلقون تدريبات ميدانية على القياد ،

 .متكرر ، ترصد العم  القيادي في المدرسة

تقل  إدار  المدرسة من أهمية توعية الطلبة : " النتيجة التي تنص على أما     

فجاءت في المرتبة الثالثة من حيث اق  المعوقات ،"الانضباط المدرسي  بتعليمات

: المعلمين والمعلمات في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف، وكذلك الفقر  التي تواجأ

، حيث جاءت في "ياود ماتويضعيف من العلاقات الإدارية بين المعلمين والإدار  " 

ن وةار  التربية إن هذه النتيجة تتفق مع التوجيهات الصادر  ع المرتبة الرابعة،

والتعليم،ووكالة الغوث،التي تحث فيها على اشتراع الطلبة في سنَِّ القوانين 

العم  بمبدأ الشراكة بين المعلم والطاله من جهة،  والتشريعات المدرسية،وعلى

أهر ، وانأ يحكم على شخصية مدير المدرسة  والمعلم وإدار  المدرسة من جهة

التعليمية التعلمية، من معلم، وطاله،  عناصر العمليةالقيادية من هلا  تعاملأ مع 

ييحَمَّ  الطاله مع معلمأ  وبات في ظ  هذا المفهوم، أن. وولي أمر، ومشرف
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الإذاعة المدرسية، ومن  ماسولية حفظ النظام، وهي تعليمات، يامعها الطلبة عبر

ويظهر من . أمورهم  هلا  التعميمات الصادر  عن إدارات المدارس للطلبة، وأولياء

المعلمين والمعلمات  نتايج الدراسة أن أكثر المعوقات التعليمية التعلمية التي تواجأ

تدني الدافعية  يااهم: " في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف، هي التي تنص على

هذه  ، حيث جاءت في المرتبة الأولى، ويعكو الباحثان"في تقلي  تعلم الطلبة 

الصفية  ارتباط بالبيئة الفيكيقية للمدرسة بشك  عام، وللغرفالنتيجة إلى أسباب ذات 

بشك  هاص، حيث قلة التجهيكات،ومعف المرافق في المدارس، ووجودها 

التجمعات الاكانية أو التجارية،فضلا عن وجود نظام الفترتين بكثر ، مما يقل   بين

لتبريد، كلها تاهم الأنشطة الطلابية، واةدحام الغرف بالأثاث،وانعدام التكييف وا من

انخفاض الدافعية أيضا، كما يعكو الباحثان انخفاض الدافعية إلى معف في  في

المعلمين، بابه حداثة عهد بعضهم بالتدريس، وبابه قلة البرامج التدريبية  قدرات

يعاني : " للمعلمين في هذا المجا ، وفيما يتعلق بالفقر  التي تنص على المقدمة

، فهي من أكثر المعوقات "يفهم بتدريس مواد غير تخصصهم من تكل بعض المعلمين

لوكالة الغوث،حيث أن شح التعيينات،أو تًهرها، وشح بعض  في المدارس التابعة

وحجمها،يدفع مدير المدرسة إلى توةيع برنامج ماد   التخصصات، وطبيعة المدرسة،

حصص، وهي إمافة إلى نصابهم الريياي من ال معينة على مجموعة من المعلمين،

والتعليم في وكالة الغوث، الحد منها من  حالة يحاو  القايمين على برنامج التربية

المعلمين إلى تدريس تخصصاتهم، كما  هلا  استحداث وظايف،وتحوي  الكثير من

المختبرات والمكتبات المدرسية،  أوكلت في ااونة الأهير  مهمات الإشراف على

حصصهم الأسبوعية،  قاب  تخفيض نصابهم منوبعض اللجان،بمعلمين متخصصين م

 .)21)وتتفق هذه النتيجة مع دراسة مالمجرين

التعلمية التي تواجأ المعلمين والمعلمات في تنفيذ  أما أق  المعوقات التعليمية    

يبدي المعلم درجة قليلة من التاامح مع طلبتأ "  :استراتيجيات إدار  الصف، فكانت

التوجيهات المتكرر  لإدارات المدارس، بضرور   لى هلفية، وجاءت هذه النتيجة ع"

وساي  العقاب النفاية، أو البدنية، ب  إن  التعام  التربوي مع الطلبة، بعيدا عن

العم ، أسهمت في هذه النتيجة،  إصدار تعليمات مشدد ، تص  إلى حد الفص  من

  فتر  المعلمين هلا فضلا عن برامج التًهي  التربوي، التي يخضع إليها

هدمتهم،وتسهلهم التعام  التربوي مع مشكلات الطلبة الالوكية،وفيما يتعلق بالفقر  

، فجاءت من "التعليمية  يظهر المعلم معفاً في توظيف الوساي : " التي تنص على

تنفيذ استراتيجيات  اق  المعوقات التعليمية التي تواجأ المعلمين والمعلمات في
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الذي يخضع لها  ك  إلى برامج التًهي ،والتدريه العاليإدار  الصف، وهي نتيجة تع

المعلمين من قب  كادر إشرافي محترف ومتخصص، وقد يعك  ذلك إلى 

شريحة كبير  من المعلمين بًهمية توظيف الوساي  التعليمية، وانعكاس ذلك  إيمان

 . في إدار  صفوفهم باهولة على قدراتهم

لاجتماعية التي تواجأ المعلمين والمعلمات في المعوقات ا ومن النتايج الخاصة بًكثر

تسثر الظروف الاجتماعية القاسية : " الصف،جاءت الفقر  تنفيذ استراتيجيات إدار 

،هي الأكثر شد ،حيث جاءت في المرتبة الأولى، "تعلمهم  التي يحياها الطلبة على

ء الأمور عن ينشغ  أوليا:" الاابقة، الفقر  التي تنص على  وكذلك ارتبطت بالفقر 

،وهي نتيجة طبيعية،مرتبطة بتاريخ وجغرافية الفئات " متابعة أبنايهم في المدرسة

التابعة لوكالة الغوث، فمعظمهم من ذوي الده   التي تتلقى تعليمها في المدارس

المحدود، الذين يعيلون عايلات كبير بًفرادها، ب  إن كثيرا من الطلبة، يعملون جنبا 

وان كثيرا من أولياء أمور الطلبة يعملون  في أعما  مختلفة،إلى جنه مع ذويهم 

حتى متابعة تحصي  أبنايهم في  لااعات طوا ، تمنعهم من ةيار  المدارس، أو

والمجتمع، حيث تعوَّد  البيوت، وقد تعك  النتيجة إلى معف العلاقة بين المدرسة

بها أولادهم،  هكثير من الأهالي تلقي دعوات لكيار  المدرسة، بابه مشكلة تاب

 .المدارس الأمر الذي كوَّن هبرات سيئة لد  شريحة كبير  منهم فامتنعوا عن ةيار 

التي تواجأ المعلمين والمعلمات في تنفيذ  أما أق  المعوقات الاجتماعية

تهم  إدار  المدرسة عقد  " : استراتيجيات إدار  الصف فهي التي تنص على

، وهي باعتقاد "المختلفة  اعات المجتمع المحلياللقاءات المنتظمة بينها وبين قط

أولياء أمور الطلبة على ةيار   الباحثان نتيجة ممتد  للنتيجة الاابقة،حيث لا ييقب 

لا يحظون بالاهتمام الكافي  المدارس، كما أنهم لا يجدون الوقت، وإن وجدوه فهم

درسة بًعما  انشغا  مدير الم بابه ،/ كما يتوقعون/ لد  دهولهم حرم المدرسة

احد أولياء الأمور  يجه انجاةها، وانشغا  المعلمين بحصصهم، كما أن تعريض

الكيار ،ب  ويًهذ  للتًنيه والمااءلة، بابه سلوع ولده، يجعلأ ييحجم عن تكرار

يعاني الطلبة :"على على عاتقأ إبلاغ ااهرين بالإحجام أيضا، وأما الفقر  التي تنص

، فجاءت أيضا من اق  المعوقاتالاجتماعية "الصفية من سوء تكيف داه  الغرفة 

التعليمية  التي تواجأ المعلمين والمعلمات،ذلك أن طاله اليوم،هو محور للعملية

أجواء  التعلمية، وأن المعلم هو المحرع الفعا  لذلك المحور، وهذا لا يتم إلا في

ي تمكين صفية، تاودها الألفة والاحترام والديمقراطية،وهي عوام  مهمة ف

من التكيف، وهي إشارات دالة على صد  التوجأ نحو أنْاَنة العملية  الطلبة
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التعلمية بك  جوانبها، وان العلاقة الاايد  في الغرفة الصفية،هي علاقة  التعليمية

الأخ بًهيأ،والأهت بًهتها، كما العلاقة،بين الأب وابنأ، وبين البنت وأمها، فيتحقق مع 

 .(22)ودراسة بلك (23)فق هذه النتيجة مع دراسة العباديالتكيف، وتت ذلك حان

المعوقات  ه  توجد فرو  في تحديد"  :الثاني مناقشة النتايج المتعلقة بالاسا 

لمتغير  التي تواجأ المعلمين والمعلمات في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف تعك 

 " .الجنس؟

ت دلالة إحصايية بين تقديرات سابقا،وجود فرو  ذا يظهر من النتايج الوارد      

التي تواجههم في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف  المعلمين والمعلمات، للمعيقات

والاجتماعي، والمقياس الكلي لصالح الذكور، بينما لم  على ك  من البعد الإداري،

بين تقديرات المعلمين والمعلمات للمعيقات التي  توجد فرو  ذات دلالة إحصايية،

ويمكن تفاير   الصف على البعد التعليمي، هم في تنفيذ استراتيجيات إدار تواجه

نعيش، فالذكور وبحكم جناهم، لا  النتيجة، على أنها سمة من سمات المجتمع الذي

الرسمي وغير الرسمي، ب   يجدون حرجا في الاتصا  بااهرين على الماتويين

مع أشخاص لم  باد  الرأيإنهم عاد  ما يبادرون في إبداء الرغبة بالحديث وت

تعك   يشاهدونهم من قب ، وهو أمر تجد فيأ المعلمات حرجا كبيرا، ويمكن أن

النتيجة إلى قدر  الذكور على التكيف مع محيطهم البيئي المدرسي، أو الصفي 

يفو  المعلمات،ذلك أن هذا الأمر لأ ارتباط بكفايات شخصية تكتاه بالخبر ،  بما

لعدم وجود الموانع الاجتماعية أو القيمية، وبالتالي فهيمْ اقدر الذكور أكبر، وهي عند

التكيف، حيث لا يكثر الذكور من التذمر، بابه معف الإمكانات،وقبولهم  على

الواقع، بينما الإناث ياْعيَن دوما إلى تحاين الومع القايم عبر كثر   بالأمر

قات، وتبدو أكثر وموحا والإلحاح بتغيير الواقع، فتتعكة لديهن المعي المطالبات،

بالذكور، ويمكن أن تعك  النتيجة إلى أن الذكور أكثر قدر  على  عندهن مقارنة

التعام  مع المواقف،دون الرجوع إلى إدار  المدرسة، بينما الإناث يحرصن على أن 

صور  ك  ما يجري بين المعلمة وطالباتها،أو بين المعلمة  تكون مدير  المدرسة في

تضع المعلمة ماسولية الطالبات بين يدي   تتطله أن حااسية الموقف،وةميلاتها، ف

أما فيما يتعلق بعدم وجود فرو  . الاجتماعي المدير  حفاظا على أمنها، وأمنهن

والمعلمات للمعيقات التي تواجههم في  ذات دلالة إحصايية على تقديرات المعلمين

فذلك يرجع تفايره إلى أن البعد  التعليمي، تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف في البعد

اكتابها المعلمون والمعلمات أثناء دراستهم  التعليمي، مرتبو بكفايات مهنية وتربوية،

يخضعون لها أثناء هدمتم، ومطالبون  الجامعية، ومن هلا  برامج تدريبية موحد ،
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مدير المدرسة، كمشرف مقيم  بتطبيقها في مدارسهم، وتخضع للمتابعة من قب 

ومركك التطوير التربوي  في المناطق التعليمية،  هلا  كوادر الإشراف التربويومن 

القيام بواجباتهم  الذي يقوم على تدريه المعلمين، ورفدهم بكفايات تمكنهم من

التعاون بين إدارات  التعليمية والتربوية هير قيام، ويمكن أن تعك  النتيجة إلى

هذه النتيجة  ت تدرياية موحد ، وتختلفالمدارس والمعلمين في تنفيذ استراتيجيا

 .(24)وتتفق مع دراسة هيلين (21)مع دراسة العبادي

المعوقات التي  ه  توجد فرو  في تحديد: "بالاسا  الثالث مناقشة النتايج المتعلقة

لمتغير الخبر   تواجأ المعلمين والمعلمات في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف تعك 

 . "التعليمية للمعلم؟

وجود فرو  ذات دلالة إحصايية بين تقديرات المعلمين  يظهر من النتايج الاابقة،

في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف، حاه  والمعلمات للمعيقات التي تواجههم

الخبر  التعليمية على ك  من، البعد الإداري،والمقياس الكلي لصالح المعلمين الذين 

جاءت لصالح ذوي الخبرات القليلة  يجة التيهبرتهم قليلة، ويمكن تفاير هذه النت

تنفيذ ما يطله منهم،  في أن هذه الفئة من المعلمين والمعلمات يحرصون على

ما تعمدوا  حرصا منهم على عدم مخالفة التعليمات التي قد تعصف بوظايفهم إذا

والقوانين،  مخالفتها،ويمكن أن تعك  أيضا إلى معف قدراتهم على تفاير الأنظمة

منهم على  م حداثة عهدهم بها، الأمر الذي يجعلهم يتقبلونها دون تذمر، حفاظابحك

وظايفهم من جانه، ورغبة منهم في إظهار الطاعة لمرؤوسيهم من جانه آهر، 

لا يسهذ عليهم، أنهم غير قادرين على التكيف، أو التعام  وفق الماتجدات من  حتى

دلالة إحصايية بين تقديرات المعلمين أما فيما يتعلق بعدم وجود فرو  ذات  الأمور،

والمعلماتللمعيقات التي تواجههم في تنفيذ استراتيجيات إدار  الصف حاه الخبر  

ك  من البعد التعليمي والاجتماعي، فذلك ربما يعود إلى برامج  التعليمية على

والموحد  التي يخضع لها كلا المعلمين والمعلمات على شتى  التدريه المكثفة

ثمة فر  بين ما يقدم للمعلمين أو المعلمات بخبراتهم  هم التعليمية، فليسهبرات

المتنوعة، كما أن ك  من المعلمين والمعلمات،  المختلفة في البرامج الإشرافية

المشرفين، الذين غالبا ما يشرفون على  يخضعون لتعليمات مويحد  من قب 

تلقون نفس التعليمات، كما أن بذلك ي المعلمين مهما كانت هبراتهم التعليمية، وهم

الدارسين والمدرسين، يعكة هذه  الوسو الاجتماعي لمجتمع  التواجد في نفس

للمعلمين والمعلمات باهتلاف  النتيجة فلا تظهر فرو  في المعوقات الاجتماعية

 .(25)هبراتهم، وتختلف هذه النتيجة مع دراسة العبادي
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 توصيات الدراسة

 :ة يوصي الباحثان بما يليفي موء نتايج هذه الدراس

تحاين برامج وطر  التدريه،وتوجيهها نحو تحاين كفايات المعلمين في -      3

 .إدار  صفوفهم

تبصير الإدارات المدرسية بالمعوقات التي تواجأ المعلمين والمعلمات في إدار  -   2

 .صفوفهم، والعم  على التقلي  من تًثيرها على فاعليتهم التدرياية

عكيك اتجاهات التعاون بين المعلمين من اج  تباد  الخبرات فيما يتعلق ت-   1

بتوظيف استراتيجيات فاعلة في إدار  الصف، من هلا  أنشطة تدريبية ميدانية، 

 .مخططة ومنظمة

تقديم الدعم المادي والمعنوي للمتميكين في إدار  صفوفهم باستراتيجيات -      4

 .لتميكحديثة وفاعلة لحث ااهرين على ا
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 جداً

المعوقات 

 الإدارية

يتسم نمط الإدارة  1

 المدرسية بالتسلط

          

تخيم العلاقات  2

السلبية بين الإدارة 

 والمعلمين

          

يكلف المعلم بأعباء  3

تدريسية أكثر مما 

 يجب

          

تحد التعليمات  4

ن حرية المدرسية م

 عمل المعلمين

          

يسود مستوى  5

ضعيف من العلاقات 

الإدارية بين 

 المعلمين والإدارة

          

تلعب قلة الحوافز  6

المعنوية والمادية 

دوراً بارزاً في الحد 

 من إبداع المعلم

          

تكتظ الصفوف  7

بأعداد الطلبة؛ مما 

 يعيق التعليم الفعال

          

تحد قلة توافر  8

الإمكانات المادية من 

تسهيل العملية 

 التعلمية -التعليمية 

          

وجود المدرسة في  9

أماكن مزعجة يقلل 

من فرص التعليم 

 الفعال

          

تعيق قلة توافر  11

التجهيزات المادية 

 من إحداث تعلّم فاعل

          

تقلل إدارة المدرسة  11

ة من أهمية توعي

الطلبة بتعليمات 

 الانضباط المدرسي

          

يؤثر وضع البناء  12

المدرسي غير 

المناسب في التقليل 
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من فرص التعلم 

 الفعال

تقود عملية نقل  13

المعلمين بين 

المدارس إلى قلة 

الاستقرار النفسي 

 لديهم

          

تؤدي قلة الاهتمام  14

بتلبية احتياجات 

إلى نفورهم الطلبة 

 من المدرسة

          

تساهم عملية / تقود 15

إهمال توظيف برامج 

التوجيه والإرشاد 

إلى تصاعد وتيرة 

السلوكات العدوانية 

 لدى الطلبة

          

المعوقات 

 التعليمية

تركز المناهج  1

المدرسية على 

الجانب المعرفي 

على حساب الجوانب 

 الأخرى

          

لم توعية يهمل المع 2

الطلبة بالأهداف 

 السلوكية

  

          

يساهم تدني الدافعية  3

 في تقليل تعلم الطلبة

          

يعاني بعض  4

المعلمين من تكليفهم 

بتدريس مواد غير 

 تخصصهم

          

يؤثر تدني مفهوم  5
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من  اليومية دى ارتباط مناهج العلوم في التعليم العام في الأردن بالحياةم

 الأردن -وجهة نظر عينة من طلبة جامعة الزيتونة

  

 باام عبد الله صالح إبراهيم.د

 كلية العلوم التربوية الجامعية– أستاذ مااعد

 الأردن-عمان  ،اليوناكو/ لأونروا ا

  
 الماتخلص

هدفت الدراسة إلى تحديد درجة تقدير الطلبة الجامعيين في الأردن      

المتخصصين في المجالات العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية لمد  

ارتباط العلوم التي درسوها في مراح  التعليم العام بحياتهم، ومد  استعمالهم 

وقد تبنى الباحث في الدراسة منهج . ي تفاير الظواهر والأحداث الطبيعيةلها ف

البحث الوصفي التحليلي باستخدام إستبانة محدود  الإجابة مكونة من هماة 

 .أسئلة ميتدريجة حاه سلم رباعي

وتًلفت عينة الدراسة من ماية وتاعة عشر طالباً من طلبة جامعة الكيتونة     

طالباً وطالبة متخصصين في المجالات  2.تربوية، منهم  الذين يدرسون مقررات

 .طالباً وطالبة متخصصين في المجالات الإناانية 17العلمية،، و

دلت نتايج الدراسة على اتفا  طلبة جامعة الكيتونة المتخصصين في المجالات     

العلمية وفي المجالات الإناانية، في آرايهم بخصوص القضايا التي طرحتها 

أشاروا إلى أن ما درسوه من %  993.تبانة؛ حيث تبين أن نابة عالية منهم الاس

 .علوم في مراح  التعليم العام يااعدهم في فهم الظواهر الطبيعية

أنهم شعروا أن موموعات العلوم التي  %(.699) وذكر ما يكيد عن نابة    

أنهم استثمروا  %(7.92) كما ذكر ما يكيد عن ثلاثة أرباعهم. درسوها ترتبو بحياتهم

وأكدت نابة مقاربة للنابة . ما تعلموه من علوم في فهم الظواهر الطبيعية

أنهم واجهوا مواقف اقتضت منهم الاستعانة بما تعلموه من علوم  %(7695)الاابقة

 .في تفايرها للآهرين

 مناهج العلوم، التعليم العام، الظواهر الطبيعية، جامعة الكيتونة :الكلمات الريياة

 .الأردنية

 مقدمة
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يدور جد  بين أوساط العلميين حو  عالمية العلوم أو تعددية الثقافات فيها، وما     

إذا كان للثقافات غير الغربية أنظمتها المعرفية عن الطبيعة التي يمكن 

فالعلوم التي يتلقاها الطلبة في المدارس في مختلف أرجاء  .(3)علوماً اعتبارها

 (.2)كس تاريخاً غربياً وثقافة غربية كما يسكد العديد من الباحثينالعالم هي علوم تع

وبالمقاب  فإن ما تقدمأ الثقافات الأهر  من معرفة عن الطبيعة يبدو محدوداً     

ويشير . أو بلغة أهر  العلوم الأوروبية. مقارنة بالعلوم الطبيعية ذات الطابع الغربي

تشك  . اكن والأحداث في أوروبا الغربيةهذا المصطلح إلى فكر  تفو  الناس والأم

حتى من أه  )العلوم الغربية المعيار الذي تيقاس بأ مد  تقدم الثقافات الأهر  

 (.1)باعتبار درجة صلتها بالثقافة الغربية( هذه الثقافات

وتشير الدراسات إلى أن نق  العلوم إلى الطلبة في سياقها الغربي لا تلقى منهم     

 ً عرون أن علوم المدرسة غير مرتبطة بحياتهم ولا تعينهم كثيراً في فيش (4)قبولا

تفاير الظواهر اليومية التي تعكس ثقافة المجتمع الذي هم جكء منأ فيما يامى 

. worldview (5) أو برؤية العالم  Life- world knowledge  بالمعرفة الحياتية

الأدلة المنطقية والتجريبية  وهم يفضلون في هذا الاطار التفايرات العلمية مع توفر

 (.6)على هذه التفايرات العلمية

لقد ده  مصطلح الرؤية العالمية في تدريس العلوم مع بداية التاعينات مع أنأ     

نشً أساساً في الفلافة وبخاصة على أيدي الفلاسفة الألمان كما 

ر الغربية بنق  وقد أد  اهتمام التربويين العلميين في المجتمعات غي (.7)حيدر يذكر

العلوم إلى مجتمعاتهم المختلفة ثقافياً إلى الاهتمام بالتفكير بمفهوم هذه الرؤية 

 (..)العالمية

والرؤية العلمية العالمية هي مجموعة من المعتقدات الثقافية التي يمتلكها الفرد     

م في الإدراع الواعي أو في اللاشعور؛ وهي فاعلة عموماً في اللاشعور حيث تقو

بصفة غير مباشر  بتنظيم العق ، وتظهر على شك  أحكام مابقة تدفع الشخص 

 (.9)ليشعر، ويفكر، ويتصرف، وياتجيه بطريقة محدد  يمكن توقيعها أو التنبس بها

هلص  وفي مراجعة شاملة للدراسات التي اهتمت بالرؤية العلمية العالمية،     

 :يإلى أنها تكشف عن اات (31) هيلايغن وأهرون

أن التربية بما فيها التربية العلمية تااعد في نق  جوانه ملموسة من التراث    

 .الثقافي للناس

 .يتم التعلم المدرسي في سيا  اجتماعي لا يمكن إغفالأ   

 .تسثر البيئة الاجتماعية الثقافية في التعلم   
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البديلة غير  ليس بالاهولة أن تح  الرؤية العلمية الاليمة مكان المفاهيم   

 .الاليمة عن الظواهر العلمية

تدريس العلوم لا يضمن لنا أن معلمي العلوم ينقلون رؤية علمية صحيحة عن   

العلوم، أو أنهم يكتشفون محدودية المفاهيم البديلة التي يمتلكها التلاميذ عن 

 .المفاهيم العلمية

في الدو  غير وقد أشارت الدراسات التي تناولت الاستدلا  العلمي     

الى اعتماد الأفراد وبشك  وامح على التفايرات التقليدية، إذ ان الناس  (33)الغربية

في هذه الدو  وحتى معلمي العلوم أنفاهم ينطلقون من رؤية عالمية، والتي هي 

 .في الغاله غير علمية في تفاير الظواهر والأحداث

والتلاميذ إلى حجر  الصف والتي  وبذلك يبدو أن المعرفة التي يًتي بها المعلم    

فهم لا (.32)اكتابوها من ثقافتهم تلعه دوراً حاسماً في تعلم العلوم المدرسية

وربما يصد  على ذلك المبدأ . يرون العلوم إلا من هلا  ثقافتهم ورؤيتهم للعالم

أننا لا نر  الأشياء كما هي ب  نراها "وهو   (31)كواغلي وأهرون الذي يدافع عنأ

 ".نحن عليأ كما

التي ينظر من هلالها التلاميذ ومعلموهم إلى  (34) مث  هذه الرؤية للعالم    

تصبح ميضللة لهم علاو  على أنها تحدي من آفاقهم الإدراكية،   التفايرات العلمية،

ميعطين ثقة  (35)حيث يظهر لديهم ما يامونأ أساطير أو هرافات العلوم المدرسية

أي يحدث عندهم نبذ . يرات التي تنبع من رؤيتهم للعالمعالية بالمقاب  بالتفا

مقاب  الاعتراف بصد  ( الصحة المعرفية لحقايق العلم) للفلافة الومعية

 .ومعقولية رؤية العالم التي يًتي بها المعلم وطلابأ إلى العملية التعليمية التعلمية

إلى تقديم التربية  (36)مث  ما تقدم من واقع دعا العديد من التربويين العلميين    

العلمية في إطار فلافي مناسه يًهذ في الحابان رؤية العلم الشايعة بين أفراد 

علوم الشارع المختلفة عن الرؤية العلمية  (37)المجتمع والتي يدعوها البعض

أي تقديم المعرفة العلمية للطلبة في الدو  غير الغربية وحتى في الدو  . الغربية

، بصي  لا تيغف  ثقافة (مث  الولايات المتحد  الأمريكية)الثقافاتالتي تمتكج فيها 

 .المجتمع، من حيث أهذها في الحابان التفايرات الثقافية للأحداث والظواهر

الانتباه إلى تضييق الهو  بين الرؤ  العلمية  (.3)جورج وغلاسغو وقد لفت    

لتعارض فيما بينهما، والرؤ  التقليدية للعالم من هلا  تلمس أوجأ الاتفا  وا

وهو . واهتيار ما يلبي حاجات التلاميذ العلمية ويناجم في نفس الوقت مع ثقافتهم

. رؤ  العالم مع حاجات التلاميذ وثقافتهم  Harmonizationما أطلق عليأ تنغيم
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وهذا المفهوم يعني إةالة التعارض بين العلم والمعتقدات الشايعة عن الظواهر 

على فعالية التنغيم  (39)نتايج دراسة أيجريت في مجتمع غربي وقد دلت. الطبيعية

كما دلت دراسة ايجريت في . بين الرؤية العلمية والرؤية غير العلمية للمناهج العلمية 

 (.21)نيجيريا على فعالية هذا التنغيم

إلى المنادا  بتحلي  الرؤية  (23)مث  هذه النتايج تقف وراء دعو  بعض الباحثين    

ليدية للمتعلم وتقديم الرؤية العلمية المرتبطة بثقافتأ بشك  متناغم، مما يجعلأ التق

 .يكتاه المعارف العلمية دون إحااس بًي تعارض بين الثقافة والعلم

وقد ظهرت دعوات لتضمين مناهج العلوم المدرسية تفايرات ثقافية، أو ما      

ية الاليمة وفق ما هو اصطلح عليأ برؤ  عالمية إلى جانه التفايرات العلم

ومما يد  على ذلك أن إحد  الدوريات العلمية العريقة . متعارف عليأ بعلوم الغرب

 Science المتخصصة بالبحث العلمي في مجا  التربية العلمية وهي

Education  ،وعينت لأ محرراً من  قد أنشًت قاماً للدراسات الثقافية والمقارنة

كما أنها هصيصت عدداً .  William W. Cobern هوأبرة من كته في هذا المجا  و

، لنشر ثلاث دراسات 2113لعام  5.كاملاً من أعدادها وهو العدد الأو  من المجلد 

إلى تعددية  Universalism عالجت قضية التحوي  من عالمية العلوم

، تلاها ستة تعقيبات من شخصيات لها مكانتها في  Multiculturalism الثقافات

 .المجا 

بعض الجوانه الثرية في العلوم تعددية الثقافات  ( 22) وكشفت الدراسة الأولى    

وقد بينت الدراسة أن ما تعانيأ البشرية . وطر  تدرياها في العلوم الحياتية والبيئية

من كوارث بيئية جراء علوم العرب أو العلوم الحديثة مقاب  ما سعدت بأ ولقرون 

ولذلك دعت إلى أهمية تدريس . لوم المرتبطة بالثقافةطويلة عندما كانت تًهذ الع

وقد انتهت الدراسة . هذه العلوم المرتبطة بالثقافة جنباً إلى جنه مع علوم الغرب

بتقديم استراتيجيات تدرياية تااعد جميع المتعلمين في مناقشة التقاطعات بين 

 .المحلية علوم العرب الحديثة والعلوم

فقد أكدت أن التربية العلمية يجه أن تًهذ بالحابان تعدد  ( 21)أما الدراسة الثانية   

غير قادر   Western Science  الثقافات، وأن الرؤية العالمية المتمثلة بعلوم الغرب

أو أنها متماسكة بالكام  لتكون ، على منافاة منحى العلوم المرتبطة بالثقافة

ت إلى أن يكون المعلم ولذلك دع. الأساس الوحيد لمناهج العلوم في العالم

العلوم  ومبيناً لدور ((Teacher as Culture Broker لحاجك الثقافة كاسرا

 .في فهم الطبيعة والمحافظة عليها المحلية
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فقد بيينت أن التفايرات العلمية الجيد  هي دايماً عالمية  (24)أما الدراسة الثالثة    

قد اعتبرت ( لعلوم غير الغربيةا)Indigenous Scienceحتى لو أن العلوم المحلية

وهي تحذر من أن علوم الغرب قد تطغى على المعارف المحلية . تفايرات علمية

ولذلك فإن الدراسة توصي بًلا يتم . إذا تم استيعاب الأهير  ممن مناهج العلوم

ب  يتم التعرض إلى ما تقدمأ ثقافة المجتمع من معارف بشك  ، الجمع بينهما

علوم الغرب، وتعطى التقدير الذي تاتحقأ، ويتم إبراة الدور معارف   ماتق  عن

وتكون بمكانة الناقد ، الذي لعبتأ ويمكن أن تلعبأ في التربية العلمية بشك  ماتق 

وقد . للممارسات العلمية المعاصر  وما جلبتأ من مشكلات بيئية وحياتية للإناان

 (.25) ما بين مسيد ومتحفظجاءت التعقيبات الات التي تلت هذه الدراسات الثلاث 

أما في المجتمعات العربية، فإن هويتنا الثقافية ومااهماتنا التراثية في الحضار      

الإناانية، والقواعد التي أرستها الحضار  العربية والتي مكنت الغرب من البناء عليها 

أمم عديد  أهر   علوم الحامر التي توصف بعلوم الغرب، بالرغم من إسهامات 

في تطورها من جميع أرجاء العالم بما في ذلك وطننا العربي، ييتوقع من الجهات  

العربية المعنية نق  علوم الحامر إلى الأجيا  مع المحافظة على ثقافتنا كما 

 (.26) حافظت اليابان على ثقافتها مع هذا النق 

مي الذي تدين ولا نخشى في نق  علوم الحامر تعرمها مع ثقافتنا إو ديننا الإسلا    

وهو الدين الذي صب  العقلية بصبغتأ . بأ الغالبية العظمى في الوطن العربي

وجع  التفايرات للظواهر والأحداث الخارقة التي نعجك عن تفايرها تاتند إليأ 

كما دلت مجموعة من الدراسات التي  (..2)وحيدر (27)كما كشفت دراستا الخليفة

لعلم بالإيمان وبحيا  الطلبة يرفع من ماتو  على ربو ا (29)نفذها باحثون عرب

فهمهم للمفاهيم العلمية التي يدرسها الطلبة، ويحان من اتجاهاتهم نحو العلوم، 

ولذلك . ومفهوم ذاتهم فيها، بالإمافة إلى أنأ يعمق الإيمان باللأ في نفوسهم

ية من انطلقت الدعوات برط العلم بالايا  والهوية الثقافية في المجتمعات العرب

وتناجم هذه الدعوات مع ما أكدتأ إحد  عشر  مسساة .قب  التربويين العرب

حيث جعلوا الهدف (  +Project, 2000)دولية من بينها اليوناكو فيما اشتهر بمامى

فهم طبيعة الثقافة : الأو  للثقافة العلمية والتقنية على الماتو  العالمي هو

ان بالثقافة المحلية وبالقيم وبالحاجات العلمية والتقنية والحاجة إليها مرتبط

إذ أن الطلبة يتعمق فهمهم للعلوم . (11)الاجتماعية والاقتصادية وبطموحات المجتمع

 ..(13)إذا استشعروا عدم تعارمها مع معتقداتهم وارتباطها بحياتهم

 مشكلة الدراسة
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تركك مشكلة الدراسة على كشف تقدير الطلبة الجامعيين في الأردن     

لمتخصصين في المجالات العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية لدرجة ا

ارتباط العلوم التي درسوها في مراح  التعليم العام بحياتهم، ومد  استعانتهم بها 

فإن مشكلة الدراسة تتمث   وتحديداً، . في تفاير الظواهر والأحداث الطبيعية

لجامعيين في الأردن المتخصصين في ما هي درجة تقدير الطلبة ا: بالاسا  ااتي

المجالات العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية لارتباط العلوم التي 

درسوها في مراح  التعليم العام بحياتهم اليومية؟ وه  يختلف هذا التقدير لد  

 المتخصصين في المجالات الإناانية عنأ لد  المتخصصين في المجالات العلمية؟

 ةهدف الدراس

لقد كان الهدف المباشر للدراسة الحالية تحديد درجة تقدير الطلبة الجامعيين في     

الأردن المتخصصين في المجالات العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية 

لارتباط العلوم التي درسوها في مراح  التعليم العام بحياتهم، ومد  استعانتهم 

أما الهدف غير المباشر الذي حققتأ . لطبيعيةبها في تفاير الظواهر والأحداث ا

الدراسة فهو تقييم مد  اناجام مناهج العلوم في مراح  التعليم مع الاتجاهات 

المعاصر  التي تنادي بربو العلوم بتطبيقاتها في حيا  الطلبة والتي تظهر على 

شك  تقنيات ياتخدمونها في حياتهم أو على شك  ظواهر يعيشونها يومياً مث  

المد والجكر، ونايم البر ونايم البحر، والبيئة الغنية بالثروات الطبيعية، وغيرها 

 .الكثير

قامت الدراسة لتحقيق الهدفين أعلاه بطرح الأسئلة الخماة التالية   :أسئلة الدراسة

 :للإجابة عنها

إلى أي درجة كنت تشعر وأنت طاله في المدرسة أن الموموعات العلمية -    3

 ها تااعدع في فهم الظواهر الطبيعية؟التي تدرس

ه  كنت تشعر وأنت طاله في المدارس أن الموموعات العلمية التي  -2

 تدرسها ترتبو بحياتك؟

 ه  كنت تدرس العلوم لغرض النجاح فيها وليس لغرض الإفاد  منها؟ -1

ه  حص  أن استعنت بما تعلمت من معارف علمية في فهم الظواهر  -4

 الطبيعية؟

حص  معك مواقف اقتضت منك الاستعانة بما تعلمت من علوم في  ه  -5

 تفايرها للآهرين؟
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 تصميم وإجراءات الدراسة

 مجتمع الدراسة

يتكون مجتمع الدراسة من طلبة جامعة الكيتونة الأردنية المتخصصين في     

والتخصصات ( التمريض، الرياميات، الحاسوب)المجالات العلمية التقليدية 

 ..211 /2117 في العام الجامعي( معلم صف، ااداب بمختلف فروعها)ةالإنااني

 عينة الدراسة

طالباً وطالبة من طلبة جامعة الكيتونة الذين  339تًلفت عينة الدراسة من    

يدرسون مقررات تربوية، إما لكونهم من طلاب كلية التربية، وهسلاء المتخصصين 

العلوم وااداب الذين يدرسون  في تخصص معلم الصف، أو لكونهم من كليتي

مقرر طر  تدريس العلوم أو مقرر القياس والتقويم بوصفهما من متطلبات 

وبوصفهما من المتطلبات الإهتيارية لطلبة كليتي . التخصص في تخصص معلم صف

 .العلوم وااداب

في  2.العلوم، والإناانيات كان عددهم : ولد  تصنيفهم في مجالين، هما    

: أما توةيعهم بحاه الجنس فكانوا. قي المجالات الإناانية 17العلمية،  المجالات

 .أربعة عشر ذكراً ، ماية وهمس إناثاً

 أدا  الدراسة

تكونت أدا  الدراسة من استبانة محدد  الإجابة تتًلف من أسئلة الدراسة     

ع وقد تمي تدريج الإجابة عن الأسئلة وفق سلم من أرب. الخماة الوارد  آنفاً

 .بدرجة كبير ، بدرجة متوسطة ، بدرجة قليلة، نادراً: ماتويات هي

 اهتبار صلاحية وموثوقية الأدا 

جر  التحقق من صلاحية الأدا  في قياس ما أيعدت لقياسأ من هلا  استعانة      

الباحث بآراء هماة من المتخصصين في التربية العلمية، حيث أجمعوا على أنها 

أما من حيث موثوقية الأدا  فقد جر  تقديرها من هلا  . اسأصالحة لما أيعدت لقي

إجرايها مرتين على عينة مسلفة من أربع وثلاثين طالبة من طالبات الجامعة 

وقد كان الارتباط بين نتايج . المتخصصات في معلم الصف من هارج عينة الدراسة

في مجا  البحث  الإدارتين عالياً حاه الأعراف الإحصايية المتعارف عليها عموماً

 .19.1العلمي، حيث بلغت 

 جمع البيانات وتحليلها

جر  تطبيق الاستبانة على عينة الدراسة آنفاً في إحد  المحامرات لمقرر      

ثم . طر  تدريس العلوم الذي يدرسونأ بإشراف الباحث وةميلأ الذي يدرس المقرر
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للعلوم أدهلت البيانات في الحاسوب، واستخدمت الرةم الإحصايية 

لاستخراج التكرارات وحااب اهتبار كاي تربيع لمقارنة ناه   SPSS الاجتماعية

 .استجابات الطلبة مصنفين بحاه التخصص

 نتايج الدراسة

نعرض فيما يًتي ما أسفر عنأ تحلي  البيانات من نتايج مصنفة وفق الأسئلة      

 .في جمع البياناتالتي طيرحت على أفراد العينة في الاستبانة التي استخدمت 

النتايج ذات الصلة بمد  مااعد  العلوم المدرسية للطاله في فهم الظواهر : أولا

 .الطبيعية

يتضح من إجابات الطلبة عن الاسا  الذي طيرح عليهم حو  مد  مااعد       

أن نابة ( 3أنظر الجدو  رقم)العلوم المدرسية لهم في فهم الظواهر الطبيعية 

وهي تعاد  مجموع نابتي بدرجة كبير  وبدرجة % 993.) عالية جداً منهم 

) أو بدرجة متوسطة %( 1191=النابة) قد أكدوا ذلك إما بدرجة كبير  ( متوسطة

ومع وجود اهتلافات بايطة في الناه فيما بين المتخصصين في %(. .5.9=النابة

أ لا توجد العلوم والمتخصصين في الإناانيات، إلا أن اهتبار كاي تربيع قد كشف أن

 .دلالة إحصايية لهذه الاهتلافات

  

 توةيع استجابات أفراد العينة مصنفين بحاه التخصص في رأيهم(: 3)جدو 

 بمد  مااعد  ماد  العلوم المدرسية في فهم الظواهر الطبيعية

 

بدرجة  التخصص/الرأي
 كبيرة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 قليلة

 إجمالي نادراً

المتخصصون 
في المجالات 

 لميةالع

02 

5102% 

74 

2405% 

9 
11011% 

1 
100% 

20 
111% 

المتخصصون 
في المجالات 
 الإنسانية

11 

0904% 

05 

2000% 

5 
201% 

- 
- 

54 
111% 

 56 إجمالي

59.5% 

19 

38.8% 

40 

49.4% 

4 

9.8% 

440 

499% 

 9.86= ؛ مستوى الدلالة  5=ح.، د 9.11=كاي تربيع                          
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ذات الصلة بتقدير الطلبة أن الموموعات العلمية التي درسوها في  النتايج: ثانياً

 المدارس ترتبو بحياتهم

دلت إجابات الطلبة عن الاسا  الذي طيرح عليهم حو  تقديرهم لارتباط      

أن ما (. 2أنظر الجدو  رقم )الموموعات العلمية التي درسوها بحياتهم اليومية 

وهي مجموع نابتي بدرجة كبير  وبدرجة % 6.99)يكيد عن ثلثي إجمالي العينة 

أو بدرجة %( .369=النابة)قد ذكروا أنها ترتبو بحياتهم بدرجة كبير  ( متوسطة

إلى أن هذا الارتباط % 4،2وقد أشارت نابة منخفضة %(. 5293=النابة)متوسطة 

ومع وجود اهتلافات بايطة في الناه بين المتخصصين في المجالات . كان نادراً

ية والمتخصصين في المجالات الإناانية، إلا أن اهتبار كاي تربيع قد كشف أنأ العلم

 .لا توجد دلالة إحصايية لهذه الاهتلافات

  

 توةيع استجابات أفراد العينة مصنفين بحاه التخصص(: 2)جدو 

الموموعات العلمية التي درسوها في المدارس  بتقدير الطلبة لدرجة ارتباط 

 بحياتهم اليومية

  

بدرجة  بدرجة كبيرة التخصص/الرأي
 متوسطة

بدرجة 
 قليلة

 إجمالي نادراً

المتخصصون 

في المجالات 

 العلمية

49 

40.0% 

43 

19.3% 

0 

01.5% 

5 

8.4% 

51 

499% 

المتخصصون 

في المجالات 

 الإنسانية

49 

01.9% 

11 

31.5% 

05 

08.9% 

0 

0.1% 

80 

499% 

 09 إجمالي

46.8% 

60 

30.4% 

50 

06.0% 

6 

1.0% 

440 

499% 

 1012= ؛ مستوى الدلالة  5=ح.، د 2021=كاي تربيع                 

  

النتايج ذات الصلة برأي الطلبة في مد  تعلمهم العلوم بغرض النجاح فيها :ثالثاً

 وليس الإفاد  منها

تشير نتايج تحلي  استجابات الطلبة عن الاسا  حو  مد  تعلمهم العلوم بغرض     

إلى أن نابة مئيلة من ( 1أنظر الجدو  رقم ) الإفاد  منها النجاح فيها وليس 

قد % 4281قد مارست ذلك بدرجة كبير ، وأن نابة مرتفعة ( 3189)إجمالي العينة
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وهي %( 2689)وبدرجة قليلة%( 2182)مارستأ بدرجة متوسطة وشكلت نابة نادراً 

الات ومع وجود اهتلافات فيما بين المتخصصين في المج. ماتويات منخفضة

العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية، إلا أن اهتبار كاي تربيع قد كشف أنأ 

 .لا توجد دلالة إحصايية لهذه الاهتلافات

  

 توةيع استجابات أفراد العينة مصنفين بحاه التخصص في آرايهم(: 1)جدو 

 حو  تعلم العلوم بغرض النجاح فيها وليس بغرض الإفاد  منها

 

بدرجة  صصالتخ/الرأي
 كبيرة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 قليلة

 إجمالي نادراً

المتخصصون في 
 المجالات العلمية

9 
1101% 

09 
5207% 

07 
0905% 

01 
0707% 

20 
111% 

المتخصصون في 
المجالات 
 الإنسانية

7 
1102% 

01 
2202% 

2 
0102% 

7 
1102% 

54 
111% 

 45 إجمالي

49.0% 

39 

10.9% 

50 

06.0% 

01 

09.0% 

440 

499% 

 1015= ؛ مستوى الدلالة  5=ح.، د 2022=كاي تربيع                         

  

النتايج ذات الصلة برأي الطلبة فيما حص  من استعانتهم بما تعلموه من : رابعاً

 معارف علمية في فهم الظواهر الطبيعية

إذا حص  أن استعانوا بما : دلت نتايج تحلي  استجابات الطلبة عن الاسا     

، أن (4أنظر الجدو  رقم ) لموه من معارف علمية في فهم الظواهر الطبيعية تع

وهي مجموع نابتي بدرجة كبير ، % 7.82)ما يربو عن ثلاثة أرباع إجمالي العينة 

أو بدرجة %( 1781)ذكروا أن ذلك قد حص  بدرجة كبير ( وبدرجة متوسطة

ن ذلك حص  نادراً، قد ذكروا أ% 482، وأن نابة مئيلة جداً %(43825)متوسطة

 .قد ذكروا أن ذلك حص  بدرجة قليلة%( 3786)ونابة قليلة 

وهذه الناه مسشرات جيد  على أن المعارف العلمية تااعد الطلبة في فهم      

ً فيما . الظواهر الطبيعية الحقيقية التي يعيشونها ومع أن هذه الناه تختلف قليلا

إلا أن . تخصصين في المجالات الإناانيةبين المتخصصين في المجالات العلمية والم

 .اهتبار كاي تربيع قد كشف عدم وجود دلالة إحصايية لهذه الاهتلافات
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توةيع استجابات أفراد العينة مصنفين بحاه التخصص في رأيهم حو  (: 4)جدو 

 مد  الاستعانة بما تعلموه من معارف علمية في فهم الظواهر الطبيعية

 

بدرجة  كبيرةبدرجة  التخصص/الرأي
 متوسطة

 إجمالي نادراً بدرجة قليلة

المتخصصون 
في المجالات 

 العلمية

04 
5009% 

52 
7004% 

12 
1902% 

7 
7,9% 

20 
111% 

المتخصصون 
في المجالات 
 الإنسانية

14 
7209% 

17 
5402% 

2 
1502% 

1 
004% 

54 
111% 

 11 إجمالي

51.9% 

10 

14.0% 

04 

41.6% 

3 

1.0% 

440 

499% 

 1022= ؛ مستوى الدلالة  5=ح.، د 0010=كاي تربيع                       

  
النتايج ذات الصلة برأي الطلبة فيما حص  معهم من مواقف اقتضت منهم : هامااً

 الاستعانة بما تعلموه من علوم في تفايرها

إذا حصلت معهم مواقف اقتضت : تشير نتايج تحلي  استجابات الطلبة عن الاسا     

، إلى أن ما (5أنظر الجدو  رقم)انة بما تعلموه من علوم في تفايرها منهم الاستع

وهي مجموع نابتي بدرجة كبير  % 7685)يكيد عن ثلاثة أرباع إجمالي العينة 

أو بدرجة %( 1581)قد ذكروا أن ذلك قد حص  بدرجة كبير ( وبدرجة متوسطة

ص  بدرجة ، وأن نابتين منخفضتين منهم قد ذكرت أن ذلك ح%(4382)متوسطة 

 %(.84.)أو نادراً ما حصلت %( 3583) قليلة 

ً فيما بين المتخصصين في المجالات العلمية      ومع أن هذه الناه تختلف قليلا

والمتخصصين في المجالات الإناانية، إلا أن اهتبار كاي تربيع قد كشف عدم وجود 

مع الناه التي وهذه الناه تتفق بدرجة عالية . دلالة إحصايية لهذه الاهتلافات

كشفتها الدراسة في الاسا  الاابق الذي ياتطلع إذا حص  أن استعانوا بما 

وهي بذلك مسشرات جيد  . تعلموه من معارف علمية في فهم الظواهر الطبيعية

تد  على توظيف العلوم المدرسية في الأردن في فهم الظواهر الطبيعية 

 .وتفايرها
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 العينة مصنفين بحاه التخصصتوةيع استجابات أفراد  (:5)جدو 

في آرايهم حو  حصو  مواقف معهم اقتضت منهم الاستعانة بما تعلموا من علوم 

 في تفايرها

بدرجة  التخصص/الرأي
 كبيرة

بدرجة 
 متوسطة

 إجمالي نادراً بدرجة قليلة

المتخصصون 

في المجالات 

 العلمية

08 

51.4% 

55 

19.0% 

41 

41.4% 

1 

8,3% 

80 

499% 

المتخصصون 

ي المجالات ف

 الإنسانية

41 

51.8% 

46 

15.0% 

1 

49.8% 

5 

8.4% 

51 

499% 

 10 إجمالي

53.5% 

10 

14.0% 

48 

43.4% 

49 

8.1% 

440 

499% 

 1022= ؛ مستوى الدلالة  5=ح.، د 1020=كاي تربيع                   

 مناقشة النتايج والتوصيات

المتخصصين في المجالات  دلت نتايج الدراسة على اتفا  طلبة جامعة الكيتونة    

العلمية والمتخصصين في المجالات الإناانية في الرأي فيما طيرح عليهم من 

قد أشاروا إلى أنهم رأوا أن ما %( 983.)وتبين أن الغالبية العظمى منهم . قضايا

درسوه من علوم في مراح  التعليم يااعدهم في فهم الظواهر الطبيعية بدرجة 

وتعتبر هذه النتيجة مسشراً قوياً %(. .5.8)و بدرجة متوسطة أ%( 1181)كبير  جداً 

يد  على اهتمام القايمين على مناهج العلوم في الأردن بربو العلوم بتطبيقاتها 

وقد أكد الطلبة في عينة الدراسة ذلك حين أشار ما يكيد عن ثلثيهم . الحياتية

رسونها ترتبو بحياتهم إلى أنهم شعروا أن موموعات العلوم التي كانوا يد%( 6.89)

 %(.5283)أو بدرجة متوسطة %( .368)بدرجة كبير 

أنأ حص  أن استعانوا بما %( 7.92)كما أكد ما يكيد عن ثلاثة أرباع الطلبة     

أو بدرجة %( 1781)تعلموه من علوم في فهم الظواهر الطبيعية بدرجة كبير  

أنهم قد حصلت %( 7685) وأكدت نابة تكيد على ثلاثة أرباعهم%(. 4382)متوسطة 

لهم مواقف اقتضت منهم الاستعانة بما تعلموه من علوم في تفايرها للآهرين 

 %(.4392)أو بدرجة متوسطة %( 1591)بدرجة كبير  

تناجم هذه النتايج التي كشفت عنها الدراسة مع ما تدعو إليأ العديد من     

إذ  .(12)الدارسين من لحياتيةا الدراسات التي نبهت إلى مرور  ربو العلوم بتطبيقاته

أن هذا الربو يجع  العلوم ذات معنى بالنابة لهم وبالتالي تناجم رؤيتهم للعالم 
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وتتحقق بذلك دعوات التربويين المعاصر  في تنغيم . مع ما يدرسونأ في العلوم

 .(33) الرؤ  العلمية مع رؤية الطلبة للعالم التي تشكلها ثقافتهم

 :نأ الدراسة من نتايج، يمكن تقديم التوصيات ااتيةفي موء ما أسفرت ع

بالنظر إلى أن نتايج الدراسة قد انحصرت على وجهة نظر الطلبة فقو، فإن  -3

الحاجة العلمية تدعو إلى بحوث جاد  لدراسة وتحلي  مناهج العلوم المعتمد  في 

بتطبيقات  الأردن لمراح  التعليم العام والكته المدرسية لتحديد درجة اهتمامها

 .العلم في الحيا  والقضايا والمشكلات البيئية الخاصة بشك  دقيق

مرور  مواصلة وةار  التربية جهودها في تطوير مناهج العلوم مع العناية بربو  -2

  بالصيغة الإسلامية لتعميق تًثرالعلوم بتطبيقاتها الحياتية وبثقافة المجتمع الم

 .الإيمان باللأ في نفوس الطلبة

***** 
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  دراسة تحليلية -إعجاز القرآن الكريم رسالة  سماوية

 لبعض الأحرف النورانية في فواتح الاور القرآنية 

  

 عبد الهادي الصغير  أحمد / أ 
 باحث علمي متف في اعجاز القرآن الكريم

  

  

                                     مقدمة توضيحية في الأسس الرقمية للدراسة 

 ومنهجية البحث المعتمدة

  

 مقدمة توميحية في الأسس الرقمية للدراسة

  

 :اعتمدت الدراسة الرقمية هنا الإحصاءات التالية :أسماء الله الحسنى *

 .عددها ضمن آية معينة أو مجموعة آيات -1

 .لماتها حيث أن بعض الأسماء مركب من كلمتين أو ثلاثةعدد ك -2

 .عدد تكرارها ضمن آية معينة أو مجموعة آيات -3

عدد أحرفها المرسومة كما وردت في القرآن حسب الرسم العثماني وقراءة حفص  -4

 .عن عاصم

مع مجموع أرقام الآيات التي وردت بها , عدد الآيات التي وردت بها هذه الأسماء  -5

. ومجموع أرقام السور والأجزاء والأحزاب التي وردت بها هذه الآيات  ,ذه الأسماءه

 :ويمكن تعداد أرقام الآيات بطريقتين

أو تعداد رقم ااية ، أميا تعداد رقم ااية التي ورد بها أكثر من اسم مر  واحد     

 .التي ورد بها أكثر من اسم بعدد تكرار هذه الأسماء في ااية

 القرآن كلمات -

 أحرف القرآن -

 .رقم الآية ورقم السورة ورقم الجزء ورقم الحزب -
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عدد الآيات والسور والأجزاء والأحزاب وأرباع الأحزاب التي تتوزع عليها  -

 .مجموعة من الآيات أو مجموعة من الكلمات أو الأحرف

الحسنى  عدد كلمات هذه الآيات أو عدد كلماتها وأحرفها أو إضافة تكرار الأسماء -

 .إليها

ويمكن إضافة رقم . الضوابط التي جرى إتباعها هي إمكانية الاكتفاء برقم الآية -

ً إلى رقم الآية . السورة إلى رقم الآية ويمكن إضافة رقمي الجزء والحزب معا

 .ويمكن إضافة رقم ربع الحزب إلى ما سبق. والسورة

كل كلمة من كلمات الآية في  وعند دراسة آية معينة يمكن تعداد كم مرة تكررت    

ً عدد جميع الكلمات المشتقة من جذر الكلمة في القرآن مع . القرآن ويضاف أحيانا

وعند الإشارة إلى عدد تكرار كلمة فإني أوضّح . تكرارها وعدد أحرفها المرسومة

وهذا ما يجده . مرة 17تكررت في القرآن " حميم"كلمة :" الطريقة بالمثال التالي

المعجم المفهرس لألفاظ القرآن "في المعاجم المفهرسة للقرآن وعلى الأخص . القارئ

والمعجم . "إعداد محمد فؤاد عبد الباقي من طباعة دار الحديث بالقاهرة" الكريم

: إعداد الدكتور محمود روحاني طباعة مشهد" الإحصائي لألفاظ القرآن الكريم

 .إيران 91735 -157تي صندوق بس -مؤسسة جاب وانتشارات آستان قدس رضوى

 ".حم  "وجذر الكلمة هو . مرة 17تكررت في القرآن " حميم"كلمة 

 3في القرآن هي حميم, حميماً, يحموم عددها " حم  "الكلمات المشتقة من الجذر 

 1كلمات مشتقة 

 مرات, يحموم تكررت مرة واحدة 3مرة, حميماً تكررت  17حميم تكررت 

 .كلمة 21تقة عدد تكرار هذه الكلمات المش

 :وردت هذه الكلمات مكتوبة في القرآن بالرسم التالي

 11×  4      مرة 11  أحرف تكررت  4  حميم

 5×  6     مرات 5  أحرف تكررت  6الحميم 

 1×  5   مرة واحدة  أحرف تكررت  5وحميم 

 3×  5ثلاث مرات   أحرف تكررت  5حميماً 

 1×  5  مرة واحدة  أحرف تكررت  5يحموم 

ً  99  عدد الأحرف المرسومة لجميع هذه الكلمات  1حرفا

أما . هذا وإني أوردت عدد تكرار الكلمات استناداً إلى هذين المعجمين     

عدد الأحرف فإنني أقوم بتعدادها بالعودة إلى الآيات الواردة فيها هذه الكلمات 

وهي في القرآن، وتعداد أحرفها بنفس الطريقة المعتمدة في هذه الدراسة 

 .إحصاء الأحرف المرسومة
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 :29  ،  39الرقمان     

  

بسم الله . "هما جذران لإعجازات القرآن العددية المتداخلة 29والرقم  19الرقم     

 19عدد حروفها . هي أول آية في سورة الفاتحة وأول آية في القرآن" الرحمن الرحيم

 ً  11رر فإن عدد حروفها هو وإذا عددنا حروفها مع إهمال تعداد الحرف المك. حرفا

 29=  11+  19  ومجموع الرقمين

وان عدد كلمات . ومعادل له في الأهمية 19هو رقم مشتق من الرقم  29فالرقم     

 29, وعدد السور التي تبتدئ بأحرف نورانية مقطّعة هو 29أول سورة في القرآن هو 

 .سورة

قال تعالى عن جهنم . لمدثرا( 31)ورد في القرآن صراحة في الآية  19الرقم     

وحين يقول الله إن خزنة جهنم هم تسعة عشر فلا يمكن أن ". عليها تسعة عشر"

ولكن لماذا جعل الله عددهم تسعة عشر؟ ولماذا أعلمنا بهذا العدد؟ . يكونوا إلا كذلك

وما جعلنا أصحاب النار إلا ملائكة وما جعلنا عدتهم إلا . "المدثر تشرح ذلك( 31)الآية 

فتنة للذين كفروا ليستيقن الذين أوتوا الكتاب ويزداد الذين آمنوا إيماناً ولا يرتاب الذين 

أوتوا الكتاب والمؤمنون وليقول الذين في قلوبهم مرض والكافرون ماذا أراد الله بهذا 

مثلاً كذلك يضل الله من يشاء ويهدي من يشاء وما يعلم جنود ربك إلا هو وما هي إلا 

 ."ذكرى للبشر

كعدد لخزنة جهنم ليجعل ذلك فتنة للكافرين  19يقول سبحانه بأنه أعلمنا عن رقم     

وليجعل أهل الكتاب يستيقنون أن القرآن من عند الله ويجعل المؤمنين بذلك يزدادون 

 ً وإن كلام الله وتأكيده على . وفي نفس الآية يؤكد الله على هذه المعاني ويكرّرها. إيمانا

ً لي  هذا الكلام  .وشرح ذلك وارد في فصل خاص. س جزافا

والتي استنتجتها بعد , النتيجة المستخلصة من الدراسة التي شرحتها في فصل خاص

يدخلان في إعجاز القرآن   29,  19دراسة وتجارب سنوات طويلة أن الرقمين 

 .أو النسبة المئوية  العددي سواء بالضرب أو القسمة أو الجمع أو الطرح

 المعتمد  في الدراسة منهجية البحث

لا يمكن القول بأن هنالك طريقة واحدة رتبّ الله عليها الإعجاز الرقمي في القرآن     

من المؤكد أن . الله لم يرتبّ الإعجاز الرقمي ليكتشفه عصر واحد من العصور. كله

 .بعدنا  هنالك أشياء كثيرة سيكتشفها من سيجيء

فلكل علم من العلوم طريقة . اة لكل شيءوليست هنالك طريقة واحدة في الحي    

علم الرياضيات يتفرع إلى علم . وحتى العلم الواحد ليست له طريقة واحدة. خاصة به

وحتى كل فرع يتوزع إلى عدة . الحساب والجبر والهندسة ولكل فرع طريقة متميزة
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ساب يعتمد علم الح. ففي الحساب مثلاً يوجد العدّ الثنائي والعدّ العشري وغيره. أقسام

الهندسة المستوية تعتمد على بعُدين . على العدد, وعلم الجبر يعتمد على العدد والإشارة

والهندسة الفراغية تعتمد على ثلاثة أبعاد الطول والعرض , الطول والعرض

وفي القرآن طرق . والنظرية النسبيّة توصّلت إلى بعد رابع هو الزمن. والارتفاع

ولكن . لا يستطيع باحث واحد وفي عصر واحد ان يحيط بها ,متعددّة للإعجاز العددي

إذا توصّل الباحث في القرآن إلى طريقة معينة فيجب وضع ضوابط لهذه الطريقة 

 .والإلتزام بهذه الضوابط

إذا درست في آية معينة : إن الضوابط التي التزمت بها في طريقة هذا البحث هي    

في القرآن, فإنني ألتزم بتعداد جميع كلمات الآية عدد تكرار كل كلمة من كلمات الآية 

 .بنفس الطريقة دون أن أتجاوز كلمة منها أو أضيف إليها كلمة ليست منها

عند دراسة آية معينة قد أحصي عدد الآيات والكلمات والأحرف وأسماء الله     

الله  الحسنى وعدد تكرارها وعدد أحرفها المرسومة وعدد الآيات الواردة بها أسماء

الحسنى مع مجموع أرقامها وأرقام السور والأجزاء والأحزاب التي وردت بها هذه 

وكذلك عدد السور والأجزاء والأحزاب وأرباع الأحزاب التي وردت بها كل , الآيات

وقد أحصي هذه الأرقام عكسياً من هذه . من بداية القرآن وحتى هذه الآية, تلك الأرقام

 .ولكن لا أخلط بين هاتين الطريقتين في جدول واحد. الآية وحتى نهاية القرآن

فمن مجموعة . والشيء الهام الذي توصلت إليه هو أن إعجازات القرآن متداخلة    

إذا جمعتها كلها يمكن . معينة من الأرقام يمكن استخراج عشرات العلاقات الحسابية

. إلى نتيجة أخرى وإذا جمعت جزءاً منها يمكن أن أصل, أن أصل إلى نتيجة معينّة

وإذا ضربت . وإذا جمعت جزءاً وطرحت جزءاً فيمكن أن أصل إلى نتيجة مختلفة

 .جزءاً بجزء وقسّمت وجمعت وطرحت فإنني أصل إلى نتائج متعددة

 ولكن ما هي الضوابط لهذه العمليات؟

عند دراسة آية أو عدة آيات, أن تكون الأرقام من نفس المضمون دون إضافة أي  -1

 .غريبرقم 

 .29, 19أن لا أضيف أو أطرح أي رقم غير الجذرين  -2

أن تكون النتائج متطابقة مع النص الحرفي للآية بدون استنتاج أي شيء يتناقض  -3

ً لأي معنى من معاني القرآن فإن . مع نص الآية ً رقميا لأن الله حين يرتبّ توثيقا

ً بشكل منطقي مع هذا الم عنى, ولا يمكن أن يكون التوثيق الرقمي يجيء متطابقا

 .الترتيب الرقمي الإلهي مخالفاً لنص القرآن, لأن الله لا يخطئ

إذا قلنا لتلميذ في : أريد أن أضرب مثالاً يقرّب الموضوع إلى ذهن القارئ وهو    

فكم . كم 211كم في الساعة والمسافة بين مدينتين  81سرعة السيارة : مدرسة ابتدائية

o b e i k a n d l . c o m



وإذا سألنا  1ساعة  2.5= 81÷211ة السيارة؟ يجيب التلميذ من الوقت تستغرق رحل

هذا السؤال لمحاسب قدير في شركة نقليات فإنه يحسب أن السيارة ستمر في منحدرات 

ويقوم بعمليات جمع وطرح . ومرتفعات ومنعطفات وستقف في مراكز استراحة

 .ةوضرب وقسمة ويحسب الوقت الصحيح لوصول السيارة إلى المدينة الثاني

والقرآن الكريم مرتبّ من قبل الخالق سبحانه بحيث أن كل آية وكل كلمة في آية     

فإنها مرتبطة مع ما سبقها من الآيات والكلمات والأحرف ومع ما يليها من الآيات 

والكلمات والأحرف وأن هناك مئاتٍ وآلافاً من الدوائر الرقمية التي ترتبط بها كل آية 

كل كلمة في القرآن ترتبط مع . بحيث تتناسب مع بعضها وكل كلمة وحتى كل حرف

وبدائرة رقميّة أخرى إذا أضيف إليها عدد أحرف الآية , عدد كلمات الآية بدائرة رقميّة

وترتبط بدوائر . وبعدةّ دوائر رقميّة متنوّعة مع تعددّ الأرقام المستخرجة من الآية, 

وبدوائر رقميّة , التي توجد به الكلمة رقميّة متعددّة مع الأرقام المستخرجة من الحزب

وبدوائر رقميّة متعددّة , متعددّة مع الأرقام المستخرجة من الجزء التي توجد به الكلمة

وبدوائر رقميّة متعددّة مع , مع الأرقام المستخرجة من السورة التي توجد بها الكلمة

ات المشتقة من هذا الأرقام المستخرجة من توزّع جذر هذه الكلمة في القرآن والكلم

وبدوائر رقميّة متعددّة مع الأرقام المستخرجة من مقارنة هذه الكلمة في الآية . الجذر

هذا .. بالآيات المشابهة لهذه الآية بالمعنى أو اللفظ أو الأحكام أو حالات الإعراب أو

  .بالنسبة لكلمة واحدة

عشرات الآلاف من وفي القرآن عشرات الآلاف من الكلمات وكل كلمة لها      

ً   .الارتباطات بدوائر رقميّة وفي القرآن , وهذه الارتباطات تنطبق على الأحرف أيضا

 ً  .وكل حرف يرتبط بدوائر رقميّة لا حصر لها, أكثر من ثلاثماية ألف حرفا

وإنها , هذه الدوائر من الإرتباطات الرقميّة في القرآن لا يعلم أبعادها إلا الله تعالى 

فهل يمكن لقاعدة واحدة أن تحيط بها كلها ؟ . قم الذي يطلقون عليه لا نهايةتتجاوز الر

  وهل يمكن لعقل باحث من البشر أن يحيط بهذه القاعدة ؟

وإن . وهنالك كلمة تكررت خمسماية مرة, هنالك كلمة في القرآن تكررت عشر مرات

ة عدد كلماتها أقل هنالك آي. الطريقة التي تنطبق على هذه لا يمكن أن تنطبق على تلك

فكيف يمكن أن , وهنالك آية عدد كلماتها أضعاف كلمات تلك الآية , من عشر كلمات

 تنطبق عليهما طريقة واحدة ؟

وفي نهاية . وهكذا  , 11  ...,  3,  2,  1في بداية السورة تكون أرقام الآيات     

فكيف تنطبق عليها . ينالسورة ولا سيما السور الطوال تزيد الأرقام عن المائة والمائت

 طريقة واحدة ؟
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إذا جمعنا عدد كلمات القرآن مع عدد الأحرف من بداية القرآن ولغاية آية معينة في 

فهل يمكن أن تتطابق النتيجة مع جمع عدد الكلمات والأحرف من بداية , أول القرآن 

 القرآن ولغاية آية معينة في وسط القرآن ؟

فإذا تطابقت , وأرقام أخرى نطرح بعضها من بعض هنالك أرقام إذا جمعناها     

وكانت هذه الأرقام مستخرجة من موضوع معيّن دون إقحام أي   ,أرقام المجموعتين 

فإن ذلك يدلّ على أن هذه ,   أو إضافة أي رقم متكلّف   رقم غريب عن الموضوع

ا احتمال ينتفي عنه  وإن أي علاقة رقمية في القرآن. الأرقام لم تتطابق بالصدفة

فإنما هي شيء مرتب من الله تعالى , الصدفة أو التكلّف والتصنعّ في استخراجها 

 .وتنطبق عليه كلمة الإعجاز

سيجد القارئ فيما يلي آية من سورة الحجر تتطابق أرقامها مع آية تماثلها في     

سورة الحجر هي السورة الخامسة عشر في تسلسل سور . المعنى في سورة الزمر

إن عدد الآيات والكلمات . رآن وسورة الزمر هي السورة التاسعة والثلاثونالق

والأحرف وأسماء الله الحسنى من بداية القرآن وحتى سورة الحجر لا يمكن أن يتطابق 

إذا تطابقت بالتداخل بين جمع   ولكن هذه الأرقام. مع عدد مثيلاتها في سورة الزمر

أن يتم بالصدفة أو بصورة مصطنعة أو وطرح فتلك قمة في الإعجاز ولا يمكن 

 .متكلفة

الزمر تتحدث أيضاً  23والآية . الحجر تتحدث عن الآيات المثاني في القرآن 87الآية 

والإعجاز الرقمي الذي يجعل . وكلتا الآيتين تتطابقان في الأرقام. عن الآيات المثاني

 .أرقام هاتين الآيتين تتطابق هو التشابك بين الجمع والطرح

     

 

 

 الكمر 21ااية                                               الحجر 7.ااية        

ً من المثاني: " قال تعالى  الله نزّل أحسن الحديث : " قال تعالى         ولقد آتيناك سبعا

 ً   كتابا

ً مثاني تق                                        "والقرآن العظيم  شعر منه جلود الذين متشابها

ربهم ثم تلين جلودهم وقلوبهم إلى                                                          يخشون

 "ذكر الله 

" من بداية القرآن ولنهاية الكلمات              المثاني" من بداية القرآن ولنهاية الكلمتين 

 ً  كتاباً متشابها

 في هذه الاية" مثاني                                   في هذه الآية" والقرآن 

o b e i k a n d l . c o m



 فإن عدد الكلمات

 عدد الأحرف    

 عدد الأسماء الحسنى    

 عدد كلمات هذه الأسماء    

 1996عدد تكرار هذه الأسماء    

 وعدد أحرفها المرسومة   

 كل ذلك يتوزع على سور عددها

 وعلى أجزاء عددها             

 ى أحزاب عددهاوعل            

 وعلى أرباع أحزاب عددها     

 19نضيف الجذر       

 29والجذر              

+34388 

+142425 

+66 

+81 

  

+8611 

+15 

+14 

-27 

+116 

+19 

+29 

 ــــ

185717 

  

 فإن عدد الآيات

 عدد الكلمات    

 عدد الأحرف    

 76عدد الأسماء الحسنى     

 وعدد كلماتها   

 هذه الأسماء عدد تكرار    

 كل ذلك يتوزع على سور عددها

 وعلى أجزاء عددها             

 وعلى أحزاب عددها            

 وعلى أرباع أحزاب عددها     

  19نطرح الجذر         

  

-4181 

-59964 

+247179 

  

-91 

+2984 

-39 

-23 

-46 

-184 

-19 

 ــــ

185717 

  

  

***   ******  *** 

 العظيم المتشابه المثاني  ( الكتاب) القرآن 
   عدد الكلمات المشتقة من الجذر                عدد الكلمات المشتقة من الجذر

 9-              في القرآن" عظم "          14-               في القرآن" قرأ " 

 128-       عدد تكرار هذه المشتقات          88-       عدد تكرار هذه المشتقات

 619+          عدد أحرفها المرسومة         487+         عدد أحرفها المرسومة

 ــــ                                        ــــ                              

                               385      ×                                   482   =  +185571 

  

 عدد الكلمات المشتقة من الجذر               كلمات المشتقة من الجذرعدد ال

 12-             في القرآن" ثني "             7-             في القرآن" شبه " 

 29-      عدد تكرار هذه المشتقات          12-      عدد تكرار هذه المشتقات

 146+         عدد أحرفها المرسومة          61+         عدد أحرفها المرسومة

 ــــ                                       ــــ                             

                               42      +                                    115  =    +147 

 ــــــ                                                                                         

                                                                                          817181 

                                                   

 ****   ******   **** 

  

مجموع عدد كلمات و مجموع عدد  يجد القارئ أننا في الطرف الأيمن جمعنا    

  . 15من سورة الحجر وهي السورة رقم   87أحرف القرآن من بدايته وحتى الآية 

وفي الطرف الأيسر طرحنا مجموع عدد الآيات ومجموع عدد الكلمات من مجموع 

o b e i k a n d l . c o m



من سورة الزمر وهي السورة رقم  23عدد الأحرف من بداية القرآن وحتى الآية رقم 

 .إلى تشابك أرقام أخرى بين جمع وطرح فتحقق تساوي الطرفين بالإضافة,  39

أو لو أن ,  34388الحجر لم يكن  87لو أن عدد كلمات القرآن من بدايته وحتى الآية 

فهل يمكن أن , أي عدد آخر من أعداد هذا الجدول زاد أو نقص رقماً واحداً أو أكثر 

 يتساوى الطرفان ؟

عداد في الطرف الأيمن محصورة بالأرقام المستخرجة ويجد القارىء أيضاً أن الأ    

وكذلك الأعداد في . الحجر دون إقحام أي رقم غريب 87من بداية القرآن وحتى الآية 

الزمر دون إقحام  23الطرف الأيسر محصورة بالأرقام من بداية القرآن وحتى الآية 

 .أي رقم غريب

ء الحسنى وعدد السور والأجزاء لو أننا جمعنا عدد الكلمات والأحرف والأسما    

  ,الحجر في مجموعة   من سورة 87وحتى الآية رقم   والأحزاب من بداية القرآن

من سورة الزمر في مجموعة  23وجمعنا نفس الأرقام من بداية القرآن وحتى الآية 

فهل من المعقول أن تتساوى . إن كل آية في موضع مختلف وبعيد عن الأخرى. ثانية

ولكن إذا تشابكت أرقام كل مجموعة . ين المجموعتين لهاتين الآيتين؟ طبعاً لاأرقام هات

في   بل لأنهما تتشابهان, وكان اختيار هاتين الآيتين ليس عشوائياً , بين جمع وطرح 

لا يكون   فإن تساوي أرقام هاتين المجموعتين إذا تمّ فإنه, المعنى أو اللفظ أو غيره 

 ً ً مصطنعا فلو أن عدد الكلمات أو عدد . وإنما هو ترتيب إلهي معجز, صدفة أو شيئا

ً أو  الأحرف أو السور أو غيره في إحدى هاتين المجموعتين زاد أو نقص رقماً واحدا

 .إذن موقع كل كلمة وكل حرف محسوب من الله تعالى. أكثر لما حدث التساوي

وأنْ . ابه المثانيالقرآن العظيم المتش  :هاتان الآيتان تتحدثان عن أربع كلمات   

تتساوى أرقام هاتين المجموعتين لهاتين الآيتين مع أرقام جذور أفعال هذه الكلمات 

فهذا ترتيب رقمي , الأربع وتوزعها في القرآن وتشابكها بين جمع وطرح وضرب 

ولو أنه لا توجد في . واحتمال الصدفة فيه هو واحد على لا نهاية. معقد وفائق الإعجاز

ً القرآن غير  ً رقميا ولكن حين , هذه العلاقة الرقمية لكانت كافية لإثبات أن فيه ترتيبا

لا يمكن   نجد أن كل آيات وكلمات وأحرف القرآن فيها هذا الترتيب وبشكل متنوّع

  فماذا نسمّي هذا الذي نجده ؟  ,إحصاؤه أو الإحاطة به 

تتحد ذرتان من . ان الطريقة العلمية في دراسة كل شيء هو أن ندرسه كما هو    

لماذا لا يتشكّل : لا نستطيع أن نقول. الأكسجين وذرة من الهدروجين فتشكلان الماء

الماء من اتحاد ذرتين من الهدروجين وذرة من الأكسجين؟ وكذلك لا نستطيع أن 

  .كل المركّبات في الطبيعة يجب أن يكون تشكلها من اتحاد ذرتين وذرة: نقول

o b e i k a n d l . c o m



نستطيع أن نفرض على الرب سبحانه أن يكون الترتيب الرقمي بالإضافة إلى أننا لا 

, واجبنا أن ندرس القرآن كما هو . في كتابه بطريقة محددة نجدها نحن أفضل الطرق

 .ونستخرج الطريقة الصحيحة بدون تكلّف أو تصنعّ

بعد كل هذا الشرح قد يسأل القارئ عن سبب وجود إشارات الجمع والطرح في     

والجواب أنني أذكّره بأن حل المعادلات الرياضيّة يقتضي تجميع أرقام . عمود واحد

وذلك بنقل أرقام من طرف إلى طرف مع تغيير , معينّة في كل من طرفي المعادلة

 :وفيما يلي هذا المثال . إشارتها من زائد إلى ناقص وبالعكس

تخرجتها من الآية الأرقام التي اس. من سورة النمل 93ان هذا المثال يتعلق بالآية    

النمل والتي سأوردها بعد قليل هي نفس الأرقام ونفس الدراسة للبحث كلّه بشكل  93

ً من . أرقام ترتبط بالآية التي أدرسها وليس فيها أي رقم دخيل. عام أي أجمع أرقاما

وهذه الأرقام هي عدد الآيات من بداية . مضمون الآية ولا أقحم فيها أي رقم دخيل

اية هذه الآية مع عدد الكلمات وعدد الأحرف وعدد الأسماء الحسنى وعدد القرآن ولغ

كلماتها وعدد تكرارها وعدد أحرفها المرسومة وعدد السور والأجزاء والأحزاب 

  ولكن كيف أتعامل مع هذه الأرقام؟. وأرباع الأحزاب

مع الأولى هي أن أوزّع هذه الأرقام على طرفي الجدول وأج: هنالك طريقتان     

والطريقة الثانية هي . أرقام كل طرف فإذا تساوى الطرفان فقد تحققت المعادلة

أبقي في . استعمال خصائص علم الحساب في النقل بين الطرفين وهي تغيير الإشارة

الطرف الثاني عقدة الجدول وأنقل بقية الأرقام إلى الطرف الأول مع تغيير الإشارة 

في جميع الجداول الطريقة الثانية التي سمّيتها  وقد فضّلت. من الزائد إلى الناقص

. تشابك العمليات في الطرف الأول والتي تتساوى عقدة الجدول في الطرف الثاني

 :وفيما يلي هاتان الطريقتان
  

 :النم   91الطريقة الأولى لعلاقة حاابية ماتخرجة من ااية 

  

آية " وما ربك بغافل عمّا تعملون  وقل الحمد لله سيريكم آياته فتعرفونها: " قال تعالى 

 0النمل  39
  

سيريكم " من بداية القرآن ولنهاية الجملة 

 آياته

 204002       فإن عدد الأحرف" فتعرفونها 

 اسما   19عدد الأسماء الحسنى 

 11                       وعدد كلماتها

 وعدد 2798عدد تكرارها 

 80373                   أحرفها المرسومة

 آياته          سيريكم             

 عدد الصيغ المشتقة     عدد الصيغ المشتقة

    "آية "  من كلمة       "رأى "  من الجذر

 3+   في القرآن   14+       في القرآن

عدد  921+    عدد تكرارها

      912+ تكرارها

                  080      ×       938 = 

o b e i k a n d l . c o m



 21    كل ذلك يتوزع على سور عددها

 20    وعلى أجزاء عددها             

 93    عددها  وعلى أحزاب           

 +    870   وعلى أرباع أحزاب عددها      

 ـــــــ                                  

                                   107719 

                                 ======== 

  

  

  

                                       848110 

 من بداية القرآن وإلى نهاية الجملة

 فإنّ " سيريكم آياته فتعرفونها "  

 70000                        عدد الكلمات   

 9278                         عدد الآيات   

 2798         عدد تكرار الأسماء الحسنى   

 +   23                   23جذر نضيف ال   

                                     107719 

                                    ======= 

  

النم  وهي الطريقة  91الطريقة الثانية لعلاقة حاابية ماتخرجة من ااية  

 :الأفض 

  
 سيريكم آياته" من بداية القرآن ولنهاية الجملة 

 70000-       فإن عدد الكلمات" ا فتعرفونه

 204002+      عدد الأحرف                

 9278-        عدد الآيات                

 19عدد الأسماء الحسنى 

 11+                     وعدد كلماتها 

 2798                    -  عدد تكرارها

 80373+            عدد أحرفها المرسومة

 21+  يتوزع على سور عددها كل ذلك

 20+  وعلى أجزاء عددها             

 93+  عددها   وعلى أحزاب          

 870+  عددها   وعلى أرباع أحزاب   

 23-             23نطرح الجذر     

 ــــ                                 

                                 060871 

                                ======= 

 آياته        سيريكم             

 عدد الصيغ المشتقة      عدد الصيغ المشتقة

 "آية "  من كلمة       "رأى "  من الجذر

      3+      في القرآن    14+      في القرآن

    

 912+   عدد تكرارها  921+   عدد تكرارها

                 080                   938 

  

  

080   ×   938   = 060871 

                       ====== 

                                

  

الشروح أعلاه, فإنني أضيف أنني وجدت في القرآن أنه من آية معينّة أو   بعد كل   

موضوع معيّن يمكن أن أستخرج عدةّ علاقات رقميّة متنوّعة ومختلفة في طريقة 

وبذلك تتأكد هذه النتيجة وينتفي عنها . ولكنّها تتقاطع في نتيجة واحدة, ستخراجها ا

 ً وفيما يلي مثال عن موضوع استخرجت منه ثلاث علاقات . احتمال الصدفة نهائيّا

                    .رقميّة مختلفة في طريقة إعدادها وتتقاطع بنتيجة واحدة

 لراديع إلى معاد

لذي فرض عليك القرآن لرادكّ إلى معاد قل ربي أعلم من جاء إن ا}  :قال تعالى 

 1القصص  85آية  {بالهدى ومن هو في ضلال مبين 

o b e i k a n d l . c o m



إن الذي أنزل عليك القرآن يا محمد وفرض : يقول تعالى في هذه الآية مخاطبا نبيه محمدا ص 

من الله  وهذا وعد 1عليك العمل به لرادكّ إلى معاد أي لرادكّ إلى مكة كما أخرجك منها 

وقد تحقق هذا الوعد  1بفتح مكة ورجوعه عليه الصلاة والسلام إليها بعد أن هاجر منها 

 1{ إنا فتحنا لك فتحا مبينا } : بفتح مكة الذي أشارت إليه الآية الأولى من سورة الفتح 

يب عالم الغ-اللطيف-الحميد-المحيي-الله: أسماء الله الحسنى الواردة بين هاتين الآيتين هي 

-الخلاقّ-القادر-الخالق-فاطر السموات والأرض-القريب-علامّ الغيوب-الفتاح -والشهادة

-الشهيد-الحكيم-العزيز-الغني-العليم-السميع-المحيط-قابل التوب-القهار-الواحد-الوهاب

رفيع -الرحمن-الحفيظ-الرقيب-الحليم-الحسيب-القوي-الوكيل-الكبير-العلي-البصير-الخبير

-غافر الذنب-الغفار-الشكور-الغفور-الرحيم-النصير-الولي-القدير-لعظيما-الحي-الدرجات

 1المولى 

  

 :الجدول الأول 
  

 القصص 17عدد الآيات الواقعة بين الآية 

 8204-                         الفتح 8والاية 

 83-        عدد السور بين هاتين السورتين

 00الآية الأولى تقع في الحزب 

 الآية الثانية تفعو 20والجزء 

 24والجزء  78في الحزب 

 80-       عدد الأحزاب بين هذين الحزبين

 7-            "      "     "   الأجزاء  " 

 04-  عدد الأسماء الحسنى بين هاتين الآيتين

 124+      "     "     "  عدد تكرارها       

 9274+           عدد أحرفها المرسومة      

 ـــــ                                     

                                        1616 

                                      ====== 

 1خرج رسول الله صلى الله عليه وآله وسلم من مكة لهلال ربيع الأول من السنة الأولى للهجرة  

ين مضين من شهر رمضان من السنة الثامنة وخرج من المدينة مع أصحابه لفتح مكة لليلت

 1للهجرة 

 1616          عدد الأيام الواقعة بين هذين التاريخين

                                              ====== 

***     *****   *** 

 :الجدول الثاني 

ثون خلافك إلا وإن كادوا ليستفزونك من الأرض ليخرجوك منها وإذاً لا يلب} :  قال تعالى

 76,77الآيتان { سنةّ مَن قد أرسلنا قبلك من رسلنا ولا تجد لسنتنا تحويلا ’* قليلا 

 1الإسراء 

وكأينّ من قرية هي أشد قوة من قريتك التي أخرجتك أهلكناهم فلا } :  وقال سبحانه

  1محمد  13آية { ناصر لهم 

o b e i k a n d l . c o m



القرية التي تخرج نبي الله منها  الإسراء تقول إن القانون الإلهي هو أن 76,77الآيتان 

وإن قومك يا محمد يتآمرون عليك ليخرجوك من مكة, ولن يلبثوا  1فإنها ستتعرض للهلاك

 1بعدك إلا فترة بسيطة 

من سورة محمد تقول إن  13الآية   كم ستكون هذه الفترة البسيطة ؟ وماذا سيحدث بعدها ؟

وقد  1ولكن الله لم يهلك مكة وأهلها  1رجتك الله قد أهلك مدنا كثيرة أقوى من مكة التي أخ

 1أمهلهم قليلا لأنه يعلم بأنهم بعد هذه الفترة البسيطة سيؤمنون 

  
 محمد 89الإسراء والآية  14بين الآية 

 2072    -                  فإن عدد الآيات

 21197+                      عدد الكلمات   

 عدد تكرار أسماء الله الحسنى

 7804-      وعدد أحرفها المرسومة 8872

 98-     كل ذلك يتوزع على سور عددها

 82+     وعلى أجزاء عددها             

 29+     وعلى أحزاب عددها            

 11+     وعلى أرباع أحزاب عددها     

 83+           83نضيف الجذر         

                                     28201 

                                    ====== 

هذه الفترة البسيطة بين هجرة سيدنا محمد  

عليه الصلاة والسلام من مكة وعودته إليها 

  1   يوم الفتح وإيمان أهلها به، هي تقريبا

 سنوات

 يوما  2474    وتحديدا                 

  

  

1  ×2474  = 28201 

                ===== 

                                ****   ******   **** 

 : الجدول الثالث

  

يقول سبحانه في  1  {وإذاً لا يلبثون خلافك إلا قليلا} : الإسراء  76ما زلنا مع الاية    

والكلمات المشتقة من " يلبثون " الفعل  1هذه الآية إنهم سيلبثون خلافك فترة بسيطة 

سبع منها من 1آية  27ررت في القرآن إحدى وثلاثين مرة, وذلك في تك" لبث " الجذر 

الآيات السبعة  1وعشرون وردت في بقية القرآن  1الإسراء  76بداية القرآن وحتى الآية 

الإسراء  76من بداية القرآن وحتى الآية " لبث " التي وردت فيها مشتقات الجذر 

الرقمي لهذه الآيات يحدد الفترة من  وإن التوثيق 1وعددها تسع كلمات, هي كما يلي 

 1خروج الرسول مهاجرا من مكة إلى يوم عودته إليها فاتحا 
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***** 
 مجموع أرقام هذه الآيات

 السور  "     "       "  

 الأحزاب  "     "      "  

 الأجزاء   "     "     "  

 عدد كلمات هذه الآيات

 "    "  أحرف  " 

+8011 

+19 

+849 

-17 

+231 

+8828 

1616 

==== 

عدد الأيام من تاريخ هجرة الرسول ص من مكة 

 وإلى تاريخ عودته إليها يوم الفتح هو

                                           1616 

                                           ===== 

                                  

***** 

  
 مقدمة في الأحرف النورانية

وعدد الاور التي وردت هذه الأحرف في فواتحها هو . 34الأحرف النورانية عددها 

 :ان أمثلة لها في التالي. 29

تلك }هذه الأحرف النورانية وردت في القرآن وجاءت بعدها . ألر ألمر طسم طس ألم 

          .يونس 1آية { يات الكتاب الحكيمآ

تلك آيات }. الرعد 1آية   {تلك آيات الكتاب}. يوسف 1آية { تلك آيات الكتاب المبين}

 .الحجر 1آية   {الكتاب وقرآن مبين
 1آية { تلك آيات القرآن وكتاب مبين}   .الشعراء 0آية { تلك آيات الكتاب المبين}

    {تلك آيات الكتاب الحكيم}.القصص 0 آية{ مبينتلك آيات الكتاب ال}  .النمل
 .لقمان 0 آية
وقد كرّر هذا الوصف . لقد وصف الله هذه الأحرف بأنها آيات الكتاب ومعجزاته   

ن تكراره والتأكيد عليه من قبل الرب سبحانه ليس عبثاً ولا من حشو . ثماني مرات وا 
نما يدل على عظمة وأهمّية الإعجازات ا, الكلام لتي رتّبها الله في القرآن بشكل عام, وا 

ولا يجوز أن يؤكد الله تعالى ويكرر تأكيده على . وفي هذه الأحرف بشكل خاص
  .أهمّية شيء ثم نُهمله ولا نتدبّر فيه

ولا تحمل , هذه الأحرف تشكّل كلمات رمزيّة من حرف واحد وحتى خمسة أحرف    
والله . علمياً لأنه ليس فيها أية معلومة علميةكما أنها لا تحمل إعجازاً . إعجازاً لغوياً 

إنّ جوانب الإعجاز في هذه   .عز وجل الذي أنزلها يؤكد أنها معجزات القرآن
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وأهمها الإعجاز العددي من حيث عددها وتسلسل ورودها وتوزعها , متعددة  الأحرف
  .الأحرفوالإعجاز الهام الآخر هو المعاني التي ترمز إليها هذه . وأماكن تواجدها

والذي   ,والإعجاز الهام الثالث هو التاريخ الذي ظهرت فيه هذه الدراسة العددية
  .يتوافق مع التوقيت الإلهي لظهورها والذي وجدناه في التوثيق الرقمي القرآني

وعدد السور التي وردت هذه الأحرف في . 01إن الأحرف النورانية عددها      

ويشكّل ضمن هذه الدراسة محوراً  . 0119رقمين ورصف هذين ال  .19فواتحها هو 
نجازها  1201هذا الرقم . هاماً في إعجازاتها هو التاريخ الهجري لبدء هذه الدراسة وا 

لا يأتي   1201   ومنذ بدء التاريخ الهجري وحتى قيام الساعة فإن الرقم. وظهورها
 .ولا يمكن أن تكون هذه المرة صدفة. إلّا مرة واحدة

للأحرف النورانية مع العام الحالي  12للسور و 01أن إلتقاء الرقمين ويبدو    
وان . 1201هو قَدَر وترتيب ربّاني لانجاز هذه الدراسة وظهورها في العام   1201

لقد عزّز الله رقمياً الترتيب الرقمي آنف الذكر, . أي شيء يريده الله فلا بدّ إلا أن يكون 
  : عدة منها بتوثيقات 

التاريخ الميلادي  17 النورانية  فعدد الأحر 
المعادل للعام 

 1709الهجري 

  
0112 

  

عدد السور التي وردت هذه الأحرف في 
  فواتحها

  التاريخ العبري  ×    09
المعادل للعام 

 1709الهجري 

  
2422  

+ 
  
  

 ×    19 19جذر الإعجاز العددي 
4417 

  
  
 ــــ

4442 

  

   19+  09+  17   نجمع هذه الأرقام
=  

20    +   

  4442   

  

 12=   1+  7+  0+  9                                  1709  العام الهجري 
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  4+  4+  4+  2       4442=  2422العام العبري +  0112العام الميلادي 
= 04 + 
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  هذه الأحرف النورانية وردت في القرآن وجاءت بعدها .ألر ألمر طسم طس ألم
 1آية , يوسف 1آية , يونس 1آية  : وذلك في ثماني آيات { تلك آيات الكتاب }

 .لقمان 0 آية, القصص 0 آية  ,النمل 1آية    ,الشعراء 0آية , الحجر 1آية   ,الرعد

ولا إعجازاً علمياً لأنه . ولا تحمل إعجازاً لغوياً , ان الأحرف تشكّل كلمات رمزيّة   
والله عز وجل الذي أنزلها يؤكد أنها . ليس فيها أي معلومة علمية ظاهرية مباشرة

وأهمها الإعجاز , إنّ جوانب الإعجاز في هذه الأحرف متعددة  .معجزات القرآن
الإعجاز الهام و . العددي من حيث عددها وتسلسل ورودها وتوزعها وأماكن تواجدها

والإعجاز الهام الثالث هو التاريخ . الآخر هو المعاني التي ترمز إليها هذه الأحرف
وعدد السور التي . 12الأحرف النورانية عددها , الذي ظهرت فيه هذه الدراسة العددية

يشكل  1201ورصف هذين الرقمين   .01وردت هذه الأحرف في فواتحها هو 
نجازها وظهورها التاريخ الهجري لبدء هذه  .الدراسة وا 

. لا يأتي إلّا مرة واحدة  1201  منذ بدء التاريخ الهجري وحتى قيام الساعة فإن الرقم
قال الله تعالى عن الأحرف النورانية في فواتح . .ولا يمكن أن تكون هذه المرة صدفة

 القرآن(  آيات )  تلك آيت (. آيات الكتاب ) الكتب  آيت  تلك :السور

 

=  1×  44          تكررت سبع مرات،  44عدد أحرفها :   يت الكتبتلك آ

11 
هذه الأحرف تعالى 

النورانية أراد الله 

لآياتها ومعجزاتها أن 

يبدأ ظهورها في 

 4100العام الهجري 

الموافق للعام 

 0998     الميلادي

والموافق للعام 

. 3168العبري 

وإعجازاتها ترتكز  

                       تكررت مرة واحدة  ، 40عدد أحرفها : تلك آيت القرآن 

40 

                           عدد تكرار أدوات أسماء الإشارة في القرآن: تلك

4913 

       عدد الأحرف المرسومة لجميع مكررات أسماء الإشارة 

            5141 

                                       عدد تكرار كلمة آيات ومشتقاتها:   آيات

580 
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                   عدد الأحرف المرسومة لجميع مكررات كلمة آيات

       4600 

وعلى  40على الرقم 

 الرقم

00               00 

+ 

 ــــــــــــــــــ

0035 

                                    عدد تكرار كلمة الكتاب ومشتقاتها: الكتاب 

540 

                        عدد الأحرف المرسومة لجميع مكررات كلمة الكتاب

4119 

                                    عدد تكرار كلمة القرآن ومشتقاتها:   القرآن

88 

عدد الأحرف المرسومة لجميع مكررات كلمة القرآن 

                   181   + 

                                                                   

               0035 

  

 الأحرف النورانية  

 4                    عدد تكرار كلمة حرف ومشتقاتها في القرآن
ضمن هذا الكتاب عدة مئات من 

الإعجازات الرقمية لعدد هذه 

الأحرف وتوزّعها في آيات 

وسور القرآن وأجزائه 

الترتيب الرقمي لبدء و، وأحزابه

ظهور إعجازاتها في العام 

الموافق للعام  4100  الهجري

  الميلادي

  والموافق للعام العبري 0998

3168  

   عدد هذه التقاويم +   5

0098 

نضرب الناتج بمجموع عدد 

وعدد  41الأحرف 

+  41 )         00سورها

00  )× 

503011 

 90                       عدد الأحرف المرسومة لجميع مكرراتها

 830                    عدد تكرار كلمة نور ومشتقاتها في القرآن

 114                                          عدد أحرف جميع مكرراتها

 80      عدد هذه الأحرف النورانية دون تعداد الأحرف المكررة 

 80    طعا  في فواتح السورمق 80توزّعت الأحرف النورانية على  

 23                  سورة 23وردت الأحرف النورانية في فواتح  

 11    هو23   عدد تكرار الأحرف النورانية في فواتح السور الـ

إذا عددنا  23عدد تكرار الأحرف النورانية في السور الـ 

         الواردة في افتتاحية السورة فقط  الأحرف

                      00032 

      23عدد تكرار الأحرف النورانية جميعا في السور 

880048    

  عدد تكرار الأحرف النورانية في جميع سور القرآن

+ 200794 + 

937300 
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لم , إن الله عزّ وجل حين رتّب الأحرف النورانية في القرآن لتكون معجزة للقرآن    
ن لم يدرسوها ويكتشفوها فالخيار لهم, إن اكتشفوها كان بها, يتركها لأهواء البشر   .وا 

 :القيامة 11 ,11, 11 إن الله عز وجلّ قال عن القرآن الكريم في الآيات
 .{ثمّ إنّ علينا بيانه*  فإذا قرأناه فاتبع قرآنه * إنّ علينا جمعه وقرآنه }

إنّ علينا جمعه  :يقول الله سبحانه : وحين قيل للخليفة عثمان رضي الله عنه    

  ثمّ "وحيث أن الأداة . إنّ الله يجمعه بنا: فكيف تقوم أنت بجمع القرآن؟ أجاب, وقرآنه
وفي التوقيت الذي رتّبه سيسخّر من يقوم ببيان آيات , فإن الله سبحانه, تفيد التراخي" 

 .القرآن ومعجزاته على مدى العصور

مرتُ أن "  : قال الله تعالى    
ُ
أعبد ربَّ هذه البلدة الذي حرّمها وله كلُّ شيء إنما أ

مرتُ أن أكون من المسلمين
ُ
  وأ

وأن أتلوَ القرآن فمن اهتدى فإنما يهتدي لنفسه ومن ضلّ فقل إنما أنا من * 

 المنذِرين

 – 91آيات  "وقل الحمد لله سيريكم آياته فتعرفونها وما ربك بغافل عمّا تعملو * 
 .النمل   95

والسين للمستقبل وليست لعصر . سيريكم آياته :لآيات يقول سبحانه في هذه ا    
أو من آياته كما . , لم يقل الله سيريكم بعض آياته"سيريكم آياته"وفي . نزول القرآن

نما قال آياته, من سورة النجم 11 أو الآية, قال في الآية الأولى من سورة الإسراء . وا 
ذا كان المقصود من كلمة آياته أن ح فإن , رف الهاء فيها يعود على اسم الجلالة اللهوا 

لأن آيات الله لا يمكن حصرها ولا يمكن لأي مخلوق كائناً من كان , ذلك غير ممكن
 .أن يراها أو يدركها

  إن الله سبحانه سيرينا على مدى. والمعنى الأرجح أن الهاء تعود على كلمة القرآن   
من  11 – 18فق مع قوله تعالى في الآيات وهذا يت. العصور آيات وا عجازات القرآن

إن هو إلا ذكر *قل ما أسألكم عليه من أجر وما أنا من المتكلفين " :سورة ص

والقرآن هو الذي اختلف فيه المشركون فقالوا ". ولتعلمُنَّ نبأَه بعد حين* للعالمين 

عالمين في وأجابهم رب ال. عنه سحر وقالوا شعر وقالوا كهانة وقالوا أساطير الأولين
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كلا   *الذي هم فيه مختلفون * عن النبأ العظيم * عمّ يتساءلون "  :سورة النبأ

 .النبأ 5-1آيات  "ثم كلا سيعلمون*   سيعلمون
وحين يقول سبحانه إنه سيرينا آيات وا عجازات القرآن وستظهر لنا ونعرفها      

ا رتّب الله هذه الآيات والسؤال الآن لماذ. فإنّ ذلك لا بدّ إلا أن يحصل, وندركها 
طالما أن الله مطّلع علينا وليس   نعمل؟  وما هو موقفنا منها وماذا  والمعجزات؟

تعود على كلمة , النمل 19 والهاء في كلمة آياته الواردة في الآية غافلًا عمّا نعمل؟ 
 .القرآن التي في الآية السابقة

 القرآن فإنإذا عددنا الأحرف من الكلمة التالية لكلمة      

 الهاء في كلمة آياته تحمل   

 الهاء في كلمة آياته تعود على القرآن                   29                    الرقم

 عدد تكرار كلمة القرآن والكلمات المشتقة من جذر الفعل                              

 22               =آن في القر   "قرأ "               14        =عدد الكلمات 
                                              + 0            عدد الآيات

 ــــــ                
                       22 

  
ان التوثيقات الرقمية التي نجدها في القرآن هي إثباتات قاطعة لأنها تقوم على     

افة إلى ذلك فإن تعددها وتقاطع عدة علاقات وبالإض. قاعدة انعدام احتمال الصدفة
 .رقمية بنتيجة واحدة يؤكد ويعزز أنها غير مصطنعة ومن ترتيب الرب سبحانه

وتضمنّ البحث علاقات رقمية متعددة وأرقامها معقدّة وضخمة تؤكد التوقيت الإلهي     

 :قمية المبسّطةوفيما يلي بعض العلاقات الر. لبدء ظهور آيات ومعجزات الأحرف النورانية

الدراسة الرقمية للأحرف النورانية تعتمد فيما تعتمد على أرقام تعداد أسماء الله الحسنى 
استناداً إلى دراسة مشروحة في , التي قام الباحث الحالي بإحصائها من القرآن حصراً 

قولة والموثّقة بروايات من" التوثيق الرقمي لأسماء الله الحسنى في القرآن الكريم"كتابي 
 عن

  .أئمة علماء الحديث القدماء
  

   99 عدد أسماء الله الحسنى في القرآن الكريم
 ×   17 عدد الأحرف النورانية  
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العام الهجري الذي بدأ فيه  1522  
ظهور معجزات الأحرف 

 :النورانية بهذه الدراسة هو
  
 1709 

 17 عدد الأحرف النورانية
حرف في عدد السور التي وردت هذه الأ

 فواتحها

09    + 

  1709 

  

العام الهجري لبدء  22 في القرآن  "القرآن " عدد تكرار كلمة 
ظهور معجزات 

 الأحرف

                 
 النورانية       

  

1709 

  

  نضرب هذا الرقم بجذر الإعجاز الرقمي في
 19القرآن وهو الرقم 

19   
× 

1110 

 99 القرآنعدد أسماء الله الحسنى في 

وعدد . بعض هذه الأسماء يتألف من أكثر من كلمة واحدة
 كلمات هذه الأسماء الحسنى

112 

 17 عدد الأحرف النورانية

 42 عدد تكرارها في فواتح السور

 17 عدد المقاطع النورانية التي تشكل هذه الأحرف

 +     7 عدد المقاطع النورانية التي تكررت أكثر من مرة

  1709 

  
هو الذي أرسل رسوله بالهدى ودين الحق ليظهره على الدين كله ولو ] :قال تعالى

 .التوبة 99آية  [كره المشركون
هو الذي أرسل رسوله بالهدى ودين الحق ليظهره على الدين كله ] :وقال سبحانه

 .الفتح 01آية  [وكفى بالله شهيدا
دين الحق ليظهره على الدين كله هو الذي أرسل رسوله بالهدى و] :وقال عز وجل 

                                   .الصف 1آية  [ولو كره المشركون

لكل أجلٍ : كما قال سبحانه , فإنه يضع له توقيتاً معيناً , وحين يتخذ الرب قراراً     
أكثر من ألف وأربعماية سنة مرت ولم يصبح الإسلام الدين الأول والظاهر . كتاب
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وفي هذه الآيات يشير إلى   التوثيق الرقمي الذي رتبه الله في القرآن. لمعلى العا
ولدي دراسة لهذه الآيات تعزز أن هذا . التاريخ الذي سيتحقق فيه هذا الوعد الإلهي

 .الوعد الإلهي سيتحقق في هذا العصر
ل ولكن الذي أريد أن أبيّنه الآن هو أن إعجاز الأحرف النورانية في القرآن بشك    

 0111المعادل للعام الميلادي  1201والذي بدأ ظهوره في العام الهجري , خاص 
هو العام الذي سيكون بداية لظهور إعجاز القرآن الرقمي  5181المعادل للعام العبري 

بأن هذا القرآن   ممّا سيساهم في إقناع الباحثين عن الحقيقة في العالم, بشكل عام 
 .من عند الله

وتفاصيلها موجودة في قاعدة بيانات . الية في الجدول إجماليةان الأرقام الت

 .واسعة أرجو الله تعالى أن يساعدني على نشرها

 

وعدد الأحرف المرسومة لمكررات هذه  1524عدد تكرار الضمائر المنفصلة في القرآن : هو
 الضمائر

5184 

لمرسومة لمكررات وعدد الأحرف ا 1722عدد تكرار الأسماء الموصولة في القرآن : الذي
 هذه الأسماء

1488 

وعدد الأحرف  215في القرآن   عدد تكرار الكلمات المشتقة من جذر الفعل رسل: أرسل
 المرسومة لهذه الكلمات

0840 

وعدد الأحرف  215في القرآن   عدد تكرار الكلمات المشتقة من جذر الفعل رسل  :رسوله
 المرسومة لهذه الكلمات

0840 

وعدد الأحرف  512تكرار الكلمات المشتقة من جذر الفعل هدى في القرآن عدد : بالهدى
 المرسومة لهذه الكلمات

4306 

وعدد الأحرف  111عدد تكرار الكلمات المشتقة من جذر الفعل دين في القرآن   :ودين
 المرسومة لهذه الكلمات

184 

وعدد الأحرف   024عدد تكرار الكلمات المشتقة من جذر الفعل حق في القرآن   :الحق
 المرسومة لهذه الكلمات

4400 

وعدد الأحرف  29عدد تكرار الكلمات المشتقة من جذر الفعل ظهر في القرآن   :ليظهره 
 المرسومة لهذه الكلمات

591 

وعدد الأحرف  1772عدد تكرار الأداة على والأدوات المشتقة عنها في القرآن   :على
 المرسومة لهذا الحرف

3600 

وعدد الأحرف  111عدد تكرار الكلمات المشتقة من جذر الفعل دين في القرآن   :الدين
 المرسومة لهذه الكلمات

184 

 813وعدد الأحرف  520عدد تكرار الكلمات المشتقة من جذر الفعل كلّ في القرآن   :كله
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 المرسومة لهذه الكلمات

رقم الجزء +  9رقم السورة +  55رقم   :الآية الأولى. هذه الجملة وردت ضمن ثلاث آيات
 =  21عدد أحرفها +  17عدد كلمات الآية +  19رقم الحزب +  11

  
413 

عدد   + 20رقم الحزب +  02رقم الجزء +  72رقم السورة +  02رقم : الآية الثانية
عدد تكرارهما +  0عدد أسماء الله الحسنى في الآية +  21عدد أحرفها +  17كلمات الآية 

  يوجد أسماء حسنى في سواهاولا 050=  0

  
  

050 

  

كلمات الآية +  22رقم الحزب +  02رقم الجزء +  21رقم السورة +  9رقم : الآية الثالثة
 = 21أحرفها +  17

001   
+ 

 01643 = 21عدد أحرفها 

  
التوقيت الإلهي لبدء ظهور إعجاز الأحرف النورانية في القرآن بشكل خاص وظهور إعجاز 

+  0112المعادل له بالتقويم الميلادي +  1709بشكل عام هو التاريخ الهجري القرآن 
 9012=  2422المعادل له بالتقويم العبري 

  

 01643 =   5×   9012          عدد هذه التقاويم 5نضرب المجموع بالرقم 

  
معجزات  )عودةٌ إلى الآيات الثمانية التي وصف الله بها الأحرف النورانية بأنها آيات 

 .يونس 1آية  { ألر تلك آيات الكتاب الحكيم } :قال تعالى . القرآن( 
    .يوسف 1آية  { ألر تلك آيات الكتاب المبين } 
 .الرعد 1آية   {  ألمر تلك آيات الكتاب } 
 .الحجر 1آية   { ألر تلك آيات الكتاب وقرآن مبين } 
  .الشعراء 0آية  { طسم تلك آيات الكتاب المبين } 

 .النمل 1آية  {  طس تلك آيات القرآن وكتاب مبين } 

 .القصص 0 آية { طسم تلك آيات الكتاب المبين } 

 .لقمان 0 آية { ألم تلك آيات الكتاب الحكيم } 

بعد أربع عشرة سنة من الدراسة والبحث والذي أعددت خلالها قاعدة من البيانات    
وبعد سنوات من , أسماء الله الحسنى فيهالرقمية من تعداد كلمات القرآن وأحرفه و 

التجارب التي نجحت في نهايتها ووصلت إلى طريقة في إعداد الجداول والتي وجدتها 
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وفّقني الله تعالى إلى دراسة الأحرف النورانية مع مطلع هذا , تنطبق على كامل القرآن
ى أرقام وبعد إنجاز عشرات الصفحات من البحث الذي قمت به والوصول إل  ,العام

وقفت أمام حقيقة , خيالية ومعقدة تثبت إعجاز هذا الجانب من الهيكل الرقمي القرآني
لا أستطيع إلا أن أنشرها وهي أن الله رتّب أرقاماً  معقّدة ومتعددة تشير إلى أن إعجاز 

وضمن صفحات البحث عشرات , الأحرف النورانية سيبدأ ظهوره في توقيت معيّن 
, لقد ذكرت آنفاً بعض الجداول المبسّطة  .تي تدعم هذا الإستنتاجالجداول الرقمية ال

 :وأجد مفيداً إضافة ما يلي
  

 وصف الله الأحرف النورانية بأنها آيات القرآن

  عدد تكرار كلمة آية في القرآن. أي معجزاته

27 
  
  
  

التوقيت الإلهي لبدء ظهور 

إعجاز الأحرف النورانية 

  هجري 4100في القرآن 

المعادل للتاريخ  4100

المعادل   0998الميلادي 

 3168للتاريخ العبري 

نضيف جذر الإعجاز 

  40  القرآني

40   + 

 ـــــ

0001 

  

 520 عدد تكرار جميع مشتقات كلمة آية

عدد الأحرف المرسومة لهذه الكلمات 
1209                  +0192 

ث مرات إشارة إلى التقاويم نعتبر هذا الرقم رقماً عشرياً ونضربه بنفسه ثلا
 92×  01، 92×  01، 92 :هجري ميلادي عبري : الثلاثة

،01 =                                                 9192 

       2 كلمة آيات جاءت بعد خمسة مقاطع نورانية

  
   02                                    عدد أحرف هذه المقاطع 

+ 
9007 

     
لهذه   نحن نؤمن بالقرآن ولا ضرورة: المسلمين   أو كثير من, قد يقول البعض  

 :وجوابي هو ما يلي . المعجزات الرقمية بالنسبة لنا

وَإذِْ قَالَ إبِْرَاهِيمُ رَبِّ أرَِنيِ كَيْفَ تُحْيِ الْمَوْتىَ قَالَ أوََلمَْ تُؤْمِنْ قَالَ بلَىَ  } :قال الله تعالى

ليِطَْمَئِنَّ قَلْبِي قَالَ فَخُذْ أرَْبعََةً مِنْ الطَّيْرِ فَصُرْهُنَّ إلِيَْكَ ثُمَّ اجْعَلْ عَلىَ كُلِّ جَبلٍَ وَلكَِنْ 

َ عَزِيزٌ حَكِيمٌ   .{ (  البقرة081آية) مِنْهُنَّ جُزْءاً ثُمَّ ادْعُهُنَّ يأَْتيِنَكَ سَعْياً وَاعْلمَْ أنََّ اللََّّ
إن إبراهيم } النحل 101رحمن والذي قال الله عنه في الآية وسيدنا إبراهيم خليل ال    

أب الأنبياء ومن أولي العزم من الرسل يطلب من ربه آية  ان  .{لله  كان أمة قانتاً 
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فمن الذي يستطيع أن يدعي أن إيمانه أقوى من إيمان أبينا . ليطمئن قلبه بالإيمان
ت الله ليطمئن قلبه بالإيمان؟ وأنه ليس بحاجة إلى أن يشاهد آية من آيا, إبراهيم
لله سيريكم آياته   وقل الحمد} :يقول الله عز وجل كما أسلفنا  €حي

 .نحن لسنا بحاجة لأن ترينا آياتك؟: فمن يستطيع أن يجيب الله تعالى , {فتعرفونها
. أمّا تحليل رموز هذه الأحرف والمقاطع فإنّ تفاصيله مشروحة في البحث    

 :لأسطروألخّصها في هذه ا
      ن  ق  ح  س  ط  ع  ي  هـ  ك  ر  ص  م  ل  أ   :هي  الأحرف النورانية

  ألمر  ألر  ألمص  ألم  :وردت في أربعة عشر مقطعاً . وعددها أربعة عشر حرفاً 
  ن  ق  عسق  حم  ص  يس  طس  طسم  طه  كهيعص

   =ص +  ق      .العلم=  ع+   ألم                الرحمن  =  ن+ حم + ألر 
  القرآن

 .الرحمن علمّ القرآن   :فقال تعالى في مطلع سورة الرحمن
 .  سيدنا محمد عليه الصلاة والسلام   =  يس+   طه
كل الأحرف النورانية تكررت في فواتح السور مرتين أو   ".كن"  كلمة=    ن+ ك 
 حرفي الكاف والنون   إلا. أكثر

احية سورة مريم وورد حرف النون مرة واحدة فقد ورد حرف الكاف مرة واحدة في افتت
فإنه يقولها مرة . كن: وهذه إشارة إلى أن الله تعالى حين يقول. في افتتاحية سورة القلم
 .وليس بحاجة إلى تكرارها, واحدة وكل شيء يكون 

على ان نستعمل الحرف مرة , نصوغ هذه الأحرف منها جملة من أربعة عشر حرفاً 
  كلمة حق عن صراط يس  :ا الجملة التالية فتتكوّن معن, واحدة 

يمكن صياغة جمل متعددة من هذه الأحرف ولكن الأرقام القاطعة والمشروحة في 
     .الصفحة الخاصة بهذه الجملة لا تترك مجالًا لأي احتمال آخر

إن هذا البحث وكل أبحاثي تعتمد على جدول الأسماء الذي قمت بإحصائه من     
التوثيق الرقمي لأسماء الله الحسنى في : "حصراً والمشروح في كتابيالقرآن الكريم 
 –بدمشق . والصادر عن دار الإيمان للطباعة والنشر والترجمة والتوزيع" القرآن الكريم

الأحرف النورانية : "وأيضاً في كتابي. ميلادي 0112هـ  1202  وذلك عام, سورية
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سورة ومعجزة ظهور أسرارها عام  01واتح حرفاً نورانياً في ف 12وأسرارها الربانية 
  . هجري  1201

 كلمة حق

وليس لها . الأحرف النورانية الواردة في فواتح السور هي آيات القرآن الكريم ومعجزاته
نما هي متنوعة ومتعددة ومن إعجازاتها هذا . تحليل واحد أو إعجاز واحد, وا 

، ق   ،ح ، س ، ط ، ع ، ي ، هـ ، ك ، ر ، ص   ،م   ،ل  ، أ: الأحرف هي :الجانب
   .ن

  .فيمكن تشكيل جمل متعددة, إذا حاولنا تشكيل جملة من هذه الأحرف بدون تكرار
 .{كلمة حق عن صراط يس}: ولكن الجملة التالية تتمتّع بتوثيق رقمي يعزز مضمونها

إن الأحرف النورانية هي كلمة حق تثبت صدق الصراط الذي دعا . والمعنى صحيح
يس والقرآن ]  :إنّ صراطه هو الصراط المستقيم حيث قال سبحانه. (ص) لنبيإليه ا

أما التوثيق الرقمي المعجز فهو . [الحكيم إنك لمن المرسلين على صراط مستقيم
 :كالتالي

 .مرة       02    تكررت في القرآن     (كلمة)     كلمة

 .مرة     004    تكررت في القرآن     (حق)     كلمة

 .مرة     005    تكررت في القرآن     (عن)     كلمة

 .مرة       52    تكررت في القرآن  (صراط)     كلمة

 .مرة   +   1     تكررت في القرآن     (يس)     كلمة

 ـــــ                                          

                                        212 

 .مرة 87الأربعة عشر تكررت في فواتح السور الأحرف النورانية 
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مجموع 
أرقام 

الجملة 
عدد × 

الأحرف 
النوراني

 ة

 212 
 ×
42    
 =

7114
1 

 51                    عدد الآيات في فواتح السور التي وردت فيها الأحرف النورانية

 09 عدد السور التي وردت الأحرف النورانية في فواتحها

  النورانية ضمن السور التي وردت هذه الأحرف في فواتحهاعدد تكرار الأحرف 
 71190    

                 19نضيف الجذر 
                                                                                     

     +19 

 ــــ

71141 

  

 ( 4جدول )   ن، ك  

إلا حرفين فقط ورد كل , ر تكررت أكثر من مرة كل الأحرف النورانية في فواتح السو  
ورد حرف الكاف في فواتح السور مرة واحدة في . هما الكاف والنون . منهما مرة واحدة

 .وحرف النون ورد في فواتح السور مرة واحدة في سورة القلم. سورة مريم
كل شيء فإنما يقولها مرة واحدة و   "كن"  وهذه إشارة إلى أن الله سبحانه حين يقول

يدعم هذا الإستنتاج , ان التوثيق الرقمي والآتي شرحه . ولا يحتاج إلى تكرارها, يكون 
 .بشكل مؤكد

  
عدد تكرار 

حرف الكاف في 

 سورة مريم

هاتان الكلمتان تكررتا في القرآن . كن فيكون 451

ً ثماني مرات  وذلك في الآيات ، مرتبطتين معا

آل  30 ،آل عمران  11، البقرة  441: التالية

، مريم  53، النحل  19، الأنعام  15، عمران 

 عدد أحرف هاتين الكلمتين. غافر 68  يس 80

1 
  

عدد تكرار 

حرف النون في 

 سورة القلم

454× 
  

                 ____ 

41011 

  

   36 = 1×  8تكررتا ثماني مرات في سبع سور 
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 .الله عز وجل يقول كن مرة واحدة

 ات المشتقة من كلمة واحدة وجذر الفعلعدد الكلم

 065وعدد أحرف هذه الكلمات . كلمة 68  وحد

 .حرفاً 

68 ×065   = 

065 

  

41881+ 

  

  

  41011   

  
 (  7  تحليل ثاني، جدول)   ن، ك 

إلا حرفين فقط ورد كل , كل الأحرف النورانية في فواتح السور تكررت أكثر من مرة 
ورد حرف الكاف في فواتح السور مرة واحدة في . الكاف والنون هما . منهما مرة واحدة

وهذه إشارة . وحرف النون ورد في فواتح السور مرة واحدة في سورة القلم. سورة مريم
, فإنما يقولها مرة واحدة وكل شيء يكون   "  كن  "  إلى أن الله سبحانه حين يقول

 .ولا يحتاج إلى تكرارها
 .رحه يعزز أن المقصود بحرفي الكاف والنون هو كلمة كنالتوثيق الرقمي والآتي ش

 

تكرر  :حرف الكاف
في فواتح السور 

 مرة واحدة

1 

 كن فيكون :الكاف والنون تعني
  

  

الآية   وذلك في 
   من  1رقم 

 .سورة مريم

 مرة 11تكررت في القرآن   كن  كلمة 1

  

عدد تكراره في 
  سورة مريم

 مرة 25قرآن كلمة يكون تكررت في ال 154
  

من بداية القرآن 
وحتى نهاية 
 كهيعص التي ورد

  11  ×25  =                              
         225  +          

 ــــ
494115 

  

  

فيها حرف الكاف 
 فإنّ عدد الآيات

0021 
  

   59741 عدد الكلمات

 125022 عدد الأحرف
 

إذا عددنا الأحرف حسب نوعية كل 
رف من ألف أو باء وذلك من بداية ح

  

    كن   أرقام الكاف والنون تعادل أرقام الفعل
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القرآن وحتى مطلع سورة مريم فإن 
 2725     حرف الكاف يحمل الرقم

عدد الكلمات المشتقة . ومشتقات هذا الفعل
 القرآن من جذر الفعل كون في

  
  
  
  
75 

  

عدد تكرار حرف الكاف في 
 القرآن كله

11794  
  

تكرر في :حرف النون 
 فواتح السور مرة واحدة

1 
  

  1الآية رقم   وذلك في 
 سورة القلم   من

1 
  

  عدد تكراره في سورة
   القلم

 1591 عدد تكرار هذه الكلمات المشتقة 151
  

من بداية القرآن وحتى 
 نهاية حرف ن في مطلع

 +  2222 عدد الأحرف المرسومة لهذه الكلمات  
  

فإنّ         سورة القلم
 عدد الآيات

ــ 2040 ــ  ـ
  

عدد                      
 الكلمات

45720 2991 
  

عدد                      
 الأحرف

                 :كلمتان  =كن فيكون  515009
0 

  
  

إذا عَددنا الأحرف حسب 
  نوعية كل حرف من

           مرة 11  كن تكررت  كلمة  
11 

  

ألف أو باء وذلك من 
 بداية القرآن وحتى مطلع

 25             "25"كلمة يكون   
  

  ن  سورة القلم فإن حرف
 يحمل الرقم

                      19نضيف الجذر  02207
19 

  

في   ن  عدد تكرار حرف
 القرآن كله

 +  09                     09والجذر  04022
  

التالي لحرف الكاف في  من الحرف
لى الحرف السابق لحرف  سورة مريم وا 
النون في سورة القلم فإنّ عدد 

 159970             الأحرف

                                       
117 

117   
× 

492947 

  

 09نضيف الجذر 
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09    
+ 

 494115 79 عدد السور         

  
  

  

   12 عدد الأجزاء          

   01 عدد الأحزاب          

   112 عدد أرباع الأحزاب 

            

  
 ( 1  تحلي  ثالث، جدو )  ن، ك 

وأنهما ,   ما زلنا مع حرفي الكاف والنون وأن كلًا منهما تكرر في فواتح السور مرة واحدة
  وأن الله سبحانه, كن   تعنيان الفعل

 في سورتي مريم والقلم   الكاف والنون     :ء يكون وكل شي  مرة واحدة  كن   يقول

 19 رقمها     :سورة مريم  154 عدد تكرار الكاف في سورة مريم

  151        عدد تكرار النون في سورة القلم
× 

ــ  ــ
14974 

 12 رقم الجزء الذي وردت به السورة 

 5 توزعت السورة على ثلاثة أرباع  

 51 من الحزب رقم       

  09                       09نضيف الجذر 
+ 

ــ ــ  ـ
14942 

 92     عدد آياتها          

 945 عدد كلماتها          

 5252 عدد أحرفها          

 نطرح مجموع الطرف الأيسر  

2299 - 
ــ ــ  ـ
11144 

  

عدد تكرار الأسماء الحسنى في 
  السورة

02 

عدد الأحرف المرسومة لهذه  
 لأسماءا

150 

 22 رقمها  : سورة القلم

 09 رقم الجزء الذي وردت به السورة 

 1 ربع واحد  توزعت السورة على  

 24 من الحزب رقم       

 20     عدد آياتها          
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 510 عدد كلماتها          

 +  1022 عدد أحرفها          

ــ  لم ترد في السورة أسماء حسنى ــ  ـ
2299         

 11تكررت في القرآن   كن  كلمة
 مرة

عدد . الله هو الذي يقول كن فيكون كل شيء 11
 0299في القرآن   الله  تكرار اسم الجلالة

 وعدد الأحرف المرسومة لمكررات اسم الجلالة

11144 

  
  
  
  
  

 مرة 25تكررت في القرآن    يكون   كلمة
25 × 

ــ ــ  ـ
225 

 19رب بالجذر نضرب حاصل الض
19    × 

ــ  ــ
11144 

  
 
  

 
    

  
 ( 4تحلي  رابع، جدو  )ن . ك

,   ما زلنا مع حرفي الكاف والنون وأن كلًا منهما تكرر في فواتح السور مرة واحدة
  ,وكل شيء يكون   مرة واحدة  وأن الله سبحانه يقول كن, كن   وأنهما تعنيان الفعل

وموقع حرف النون في سورة القلم مرتّب منه , ريم إن موقع حرف الكاف في سورة م
  .سبحانه الذي يقول للشيء كن فيكون 

  
إذا عددنا الأحرف حسب نوعية 
كل حرف من ألف أو باء وذلك 
من بداية القرآن وحتى مطلع 
سورة مريم فإن حرف الكاف 

 يحمل الرقم

  
  
  
  

2725 

من الحرف التالي لحرف 
لى  الكاف في سورة مريم وا 

اية الحرف السابق لحرف نه
النون في سورة القلم فإن 

 عدد الآيات

  
  

5101 

  

إذا عددنا الأحرف حسب نوعية كل حرف من ألف 
أو باء وذلك من بداية القرآن وحتى مطلع سورة 

 02207       يحمل الرقم  ن  القلم فإن حرف
 × 

 159970 عدد الأحرف

 1292 عدد تكرار الأسماء الحسنى

 4172ف هذه الأسماء الحسنى عدد أحر 

o b e i k a n d l . c o m



ــ ــ  ـ
171212040 

نضيف عدد تكرار اسم الجلالة الله في 
 القرآن

بمثابة توقيع الرب سبحانه على أرقام هذا 
الترتيب القرآني وأنه هو وحده مَنْ يقول لأي 

 شيء كن فيكون 

0299   + 
ــ ــ  ـ
127712 

 19نقسّم على الجذر 
19      ÷ 

ــ ـــ  ـ
4711722 

 19لى مجموع الجذرين نقسّم ع
 +09   = 

72 ÷ 

  127712 

  
 ( 3جدو  رقم ) طس 

طس . {طس تلك آيات القرآن وكتاب مبين}: تبتدئ سورة النمل بالآية الكريمة    
وفي نهاية سورة النمل جاءت . أي معجزاته, والأحرف النورانية هي آيات القرآن

 :الآيات الثلاث التالية
هذه البلدة الذي حرمها وله كل شيء وأمرت أن أكون من  إنما أمرت أن أعبد رب}

 المسلمين

وأن أتلو القرآن فمن اهتدى فإنما يهتدي لنفسه ومن ضل فقل إنما أنا من  *

 المنذرين

 .{وقل الحمد لله سيريكم آياته فتعرفونها وما ربك بغافل عما تعملون *
ينا آيات القرآن ومعجزاته هذه الآيات تحمل وعداً صريحاً من الله عز وجل بأنه سير 

 .النورانية التي رتّبها سبحانه وتعالى في القرآن  من خلال الأحرف
 رقم الاور   مر  بعدد 27حرف الطاء تكرر في الاور    :  طس

 مر  بعدد آيات الاور  91حرف الاين تكرر في الاور           

 

 نضرب عدد تكرار حرف الطاء في :طس

 09السين ثم بالجذر  السورة بعدد تكرار حرف
04   ×95        ×09   + =40219 

 نضرب عدد تكرار حرف الطاء في: طس

السورة بعدد تكرار حرف السين ثم بالجذر 

00 

 04+  رقم السورة 10840+   = 00×          05×   01

رقم تسلسل السورة ضمن السور 
 09الـ 

 +15 

o b e i k a n d l . c o m



رقم تسلسلها ضمن مجموعات 
 09السور الـ

 +2 

 95+  عدد آيات السورة

 1129+  عدد كلمات السورة

 1610+  عدد أحرف السورة

عدد تكرار الأسماء الحسنى في 

 السورة
 +19 

 40 - السورة تتوزع على الجزئين رقم

 09 - ورقم                            

 5  - وعلى الربعين رقم              

  - 1 

 58 - الحزب رقم من             

 الأحرف النورانية وآيات القرآن وكل الترتيبات 4 - وعلى الربعين رقم           

الرقمية في القرآن تشير إلى أن القرآن كتاب 

 علم

عدد الكلمات المشتقة من كلمة العلم وجذر 

 الفعل

 11+                  علم في القرآن         

  - 0 

 50 - لحزب رقممن ا              

أرقام أرباع الأحزاب هذه بدءاً من 

 أول القرآن
- 434 

- 430 

 831+  عدد تكرار هذه الكلمات المشتقة 435 -

عدد الأحرف المرسومة لهذه  431 -

 الكلمات
 +1510 

 00+  00نضيف الجذر       40+  40نضيف الجذر 

  18408 18408 18408 

 
    42102   يمعدد كلمات القرآن الكر 

 (  2  تحلي  ثاني، جدو  رقم)طس 

كما قال سبحانه في مطلع سورة النمل , تلك آيات القرآن, طس والأحرف النورانية
 .وسور غيرها

عدد تكرار حرف الطاء في   :طس
 القرآن

 1129 عدد كلمات سورة النمل 1045
  

 + 2111في القرآن    عدد تكرار حرف السين
ــ ــ  ـ
4025 

   7249  سورة النمل    حرفأ   عدد

عدد تكرار الأسماء الحسنى في 
 السورة

71 
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  عدد الأحرف المرسومة لهذه الأسماء

124   + 

2122 

  

 8155 -نطرح الطرف الأيسر 

322. 

  

 + 19                       19  نضيف الجذر
_______ 

1074 

  

                                                

تحليل )طس 

  ثالث، جدول رقم

8 ) 

  

  

  

  

                            

 ( 7  تحليل رابع، جدول رقم)طس 

  

عدد تكرار حرف  : طس
 في القرآن الطاء

د كلمات عد :القرآن 1045
 الكريم  القرآن

 +42102 

عدد تكرار حرف السين 
   في القرآن 

2111   × 
  القرآن    عدد أحرف

 الكريم

+500217 

  4221451 
     آيات   عدد 

 الكريم  القرآن 

+2052 

 ÷ 19                       19نقسّم على الجذر 
_____ 

710241 

     سور   عدد 
  الكريم   القرآن 

+117 

    أجزاء   عدد 
 الكريم  القرآن 

+51 

  القرآن    أحزاب  عدد   95+  عدد آيات السورة
 الكريم

+21 

 520     القرآن  عدد تكرار كلمة آية ومشتقاتها في  :آية

+  عدد الأحرف المرسومة لهذه الكلمات
1209 

1074   
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أرباع أحزاب القرآن   عد 7249+  عدد أحرف السورة
 الكريم

+071 

رقم تسلسل السورة ضمن 
 09السور الـ 

 19+ 19نضيف الجذر    15+ 

رقم تسلسلها ضمن 
 09مجموعات السور الـ

 09+ 09والجذر    2+ 

  714721   714721 

  

كما قال سبحانه في مطلع , تلك آيات القرآن وكتاب مبين, طس والأحرف النورانية 
  .سورة النمل وسور غيرها

؟ كلمة مبين لا تعني أنه مجرد بيان "كتاب مبين"  ماذا يعني وصف القرآن بأنه   
نزل القرآن لم تكن هنالك لغة   مافهذا شيء بديهي لأنه عند. باللغة العربية الفصحى

والآن في عصر العلم والحساب . لقد فهم القدماء أن هذا الكتاب آية معجزة. عامية
فنجد أن التوثيق الرقمي القرآني يعطي نتيجة قاطعة   "مبين"والأرقام نحلل هذه الكلمة 

 .تعني آية" مبين"  أن كلمة
 آية                                          مبين              

عدد تكرار حرف الميم    :مبين
 في القرآن كله

عدد تكرار كلمة آية ومشتقاتها  02452
كلمة وعدد  520في القرآن 

 أحرف هذه الكلمات

1209 

في   عدد تكرار حرف الباء
 القرآن كله

11791 

في   عدد تكرار حرف الياء
 القرآن كله

ة فيها مجموع أرقام الآيات الوارد 02472
 هذه الكلمات

05407 

عدد تكرار حرف           
 في القرآن كله  النون 

     "    عدد تكرار كلمة السور 04022
 الآيات  "     "

2124 

    19 19نضيف الجذر 
+ 

  الأحزاب   عدد تكرار كلمة   
"     "     "    " 

11041 

     "   عدد تكرار كلمة الأجزاء 91029
"     "    " 

2450 

o b e i k a n d l . c o m



 2209 عدد كلمات هذه الآيات    "     

 04712 "     "  أحرف   "      "   

 دون تعداد الحرف المكرر  أحرفها  "      "   

2411+   

91029 

  

          

 (  6  تحليل خامس، جدول رقم)طس 

طلع كما قال سبحانه في م,    تلك آيات القرآن وكتاب مبين, طس والأحرف النورانية 
. ووجدنا من تحليل الجدول السابق أن الكتاب المبين هو آية .سورة النمل وسور غيرها

 .آية تقوم على العلم بشكل عام وعلى علم الحساب بشكل خاص
عدد تكرار حرف    : طس

 الطاء في القرآن

  عدد كلمات القرآن :القرآن 1045
 الكريم

42102 

في   عدد تكرار حرف السين
 القرآن

 500217 الكريم  القرآن   أحرف   عدد ×   2111

 2052 الكريم  القرآن     آيات   عدد 4221451  

 ÷ 19                    19  نقسّم على الجذر 
______ 

710241 

 117 الكريم  القرآن     سور   عدد

 51 الكريم  القرآن    أجزاء   عدد

 ورقم تسلسل ورود 17عدد الأحرف النورانية 

 11الطاء ضمن هذه الأحرف حرف 

 21 الكريم  القرآن   أحزاب   عدد

أرباع أحزاب القرآن   عدد
 الكريم

071 

ورقم تسلسل ورود حرف 
 السين

11     

 عدد الكلمات المشتقة من كلمة العلم :العلم

 44                  وجذر الفعل علم في القرآن

 عدد الكلمات المشتقة من كلمة :الحساب

اب وجذر الفعل حسب في الحس
 القرآن

59 

o b e i k a n d l . c o m



الكلمات   عدد تكرار هذه
 المشتقة

 119 الكلمات المشتقة  عدد تكرار هذه    227

عدد الأحرف المرسومة لهذه الكلمات من جذر 
 الفعل علم اشتقت كلمة العليم كاسم لله

 7579             .تعالى وتعني بكل شيء عليم

ات من عدد الأحرف المرسومة لهذه الكلم
جذر الفعل حسب اشتقت كلمة الحسيب 
كاسم لله تعالى وتعني على كل شيء 

 295       حسيب

  

عدد تكرار الكلمة في القرآن 
 كاسم لله تعالى

عدد تكرار الكلمة في القرآن كاسم  120
 لله تعالى

5 

الرقم المتسلسل لاسم العليم في جدول 
 سنىالح                                الأسماء

21  

الرقم المتسلسل لاسم الحسيب في جدول 
 الأسماء الحسنى

22   + 
 ـــــ

712001 

 19 19نضيف الجذر 

 +09 09والجذر       

712001 

  

          

  
 (  6  تحليل سادس، جدول رقم)طس 

كما قال سبحانه في مطلع , تلك آيات القرآن وكتاب مبين, طس والأحرف النورانية 
 .نمل وسور غيرهاسورة ال

آية تقوم على العلم بشكل عام    .وجدنا من تحليل جدول سابق أن الكتاب المبين هو آية
 .والأرقام والحساب هي أساس قاعدة كل العلوم, 
 تظهر معجزة الأحرف النورانية ُ آية   القرآن كتاب مبين وهو 

 

عدد تكرار الكلمات 
 المشتقة من كلمة القرآن

في وجذر الفعل قرأ  
 القرآن

  
22 

  

   عدد تكرار الأحرف النورانية ضمن السور التي

 71190 وردت هذه الأحرف في فواتحها

 071252 عدد تكرار الأحرف النورانية في القرآن كلهعدد تكرار الكلمات المشتقة من  

o b e i k a n d l . c o m



كلمة الكتاب وجذر الفعل كتب في 
 ×   519القرآن 

 +    09 09نضيف الجذر 

الكلمات المشتقة من عدد تكرار 
بين في   كلمة مبين وجذر الفعل

 القرآن

ــ ×   024 ــ  ـ
021224 

4017217 

نقسّم حاصل الضرب على الجذر 
09 

09    ÷ 
 ـــــ
072442 

  

مجموع أرقام الآيات الواردة فيها 
                       كلمة آية
 ومشتقاتها

05407 

مجموع أرقام السور الواردة فيها 
 ه الآياتهذ

2124   + 
 ـــــ
021224 

          

  
 (  2  تحليل سابع، جدول رقم)طس 

عدد      :القرآن 
 كلمات القرآن الكريم

عدد الآيات   :  العلم 42102+
 الواردة فيها كلمة

  

القرآن    أحرف   عدد 
 الكريم

العلم ومشتقات الفعل     500217+
 علم

+402 

القرآن      آيات   عدد 
 لكريما

 24440+ مجموع أرقامها 2052+

     سور    عدد  
 القرآن الكريم

مجموع أرقام السور  117+
 الواردة فيها هذه الآيات

+19210 

 07407+   مجموع أرقام الأحزاب 51+أحزاب القرآن     عدد  

o b e i k a n d l . c o m



 الواردة فيها هذه الآيات الكريم

القرآن    أجزاء    عدد
 الكريم

    مجموع أرقام    21+
الواردة فيها    الأجزاء 

 هذه الآيات

+10222 

    مجموع أرقام    071+ عدد أرباع القرآن الكريم
الواردة فيها   الأحزاب

 هذه الآيات

-14120 

عدد أسماء الله الحسنى 
 في القرآن الكريم

عدد أسماء الله الحسنى  99+
 ضمن هذه الآيات

+25 

عدد كلمات هذه 
 الأسماء

المشتقة  عدد الكلمات 112+
من كلمة العلم وجذر 

 علم

-44 

تتوزع هذه الأسماء 
 على ثلاث قوائم

عدد تكرار هذه الكلمات  5+
 المشتقة في القرآن

-227 

الأسماء التي تتألف من 
  كلمتين فأكثر

عدد الأحرف المرسومة  12+
 لهذه الكلمات

-7579 

عدد تكرار هذه الأسماء 
 في القرآن الكريم

علم  من جذر الفعل 5251+
اشتقت كلمة العليم 

 كاسم لله

  

عدد الأحرف المرسومة 
 لهذه المكررات

تعالى وتعني بكل شيء  12442+
 .عليم

  

عدد الآيات الواردة فيها 
 هذه الأسماء

عدد تكرار الكلمة في  0121+
 القرآن كاسم لله تعالى

+120 

عدد السور الواردة فيها 
 هذه الآيات

ــ 97+ ــ  ـ
95177 

ء الواردة عدد الأجزا
 فيها هذه الآيات

+51 

الأحزاب الواردة   عدد 
 فيها هذه الآيات

نضرب المجموع بالجذر  21+
19   

19   × 
ــ ــ  ـ

مجموع أرقامها مع  1429452
جمع رقم الآية الوارد 

+109912 
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فيها أكثر من اسم مرة 
 واحدة

مجموع أرقام السور 
 التي فيها هذه الآيات

+72511   

قام الأحزاب مجموع أر    
 التي فيها هذه الآيات

+22429 

مجموع أرقام    
التي فيها هذه   الأجزاء
 الآيات

+09247 

مجموع أرقام آياتها مع 
جمع الآية الوارد فيها 
أكثر من اسم بعدد 

  تكرار الأسماء

  
+020222 

مجموع أرقام السور 
 التي فيها هذه الآيات

+27111 

مجموع أرقام الأحزاب 
 فيها هذه الآيات التي

+112227 

  مجموع أرقام الأجزاء
 التي فيها هذه الآيات

+27571 

نضيف مجموع الطرف 
 الأيسر

+1429452 
0925072 

إذا عددنا الأحرف حسب نوعية كل حرف من باء أو تاء وذلك من بداية القرآن :   طس
السين في هذه الآية وحرف ،  494النمل يحمل الرقم  1فإن حرف الطاء في الآية رقم 

 0925072  = 5412  × 494       5412يحمل الرقم 

                                                                      

 ( 8  تحليل ثامن، جدول رقم)طس 

  .{طس تلك آيات القرآن وكتاب مبين} :تبتدئ سورة النمل بالآية الكريمة    
وفي نهاية سورة النمل جاءت . أي معجزاته, هي آيات القرآنوالأحرف النورانية  طس

o b e i k a n d l . c o m



إنما أمرت أن أعبد رب هذه البلدة الذي حرمها وله كل شيء } :الآيات الثلاث التالية

 وأمرت أن أكون من المسلمين

وأن أتلو القرآن فمن اهتدى فإنما يهتدي لنفسه ومن ضل فقل إنما أنا من *  

 المنذرين

 .{ريكم آياته فتعرفونها وما ربك بغافل عما تعملونوقل الحمد لله سي*  

هذه الآيات تحمل وعداً صريحاً من الله عز وجل بأنه سيرينا آيات القرآن ومعجزاته 
ن تشابك الأرقام . النورانية التي رتّبها سبحانه وتعالى في القرآن  من خلال الأحرف وا 

ينفي احتمال الصدفة عن , حدة في القرآن وتعددها وتنوعها والتي تؤدّي إلى نتيجة وا
 .هذه النتيجة ويعزز أنها مرتبة بإحكام من الرب الذي أنزل القرآن

                                                                                

 الأحرف النورانية                                 سيريكم آياته   

ية هذه من بداية القرآن ولنها
عدد   الآية في سورة النمل فإنّ 

 الآيات

   17+ عدد الأحرف النورانية 5020+

في السور التي وردت هذه  عدد تكرارها
 الأحرف في فواتحها

+71190 

 ـــــ
71112  

  

  

   21179+ عدد الكلمات 

   45+ عدد الأسماء الحسنى

   22+ عدد كلماتها

   0251- عدد تكرارها 

   11929- أحرفهاعدد 

   04+ كل ذلك يتوزع على سور عددها

   01+ وعلى أجزاء عددها 

   59+ وعلى أحزاب عددها  

   19+ 19نضيف الجذر 

   09+ 09والجذر  

ــ                                       ــ  ـ
                                       71112 

  

  
 ( 0  جدول رقم تحليل تاسع،)طس 
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, الله سبحانه هو الذي أنزل القرآن ورتّب فيه الأحرف النورانية وا عجازاتها الرقمية 
. 01والجذر المتفرّع عنه وهو  11ورتّب في تعداد أرقام القرآن إعجازات الجذر 

 :ووضع توقيعه الرقمي في مواضع عديدة ومنها ما يلي

في  من بداية القرآن ولنهاية هذه الكلمة :طس  
 :النمل فإن 1الآية 

عدد تكرار حرف 
السين في فواتح 

 السور

+2 

رقم تسلسل وروده 
 بين الأحرف النورانية

+11 

     72221 عدد الكلمات      
  

9225715457 

  
  
  

 عدد الأحرف      

011427     × 
  9225715457 

عدد تكرار حرف 
الطاء في فواتح 

 السور

+7 

ده رقم تسلسل ورو 
بين الأحرف 

 النورانية

+11 

                                         

الله سبحانأ هو الذي رتيه 

. في القرآن 29،  39إعجاةالجذرين 

39  +29  =4. 

  

 112+ عدد كلمات هذه الأسماء

تتوزع هذه الأسماء على 
 ثلاث قوائم

+5 

في عدد تكرار اسم الجلالة  72نضرب 
    =  0299رآن وهو في الق" الله"

109220 

الأسماء التي تتألف من 
  كلمتين فأكثر

+12 

عدد تكرار هذه الأسماء في 
 القرآن الكريم

+5251 

نطرح من المجموع 
عدد تكرار حرف 109220

 الطاء في فواتح السور

عدد الأحرف المرسومة لهذه  7-
 المكررات

+12442 

 0121+عدد الآيات الواردة فيها هذه  2-   وعدد تكرار حرف السين  
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 الأسماء في فواتح السور

عدد السور الواردة فيها هذه  19- 19وقيمة الجذر 
 الآيات

+97 

ــ ــ  ـ

109207 

عدد الأجزاء الواردة فيها هذه 
 الآيات

+51 
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 هذه الآيات

+21 
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19            19 × 

0721922 
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 فيها هذه الآيات
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 فيها هذه الآيات
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+020222 
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+117 

مجموع أرقام السور التي فيها  51+ عدد أجزاء القرآن الكريم
 هذه الآيات

+27111 

مجموع أرقام الأحزاب التي     21+ عدد أحزاب القرآن الكريم
 فيها هذه الآيات
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عدد أرباع أحزاب القرآن 
 الكريم

مجموع أرقام الأجزاء التي   071+
 فيها هذه الآيات
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 أثر تدريس العلوم الطبيعية باستخدام استراتيجيات الخطاب الصفي

                                               الكتابي بالمادة العلمية  تصالفي تنمية مستوى الا

 وفي اكتساب المفاهيم العلمية

 في الأردن الأونروا  -لدى طلبة كلية العلوم التربوية 

 بسام عبد الله صالح إبراهيم  .د

 الأردن–عمان –اليونسكو / الأونروا  -كلية العلوم التربوية الجامعية –أستاذ مساعد

__________________________________________________ 
 

 الماتخلص                                         

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر تدريس العلوم الطبيعية باستخدام     

استراتيجيات الخطاب الصفي في تنمية ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية 

 .لأردنواكتااب المفاهيم العلمية لد  طلبة كلية العلوم التربوية في ا

طاله  (336) ولتحقيق هدف الدراسة، جر  تطبيق الدراسة على عينة مكونة من    

تم اهتيارها بالطريقة  .2117/211 وطالبة من كلية العلوم التربوية للعام الدراسي

وقد تم توةيع العينة عشوايياً على ثلاثة مجموعات تدرس . المقصود  المباشر 

ميفريد والحواري وطريقة المحامر  باستخدام استراتيجيات الخطاب ال

ذات دلالة   وجود فرو  وتوصلت الدراسة إلى .المعتاد 

وفي ماتو  التواص  الكتابي  اكتااب المفاهيم العلمية في (α = 1815) إحصايية

مع الماد  العلمية بين طلبة مجموعات عينة الدراسة لصالح مجموعة الخطاب 

ثم لصالح  المحامر  وطريقة الميفريد الحواري مقارنة بك  من طلبة الخطاب

وقد هلصت . الميفريد مقارنة مع مجموعة الخطاب المحامر مجموعة طريقة

 .الصلة الدراسة إلى عدد من التوصيات والمقترحات ذات

الخطاب الميفريد، الخطاب الحواري،  استراتيجيات الخطاب الصفي،  :الكلمات الريياة

.بي مع الماد  العلميةالمفاهيم العلمية، التواص  الكتا  

  
     

 مقدمة

ياود الغرفة الصفية من  وماClassroom Discourse  ييعدي الخطاب الصفي 

التي بدأت ( الاجتماعية)مناقشة وحوار وتباد  آراء؛ صور  مصغر  للحيا  الواقعية 

تشك  اهتماماً لد  التربويين والمينظرين للتدريس الصفي؛ ذلك لأن هذا الخطاب 
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في   على التواص  وتباد  ااراء ونق  الأفكار بين الطلبة أنفاهم، مما ياهميااعد 

 .تطوير ماتويات تفكيرهم، ويعكةه للتلاؤم مع مرحلة النمو التي يمرون بها

والخطاب الصفي كغيره من أنواع الخطابات الأهر ، يتم تشكيلأ بناء على      

اله، والتي تعكس معاً ماهية مبادئ المشاركة وعلاقات الالطة بين المعلم والط

  (.3)تباد  المعلومات بين المتخاطبين معلمين وطلبة في الغرفة الصفية

ولأن عملية التعليم بطبيعتها عملية تفاع  اجتماعي، تتم بصور  ريياة عن    

أنفاهم؛  الطلبة طريق التواص  والخطاب الدايمين بين المعلم وطلبتأ، وبين

ية التي تعبر عن هذا التفاع ؛ ذلك لأن الحصة الصفية فالخطاب الصفي يمث  اال

هي نشاط اجتماعي، لأ نمو من التنظيم والتركيه، حيث تتضمن الحصة أنواعاً 

ومع أن المعلم هو المائو  . محدد  من الأحداث المتتابعة التي لها بداية ونهاية

لخطاب ا عن توجيأ وإدار  الخطاب الذي يحص  في الغرفة الصفية، فان طبيعة

 (.2)الذي يدور يعكس ذاتية المشاركين فيأ

هذا، وان مواصلة النشاطات الصفية في المدارس ومتابعتها تتمي بدرجة وامحة    

عن طريق الخطاب الشفوي بين الطلبة والمعلم، حيث تشك  اللغة أدا  ريياة 

بات وان أفض  طريقة لدراسة عملية التعليم هي تحلي  الخطا. للاتصا  في التعليم

   (.1)اللغوية بين المعلمين والطلبة في الغرفة الصفية

وقد اهتمت النظريات اللغوية الحديثة بالتفاير العلمي للغة ووظايفها، وبدراسة     

. الكلام المنطو  أو الالوع اللفظي باعتباره شكلاً أو صيغة من الالوع الإنااني

ذلك فإن على المعلم وفي ل. فعن طريقأ يتم التواص  والحكم على جود  الالوع

أثناء هطابأ، أن يربو الألفاظ الجديد  بالخبرات الاابقة للطلبة، وأن ييعطى الطاله 

الوقت الكافي لإدراع الأبعاد المختلفة لمعاني الكلمات التي يتحدثها؛ وبذلك يضمن 

وبناء المعاني العلمية من هلا  هذا  ،(4)تواص  طلبتأ مع المحتو  الذي يدرسونأ

تلعه دوراً مرككياً في الخطاب  الطلبة أي أن اللغة المحكية من قب . واص الت

 (.5) اللفظي، وتامح لهم بتنظيم هبراتهم في تراكيه فكرية أكثر تقدماً

التي يحدث بها الكثير من  على أن اللغة المنطوقة هي الوسيلة" (6)وأكد كاةدن    

ولذلك فإن الوظيفة ". علموه للمعلمينوالتي يومح فيها التلاميذ الكثير مما ت التعلم 

الأولى للغة هي إيصا  الأحداث الشفهية في الغرفة الصفية للمعاني التي يعبر 

 (.7)عنها المعلمون والطلبة

في الحديث عما يعرفونأ، وتكوينهم بذلك  الطلبة إن اللغة المنطوقة هي أدا     

في  ما تسثر اللغة المنطوقة ك. مخكوناً مفيداً من المعرفة الجديد  فور اكتاابها
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وتكودهم بهويتهم كمتعلمين وكًعضاء في الغرفة  الطلبة عمليات التفكير عند

كما ولا يمنح . وهذا لا يتم إلا بانتظام تباد  الخطاب بين المعلم والطلبة. الصفية

ب  يااعدهم أيضاً   الطلبة، الخطاب الصفي فقو فرص المشاركة في التفكير من

   (..)اقف أو آراء تجاه هذا التفكيرعلى تًسيس مو

الحديث : ومهما يكن، فإن الدلالات العلمية لمصطلحات تعليمية هامة مث       

فهي تتضمن المشاركة في تباد  لغوي . والخطاب والحوار الصفي تبدو متماثلة

ومن المحتم  أن المعلمين . منظم ومعبير عن الأفكار حو  مواميع محدد 

ما دام أنأ يومح الإجراءات التي ياتعملونها لتشجيع " حوار"ياتعملون تعبير 

أما المختصون والباحثون فيميلون إلى . التباد  اللغوي بين الطلبة ومعلميهم

لأنأ يعكس اهتمامهم في النماذج الشاملة للتباد  " الخطاب"استعما  تعبير 

لتقديم   ياتخدم" الحديث"والتواص  في الصفوف الدراسية، في حين أن مصطلح 

 (.9)مفهوم شام  لعملية التواص  الصفي

ولكن العديد من الباحثين أكدوا على حدوث التعليم والكثير من مهارات الإتصا      

الخطاب  فحظي بهذا .بالخطاب الصفي الذي يدور في الغرفة الصفية

ولع  أبرة هذه . بالنصيه الأكبر من الإهتمام في الدراسات الأجنبية الصفي

 Lemke   Cazden, Gallas, Bellack (:31)ات ما قام بها باحثون مث الدراس

, Bakhtin ,  , Nystrand، وغيرهم من الباحثين الأجانه. 

ولفتت الدراسات أعلاه إلى دور الخطاب الصفي في ةياد  فعالية الطاله في      

على  الموقف التعليمي؛ لكونأ يتوافق مع طبيعة الإناان الحيوي النشو، إذ يعم 

تحرير الطلبة من حالة الصمت والالبية والإنعكالية إلى حالة نشطة من صناعة 

القرار في المواقف التعليمية الجارية والمناقشة وتباد  وجهات النظر هلا  

دروس العلوم للمرحلة الأساسية التي هي  بما فيها  ،(33)الدروس الصفية عموماً

 .محور هذه الدراسة

ن المسلفات في موموع الخطاب الصفي في دروس العلوم وهناع العديد م     

التي تسكد على أن الخطاب الصفي في العلوم ليس مجرد مفردات أو قايمة من 

المصطلحات الفنية المتخصصة، أو أنأ سرد لتعريفات علمية، ب  هو استخدام مفيد 

 (.32)لك  هذه في علاقات مترابطة مع بعضها وفي سياقات مناسبة متنوعة

والطلبة بحاجة للتحدث في دروس العلوم باستخدام اللغة العلمية الاليمة التي     

وتعلم العلوم يعني تعلم  .أو عبارات أشباه جم  وجم  وفقرات): 31)تتكون من

وهذا يعني استخدام لغة المفاهيم في القراء  والكتابة " . كلام وسلوع العلوم"
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العملية داه  المختبر وكذلك وفي التفاير وح  المشكلات وفي الإجراءات 

 .استخدامها في الحيا  اليومية

  والتصنيف، ،كما يعني تعلم العلوم أيضاً الملاحظة، والوصف، والمقارنة     

، وبناء الفرميات، والتااؤ  Theorizingوالمناقشة، وتوليد النظريات ،والتحلي 

التجارب، ومتابعة وتصميم   وتحدي الأفكار والمواقف، والجد  المنطقي الهادف،

وتقديم التقارير، والكتابة الصحيحة لغةً وتخصصاً،  ،والتعميم ،الإجراءات، والحكم

على أن تتم جميع هذه الفعاليات باستخدام اللغة العلمية الاليمة .. والمحامر 

 .)34)أثناء الخطاب الصفي

لا يتحدثوا وقد أيفترض على أساس الخبر  بالحيا  المدرسية، أن الطلبة الذين     

العلوم في صفوفهم كانوا غير قادرين على استيعاب ماد  العلوم والتمكن 

مجموعة من الدراسات   (36)بارع نوثا  وسنوع المشار إليهما في وأورد (.35)منها

حو  النشاطات التي تجري في الغرفة الصفية التي تفيد أن أكثر الخطابات وروداً 

الذي ييعرف بًنأ  Monologue لصفي المينفردبالخطاب ا تبدو في الغرفة الصفية

ويظهر الخطاب . حديث طوي  يحتكر فيأ شخص واحد الكلام أثناء المحادثة

وبذلك يلعه . الانفرادي عندما يشرح المعلم ويارد المعلومات دون مشاركة طلبتأ

لتكويد المعلومات   المعلم الدور الرييس في الخطاب الانفرادي في الغرفة الصفية

 . (37)البة أو شرح وتوميح نقطة ما أو عندما يحكي قصة أو يلخص نقاشللط

بًنأ لا يعتمد التواص  بين شركاء التعليم  الخطاب المنفرد (.3)باهتن واعتبر      

يمكن  وبهذا. فهو يتجاه  الشخصية الفردية للطلبة وهصوصية ك  منهم. الصفي

فة الصفية، حيث هو أقرب إلى التي تدور في الغر للخطابات اعتباره حالة مرمية

وقد يكون الهدف من الخطاب الانفرادي هو  .اتصا  مضطرب بين المعلم وطلابأ

وهو بذلك لا  .استذكار وعرض بعض المعلومات وإيضاح ما هو معروف مابقا

المعلومات كما في الحوار المتباد  بين المعلم والطلبة، ب  يركك " تدوير"يعم  على 

 .(39)ي للمعلومة وتذكرها ومن ثم تاميعهاعلى التحصي  الحرف

على المعلمين استخدامهم الخطاب المنفرد، حيث (21)باهتن هذا وقد أنكر    

ففي بيئة الخطاب المنفرد، فإن . يعتبره نوعاً من الخطاب التربوي غير المنتج

وبين الوعي  Unconsciousness إمكانية التفاع  الحقيقي بين العق  الباطن

ولكن من منظور الفلافة  . لما يدور داه  الغرفة الصفية تبدو ماتحيلةوالشعور 

، فان التفاع  الحقيقي مع العق   (23)باهتن كما أشار Idealism الفكرية المثالية

بتعليم ( وهو المعلم)الباطن يتحقق بقيام الشخص الذي يعرف ويمتلك المعرفة 

 .طاء لأ، وبتوميح الأه(وهو الطاله)الشخص الذي لا يعلم 
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في الغرفة الصفية يمكن أن يكون   Monologue هذا وإن الخطاب المنفرد   

 :هي ،(22)بعد  استراتيجيات

ويهدف المعلم فيأ إلى  Logical Exposition المنطقي( العرض)الشرح - 3 

وكما . وسردها وتوميح ما هو مبهم لطلبتأ  عرض بعض المعلومات

رح تعتمد على قيام المعلم بعرض بعض إلى أن طريقة الش (21) باهتن أشار

ولع  المشكلة . الأساليه أو النشاطات، في حين ياً  الطلبة أن يراقبوا ويكتبوا

هنا، هي إلكام الطلبة بالهدوء التام داه  الصف هلا  الدرس مما يسدي إلى الحدي 

 .من التواص  والتفاع  في الحصة

مون في ذكر الحكايات حيث ياتخدمأ المعل  Narrativeالارد القصصي -2

ويمي  الارد القصصي للاير . والقصص وفي الطيرف التي تتعلق بموموع الدرس

 .ممن ترتيه ةمني متالا  حاه أحداث القصة

. حيث يلجً المعلمون عاد  إلى تلخيص ما تم الحديث عنأ في الحصة الملخصات -1

بقا، ب  تركك وتتمث  أهمية الملخصات في أنها لا تكرر ك  شيء جر  قولأ سا 

على الأفكار الأساسية والكلمات المفتاحية للفكر  وهذا مهم للطلبة؛ لأنهم يتعرفون 

كما تاهم الملخصات بشك  . على النقاط المهمة والأهر  الهامشية في الدرس

فعا  في تحديد العلاقات القايمة بين الأفكار وتحديد المعارف والمعلومات البارة  

 (.24)ردات والمواميع الريياية والثانويةوفي التمييك بين المف

أن استخدام  (25)كاةدن أكد  Repetition with Variation . الإعاد  مع التنويع -4

إعاد   من قب  المعلم والتي سماها الإعاد  مع التنويع إستراتيجية

 .، تعطي الطلبة ثقة أكبر لإتقان ما تعلموه((Revoicing  الكلام

إعاد  الكلام المنطو  مابقا بإعاد    لإستراتيجية من المعلموتاتلكم هذه ا      

وإذا كان تكرار الكلام . صياغتأ باستخدام كلمات مختلفة تعبر عن الفكر  نفاها

المنطو  من المعلم دقيقاً وحرفياً، فإن الطلبة سوف يعتمدون على كلمات 

 .بصي  جديد محدد ، مما يقل  من قدراتهم على تفاير المعاني وصياغة الفكر  

أما بوجود التنويع في التعابير والصي  التي ياتخدمها المعلم في الحديث عن        

نفس الفكر ، فإن ذلك سوف يقود الطاله إلى إجراء مقارنات بين النصوص التي 

ان استخدام إستراتيجية الإعاد  مع التنويع تيمكين الطلبة  . يامعها وتجويد التعلم

اهيم، واستيعاب الحقايق، كما تقدم للطاله نماذج مختلفة من إجاد  تعلم المف

ومرنة من الطر  لبناء العلاقات بين الأفكار المختلفة باستخدام المصطلحات التي 

ولكن الإستماع للمعلم غير كافٍ لإتقان هذه الإستراتيجية، ب  يجه . حفظوها
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تعلموها بلغتهم  ممارستها من قب  الطلبة أنفاهم حين ييعبيرون عن الأفكار التي

 .الخاصة، وحتى يتم ذلك لا بد أن ياود الحوار بين المعلم وطلبتأ

، حيث Dialogue أما الشك  ااهر للخطاب الصفي فهو الحواري    

إلى أن ومع الخطاب الحواري يعتمد على الأهذ والعطاء  (26)باهتن أشار 

الحوار بين المعلم  للمعلومات ممن عملية اتصا  حيوية لفهم المعلومات من هلا 

وليس على تذكر المعلومات وتاميعها كما في    والطاله في الغرفة الصفية،،

 .الخطاب الانفرادي الذي يحتكر المعلم ميجرياتأ

ويتم التركيك في الحوار على أسئلة المعلم لأنها تكيد من القدر  الحوارية للطلبة      

تتضمن طرح أسئلة تعرض معلومات وبما أن أسئلة الطلبة . داه  الغرفة الصفية

قديمة أو تومح معلومة قالها المعلم مابقا؛ فإنها بذلك سوف تعكة الفهم وتدعم 

وأكد عديد من الدراسات الأجنبية في هذا الإطار على أهمية ممارسة . الحوار

الحوار الفعا  في الخطابات الصفية في دروس العلوم لأنأ يسدي الى تفعي  أداء 

  ية الاليمة بين المعلم والطلبة، ويفتح قاعد  للنقاش وتباد  ااراءاللغة العلم

والأفكار، ويتيح فهماً جديداً للمعلومات بابه ما يتضمنأ من استخدام أدوات متنوعة 

 (.27)للتفكير وفرص للخطاب الصفي المشترع

على  الطلبة تااعد( الحوارات) والطلبة هذا وأن الخطابات المشتركة بين المعلم    

التعبير عن أفكارهم وآرايهم على نحو ماتق  من هلا  الكلام حو  هبرات 

وتتميك الحوارات الصفية بكون . مشتركة، ومناقشة ما تعنيأ هذه الخبرات والتجارب

التلاميذ والمعلمين يتحدثون في مواميع أكاديمية، وبرغبة التلاميذ في طرح 

والإندماج في المواميع  أفكارهم على نحو علني، ورفع ماتو  المشاركة

لتعكيك   لذا ييعدي الحوار عنصراً رييااً. الأكاديمية وتعلم مهارات الإتصا  والتفكير

     .تفكير التلاميذ وتوحيد المظاهر المعرفية والإجتماعية للتعلم

ويتطله الحوار الناجح من المعلم أن يكون قايداً مائولاً من حيث تركيك الحوار    

ين، وتشجيع مشاركة الطلبة من هلا  الإصغاء إلى ك  الأفكار على موموع مع

 (..2)ووجهات النظر، ومتابعة الحوار بك  عناية ودقة

من الباحثين أن هناع فروقاً عدي  بين الخطاب الفردي  ووجد عدد ملحوظ    

نجد أن الخطاب الصفي الحواري "بالقو  ) 29(والحواري، الأمر الذي أكده ميرسر

كبير  من التفاع  والماسولية بين الطلبة ومعلمهم في الصف مقارنة يشم  درجة 

مع الخطاب الانفرادي الذي يايطر فيأ المعلمون على عملية الاتصا  لكونهم 

 ".يمتلكون الحقايق ويتعهدون بتعليمها للطلبة الذين تنقصهم هذه المعرفة
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لتحقيق ثلاثة ( فالاستكشا)ومهما يكن، ياتخدم المعلمون استراتيجيات الحوار   

 (:11)آرندة أهداف تعليمية على الأق  كما يذكرها

 ً ويااعده على بناء فهم هاص بأ حو  المضمون  يطور الحوار تفكير الطاله: أولا

  . الأكاديمي مما يااعد على ترسيخ وتوسيع المعرفة الذاتية لد  الطلبة

في هذا المجا  تسكد أن ، فالأبحاث يكيد الحوار من مشاركة والتكام الطلبة: ثانياً

تحقيق التعلم الفعا  يتم بتحم  الطلبة ماسولية تعلمهم وبعدم اعتمادهم دايما 

ومن هنا يعتبر استعما  الحوار هاماً في الخطاب الصفي، كونأ يتيح . على المعلم

للطلبة فرصاً عامة للتحدث عن أفكارهم، كما يحفك المشاركة في الخطاب التربوي 

 .لصفالمفتوح هارج ا

؛ ولأن على تعلم مهارات الاتصا  الهامة وعمليات التفكير  يااعد الطلبة: ثالثاً

الحوارات تكون عامة فإنها تقدم وسيلة جيد  للمعلم لاكتشاف ما يفكر بأ الطلبة، 

وهكذا فإن الحوارات توفر   .وكيفية معالجتهم للأفكار والمعلومات التي يتعلمونها

المعلمين من مااعد  التلاميذ في تحلي  عملياتهم  مواقف اجتماعية، حيث يمكين

الفكرية وتعلم مهارات الإتصا  الهامة مث  طرح الأفكار بوموح، والإصغاء إلى 

 .إليهم، وتعلم كيفية توجيأ أسئلة ملايمة  ااهرين والاستجابة

هذا، ويمكن حدوث الخطاب الحواري في الغرفة الصفية بعد      

 :هي ،((31استراتيجيات

، حيث يقوم المعلم Teacher Question Series  سلالة أسئلة المعلم -3

بالتخطيو لالالة من الأسئلة المترابطة التي تركك على فكر  معيينة، بحيث يطرح 

المعلم سسالأ، ثم ياتجيه الطاله للاسا  دون تقويم المعلم لإجابتأ أو التوسع 

بو ك  استجابة تالية مع الاستجابة فيها، ب  ياتمر المعلم في طرح أسئلة متتابعة لر

اللاحقة من هلا  طرح سسا  آهر، وبذلك يجمع الطاله المعاني والمفردات 

تبدو . المتعلقة بالفكر ، ويربطها مع بعضها لتحقيق فهم وامح للفكر  المطروحة

 :الإستراتيجية الحالية بالتالا  التالي

استجابة    <  --(المعلم)سسا    <  --(الطاله)استجابة     <   --(المعلم)سسا  

 .لا تقويم أو توسع  <   --(الطاله)

فنظراً لوجود أعداد كبير  من الطلبة في  .  Triadic Dialougeالحوار الثلاثي -2

 Turnالغرفة الصفية، أد  ذلك إلى تحوي  عملية الخطاب الصفي إلى نظام أدوار

talking system  علم بًنأ المصدر الأساسي الم الحوار حيث يصف هذا النوع من

 .للمعلومات، وهو بدوره ياتخدم الأسئلة لإظهار المعلومات المتوقعة لد  الطلبة
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وتشير إلى  Initiation المبادر  (:12)ويتم الحوار الثلاثي بثلاثة مراح  وهي       

بدء المعلم بطرح الأسئلة أو تقديم الاهتبارات التي تتوقع استجابة الطلبة 

ويقوم   .التقييم بالمعلومات المعروفة لديهم ثم ستجابة لاسا  المعلموالا عنها،

قياس مد  اقتراب استجابة الطاله من الإجابات )المعلم بتقييم إجابات الطلبة 

أو يمكن أن تظهر المرحلة   (IRE) ويتم التعبير عن هذا النمو بالحروف  (المتوقعة

لم لمعرفة فيما إذا احتاج الطلبة الثالثة على شك  تغذية راجعة بحيث تقود المع

 .لإعاد  تفاير ما تم الحديث عنأ أولاً أو توميحأ لهم مر  أهر 

يمهد المعلم لايا  الاسا ، )أن الحوا ر الثلاثي يبدأ باسا   ((33 ليمك وأشار   

ومن ثم استجابة الطاله عن الاسا ،   (والمنادا  على طاله من أج  الاستجابة

 .والتهيئة لاسا  جديد Extension  عوالتقييم ثم التوس

فهو يمث  تغييراً . ويكود الحوار الثلاثي شرحاً فعالاً للأفكار الوارد  في الدرس     

وهناع مجموعة من . من هطابأ الانفرادي إلى الحوار التفاعلي  لأسلوب المعلم

الدراسات أكدت أن الهدف من استخدام الحوار الثلاثي في الخطاب الصفي جاء 

التركيك المتعاقه على : لتحقيق أهداف تربوية هاصة في الغرف الصفية وهي 

المحتو  واللغة،والتركيك المتكامن على المحتو  واللغة، وتشجيع الطلبة على 

 .(34) ممارسة أدوار لهم كمشاركين في الغرفة الصفية

طي ففي بعض الأحيان لا يع  Selection & Modification الاهتيار والتعدي  -1

الطلبة الإجابة الصحيحة التي يريدها المعلم كاملة في أثناء الحوار، عندها يلجً 

  المعلم إلى اهتيار كلمات من إجابات الطاله وتعديلها باستخدام كلمات أهر 

 .لتناسه الفكر  أو المعنى الذي يريد المعلم إيصالأ للطلبة

حدث بعد تقديم الإجابة ت  Retroactive Recontextualization إعاد  الايا  -4

من الطاله والتي كان لها معنىً واحداً فقو بحيث لا تغطي ما طلبأ المعلم، فيقوم 

وبذلك فإن هذا الايا  . المعلم بإمافة شيء جديد للايا  ليجعلأ وامحا أكثر

الجديد يتضمن توسيعاً من قب  المعلم لإجابات الطلبة بحيث تكون الإجابة بعد 

 .لفة تماماً أو مضافاً إليها معانٍ جديد إعاد  سياقها مخت

وبأ يشترع المعلم والطاله في   Joint Construction البناء المشترع للأفكار -5

ويظهر ذلك عندما ييكم  أحدهما للآهر جملة أو معنىً ما، . تطوير نفس الفكر 

بحيث يتم بناء الأفكار هنا من هلا  ربو المااهمات المتواصلة من المعلم 

 ".جملة تبدأ من المعلم وتكم  من جانه الطلبة "طاله أثناء الحوار، وال

ويلجً المعلم هنا إلى توظيف نشاطات صفية تهدف إلى إثار   Debate   الجد  -6

تفكير الطلبة وإعطايهم فرصاً للتعبير عن أفكارهم الخاصة وإثباتها بقو ؛ لأنأ 
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ا بدوره يعطي الطلبة فرصاً وهذ. ياتعين في الغاله بمعلومات قد درسها سابقاً

للتوسع وإغناء الدرس بكلمات وأفكار إمافية جديد ، كما تظهر أهمية المجادلة في 

 .استكشاف وتطوير تعلم الطاله

تتضمن  . Apposition-Equivalence & Contrast التكافس والمقارنة –الإبدا   -7

ق  المعنى أو الدلالة هذه الإستراتيجية مقارنة بين مفهومين متشابهين، ومن ثم ن

الأوعية الدموية في الحيوانات، : مثا . )من المفهوم الأو  إلى المفهوم الثاني

 (.والأوعية الناقلة في النباتات

 استراتيجيات الخطاب الصفي دراسات سابقة في

نتيجة مراجعة عدد من الدراسات والبحوث التي تناولت استراتيجيات الخطاب       

دراسة نوعية حو  أنماط الخطابات الصفية  أجر  (15)ليمك ، ويجد أنالصفي

في ثلاث مدارس   الاايد  في معظم صفوف العلوم، وذلك بملاحظة الصفوف

أساسية في أستراليا وعلى مدار سنة كاملة، حيث كان نمو الخطاب الاايد في 

وأظهرت نتايج الدراسة وجود عايق وامح . معظم المدارس هو الخطاب الانفرادي

مام إتقان ماد  العلوم في تلك المدارس، متمثلاً بالمنهج الذي يسكد بشك  كبير أ

على القراء  والاستماع دون ممارسة الحديث والكتابة،، حيث حيد بدوره من أنماط 

التواص  الفعا  في الغرفة الصفية، وأن الطلبة الذين تمتعوا بامتياةات اجتماعية 

  . وا محتو  الماد  العلميةفقو الذين أتقن وهلفيات لغوية هم 

اعتماداً على هبرتأ في المدارس الأساسية والثانوية في  (36) ليمك وقد وجد     

استراليا لد  تحليلأ عدداً كبيراً من الجلاات الصفية المصور  أثناء تدريس العلوم 

في عد  سنوات متتالية ولنفس الطلبة، أن الطلبة الذين لا يشاركون في أحاديث 

وم كانوا غير قادرين على استيعاب محتو  ما يدرسونأ وكانت حصيلتهم من العل

المفاهيم العلمية قليلة مقارنة مع أقرانهم الذين كانوا يتواصلون مع معلمهم في 

  . الأحاديث

العلاقة بين لغة الطلبة الماتخدمة في أثناء تنفيذ التجارب  (37)ميولر  ودرس     

جموعات بمااعد  معلميهم، وبين قدرتهم على والأنشطة العلمية على شك  م

وتكونت عينة الدراسة من ثلاثة صفوف . التواص  بشك  تعاوني داه  مجموعاتهم

في المرحلة الأساسية في ثلاث مدارس في مقاطعة فكتوريا في كندا، توةعوا 

طالباً وطالبة في ك  من ( 23)طالباً وطالبة في الصف الاادس، و( 27: )كااتي

 .لثالث والرابعالصف ا

وعند تحلي  التراكيه اللغوية من حيث أنماطها وأشكالها وتكرارها، وتحديد      

استراتيجيات الخطاب الماتخدمة بين الطلاب داه  المجموعة الواحد ،، أظهرت 
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اللفظي والكتابي بشك  تعاوني داه    نتايج الدراسة قدر  الطلبة على التواص 

إجراء تجارب العلوم، وأن هناع   لاستخدام المواد هلا المجموعات أثناء محاولتهم 

  . بعض الطلبة استخدموا هبراتهم الاابقة أثناء تنفيذ الأنشطة

دراسة تمي فيها توفير فرص لطلبة المرحلة الأساسية في   (38)غالَس وأجرت    

بينما  وهيًت لهم مواقفاً يبقى فيها المعلم صامتاً نابياً. كولومبيا للتحدث في العلوم

ولاحظت أن الطلبة الذين يتحدثون بصور  طبيعية . الطلبة يناقشون ويحاورون

وحيوية يظهرون استعداداَ ً ماتمراً للتعليم والتعلم وكانوا قادرين على استيعاب 

المفاهيم العلمية وإتقان محتو  العلوم أكثر من الطلبة الذين درسوا بالطريقة 

 .المعلم هو المايطر على الحصة الصفيةالتقليدية الانفرادية عندما كان 

الصفي  خطابالدراسة الاابقة ببحث نوعية ال (19)رووي  وايبرس وتابعت    

الاايد في دروس العلوم للمرحلة الأساسية حو  بناء تفايرات عن قدر  

أ أثناء طلبتالطيورعلى الطيران، ميركيك  على دور اللغة المشتركة بين المعلم و

وأجرت الباحثتان دراستهما . مهارات الاتصا  في الغرفة الصفية في دعم  التعلم

إناث، 32)طالباً وطالبةً  29الأولى مسلفة من : هذه في مدرسة كندية على عينيتين

إناث،  9)طاله  27والثانية من . سنوات .وقام بتدرياها معلم لديأ هبر    (ذكور 37

 .وات ونصفسن 4وقام بتدرياها معلمة لديها هبر    (ذكور .3

وأظهرت نتايج الدراسة أن مقداراً كبيراً من الكلام ساد ك  من الصفين حيث       

ولكن الطلبة الذين سمح لهم بكتابة . ةويد الطلبة بفرص مختلفة للتعبير الشفهي

وقد صنفت التفايرات التي سادت . التعليقات بدأوا بتطوير تفايرات متقدمة جداً

رات الوصفية، وتفايرات العلاقات بين المتغيرات، التفاي: الخطاب الصفي إلى

كما رككت الدراسة على أهمية إدراع المعلمين للدور الأساسي . ونماذج توميحية

بين المعلم والطاله واستخدامأ في ربو الأفكار ( الحواري)للخطاب المشترع 

    .بملاحظات الطلبة

نوعية الخطاب الصفي دراسة نوعية هدفت إلى تحديد  (41)الهرمكي وأجرت    

الاايد في دروس العلوم لد  صفوف المرحلة الأساسية وعلاقتها باستيعاب 

شاركت فيها أربع معلمات بمسهلات . الطالبات للمفاهيم العلمية وطبيعة العلم

علمية وسنوات هبر  مختلفة في مدرسة هاصة للبنات في مدينة عمان وطالباتهن 

طالبة في الصف الخامس الأساسي ( .33) في أربعة صفوف أساسية بل  عددهن

 .وحتى الصف الثامن الأساسي

وقد استخدمت الباحثة في هذه الدراسة الملاحظات الصفية لجمع المعلومات      

عن استيعاب الطالبات للمفاهيم العلمية، واستبانة مفتوحة النهاية حو  طبيعة العلم 
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وأما الملاحظات الصفية فقد تمي   .لجمع المعلومات عن فهم الطالبات لطبيعة العلم

وحللت الملاحظات الصفية باستخدام ( الفيديو )تاجيلها بالصور  المريية والصوتية 

 (.(41ليمك التصنيف الذي ومعأ

أظهرت نتايج الدراسة أن نمو الخطاب الصفي الاايد في الصف الخامس كان     

سسا  )أسئلة المعلم حوارياً حيث كانت إستراتيجية الحوار الثلاثي وسلالة 

والاهتيار والتعدي  والتكافس والمقارنة وبناء الارتباط من الاستراتيجيات ( واستجابة

أما عن نمو الخطاب الاايد في . المايطر  على الخطاب بين المعلمة والطالبات

قصصياً، فقد دمجت استراتيجيات الارد  –الصف الاادس فقد كان حوارياً 

وبالنابة للصف الاابع فقد . والتعلم التعاوني  لمعلمالقصصي وسلالة أسئلة ا

استكشافياً، فقد ظهرت فيأ إستراتيجية أسئلة المعلم وبناء الارتباط،  –كان حوارياً 

وقد أهذ الخطاب الاايد في الصف الثامن طابع . بالإمافة إلى إعاد  الاياقية

يجيات سرد ، فقد استخدمت المعلمة استرات(الخطاب الانفرادي)المونولوج 

المعلومات والإعاد  والتكرار مع التنويع، وفي بعض الأحيان كانت تظهر إستراتيجية 

 .الاهتيار والتعدي 

ومع تعديد الدراسات الاابقة في المجالات العلمية المختلفة، وتنوع عيناتها      

 :لتشم  الصفوف الأساسية والثانوية، وتنويع المحاور التي تناولتها مث  متغيرات

إلا أن .. الخطاب الصفي، وتحصي  المعرفة العلمية، ومهارات الاتصا  اللفظي

معظمها جر  في بيئات أجنبية، كما لم تتطر  إلى التربية في الكليات الجامعية ولا 

. لأثر استخدام استراتيجيات الخطاب الصفي في الكتابة العلمية واكتااب المفاهيم

ية وصفية وليات إحصايية كما في إمافة إلى أن معظمها هي دراسات لفظ

 .الدراسة الحالية

ومن هنا جاءت الدراسة الحالية مختلفة عن سابقاتها في بيئة إجرايها المحلية     

وحد   -ماا  العلوم الطبيعية)وبماد  تعليمها ( وكالة الغوث -كلية العلوم التربوية)

وأثرها في  الصفي كما تناولت مشكلة استخدام استراتيجيات الخطاب(. الحرار )

اكتااب المفاهيم العلمية  فيتنمية ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية و

 .الوارد  في ماا  العلوم الطبيعية المقرر

ومع هذا، فقد استفاد الباحث من الدراسات الاابقة بالتعرف على إجراءات    

يفها، وطريقة استخدام استراتيجيات الخطاب الصفي في التدريس، وكيفية توظ

تحوي  المحتو  التعليمي إلى ماد  يمكن تدرياها باستخدام استراتيجيات الخطاب 

 .الصفي، فضلاً عن الاستفاد  منها في عرض النتايج وتفايرها لاحقاً
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  مشكلة الدراسة

فبأ . إن تحصي  المواد العلمية هو مسشر هام لفاعلية عمليات التعليم والتعلم    

المسساات التربوية، وعلى أساسأ يتحدد ماتقب  الطلبة العلمي يمكن تقييم أداء 

وبما أن مشاركة الطلبة في الدروس العلمية لها دور مهم في  (.42)والمهني

فقد وجد أن تحصي  الطلبة . التحصي  الدراسي الذي يعبر عن ماتوياتهم الأكاديمية

. تبو بذلك ارتباطاً وثيقاًيكداد باةدياد مشاركتهم التعليمية في الغرف الصفية، ب  وير

ومن هنا يتوقع من المعلم التخطيو جيداً لكياد  تحصي  طلبتأ بالعديد من الطر ، 

ومن بينها أنواع الخطاب التدرياي لهم بما يشم  من أنماط الكلام، والحوار 

 .(43)المشترع بين المعلم وتلاميذه داه  حجر  الصف

اتيجيات الخطاب الصفي التي تاود الغرف من هذا جاء الاهتمام بدراسة استر     

الصفية، وربطها بمد  قدرات الطلبة على التحصي  وماتو  تواصلهم مع محتو  

حيث تركك هذه الدراسة على كشف أثر   الماد  وهاصة في المواد العلمية؛

أثناء تدريس ماا  ( الانفرادي والحواري)استخدام استراتيجيات الخطاب الصفي 

ية في ماتو  التواص  مع ماد  العلوم وفي اكتااب المفاهيم العلوم الطبيع

بالإجابة  وذلك.. العلمية لد  طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية في الأردن

استراتيجيات  ما أثر تدريس العلوم الطبيعية باستخدام :الاسا  الرييس التالي عن

  العلمية وفي اكتااب الخطاب الصفي في تنمية ماتو  التواص  الكتابي مع الماد

 طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية للأنروا في الأردن؟ المفاهيم العلمية لد 

 أهداف الدراسة                                           

 :هدفت الدراسة بدرجة ريياة تحقيق مايلي

يجيات باستخدام استرات تحديد نوع ودرجة أثر تدريس ماد  العلوم الطبيعية- 3

 .اكتااب طلبة كلية العلوم التربوية للمفاهيم العلمية الخطاب الصفي في

باستخدام استراتيجيات  تحديد نوع ودرجة أثر تدريس ماد  العلوم الطبيعية- 2

الخطاب الصفي في تنمية ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية لد  طلبة 

 .كلية العلوم التربوية

 أسئلة الدراسة

ي إطار سسا  الدراسة الرييس بعبار  مشكلة البحث والهدفين أعلاه، قامت ف    

 :الدراسة بالإجابة عن الاسالين الفرعيين التاليين 

باستخدام استراتيجيات الخطاب الصفي  ما أثر تدريس ماد  العلوم الطبيعية- 3

 اكتااب طلبة كلية العلوم التربوية للمفاهيم العلمية ؟ في
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باستخدام استراتيجيات الخطاب الصفي في  س ماد  العلوم الطبيعيةما أثر تدري- 2

 ؟تنمية ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية لد  طلبة كلية العلوم التربوية

 فرميات الدراسة

في موء الاسا  الريياي للدراسة والاسالين الفرعيين الاابقين، عمدت     

 :فريتين التاليتينالدراسة إلى اهتبار صحة الفرميتين الص

بين متوسطات درجات ( α=1815)لا يوجد فرو  ذات دلالة إحصايية بماتو   -3 

مجموعات الدراسة على اهتبار المفاهيم العلمية نتيجة استخدام طر  

، الطريقة استراتيجيات الخطاب الانفرادي ،استراتيجيات الخطاب الحواري:تدريس

 .الاعتيادية

بين متوسطات درجات ( α=1815)لة إحصايية بماتو  لا يوجد فرو  ذات دلا -2 

مجموعات الدراسة على اهتبار التواص  الكتابي نتيجة استخدام طر  

، الطريقة استراتيجيات الخطاب الانفرادي ،استراتيجيات الخطاب الحواري:تدريس

 .الاعتيادية

 حدود الدراسة

 :تم تنفيذ هذه الدراسة وفق الحدود التالية 

اقتصرت الدراسة على وحد  من وحدات التدريس في ماا   :المنهجيةالحدود - 3

وهي من المااقات الإجبارية المقرر  في كلية   (الحرار )العلوم الطبيعية وهي 

 .العلوم التربوية لتخصص معلم الصف 

اعتمدت الدراسة استراتيجيات الخطاب الانفرادي واستراتيجيات  :الحدود التعليمية- 2

 .(44)ري للتعبير عن الخطاب الصفي كما جاءت في تصنيف ليمكالخطاب الحوا

هذه الدراسة على عينة من طلبة الانة الثانية في   اقتصرت :الحدود البشرية- 1

 .كلية العلوم التربوية التابعة لوكالة الغوث الدولية

 ..117/211 الدراسي جر  تنفيذ الدراسة هلا  العام :الحدود الكمنية- 4

في كلية العلوم التربوية التابعة لوكالة الغوث  جرت الدراسة :لجغرافيةا الحدود- 5

 .الأردن –في عمان  الدولية

 أهمية الدراسة ومبرراتها

الأهمية التعليمية الصفية وأهمية التنمية  :تقع أهمية الدراسة الحالية في نوعين    

ه التعليم لد  للدراسة فتكمن في تطوير أسالي  الأهمية التعليمية إن. المهنية

في الغرفة   طلبتهم المعلمين حيث يرغه العديد منهم في تباد  الأحاديث مع
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الصفية، سواء في أثناء شرح الدرس، أو في حثيهم على المشاركة في الإجابة عن 

 .الأسئلة المطروحة عليهم، أو في تقب  آرايهم والاستجابة إليها

ممارسات التقليدية التي يلجئون إليها، ولكن هذه الرغبة كثيراي ما تتبدد مع ال    

كالتركيك على الماد  الدراسية وإهما  احتياجات الطلبة؛ محاولة منهم لإكما  

المقررات الدراسية المرتبطة بفتر  ةمنية محدود ، أو بجه  منهم بًهمية الخطاب 

 الصفي الفعا  ودوره في إنجاح العملية التعليمية التعلمية؛

من توجيأ اهتمام المعلمين إلى استخدام الخطاب الصفي الفعا   لذا كان لا بد    

في صفوفهم، وأن تكون أصوات الطلبة ماموعة غير مهملة مع كون صوت المعلم 

وهذا . من ممن هذه الأصوات الماموعة بحيث لا ينفرد المعلم بالكلام وحده

الصفية لد   الأمر بحاجة لتحفيك البحث في استراتيجيات الخطاب التي تاود الغرف

بعض المعلمين وعلاقتها ببعض المتغيرات التي تهم الطلبة كتحصيلهم الأكاديمي 

وتواصلهم مع الماد  العلمية؛ لما لأ من أهمية كبير  في إعطاء مسشرات عن 

الماتو  الأكاديمي للطلبة من ناحية، وباعتباره سياقاً للتواص  بين الطلاب 

 (.45)ومعلمهم من ناحية أهر 

وقد تيثير هذه الدراسة أيضاً من حيث طبيعتها ونتايجها اهتمام الباحثين في      

تناو  موموع الخطاب الصفي من جوانه أهر  غير الوارد  في الدراسة الحالية، 

وفي نشر استراتيجيات الخطاب التي تكيد من التحصي  الأكاديمي في التربية 

ليكونوا مشاركين فاعلين في نظام المدرسية، وفي التًكيد على أهمية تعليم الطلبة 

الخطاب الصفي، ودعو  المعلمين إلى مراجعة هطاباتهم الصفية في العلوم، 

ولاستخدام الاستراتيجيات التي تكيد من تحصي  الطلبة في الماد  العلمية، ومن 

 .تواصلهم مع الماد  التي يدرسونها

ات التربية للاستفاد  منها في كما أن متابعة نتايج الدراسة من إدارات معاهد وكلي    

إصلاح وتطوير برامج إعداد المعلمين قب  الخدمة أو أثناءها، وتدريه المعلمين على 

 .التواص  والخطاب الصفي المنظم الفعا  مع الطلبة تجاد أهمية ثانية للدراسة

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرايية

يما يلي التعريفات الإجرايية لك  تتضمن هذه الدراسة عدداً من المصطلحات، وف 

 :منها

ويعرف الخطاب بًنأ لغة تاتخدم لتنفيذ الحيا  الاجتماعية  الخطاب الصفي

وهو أدا  لتكوين المعاني من هلا  تفاع  وتواص   ،(46)والثقافية في المجتمع

أما الخطاب الصفي على ماتو  الغرفة الصفية (. 47(لغوي هادف مع ااهرين
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يات الأسئلة الصفية والتلميحات اللفظية، والتفاع  اللفظي الميوجيأ من استراتيج: فهو

هطاب : تصنف استراتيجيات الخطاب الصفي إلىو (.48)جانه المعلم في الصف

 .Dialouge (49) ، وهطاب حواريMonologue انفرادي

هي إحد  أشكا  استراتيجيات الخطاب الصفي،  :استراتيجيات الخطاب الانفرادي

وص  المعلم المعلومة للطلبة، ويلكمهم بحفظها ويطله منهم عم  ملخصات وفيها ي

الشرح، : ومث  هذا الاستراتيجيات. يامعون ويكررون ما يذكره المعلم بينما 

ولغرض الدراسة، اعتمدت . والملخصات، والإعاد  مع التنويع  والارد القصصي،

ستراتيجيات الخطاب استخدام ا( مذكرات التحضير)الخطو التحضيرية الدراسية 

 .(51)الانفرادي كما وردت في ليمك

هي أيضاً إحد  أشكا  استراتيجيات الخطاب  :استراتيجيات الخطاب الحواري

الصفي لكن بتوةيع ماسولية الحديث بين المعلم والطلبة، على أن يكون هطاباً 

مشتركاً يتيح لك  طاله فرصة التعبير عن أفكاره الخاصة وعن ما تعلمأ في 

بحيث ياتخدم ك  من الطاله والمعلم ألفاظا ًتهدف الى    الحصة على نحو ماتق 

سلالة أسئلة : ان أمثلة للاستراتيجيات الحالية هي. إيجاد اتصا  بينأ وبين ااهرين

. المعلم، وحوار ثلاثي، واهتيار وتعدي ، وإعاد  الايا ، وبناء ترابطات ومجادلة

استخدام ( مذكرات التحضير)راسية ولغرض الدراسة، اعتمدت الخطو الد

 (.53)استراتيجيات الخطاب الحواري كما وردت في ليمك

وتجري . يقصد بأ عملية تنظيم المعلم لصفأ وإدارتأ :الاتصا  مع الماد  العلمية

عمليات الاتصا  الصفي عبر قنوات متعدد  ومتنوعة سواء لفظية أم غير لفظية أم 

 .كتابية

تهدف إحداث التغيرات المرغوبة في سلوع الأطراف  فالتواص  هو عملية    

وفي هذه الدراسة اعتمد اهتبار تواص  الطلبة مع . (52)المشاركة في التفاع 

الماد  العلمية على استخدام الطلبة لمفردات العلم من مفاهيم وحقايق وتعميمات 

  كتابية بصي( طلبة ومعلمين)علمية، واحتوايها في الأفكار المرسلة إلى ااهرين 

سليمة ووامحة أثناء التفاع  في الموقف الصفي، وبمفردات وتراكيه متالالة، 

وتم قياس ماتو  تواص  الطلبة مع الماد  . واكتما  في الأفكار المعرومة

 .العلمية من هلا  العلامة التي يحص  عليها الطاله في الاهتبار

ون لد  الفرد من معنى المفهوم العلمي هو ما يتك  .اكتااب المفاهيم العلمية

ويتضح المفهوم من . أو عبار  أو موموع أو عملية معينة( مصطلح)وفهم لكلمة 

وفي هذه الدراسة جر  قياس (. 51)هلا  معرفة الخصايص العلمية المرتبطة بأ
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اكتااب الطلبة للمفاهيم العلمية من هلا  أدايهم على اهتبار اكتااب المفاهيم 

 .الذي طيبق عليهم بعد انتهاء الدراسة( ليالإهتبارالتحصي)العلمية 

هي طريقة التدريس المعتمِ دِ  على التواص    .(التقليدية)الطريقة الاعتيادية

اللفظي بين المعلم والطاله وتاجي  الأفكار على الابور  وتباد  الأسئلة 

 .والأجوبة، وأن محور العملية التعليمية هو المعلم وليس الطاله

 تصميم وإجراءات الدراسة                                  

 تصميم ومتغيرات الدراسة -3

وقد تكَوين تصميمها من مجموعتين . إن طريقة الدراسة هي شبأ تجريبية    

تجريبيتين وثالثة مابطة يقوم الباحث الحالي بالتدريس لها من بين همس 

حث اهتبارين قبليين وقد أجر  البا. الأونروا –مجموعات بكلية العلوم التربوية 

واهتبارين بيعدين على مجموعات البحث لأغراض التجريه والتحليلات الإحصايية 

   .المنضبطة لاحقاً

 متغيرات الدراسة    -2

 :اشتملت الدراسة على المتغيرات التالية

v     الماتقلة  المتغيرات: 

 :استراتيجيات الخطاب الصفي، وهي

 .دياستراتيجيات الخطاب الانفرا  -

 .استراتيجيات الخطاب الحواري  -

 الطريقة الاعتيادية -

v     المتغيرات التابعة: 

 .اكتااب الطلبة للمفاهيم العلمية  -

 .ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية -

 :عينة الدراسة - 1  

في كلية ( تخصص معلم صف)تم اهتيار أفراد الدراسة من طلبة الانة الثانية     

بطريقة  2117-2116وم التربوية التابعة لوكالة الغوث الدولية في العام الدراسي العل

وكان الطلبة موةعين على . قصدية مباشر  كون الباحث يعم  مدرساً في الكلية

ثلاث من بين هذه الشعه الخمس عشوايياً لتمث  إحداها   شعه، جر  اهتيار(5)

إستراتيجية الخطاب الصفي الحواري، التي درست ب( 19)المجموعة التجريبية الأولى

التي درست بإستراتيجية الخطاب الصفي الانفرادي، ( 16)والتجريبية الثانية

 حيث درست بالطريقة الاعتيادية( 43)والمجموعة الثالثة هي الضابطة
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وتمي التًكد من تكافس مجموعات الدراسة من هلا  إهضاع طلبة المجموعات     

فاهيم العلمية والاهتبار القبلي في التواص  مع الماد  للاهتبار القبلي في الم

العلمية، ومن ثم حااب المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية لنتايج 

 .المجموعات

أداء مجموعات  المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية لعلامات (:3) جدو 

 ي المفاهيم العلميةالدراسة حاه استراتيجيات الخطاب على الاهتبار القبلي ف

 

 المجموعة
الطل عدد

 بة

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

 التجريبية الأولى

 استراتيجيات الخطاب الحواري

  

39 8.28 2.585 

 التجريبية الثانية

 استراتيجيات الخطاب الانفرادي

  

36 7.08 2.590 

 الضابطة بالطريقة الاعتيادية

  
41 7.24 2.047 

 2.447 7.54 116 المجموع

، أجر  الباحث تحلي  التباين ولاهتبار دلالة هذه الفرو  إحصايياً    

حيث أشارت نتايج   بين علامات طلبة المجموعات،  (One Way ANOVA) الأحادي

مما يد  على تكافس مجموعات  التحلي  عدم وجود فرو  ذات دلالة إحصايية،

 (.4)و (1)و (2)و (3)الدراسة قب  تنفيذ الدراسة كما تومح جداو 

وجود فرو  حاابية بين متوسطات  (3) يلاحظ من الإحصاييات في الجدو     

علامات مجموعات الدراسة حاه استراتيجيات الخطاب، وذلك على الاهتبار القبلي 

ولاهتبار دلالة هذه الفرو  إحصاييا، أجر  الباحث تحلي  . في المفاهيم العلمية

يبين . بين علامات طلبة المجموعات  (One Way ANOVA)  التباين الأحادي

 .نتايج هذا التحلي   (2) الجدو 

لعلامات أداء  (One Way ANOVA)  تحلي  التباين الأحادي (: 2)  جدو 

 حاه استراتيجيات الخطاب على الاهتبار القبلي مجموعات الدراسة

 المفاهيم العلمية في 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات

 يةالحر

 متوسط

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة

 الإحصائية

 065. 2.805 16.288 2 32.576 بين المجموعات

o b e i k a n d l . c o m



     5.807 113 656.208 داخل المجوعات

       115 688.784 الكلي

     

=  ) عدم وجود فرو  ذات دلالة إحصايية (2) في الجدو  كما يلاحظ    

حاه استراتيجيات الخطاب على بين علامات أداء مجموعات الدراسة  (1815

وهذا يعني التكافس القبلي في اكتااب . الاهتبار القبلي في المفاهيم العلمية

يبين . المفاهيم العلمية لطلبة مجموعات عينة الدراسة حاه إستراتيجية الخطاب

المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية لعلامات أداء مجموعات  (1) الجدو 

 .الاهتبار القبلي في التواص  الكتابيالدراسة على 

         أداء  المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية لعلامات (: 1 )جدو  

 على الاهتبار القبلي في التواص  الكتابي مجموعات الدراسة

 

 المجموعة
عدد 

 الطلبة

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

 طاب الحوارياستراتيجيات الخ/التجريبية الأولى 

  39 7.46 4.071 

 استراتيجيات الخطاب الانفرادي/التجريبية الثانية

  36 9.42 3.083 

 الطريقة الاعتيادية/الضابطة

  
41 7.95 3.493 

 3.644 8.24 116 لمجموعا

وجود فرو  حاابية بين متوسطات علامات أداء مجموعات  (1) يقرأ الجدو      

ولاهتبار دلالة هذه الفرو  . القبلي في التواص  الكتابي عينة الدراسة على الاهتبار

يبين (. One Way ANOVA)  أجري تحلي  التباين الأحادي  إحصايياً

 .نتايج هذا التحلي  (4) الجدو 

 بين علامات مجموعات الدراسة  (One Way ANOVA) نتائج تحليل التباين الأحادي :( 4)  جدول

 اصل الكتابيالتو على الاختبار القبلي في 

مصدر 

 التباين

 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

 متوسط

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة

 الإحصائية

بين 

 054. 2.996 38.448 2 76.897 المجموعات
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داخل 

     12.835 113 1450.345 المجوعات

       115 1527.241 الكلي

  

بين  (1815=  ) يةعدم وجود فرو  ذات دلالة إحصاي (4) يلاحظ من الجدو     

علامات أداء مجموعات الدراسة حاه إستراتيجية الخطاب على الاهتبار القبلي  

وهذا يعني تكافس التواص  الكتابي لطالبات مجموعات عينة . في التواص  الكتابي

    .الدراسة حاه استراتيجيات الخطاب على الاهتبار القبلي في التواص  الكتابي

 :لدراسةأدوات وإجراءات ا  -4

 :لتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث باستخدام الأدوات والإجراءات التالية    

 اهتبار المفاهيم العلمية   -أ

الطلبة للمفاهيم العلمية في  اكتااب تم إعداد هذا الاهتبار بهدف قياس   

وفقاً لماتويات بلوم ( وحد  الحرار )الماتويات العليا لأهداف الماد  التعليمية 

وقد اتبع الباحث الخطوات ااتية في . التطبيق، والتحلي ، والتركيه، والتقويم: لعلياا

 :إعداده

v   التي تم تدرياها من ماا  العلوم الطبيعية المقرر للفص   تحديد الوحد

، وهي وحد  الحرار ، باعتبارها الوحد  التي سيطبق .2117/211 الدراسي الثاني

 .عليها الاهتبار

v  التي تغطي جوانه المحتو ، في موء  ياغة النواتج التعليميةتحديد وص

 ..الماتويات المعرفية العليا التي ياعى الاهتبار لقياسها

v  اشتم  على نوع فقرات الاهتبار وماتويات الأهداف لك   إعداد جدو  مواصفات

 .فقر  والنابة المئوية لك  ماتو 

v  وومع لك  . سا  اهتيار من متعددس 21 التي تكونت من صياغة أسئلة الاهتبار

. سسا  أربعة بداي ، بدي  واحد منها هو الإجابة الصحيحة عن الفقر 

أسئلة  (1)أسئلة ماتو  التحلي ، و (7)أسئلة منها ماتو  التطبيق، و (.) غطت

 (.3 انظر ملحق رقم)أسئلة ماتو  التقويم (2)ماتو  التركيه، و

v  قيقأ وفق نموذج معياري محدد، اشتم  على لتد عرض الاهتبار على لجنة تحكيم

وتمي . النتاجات التعليمية التي احتوتها أسئلة الاهتبار، وصور  عن جدو  المواصفات

أهذ رأي ك  محكم بشك  منفرد، وذلك فيما يتعلق بصحة الأسئلة من ناحية لغوية 

لمية وقد تم بعد ذلك وفي موء آراء المحكمين، التصحيحات اللغوية والع. وعلمية
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على أسئلة الاهتبار، كما تم استبدا  بعض المموهات في بعض الأسئلة بًهر  

 (.3)للحصو  على الصور  النهايية للاهتبار، انظر ملحق رقم

v  تًلفت تطيبيق الاهتبار مرتين على عينة استطلاعية من كلية العلوم التربوية ،

هتبار على العينة طاله وطالبة من هارج عينة الدراسة، بحيث أعيد الا 11 من

الاستطلاعية نفاها بعد أسبوعين مع توفير الأجواء نفاها التي تم فيها التطبيق في 

ثم قام الباحث بتصحيح إجابات الاهتبار فكان . المر  الأولى، وبإشراف الباحث

علامة حيث رصدت علامة واحد  لك  إجابة صحيحة، وصفر لك  إجابة  (21) لأ

 :ذلك جر  التاليوبعد الانتهاء من . هطً

حااب معام  الصعوبة لك  فقر  من فقرات هذا الاهتبار عن طريق الحاسه - 

وقد اعتبرت هذه  ،(1877 – 1817) حيث تراوحت معاملات الصعوبة للفقرات بين

 .القيم مناسبة لأغراض الدراسة

 1866 - 1823)  حااب معام  التمييك لك  فقر ، وتراوحت معاملات التمييك بين -

 .وقد اعتبرت هذه القيم مناسبة لأغراض الدراسة ،(

ريتشاردسون _ حااب معام  الموثوقية للاهتبار وذلك باستخدام معادلة كودر   -

 (KR-20 ) وقد أعتبرت هذه الدرجة مناسبة (.  18.4)  حيث بل  معام  الموثوقية

 .لأغراض الدراسة

 اهتبار التواص  الكتابي -ب

بهدف قياس ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية  تم إعداد هذا الاهتبار   

لطلبة كلية العلوم التربوية لوحد  الحرار  على شك  سسا  مقالي، وقد اتبعت 

 :الخطوات ااتية في إعداده

v   التي تم تدرياها من ماا  العلوم الطبيعية المقرر للفص   تحلي  الوحد

ار ، باعتبارها الوحد  التي سيطبق ، وهي وحد  الحر.2117/211 الدراسي الثاني

 .عليها الاهتبار

v   بحيث تكشف إجابة الطلبة عن مد  صياغة اهتبار مقالي شام  لوحد  الحرار ،

قدرتهم على استخدام اللغة العلمية الاليمة وكتابة الأفكار المتالالة والكتابة بلغة 

 .سليمة لغوياً مع اكتما  المعاني المطلوبة من الاسا 

v  محتو  الاهتبار بعرمأ على لجنة تحكيم لتدقيقأ وفق نموذج  هتبار صلاحية ا

وقد احتو  الاهتبار على شك  توميحي يبين تغيرات أشكا  الماد  . معياري محدد

حالتي التبريد والتاخين وسسا  مقالي يتضمن عد  فروع،   من حالة إلى أهر  في

 (.2) متالالة، انظر ملحق رقم الطلبة الإجابة عنها في جم  وأفكار  تاتلكم من
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v   اهتبار موثوقية الاهتبار بتطبيقأ مرتين على عينة استطلاعية في كلية العلوم

طاله وطالبة، بحيث أعيد الاهتبار  11 ، من هارج عينة الدراسة تًلفت منالتربوية

على العينة نفاها بعد أسبوعين مع توفير الأجواء نفاها التي تم فيها التطبيق في 

 .علامة 21 لمر  الأولى، ثم تم تصحيح إجابات الاهتبار وكان لأا

فقد رصدت أربع علامات للمعيار الخاص باستخدام لغة العلم بحيث تتضمن    

الانصهار، التجمد، التكاثف، التبخر؛ وتاع علامات للمعيار : الإجابة المفاهيم ااتية

ماد  في حالاتها الثلاث الخاص باكتما  المعنى، بحيث تتضمن الإجابة هصايص ال

تغير شك  وحجم الماد ، والماافة وقو  الترابو بين : أثناء التحو  من حيث

الجكيئات؛ وأربع علامات للمعيار الخاص بالامة اللغة والتراكيه عند كون الإجابة 

هالية من الأهطاء اللغوية والإملايية وهاصة فيما يتعلق بالمفاهيم العلمية؛ وثلاث 

معيار الخاص بتالا  الأفكار بحيث تكته تحولات الماد  من حالة إلى علامات بال

وبعد الانتهاء من . أهر  بالترتيه كما يظهر في الرسم في حالتي التاخين والتبريد

 :ذلك تم ما يلي

v  وذلك باستخدام معادلة كودر  حااب معام  موثوقية الاهتبار- 

وقد اعتبرت هذه الدرجة (. 18.6) الموثوقية بل  معام  ( KR-20)  ريتشاردسون

 .دالة احصايياً لأغراض الدراسة

 الماد  التعليمية - 5

تم إعداد الخطو الدراسية اللاةمة لوحد  الحرار  من ماا  العلوم الطبيعية،     

حيث روعي في إعداد هذه المذكرات ما تناسه مع ملامح استراتيجيات الخطاب 

  (.) فقد اشتملت على. هذه الوحد الصفي التي استخدمت في أثناء تدريس 

الشرح، والارد : لقاءات لاستراتيجيات الخطاب الانفرادي وهي  (.)  مذكرات بواقع

القصصي والملخصات، والإعاد  مع التنويع؛ وهي الاستراتيجيات التي تم اعتمادها 

مذكرات  (9) كما تم إعداد. الإجرايي للخطاب الانفرادي  في التعريف

: اءات لاستراتيجيات الخطاب الحواري لوحد  الحرار  ذاتها، وهيلق (9) بواقع

سلالة أسئلة المعلم، وحوار ثلاثي، واهتيار وتعدي ، وإعاد  الايا ، وبناء 

ترابطات، ومجادلة؛ وهي الاستراتيجيات التي تمي اعتمادها في التعريف الإجرايي 

حيث اشتملت  لاعتيادية،لقاءات للطريقة ا (.)مذكرات بواقع (.)و. للخطاب الحواري

 .هذه المذكرات على صياغة النواتج التعليمية واستراتيجيات الخطاب الصفي

وللتحقق من صلاحية محتو  هذه المذكرات، تم عرمها على لجنة تحكيم     

وقد طله إلى لجنة التحكيم الإطلاع على مذكرات . لتحكيمها وفق نموذج تحكيم
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ءمة النتاجات واستراتيجيات التدريس والخطاب التحضير وإبداء الرأي في مد  ملا

الصفي الماتخدمة أثناء التدريس، وإمافة أية ملاحظات مناسبة أهر  تراها 

هذا وقد أهذ بعين الاعتبار الملاحظات والإقتراحات التي أبداها المحكمون . اللجنة

بيق حو  هذه المذكرات فيما يتعلق بصياغة بعض النتاجات التعليمية، وكيفية تط

وقد أجريت . بعض الأنشطة الوارد  في المحتو ، والكمن اللاةم لتنفيذ بعضها

 .التعديلات المناسبة كاملاً في موء الملاحظات والإقتراحات المطروحة

 الأساليه الإحصايية للدراسة -6

 :تمي تحلي  البيانات التي أمكن جمعها نتيجة الدراسة بالأساليه الإحصايية ااتية    

v  عند ماتو  الدلالة ( ف) توسطات الحاابية والإنحرافات المعيارية واهتبارالم

لأداء مجموعات عينة الدراسة على اهتبار المفاهيم العلمية  (1815=  ) الإحصايية

التجريبية الأولى، )والتواص  الكتابي، للتحقق من تكافس المجموعات القبلي 

مفاهيم العلمية وفي التواص  الكتابي في اكتااب ال( والتجريبية الثانية، والضابطة

 .مع الماد  العلمية

v  تحلي  التباين الأحادي (ANOVA) مجموعات الدراسة  لعلامات أداء

حاه استراتيجيات الخطاب الماتخدمة أثناء التدريس  التكافس القبلي لاهتبار

لتواص  في اكتااب المفاهيم العلمية وا( الحواري، الانفرادي، الطريقة الاعتيادية)

 .الكتابي مع ماد  العلوم الطبيعية

v   طريقة شفيأ للمقارنات البعدية بين متوسو علامات مجموعات الدراسة حاه

اكتااب المفاهيم  استراتيجيات الخطاب الصفي الماتخدمة أثناء التدريس في

 .والتواص  الكتابي مع الماد  العلمية العلمية

 تنفيذ الدراسة مراح   -7

 :تنفيذ الدراسة بالمراح  ااتية لقد أمكن   

v   إعداد الباحث أورا  عم  هاصة استخدمها في الورشة التي عقدها للطلبة

وعضو هيئة التدريس المشاركين في تنفيذ الدراسة من أج  تدريبهم على إجراءات 

 .ساعات (4) الدراسة واستغر  تنفيذ الورشة

v      تراتيجيات الخطاب الصفي كما هو تنظيم درس العلوم الطبيعية باستخدام اس

 (.1)مومح بالملحق

v   إهضاع المجموعات التجريبية والضابطة قب  تنفيذ التجربة إلى اهتبار المفاهيم

العلمية واهتبار التواص  الكتابي اللذين أعدهما الباحث للتحقق من تكافس أفراد 

 .الدراسة قب  تنفيذ التجربة
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v   المجموعة التجريبية باستخدام دور  التعلم، في تنفيذ التجربة، حيث تم تدريس

واستغرقت عملية .حين تم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية التقليدية

 أسابيع(.) التدريس

v       إعاد  تطبيق اهتبار المفاهيم العلمية واهتبار التواص  الكتابي كاهتبارات

 .بعدية بعد الانتهاء من عملية التدريس

v      تصحيح الاهتبارين للمجموعتين، ومن ثم إجراء التحليلات الإحصايية اللاةمة. 

v      إعداد تقرير الدراسة للنشر بالصيغة الحالية التي يبدو عليها. 

  تحلي  بيانات الدراسة

واهتبار  اكتااب المفاهيم العلمية اهتبار  تم إدها  استجابات الطلبة على     

لأغراض التحليلات الإحصايية (SPSS) ماد  العلمية ببرنامجالتواص  الكتابي مع ال

 .وفيما يلي عرض النتايج حاه فرميات الدراسة وتصميمها. المطلوبة

 ً لا يوجد فرو  ذات دلالة إحصايية بماتو   :النتايج المتعلقة بالفرمية الأولى :أولا

(α=1815 )ية نتيجة بين متوسطات مجموعات الدراسة على اهتبار المفاهيم العلم

واستراتيجيات الخطاب  ،استراتيجيات الخطاب الحواري:استخدام طر  تدريس

 .، والطريقة الاعتياديةالانفرادي

لفحص هذه الفرمية، تم استخدام البيانات الإحصايية المتوفر  والتي اشتملت    

. على بيانات القياس البعدي لاهتبار المفاهيم العلمية في ماد  العلوم الطبيعية 

حيث تم إيجاد المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد مجموعات 

 .هذه الإحصاييات (5) ن الجدو ييبي .الدراسة التجريبية والضابطة

 

لعلامات مجموعات  المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية (:5) جدو 

                       عدي حاه استراتيجيات الخطاب الصفي على الاهتبار الب الدراسة

 في اكتااب المفاهيم العلمية

لطلبة عدد المجموعة  
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 التجريبية الأولى

 استراتيجيات الخطاب الحواري
39 13.74 1.916 

 التجريبية الثانية

 استراتيجيات الخطاب الانفرادي

  

36 9.89 3.576 

 2.297 11.98 41 ديةالطريقة الاعتيا/ الضابطة

 3.059 11.92 116 المجموع

o b e i k a n d l . c o m



المتوسطات الحاابية والانحرافات  وجود فرو  حاابية بين (5) يلاحظ من الجدو 

أداء طلبة مجموعات عينة الدراسة على اهتبار المفاهيم العلمية  المعيارية لعلامات

يات الخطاب البعدي لد  طلبة كلية العلوم التربوية، تعك  إلى اهتلاف استراتيج

استراتيجيات الخطاب  ،استراتيجيات الخطاب الحواري)الماتخدمة أثناء التدريس 

ولاهتبار دلالة هذه الفرو  الحاابية بين   (.، الطريقة الاعتياديةالانفرادي

 One Way  ) المتوسطات الحاابية تم استخدام تحلي  التباين الأحادي

ANOVA)  (.6) كما يبين الجدو 

 لعلامات مجموعات (One Way ANOVA  ) الأحادي تحلي  التباين (:6) جدو 

                                         على الاهتبار البعدي  حاه استراتيجيات الخطاب الدراسة

 في اكتااب المفاهيم العلمية

 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

 متوسط

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة

 الإحصائية

 001. 19.707 139.167 2 278.335 بين المجموعات

     7.062 113 797.967 داخل المجوعات

        115 1076.302 الكلي

  

تعك   (1815=  ) وجود فرو  ذات دلالة إحصايية (6) يلاحظ من الجدو     

استراتيجيات )  لاهتلاف استراتيجيات الخطاب الصفي الماتخدمة أثناء التدريس

ولتحديد ( ، الطريقة الاعتياديةاستراتيجيات الخطاب الانفرادي ،اب الحواريالخط

اهتبار المقارنات البعدية بطريقة  اتجاه صالح هذه الفرو  الدالة إحصايياً، أيجري

 .نتايج هذه المقارنات (7) ، ويبين الجدو Scheffe  Method شفيأ

 

 وسطات علامات مجموعاتالمقارنات البعدية بطريقة شفيأ بين مت(:  7)  جدو 

                             حاه استراتيجيات الخطاب على الاهتبار البعدي    الدراسة

 في اكتااب المفاهيم العلمية

 المجموعة
 المتوسط

 الحسابي

 إستراتيجية

الخطاب 

 الحواري

إستراتيجية 

الخطاب 

 الانفرادي

 التجريبية الأولى

 استراتيجيات الخطاب الحواري

  

13.74     

o b e i k a n d l . c o m



 التجريبية الثانية

 إستراتيجيات الخطاب الانفرادي

  

9.89 3.85*   

 -الضابطة

 المجموعة الاعتيادية

  

11.98 1.77* -2.09* 

 .( = 9096) دالة عند مستوى الدلالة*                               

فاهيم اكتااب الم وجود فرو  ذات دلالة إحصايية في ( 7 ) يلاحظ من الجدو  

  بين متوسطات علامات تحصي  المفاهيم (1815=  ) بماتو  دلالة العلمية

الخطاب الحواري وك  من نظرايهم طلبة الخطاب الانفرادي والطريقة  لطلبة

بين   (1815=  )  الاعتيادية ولصالح الخطاب الحواري، ولوجود فرو  دالة إحصاييا

طلبة الخطاب الانفرادي ولصالح متوسطات علامات طلبة الطريقة الاعتيادية و

 .الطريقة الاعتيادية

لا يوجد فرو  ذات دلالة إحصايية بماتو   :النتايج المتعلقة بالفرمية الثانية:ثانياً

(α=1815 ) بين متوسطات درجات مجموعات الدراسة على اهتبار التواص  الكتابي

اتيجيات الخطاب واستر ،استراتيجيات الخطاب الحواري:نتيجة استخدام طر  تدريس

 .، والطريقة الاعتياديةالانفرادي

لفحص هذه الفرمية تم استخدام البيانات الإحصايية المتوفر  والتي اشتملت     

على بيانات القياس البعدي لماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية في ماد  

لمعيارية لأداء العلوم الطبيعية، حيث تم إيجاد المتوسطات الحاابية والانحرافات ا

أفراد مجموعات الدراسة التجريبية والضابطة البعدي على اهتبار التواص  

 .هذه الإحصاءات ( .) ييبين الجدو  .الكتابي

  

 لعلامات مجموعات المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية (: .)  جدو 

                                  حاه استراتيجيات الخطاب الصفي على الاهتبار البعدي الدراسة

 في التواص  الكتابي

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  

 التجريبية الأولى

 استراتيجيات الخطاب الحواري

  

39 15.51 2.946 

o b e i k a n d l . c o m



 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  

 التجريبية الثانية

 استراتيجيات الخطاب الانفرادي

  

36 10.19 3.686 

 الضابطة

 الاعتيادية المجموعة

  

41 11.73 3.082 

 3.906 12.53 116 المجموع

        

وجود فرو  بين المتوسطات الحاابية والانحرافات  ( .) يلاحظ من الجدو      

لعلامات أداء طلبة مجموعات عينة الدراسة حاه استراتيجيات الخطاب  المعيارية

ب الحواري، استراتيجيات الخطا)الصفي على الاهتبار البعدي في التواص  الكتابي 

ولاهتبار دلالة هذه الفرو   (.، والطريقة الاعتياديةواستراتيجيات الخطاب الانفرادي

 One  ) الحاابية بين المتوسطات الحاابية تم استخدام تحلي  التباين الأحادي

Way ANOVA.)  نتايج هذا التحلي  ( 9)  ييبين الجدو. 

   

لعلامات  (One Way ANOVA  ) الأحادي تحلي  التباين نتايج (: 9)  جدو 

                     حسب استراتيجيات الخطاب الصفي على الاختبار البعدي  الدراسة مجموعات

 في التواصل الكتابي

 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

 متوسط

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة

 الإحصائية

 001. 27.143 284.746 2 569.491 بين المجموعات

     10.491 113 1185.431 داخل المجوعات

       115 1754.922 الكلي

        

أي أعلى من  001. وجود فرو  ذات دلالة إحصايية (9) يلاحظ من الجدو     

وتيعك  هذه الفرو  لاهتلاف . الذي تتبناه الدراسة (1815=  ) ماتو 

استراتيجيات الخطاب )استراتيجيات الخطاب الصفي الماتخدمة أثناء التدريس 

ولتحديد اتجاه ( ، والطريقة الاعتياديةواستراتيجيات الخطاب الانفرادي ،الحواري
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صالح هذه الفرو  الدالة إحصايياً، أجري اهتبار المقارنات البعدية بطريقة 

            .الإحصاءاتنتايج  (31) ، ويبين الجدو Scheffe Method شفيأ

 لبعدية بطريقة شفيأ بين متوسطات علامات مجموعاتالمقارنات ا :( 31) جدو  

 حاه استراتيجيات الخطاب على الاهتبار البعدي في التواص  الكتابي الدراسة

 

 المجموعة
 المتوسط

 الحسابي

 إستراتيجية

الخطاب 

 الحواري

إستراتيجية 

الخطاب 

 الانفرادي

استراتيجيات : التجريبية الأولى

 الخطاب الحواري

  

15.51     

استراتيجيات : لتجريبية الثانيةا

 الخطاب الانفرادي

  

10.19 5.32   *   

 المجموعة الاعتيادية -الضابطة

  
11.73 3.78* -1.54* 

 .( = 9096) دالة عند مستوى الدلالة* 

وجود فرو  ذات دلالة إحصايية في ماتو  التواص   (31) يلاحظ من الجدو     

ن متوسطات علامات التواص  الكتابي لطلبة بي (1815=  ) الكتابي عند ماتو 

الخطاب الحواري وبين ك  من نظرايهم طلبة الخطاب الانفرادي والطريقة 

الاعتيادية، ولصالح طلبة الخطاب الحواري، ولوجود فرو  دالة إحصاييا أيضاً 

بين متوسطات علامات التواص  الكتابي بين طلبة الخطاب   (1815=  ) بماتو 

 .الطريقة الاعتيادية، ولصالح الطريقة الاعتياديةالانفرادي و

 :ويمكن إيجاة النتايج الاابقة كااتي

في اكتااب المفاهيم ( 1815 = )توجد فرو  ذات دلالة إحصايية بماتو    ·

العلمية بين طلبة مجموعات عينة الدراسة لصالح مجموعة الخطاب الحواري مقارنة 

طريقة الاعتيادية، ثم لصالح طلبة الطريقة بك  من طلبة الخطاب الانفرادي وال

 .الاعتيادية مقارنة مع طلبة الخطاب الانفرادي

في ماتو  التواص  ( 1815 = )توجد فرو  ذات دلالة إحصايية بماتو     ·

الكتابي مع الماد  العلمية بين طلبة مجموعات عينة الدراسة لصالح طلبة الخطاب 

اب الانفرادي والطريقة الاعتيادية، ثم لصالح الحواري مقارنة بك  من طلبة الخط

 .طلبة الطريقة الاعتيادية مقارنة مع طلبة الخطاب الانفرادي

o b e i k a n d l . c o m



 مناقشة النتايج وتفايرها

ومع ما توصلت  (54)تتفق نتايج الدراسة الحالية مع ما توص  إليأ ك  من غالَس   

مقارنة مع  في أن استخدام استراتيجيات الخطاب الحواري (55)الهرمكي إليأ

استخدام استراتيجيات الخطاب الانفرادي تكيد من فهم واستيعاب المفاهيم العلمية 

 .وإتقان الطلبة لمحتو  ما يدرسونأ، مما أد  إلى ةياد  تحصيلهم الأكاديمي

أي دراسات سابقة قارنت بين أثر ( في حدود معرفتأ واطلاعأ)ولم يجد الباحث     

الانفرادي أو الحواري مع الطريقة الاعتيادية في  استخدام استراتيجيات الخطاب

الكتابي مع الماد   الاتصا  تدريس العلوم في اكتااب المفاهيم العلمية و

 .العلمية

v        تفاير النتايج المتعلقة بتفو  مجموعة الخطاب الحواري على مجموعة

 الخطاب الانفرادي في اكتااب المفاهيم العلمية

وجود فر  دا  إحصايياً بين أداء طلبة مجموعتي الخطاب يعود الابه في     

الحواري والانفرادي على اهتبار المفاهيم العلمية هو أن استخدام استراتيجيات 

الخطاب الحواري توفر للطلبة فرص ممارسة الحديث عن موموعات المحتو  

كما أن هذه الاستراتيجيات بطبيعتها تتيح للطلبة فرص ربو . الذي درَسوه

لمصطلحات والكلمات والمعاني التي تعلموها في شبكة من العلاقات تعطي ا

. دلالات مختلفة تدعم تعلمهم في مواقف جديد ، مما يسدي إلى تطوير تعلمهم

لذلك فالخطاب الحواري يامح للطلبة باستكشاف حدود معرفتهم، واةدياد 

وه داه  الغرفة هبراتهم بابه ما يتاح لهم من فرص للحديث والتعبير عن ما تعلم

  (.56)الصفية، وهذا ما لا يوفره الخطاب الانفرادي للطلبة وهذا ما أكد عليأ ليمك

ويمكن القو  في موء نتايج الدراسة الحالية، أن استراتيجيات الخطاب     

الحواري ساعدت الطلبة على فهم واستيعاب المفاهيم العلمية والمحتو  المتعلق 

أد  إلى ةياد  التحصي ، وقد تكون استجابة لطلبة  بموموع وحد  الحرار ؛ مما

إلى الجو التعاوني والتفاع    على أسئلة الاهتبار بهذا الشك  الجيد تعود كذلك

الذي حص  بين المعلم والطلبة أثناء التدريس، وبين الطلبة مع بعضهم بعضاً، مما 

ر ، بعيداً أد  إلى هلق جو تعليمي ساعد على فهم واستيعاب محتو  وحد  الحرا

 عن الحفظ والاستظهار؛

ذلك لأن تعلم المفاهيم وإتقان محتو  الماد  العلمية وفقاً لاستراتيجيات     

الخطاب الحواري التي تركك على إتاحة الفرصة للطلبة من أج  التعبير عن ما 

تعلموه، تااعد على التعلم بصور  منظمة ومتكاملة، وبالتالي تثبت المعلومات في 

لطلبة بشك  منظم ودايم مما يااعدهم على توظيف هذه المعلومات في أذهان ا

كما أن لاستخدام استراتيجيات الخطاب الحواري في هذه (. 57)مواقف جديد 
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الدراسة دور في تنمية القدرات العقلية لد  طلبة كلية العلوم التربوية، وإكاابهم 

 .مهارات مختلفة كالملاحظة أثناء تنفيذ الأنشطة

ما يمكن أن يعك  ذلك إلى أن استخدام استراتيجيات الخطاب الحواري أثناء وك    

التدريس مع طلبة المجموعة التجريبية الأولى والتي تم ممارستها معهم لأو  مر  

بحيث ياود جو الحوار والتفاع  على مدار اللقاءات المخصصة للوحد ، جع  

هاتهم نحو دراسة العلوم مما دراسة العلوم تاتهويهم وربما عملت على تنمية اتجا

حفكهم على البحث عن الإجابات الصحيحة لأسئلة الاهتبار المطبق بعد انتهاء 

 .التدريس وتعكيك المحتو  في أذهانهم

v        تفاير النتايج المتعلقة بتفو  مجموعة الطريقة الاعتيادية على مجموعة

 الخطاب الانفرادي في اكتااب المفاهيم العلمية

د الابه في وجود فر  دا  إحصايياً بين ماتو  أداء المجموعة الضابطة يعو   

ومجموعة الخطاب الانفرادي على اهتبار التحصي  البعدي هو أن طلبة الخطاب 

الانفرادي لم يمنحوا فرصاً للحديث والتعبير عما تعلموه داه  الغرفة الصفية كما 

حيث لوحظ هلا  سير حص  مع طلبة الخطاب الحواري والمجموعة الضابطة، 

تطبيق الدراسة أن جو الغرفة الصفية كان يمتاة بالهدوء وأن معظم وقت الطلبة 

في الحصة كان ينتهي بتدوين الملاحظات والملخصات التي يكتبها المعلم على 

 .الابور  أو في الاستماع لشرح المعلم وصياغتأ للمعلومات

الأحيان عندما يطله المعلم ولم تكن أصوات الطلبة ماموعة سو  في بعض     

تاميع وتكرار ما تم الحديث عنأ أو قراء  بعض التعليقات على   من أحدهم

الأشكا  والصور الوارد  على الابور ، وبذلك يكون تعلم الطلبة سلبياً، وهذا ما 

حيث ومح أن الطلاب الذين لا يتحدثون العلوم في صفوفهم (.5)أكد عليأ ليمك

لى إتقان الماد  العلمية واستيعاب المفاهيم العلمية؛ لأنهم يكونوا غير قادرين ع

غير قادرين على بناء المعاني الكاملة بكلماتهم الخاصة، والتعبير عنها بمرونة 

كما أن طبيعة استراتيجيات الخطاب الانفرادي أثناء التدريس لا تترع فرصاً . كافية

  . ة التعلميةأفض  للطلبة للمشاركة الفعالة في العملية التعليمي

وقد كان الهدف من الخطاب الانفرادي هو استذكار وعرض وتاميع لبعض     

المعلومات، وهو بذلك لا يعتمد على الأهذ والعطاء للمعلومات، ولا يمكن أن 

يعطى الطلبة في ظ  هذه الأجواء فرصة للتفكير وتطبيق المعرفة الجديد  

 .(59) المتعلمة في مواقف جديد 

من هلا  سير تطبيق الدراسة، ومن الملاحظات الصفية للباحث أن الطلبة وتبين     

  لم يظهروا حماساً واندفاعاً نحو العم  للتعلم أثناء استخدام الخطاب الانفرادي

في المجموعة التجريبية الثانية كما تم مع نظرايهم الدين درسوا باستخدام 

حيث أن التفاع  الالبي الذي  استراتيجيات الخطاب الحواري والطريقة الاعتيادية
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ساد الموقف التعليمي الصفي والهدوء قد أثار المل  و قد أسهم في سوء استجابة 

 .الطلبة على اهتبار التحصي  المطبق بعد انتهاء التدريس

وأما عن ارتفاع ماتو  أداء المجموعة الضابطة على ماتو  أداء المجموعة     

إلى وجود تنوع في استراتيجيات الخطاب الصفي  التجريبية الثانية، فقد يعك  ذلك

التي استخدمها المعلم مع هذه المجموعة، حيث وجد الباحث هلا  سير تطبيق 

الدراسة، ومن هلا  الملاحظات الصفية لأ أثناء قيامأ بحضور اللقاءات الخاصة 

بالمجموعة الضابطة أن المعلم ييظهر التنوع في استخدام استراتيجيات الخطاب 

 صفي أثناء تدرياأ لوحد  الحرار ،ال

تتميك بالتفاع  والإيجابية والتي كانت تظهر أثناء   فهناع بعض الحصص التي    

مناقشة حلو  أورا  العم  والأنشطة الإثرايية، وبالمقاب  هناع بعض الحصص 

الأهر  التي كان ييظهر فيها المعلم استخداماً لاستراتيجيات الخطاب الانفرادي لد  

مأ بشرح بعض الموموعات وهاصة المتعلقة بالتطبيقات على طر  انتقا  قيا

الحرار ، وقد يكون الابه في أن يكون ماتو  أداء المجموعة الضابطة وسو 

بين المجموعة التجريبية الأولى والثانية هو التنويع في استخدام استراتيجيات 

 الخطاب الصفي بين الانفرادي والحواري،

حياناً فرصاً للحديث والمشاركة والتعبير عما تعلموه بلغتهم فقد يجد الطلبة أ

الخاصة كما في المجموعة التجريبية الأولى، ولكن لم تكن تتوافر هذه الفرص 

باستمرار لديهم؛ لأنأ سرعان ما كانت تياتبد  بلحظات أهر  من الصمت والتكام 

 .دفاترهمالهدوء والبدء بالاستماع لشرح المعلم وتدوين الملاحظات على 

تًكيدها  من حيث (61)وتتفق نتايج هذه الدراسة أيضاً مع نتايج عد  دراسات

على أهمية ممارسة الخطاب الحواري داه  الغرف الصفية لانتاج تفاع  ايجابي 

 .يسدي بدوره إلى تواص  فعا  ومنتج

v    تفاير النتايج المتعلقة بتفو  مجموعة الخطاب الحواري على مجموعة

 الكتابي بالماد  العلمية الاتصا  نفرادي فيالخطاب الا

يعود الابه في وجود فرو  دالة إحصايياً بين أداء مجموعات عينة الدراسة على 

البعدي إلى أن استخدام استراتيجيات الخطاب الحواري توفر للطلبة  الاتصا  اهتبار

فرص ممارسة الحديث عن موموعات المحتو  الذي درسوه، كما أن هذه 

راتيجيات تتيح للطلبة فرصة ربو المصطلحات والكلمات والمعاني التي تعلمها الاست

الطلبة في شبكة من العلاقات لتعطي دلالات مختلفة تدعم تعليمهم في مواقف 

جديد  مما يطور ويدعم قدرتهم على التعبير عن ما تعلموه كتابياً؛ ذلك لأن 

حداث متتابعة مع المحتو  الخطاب الحواري يتيح للطلاب فرصة أن يايروا ممن أ

وينعكس ذلك إيجابياً  ،(63)الذي يدرسونأ ، وهذا ما يتفق مع وجهة نظر كاةدين
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على قدر  الطلبة على التواص  اللفظي والكتابي داه  الغرفة الصفية من هلا  

القدر  على متابعة الأحداث والتعبير عنها لفظياَ وكتابياَ، في حين أن دور طلبة 

ادي كان سلبياً أثناء تدريس الوحد ؛ حيث لم ييعو الطلبة فرصة الخطاب الانفر

الحديث والتعبير عن ما تعلموه داه  الغرفة الصفية كما في مجموعة الخطاب 

الحواري، فطبيعة استراتيجيات الخطاب الانفرادي التي ديرست فيها هذه المجموعة 

تعلمة أو أن يترع لم تامح للمعلم أن يامع حديث الطلبة عن محتو  الماد  الم

لهم الفرصة لكتابة ما تم تعلمأ ومتابعتأ من قب  المعلم؛ ذلك لأن النمو الذي 

يتحدث بأ الطلبة في الأغله يمي  ليتلاءم مع نمو المعلم في استخدامأ للخطاب 

الانفرادي، فالطلبة لديهم فرصة قليلة لتكوين المعاني الجديد  المتعلمة واستخدام 

باستخدام استراتيجيات الخطاب الانفرادي تبقى الأنماط و. أنماطهم الخاصة

الخاصة في أحاديث الطلبة مخفية، ولا ييعطى الطلبة عندها فرصة للتعبير عن 

الاهتلافات بين أنماطهم في الحديث وأنماط معلمهم، كما أن هذا النمو من 

نهم الخطاب لا يدعم التواص  بين الطلبة أنفاهم؛ مما يقود إلى سوء تواص  بي

 (.62(وبين ما تعلموه داه  الغرفة الصفية ، وهذا ما أكد عليأ بيلك

v   على مجموعة  تفاير النتايج المتعلقة بتفو  مجموعة الطريقة الاعتيادية

 .الكتابي بالماد  العلمية الاتصا  الخطاب الانفرادي في

 يعود الابه في ارتفاع ماتو  أداء المجموعة الضابطة على ماتو  أداء   

لكتابي إلى وجود تنوع في الاتصالا مجموعة الخطاب الانفرادي على اهتبار

استراتيجيات الخطاب الصفي التي استخدمها المعلم مع هذه المجموعة، حيث 

وجد الباحث هلا  سير تطبيق الدراسة ومن هلا  الملاحظات الصفية لأ أثناء 

ييظهر التنوع في  قيامأ بحضور الحصص الخاصة بالمجموعة الضابطة أن المعلم

استخدام استراتيجيات الخطاب الصفي أثناء تدرياأ لوحد  الحرار ، حيث كان 

يمي  في بعض الأحيان إلى الشرح دون مشاركة الطلبة وتواصلهم معهم؛ رغبة 

منأ في إنهاء الماد  المقرر  وفي الوقت المحدد، وحتى لا تثار أسئلة جديد  حو  

 .جابة عنها على حااب المنهاج المقررالمحتو  يضطر المعلم إلى الإ

لذا كان ييجبر الطلبة على الهدوء والتكام الصمت؛ مما يسدي إلى قت  الدافعية     

لديهم، وإبداء الطلبة الالبية في الموقف التعليمي لأنهم متلقيين   وروح المبادر 

فقو، في حين ينتق  المعلم لاستخدام بعض استراتيجيات الخطاب الحواري 

لتي تعيد للصف حيويتأ ونشاطأ وييعطي الطلبة عندها فرصة التعبير والقدر  وا

 .على التواص  اللفظي والكتابي مع ما درسوه
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 توصيات الدراسة

حيث أن الدراسة توصلت إلى أن استخدام استراتيجيات الخطاب الحواري أثناء     

علمية ومن تدريس وحد  الحرار  تكيد من ماتو  تواص  الطلبة مع الماد  ال

 :اكتااب المفاهيم العلمية، فإن هذه الدراسة توصي بما يلي

v   ًأن يولي الباحثون التربويون اهتماماً كبيراً بموموع الخطاب الصفي؛ وذلك نظرا

 .لقلة الدراسات العربية حو  هذا الموموع

v   إجراء المكيد من الدراسات والبحوث التربوية المماثلة حو  أثر استخدام

في التحصي  والتواص    (الانفرادي والحواري)اتيجيات الخطاب الصفي استر

للوقوف على استراتيجيات الخطاب التي تكيد من التحصي  الأكاديمي للطلاب ومن 

 .تواصلهم مع ما يتعلمونأ داه  الغرفة الصفية على مراح  تعليمية مختلفة

v    للمعلمين، التي تطلعهم عقد المكيد من الدورات والبرامج التدريبية الماتمر

على الماتجدات التربوية حو  الخطاب الصفي، وتاهم في رفع كفاءاتهم في 

استخدام الاستراتيجيات التي تكيد من تحصي  الطلبة وتواصلهم الماتمر مع ك  ما 

 .يدور داه  الغرف الصفية

v  ف نظراَ لدور المقرر الدراسي ودلي  المعلم في توجيأ الخطاب الصفي في صفو

المرحلة الأساسية والثانوية والجامعية؛ فإن ثمة حاجة ماسة إلى إعاد  النظر في 

محتو  هذه الكته والمقررات لتعدي  وتوجيأ محتواها وأنشطتها للمااهمة في 

استخدام استراتيجيات الخطاب الصفي التي تكيد من التحصي  الأكاديمي ومن 

 .مشاركة وتواص  الطلبة في الغرف الصفية
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 البعدي/ ار اكتااب المفاهيم القبلياهتب (:3)ملحق

 في العلوم لوحد  الحرار 

                                                             :   /اسم الطاله

 (   : ) الشعبة

  

تتكون الماد  من جكيئات لها حجم وشك  معين، وبناءاً عليأ فالماد  الغاةية   (.3) 

: 

 .ها غير ثابتين، والترابو بين جكيئاتها معيفشكلها وحجم            .أ 

 .، والترابو بين جكيئاتها قويثابتان شكلها وحجمها        .ب 

 .شكلها غير ثابت وحجمها ثابت، والترابو بين جكيئاتها معيف         .ج 

 .شكلها وحجمها غير ثابتين، والترابو بين جكيئاتها قوي            .د 

 :د إلى الماء فإن جكيئاتأ إذا تحو  الجلي(. 2)

 .تتباعد عن بعضها وتكداد قو  التجاذب بينها            .أ 

 .تتقارب من بعضها وتكداد قو  التجاذب بينها        .ب 

 .تتباعد عن بعضها وتق  قو  التجاذب بينها         .ج 

 .تتقارب من بعضها وتق  قو  التجاذب بينها           .د 

 :أن تشتري ملابس لتقيك برد الشتاء، فيفض  أن تكون منإذا أردت  (.1)

 .القطن الأبيض الناعم            .أ 

 .الصوف الأسود الخشن        .ب 

 .الحرير الأسود الناعم         .ج 

 .الصوف الأبيض الخشن           .د 

لبناء للاحتفاظ بًكبر كمية من الطاقة داه  المنك  صيفا وشتاء، يقوم عما  ا(. 4)

 : ماعدا ببناء طبقتين من الطوب ويضعون بينهما بعض المواد

 .الفلين الأبيض            .أ 
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 .الصوف الصخري        .ب 

 .ألواح الألمنيوم         .ج 

 .ماافة فاصلة بين الطبقتين           .د 

أراد أحمد فحص أربعة قضبان مصنوعة من مواد مختلفة من حيث توصيلها (. 5)

فومع كميات متااوية من الشمع على ك  قضيه، وقرب الطرف الأهر  رار ،للح

تااقو عن القضبان بالترتيه   أن الشمع تمن القضبان من مصدر حرار  فإذا علم

الأو ؛ لذا فإن أفض  ماد   وأهيرا  الرابع ثم القضيه الثاني ثم الثالث  :كمايلي 

 :للتوصي  الحراري هي ماد  القضيه 

 3                    .أ 

 2                .ب 

 1                 .ج 

 4                  .د 

سْ، بدأنا بتبريدها، فإن التغيرات المتوقعة أن 4+ كمية من الماء عند درجة (. 6)

 :تطرأ عليها

 .يكداد حجمها وتق  كثافتها      .أ 

 .يق  حجمها وتق  كثافتها .ب 

 .افتهايق  حجمها وتكداد كث   .ج 

 .يكداد حجمها وتكداد كثافتها     .د 

ةم لاسجلت سلمى مقدار التغير في درجة الحرار  باهتلاف ةمن التاخين ال** 

عن الأسئلة  ثم أجيبي ادرسي هذا الجدو . لصهر ماد  صلبة كما في الجدو  أدناه

 . .، 7رقم 

  

  

  

  

  

  

 36 34 32 31 . 6 4 2 1 (دقيقة)  الكمن

درجة الحرار  

 (سْ)
21 41 61 .1 .1 .5 91 95 311 
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 :انصهار الماد  الصلبة هي  درجة(. 7)

 سْ 311                   .أ 

 سْ  5.              .ب 

 سْ 1.                .ج 

 س ْ 61                  .د 

 :في الدقيقة الثامنة من التاخين يحدث مايًتي (. .)

 .ماماتكون الماد  قد انصهرت ت. أ 

 .تكون الماد  ماةالت في حالة الصلابة.ب

 .جكء من الماد  في حالة الايولة وجكء منها في حالة الصلابة. ج

 .جكء من الماد  في حالة الايولة وجكء منها في الحالة الغاةية. د

قطع معدنية مختلفة ومتااوية في الكتلة ومااحة  1قام طاله بتاخين (. 9)

ثم ومعها عامودياً على قاله شمع، فغاصت  حرار القاعد  إلى نفس درجة ال

المعادن في القاله كما في الشك  أدناه، فإن الترتيه الصحيح للمعادن تناةلياَ 

 :حاه توصليها للحرار  هو

  .ألمنيوم، نحاس، حديد        .أ 

 .نحاس، حديد، ألمنيوم .ب 

 .حديد، نحاس  ألمنيوم،   .ج 

 .يدنحاس، ألمنيوم، حد       .د 

  

  

 : يمكن تمثي  العلاقة بين تبخر الااي  وتكاثفأ على النحو ااتي(. 31) 

 :يشيران على الترتيه إلى( س،ص) الحالة الغاةية ، إن الرمكين  الحالة الاايلة  

 .تبريد، تاخين      .أ 

 .انصهار، تجمد .ب 

 .تجمد، انصهار   .ج 

 .تاخين، تبريد     .د 

طاطي منفوخ في الشمس، ثم ومعأ في وعاء من الثلج؛ عند ترع بالون م(. 33)

 :فإن مايلي يحدث للبالون 

 .يكداد حجمأ      .أ 

 .يق  حجمأ  .ب 
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 .يبقى حجمأ ثابتا   .ج 

 .ينفجر البالون     .د 

ادرس الرسم البياني المجاور الذي يومح درجات الحرار  المصاحبة (. 32)  

 :ي  على الرسم هيإن درجة غليان الاا. لتاخين ساي  ما

 سْ 321      .أ 

 سْ 311 .ب 

 سْ  75   .ج 

   سْ  25     .د 

 

   

أرادت طالبة الكشف عن العلاقة بين كمية تبخر ساي  ما ومااحة سطح (.31)

، أي مما يلي هو الأفض  لمعرفة العلاقة بين كمية التبخر الوعاء الذي يحويأ

تحوي على نفس الكمية من الااي   علماً بًن جميع الأوعية  ومااحة سطح الوعاء

 ؟

  

  

  

  

نصف متر من مدفً    ومعت ليلى هيطاً صغيراً من الصوف على ارتفاع(. 34) 

 :فلاحظت ارتفاعأ لأعلى فإن ذلك يعود إلى 

 .الخيو صغير فيرتفع في الهواء  حجم                   .أ 

 .يرتفع في الهواءارتفاع الخيو عن المدفً  قلي ، ف              .ب 

 .الهواء البارد فو  المدفً  يصعد لأعلى فيحم  معأ الخيو                .ج 

 .الهواء الااهن فو  المدفً  يرتفع لأعلى فيحم  معأ الخيو                  .د 

  ، إن درجة(س  31 -)تم قياس درجات الحرار  في منطقة ما، فكانت (. 35)

 :المنطقة تص  إلىحرار  قاع بحير  في هذه 

 .سْ صفر                   .أ 

 .سْ  4أكبر من               .ب 
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 .سْ  4أق  من                 .ج 

 .سْ 31                  .د 

ادرس المنحنيات المجاور  التي تمث  العلاقة بين حجم الغاة ودرجة حرارتأ (. 36)

 :قة الصحيحة هو عند ثبوت مغطأ، إن المنحنى الذي يبين العلا

 

أي الأجاام أعلاه هي الأكثر امتصاصا للحرار  عند ومعها في أشعة    (.37) 

 الشمس

         3      .ا        

               2     .ب        

               1     .ج        

        4      .د        

 :الحرار  أن  يتوقع للماد  الاايلة إذا اكتابت كمية من  (..3)

 .الماافات بينها تق القو  بين جكيئاتها تكداد، و      .أ 

 .القو  بين جكيئاتها تق ، وتكداد الماافات بينها .ب 

   .القو  بين جكيئاتها تكداد، وتكداد الماافات بينها   .ج 

      .القو  بين جكيئاتها تق ، وتق  الماافات بينها     .د 

اع على العيش في المحيطات المتجمد  الشمالية والجنوبية إن قدر  الأسم  (.39)

 :تعود إلى

 .س4ْ+تقلص الماء بدلاَ من تمدده عند أق  من       .أ 

 .س4ْ+تمدد الماء بدلاَ من تقلصأ عند أق  من  .ب 

 .س4ْ+تمدد الماء بدلاَ من تقلصأ عند    .ج 

 .س4ْ+تقلص الماء بدلاَ من تمدده عند      .د 

لجً معظم دو  العالم إلى ترشيد استهلاع الطاقة، وذلك باتباع مواصفات ت  (.21)

 :جيد  للأبنية باعتقادع أي من هذه المواصفات هي الأفض  في توفير الطاقة

 .الشبابيك الكبير       .أ 

 .التهوية الجيد   .ب 

 الجدران العاةلة   .ج 

 الأبواب الواسعة     .د 
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 لقياس التواص  الكتابي  البعدي/ قبلي الاهتبار ال(: 2)  ملحق رقم

 

                                                             :   /اسم الطاله 

    ::الشعبة 

          

يمث  الشك  أدناه مخططاً لعمليات تحو  الماد  من حالة إلى أهر  بالتاخين    

معلوماتٍ لديك، ثم أجه عن تًم  هذا الشك  واستخلص ما يثيره من .والتبريد

الماد  من حالة إلى أهر ، مومحةً  ما أثر الحرار  في تحو :الاسا  ااتي 

  التغيرات ااتية في ك 

 :تحو  

 .شك  وحجم الماد  بالتاخين  - 

 .الماافة الفاصلة بين الجكيئات بالتاخين  -

 .مقادير قو  التجاذب بين الجكيئات بالتاخين -

 .ة عند ك  تحو  بالتاخيناسم العملي -

 .شك  وحجم الماد  بالتبريد - 

 .الماافة الفاصلة بين الجكيئات بالتبريد -

 .مقادير قو  التجاذب بين الجكيئات بالتبريد -

 .اسم العملية عند ك  تحو  بالتبريد -

و سلامة   ،  استخدام لغة العلم: سيتم تصحيح الإجابات ممن المعايير ااتية  

    واكتما  المعنى، والأفكار المتالالة  ،  اللغة

  

نمودج لموقف صفي في ماد  العلوم الطبيعية باستخدام استراتيجيات  :(1)ملحق

 (Monologue discourse) الخطاب الانفرادي

 التكاثف  

باستخدام استراتيجيات الخطاب  نمودج لموقف صفي في ماد  العلوم الطبيعية

 الحواري

 .لظاهر  وتومحها بعرض تجربة بايطة أمام الطلبةيشرح المعلم هذه ا -

 (الشرح)

 .عن مفهوم التكاثف ويدونأ على الابور   ملخصاَ   يقدم المعلم -

 (الملخصات)

 .يكلف المعلم الطلبة بالرجوع إلى الشك  المعطا  لهم -
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 .تقوم المعلم بشرح الشك  وتوميحأ -

 ظاهر  شذوذ الماء

  .أمام الطلبة  ء وذلك بتنفيذ النشاط معطىيشرح المعلم ظاهر  شذوذ الما -

 (الشرح) 

 .يعيد المعلم توميح هذه الظاهر  بصياغة أهر  لإمافة معلومات جديد  - 

 (الإعاد  مع التنويع ) 

يختار المعلم طاله لقراء  الاسا  معطى ويعطي االطلبة فرصة لمحاولة الإجابة  -

 .الابور ثم يعودود يشرح الإجابات وتدونها على   عنأ،

 (الشرح ) 

يارد المعلمة للط  قصة أو طيرفة حدثت في المناطق القطبية والمحيطات  -

قد )المتجمد  تتعلق بتجمد الماء وطفو الجليد فو  الماء وآثاره على البحاره 

 (.تاتعين المعلمة بالطرف التي ترد في أفلام الكرتون 

 (الارد القصصي )

  

 ام للحرار العوام  المسثر  في امتصاص الج

 .علاقة لون الجام بامتصاص الحرار - 

 بدء/ يمي  الناس في فص  الصيف إلى ملابس بيضاء أو فاتحة اللون، لماذا ؟  - 

 استجابة/   يختار المعلم طاله للاستجابة - 

يقيم المعلم إجابة الطاله ويتوسع فيها بطرح أمثلة إمافية ومن ثم تنفذ النشاط  -

 توسع+ تقويم . / ةلإثبات الإجاب( معطى

 "حوار ثلاثي"

 :للتوص  إلى ح  الاسالين " المجادلة"ياتخدم المعلم  -

  تطلى القصور الصحراوية باللون الأبيض؟ -

 تدهن أنابيه الاخان الشماي باللون الأسود؟ -

 علاقة هشونة سطح الجام بامتصاص الحرار 

 دءب/ ه  لخشونة الاطح علاقة بامتصاص الحرار  ؟: المعلم -

 استجابة/  للاستجابة  يختار المعلم طالبة -

  توسع+ تقويم /   يقيم المعلم الإجابة ويتوسع بها بتنفيذ النشاط المعطى -

 "الحوار الثلاثي"

 :طرح الاسا  ااتي  -

 أكثر وعاء فلكي سطحأ أملس مصقو  أم سطحأ هشن ؟  أيهما يمتص الحرار  -
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 .الاستماع لإجابات الطلبة -

لبعض إجابات " الاهتيار والتعدي "أثناء الحوار أو " بناء الربو "المعلم  ياتخدم -

للعلاقة بين هشونة سطح الجام   "إعاد  الايا  "الطلبة ثم ياتخدم المعلم 

 .وتدوين الإجابة على الابور   وامتصاص الحرار 

 .تكليف الطلبة بح  سسا  معطى لهم-         

 . لح  الاسا" المجادلة " استخدام 

  

  

* * * * * 
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 الباب الثالث

 

 تقييم صلاحية البحوث للنشر والاستخدام

 دراسة ناقد  لأهلاقياتأ في المسساات العربية الأكاديمية

 ومقترحات علمية للإصلاح

  

 محمد زياد حمدان/د . أ 
 رئيس التحرير، مجلة التربية والتقدم

  

 مقدمة

الومع المحلي الراهن لتقييم صلاحية البحوث للنشر   تأةما -مشكلة الدراسة

 والاستخدام

 أةمة المعايير

 أةمة المعرفة

 أةمة الخيليق

 منهجية الدراسة والمصطلحات العلمية

 مسشرات علمية لتقييم صلاحية البحوث للنشر والاستخدام

 مسشرات التقييم العلمي للبحوث والدراسات

 ستخداممعايير صلاحية البحوث للنشر والا

 الصيغة الإجرايية الشاملة –أدا  لتقييم صلاحية البحوث للنشر والاستخدام

 الخلاصة والمناقشة والتوصيات

  

 مقدمة

البحث هو وسيلة لكشف حقيقة أكاديمية أو اجتماعية أو عملية تهم علماً أو فرداً     

لخطو ونظراً لنقص الناس والإمكانات، وعدم كما  ا. أو أو مسساة أو مجتمعاً

والطر  الماتخدمة في البحث، فإن النتايج الملاحظة لا تعدو في العموم سو  
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يغف  هذه  !ميقاربة للحقيقة المنشود ، دون الحقيقة الكاملة أو المطلقة دايماً

النتيجة البدهية في الواقع، العديد من المشتغلين في البحوث والدراسات المختلفة، 

ً أن ما توصلوا إليأ من نتايج  فيظن. باحثين كانوا أو ميحكيمين بعض الباحثين مثلا

أما بعض الميحكي يمين فيعتقدون بًن . كما يقا " آهر الدنيا"تشك  نهاية العلم أو 

" إستثناييين"مجرد إنتدابهم للحكم على بحث أو دراسة قد جع  منهم علماء 

، (  التاليةبالرغم من جهلهم الواثق أحياناً كما تومح الفقر)للماسولية المطلوبة 

الحيا  أو "وإن الحكم الذي ييدلون بأ غير قاب  للتعدي  أو النقض، وهو بمثابة 

 .للبحث أو الباحث كما نر  لاحقاً" الموت

ومهما يكن من أمر الباحثين والميحكيمين الذين نعرض أمثلة لحالاتهم في فقر       

تها، حتى في أكثر أنواع تالية، فإن نتايج البحث هي دايماً نابية في صلاحيتها وصح

الدراسات التجريبية، لأن مجريد اهتيار عينة محدود   -البحث مبطاً وتنظيماً وقياساً 

لتمثي  مجموع الاكان الذين سيجري بحثهم ثم إجراء التجارب من الإناان، تسدي 

من بين الأسباب العديد  الأهر ، لنتايج تقريبية للحقيقة وليس الحقيقة الفعلية 

ومن هنا نر  الغاية القصو  لأي بحث، تتمث  لدرجة ريياة في محاولة . ةالكامل

دون العبث أو الهدر أبداً في تحصيلها .. الاقتراب كلما أمكن من الحقيقة الكلية

الكام ، الأمر الذي لا يمكن أبداً مهما كان التحكم عالياً في نوعية البحث هطة 

 .وتنفيذاً وتقريراً

على مشكلة فضفامة لم يتم تحديدها بدقة كافية، والذي إن البحث المبني      

مقاييس صالحة، وفي / اعتمد في تنفيذه على هطو وإجراءات ناقصة وأدوات 

تحلي  وتفاير بياناتأ على أساليه لا تتفق في طبيعتها مع أنواع هذه البيانات 

على المتوفر ، يفرة بالضرور  نتايج بعيد  عن الحقيقة المقصود ، غير مسهلة 

بمعنى أن البحث . الأرجح للنشر أو الاستخدام، والعكس بهذا الصدد صحيح

المدروس تخطيطاً والمينضبو تنفيذاً يسدي في الغاله لنتايج صالحة، قريبة من 

 .الحقيقة أو الح  الناجح المطلوب

وبالرغم من أهمية نوعية البحث في توفير نتايج صالحة، فقد يتعذر فهم هذه      

أو الاستفاد  منها عند عرمها مشوهة أو بصي  ميشوشة غير منطقية في النتايج 

ً مكتوباً لطبيعة ومجريات البحث، ويجاد في  التقرير الذي يمث  في الواقع سجلا

نفس الوقت الوسيلة الإجرايية المحاوسة لنشره أو توظيف استنتاجاتأ في سد 

تايج والتقرير الذي يجادها، فضبو نوعية البحث والن. الحاجة التي أيجريَِ من اجلها

تقييم مد  توفر هذه / من هلا  مواصفات معيارية مناسبة، وبًدا  إجرايية لقياس 
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المواصفات في البحث ونتايجأ وتقريره، تشك  معاً الغرض الريياي الذي ترمي 

 .هذه الدراسة إلى تحقيقأ

قترحة بهذه الدراسة وبالإمافة لإمكانية توظيف المواصفات المعيارية وأداتها الم     

التحليلية، في توجيأ قرارات تقييم البحوث ورفع موموعية الحكم على صلاحيتها 

للنشر، فإن الباحثين بمقدورهم قب  ذلك استخدام المواصفات والأدا  في التقييم 

العملية للنشر والاستخدام في / الذاتي لبحوثهم، والتحقق مبديياً من كفايتها العلمية 

 .الواقع

أةمات الومع المحلي الراهن لتقييم صلاحية البحوث للنشر  -كلة الدراسةمش

 والاستخدام

في مسسااتنا الأكاديمية والتربوية المحلية  تقييم صلاحية البحوث للنشر يبدو     

ً من أوجأ حياتنا وأنشطتنا اليومية الأهر ، حيث نلاحظ معاناتأ من ليس أفض  حالا

والتي تمث   المعايير، وأةمة المعرفة، ثم أةمة الخلقأةمة : ثلاث أةمات ريياة هي 

لماذا؟ هذا . بدورها أهطر الأةمات وأكثرها سلبية لتقدم الفرد والمسساة والمجتمع

 .ما نيوميحأ لاحقاً

 :أةمة المعايير

يفتقر تقييم صلاحية البحوث في بيئاتنا حتى اان إلى معايير كافية موموعية،     

كما لا يتوفر لأ أيضاً أدوات . والميحكي يمين على الاواءمعروفة لد  الباحثين 

تحديد قيمة البحوث والحكم العاد  ( مع بعض التعدي  إن لكم)قياسية يمكن بها 

 .على صلاحيتها للنشر والاستخدام

: ولا نقصد هنا ما يرَدِ عن بعض الجهات المعنية من اقتراحات عامة للنشر مث     

بوية والنفاية أو الأكاديمية، وكتابتأ باللغة العربية أو صلة البحث بالنواحي التر"

الإنكليكية على الكمبيوتر، وكونأ جديداً أو مبتكراً، وترتيه الصفحات فنياً حاه تدريج 

 –المقدمة : معين، ومراعا  الموموعية ومنهج البحث العلمي، أو البحث بطريقة

ا  المراجع بًسلوب هاص، المناقشة، ودقة التوثيق واستعم –النتايج  -الطريقة

وعدد الصفحات لا يكيد عن عشرين، وتوفير ماتخلصات لا تكيد كلمات الواحد منها 

ب  معايير نوعية شاملة تخص مباشر  أهداف البحث ومادتأ وبناءه .".. 211 عن

اللغوي، وموثوقيتأ وعدم تناقض بياناتأ، ومنطقية استنتاجاتأ، ومنهجية تنفيذه لدرجة 

 .كراره دون صعوبة تذكر من ااهرين، وجدتأ وعدم ةيف نتايجأيمكن معها ت
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إن ما يمارس من معايير للنشر من قب  مجلات تيصدرها الكليات والجامعات      

ومراكك البحوث العربية المتخصصة، لا يعدو هطوطاً عامة أو اقتراحات فضفامة 

و للميحكي يمين ، نظراً غير معلنة أو معروفة عاد  من الباحثين، وغير ميلكمة كما يبد

 .لعموميتها الكايد  التي تاتعصي معها القياس المباشر في أغله الأحوا 

آما دور النشر العربية المحلية، فًمر المعايير وطبيعتها ومد  الالتكام بها تختلف       

يبتعد هدفاً ونتيجة لدرجة شبأ كاملة عما ( أي دور النشر)وجيليها . من جهة لأهر 

نظيراتها في الغرب التي تمارس دوراً جاداً في البحث العلمي، تنافس ما تمارسأ 

 .تقوم بأ الجامعات المتخصصة أو تتفو  عليها أحياناً

فيلاحظ محلياً بهذا الصدد أن العديد من دور النشر الخاصة ليات معنية بمعايير      

المردود المادي  نوعية علمية للدراسات والبحوث المقدمة إليها، بقدر تركيكها على

وتبدو هنا كافة الاعتبارات والمقاييس التي يمكن بها . الذي يمكن أن تجنيأ منها

مبو نوعية المواد المعرومة للنشر، معدومة باستثناء اعتبار أو معيار واحد هو 

حتى لو أد  ذلك في بعض المناسبات للتطاو  على .. الدولار أو الريا  أو الدينار

.. ة مادياً تخص جهات أهر  من دور نشر أو مسلفين أو غيرهمبحوث وأعما  ميجدي

فتتداه  عندهم بهذا معاً بصي  غريبة ومسسفة أةمتا المعايير والخلق التي سنعرض 

 .لها في فقر  تالية

ومع أن وجود أدوات تقييمية قد يخفف من وطً  أةمة المعايير التي تواجهها     

الخلق الأدهى والأشد هدماً لحيا  الفرد بعض دور النشر الخاصة، إلا أن أةمة 

والمجتمع ولماتقبلهما، لا يمكن التغله عليها إلا بمبادر  هذه الدور مختار  في 

تغيير أفضليات عملها الأنانية الراهنة إلى أهر  أكثر موموعية وأهلاقية وعالمية في 

 .أيضاًدعا الأمر على ذلك من جهات رسمية ذات هلق  نواتجها، أو إجبارها إن 

 :أةمة المعرفة

تتمث  الأةمة الحالية بفقدان مفهوم وكيفيات البحث العلمي حيناً، وللماد       

" الإنشايية"الأكاديمية التي يجادها البحث حيناً آهر، فتظهر للعيان من هلا  التقارير 

التي يقدمها بعض الميحكيمين حو  صلاحية البحوث للنشر، وسقوط الدراسات من 

 .ك  حاه وعيأ أو جهلأ ودرجة التكامأ العلمي.. فيعها من جهات أهر جهات وتر

ولتوميح طبيعة أةمة المعرفة التي تواجهها عملية تقييم صلاحية البحوث للنشر في 

  :بيئاتنا المحلية، نعرض الأمثلة الواقعية التالية

 :3 تقرير بحث رقم
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يأ أنأ يقع في ثماني ولع  أعجه ما ف.. هذا المقا  مختصر ولكنأ غير مفيد"   

 .(أةمة معرفة بطبيعة ومبادئ البحث العلمي) "صفحات، ثلاث منها للمراجع

ثم أن المقا  وصفي لا يعل  أسباب سلوع الطف  على هذا النحو أو "ويضيف    

إن تركيك البحث في الواقع يتمث  في إظهار العلاقة بين العام  الماتق  ) ".ذلك

الأمر الذي .. صوص عليأ في عنوانها وسلوع الطف الذي تعالجأ الدراسة والمن

والخلاصة فإن "وينتهي التقرير (.يشير إلى أةمة معرفة بالقراء  والاستيعاب أيضاً

لكنأ لا يصلح  –بعد تصحيحأ وتنقيحأ  –المقا  قد يصلح للنشر في جريد  يومية 

لكتابة عن أةمة معرفة بالتقييم والبحث العلمي، لأن ا) ".للنشر في مجلة علمية

مشكلة بمنهجين وصفي وتاريخي، وبنتايج، ثم بمراجع بطو  ثلاث صفحات تسدي 

كلها لبحث علمي رصين غالباً، وليس لمقا  يينشر في جريد  يومية شعبية غير 

 (.متخصصة

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 ..تقييم نفس البحث من مجلة متخصصة أهر  

صة أهر ، وتمي نشره بمكافً  المسلف البحث إلى مجلة تربوية متخص/ حوي  الباحث 

عن استلام المكافً  ( 39.1 عام)المسلف حينها / وقد اعتذر الباحث. مالية وتقدير

". التفكير والبحث من أج  الإناان دون الما "المالية ةيهداً في الما  ولفلافة 

المسلف البلد الذي تصدر فيأ المجلة، بادر رييس التحرير بدعوتأ / ولما ةار الباحث

ى مًدبة عشاء في مطعم معروف كان من ممن الحضور شخص يكته للمجلة إل

ومن الميفارقة أنْ تَبيين بعد مد  أن هذا الشخص الذي كان ماروراً بلقاء . نفاها
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المسلف على العشاء وعم  جاهداً بعديذ على تًسيس علاقة شخصية / الباحث

 ؟!معأ، هو نفاأ آنفاً صاحه التقرير الرافض للبحث

     

 

 

 

وهنا نجد غريباً ليس فقو نقص المعرفة الأكاديمية المتخصصة وفي البحث العلمي 

لد  بعض الميدرسين في الجامعات ، ب  أيضاً ماتهجناي ميولهم الاوداء وأهلاقهم 

كيف ييعليم مث  هسلاء الأجيا  : والمشكلة الخطير  هنا تبدو في الاسا ! المكدوجة

لعلمية؟ وكيف يربيون في الناشئة أطر شخصياتهم المدرسية والجامعية تخصيصاتهم ا

وقيمهم الاجتماعية والكفايات المهنية، القادرين بها معاً بناء وتقدم الأسر  

والمسساة والاجتماعات المدنية إلى النهايات التي يطمحون مع المجتمع إليها، وهم 

     ! في الأص  يفتقدونها بالجيملة؟

 : 2 تقارير بحث رقم

  :ر الأو التقري   

     " ً لقد طرح البحث فكر  دون أن يذكر حجم المشكلة ولا أهمية المشكلة : أولا

ولم يبرة . في الدواير الاجتماعية والتربوية" ترد" وإنما اكتفى بًن هذه المشكلة 

إن واقع ) ".الباحث حجم تردد هذه المشكلة أو مردودها التربوي أو الاجتماعي

والانجليكية ومعلومات المشكلة وهلفيتها وأسئلتها  البحث بماتخلصين بالعربية

مرجعاً متخصصاً، هي مسشرات  15صفحة و 27 وبحثها المنطقي التحليلي بطو 

إن الميحكيم يعاني كما يبدو من أةمة .. مباشر  لحجم المشكلة وأهمية معالجتها

 (.الاستيعاب -معرفة بالتقييم وبالبحث العلمي وبالقراء  

أفاض الباحث في الحديث من تركيبة الدماغ وكيفية الدماغ  :هامااً ..."ويضيف    

ويجه أن نًهذ ما كته بكثير من الحذر حيث لا . وكيفية عملأ وارتباط ذلك في الذكاء

إن تركيبة الدماغ ) "يوجد نتايج حاسمة في كيفية عم  الدماغ وارتباط ذلك بالذكاء

بديهية معروفة في متناو  إدراع  وكيفيات عملأ وارتباطها بالذكاء أصبحت أموراً

o b e i k a n d l . c o m



الأمر الذي يشير إلى أةمة المعرفة .. المثقفين العاديين والمتخصصين بحد سواء

 (.الفايولوجي/ الإدراع وعلم النفس الإدراكي  –الأكاديمية بماد  البحث 

  

لا توجد هناع هلاصة أو استنتاج في نهاية البحث التي تعتبر : اثني عشر "..ويكيد      

حيث يذكر فيها الباحث أهم ما توص  إليأ ليجنه القارئ مشكلة . مهمة بحد ذاتها

والحقيقة أن ماتخلصي البحث بالعربية ) "البحث عن فكر  معينة داه  البحث

سادساً من البحث نفاأ، تمث  معاً ما يطلبأ : والانجليكية في المقدمة، وفقر  

: وينتهي التقرير بملاحظة رقم !(.أ؟المحكم دون الانتباه كما يبدو لقراءتها بعقل

ومع المراجع بالصور  التي عليها تنافي أباو قواعد الأساليه : ثالث عشر "

 :العلمية في كتابة المراجع، حيث لم يراعي ما يًتي

 .الفص  بين المراجع العربية والإنجليكية -3

 .ترتيه المراجع بحاه الحروف الأبجدية -2

 ".ن مرجع لاهتلاف أرقام الصفحات فقوكان هناع تكرار أكثر م -1

  

 

ينافي أباو قواعد البحث  "وه  كتابة المراجع حاه ورودها في الدراسة )  

وه  الكتابة العلمية للمراجع تنحصر فقو في الأسلوب الذي أورده " ؟العلمي

 .(الميحكيم؟ أنها أةمة معرفة بًساليه التوثيق والبحث العلمي

  : التقرير الثاني

ت أدري من أين أتى الباحث بهذا الاعتقاد، حيث انأ من المعروف طبقاً للعديد ولا"

ب  أن هناع دراسات تبين أن . من الدراسات أنأ لا علاقة للذكاء العام بنوع الدراسة

 ".ذكاؤهم لأن يكون أعلى من ذكاء العلميين يمي  الفلاسفة والأدباء
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اص أو ذكاء القدرات، وليس العام إن الدراسة تقوم على بحث مفهوم الذكاء الخ)

. وعلى كشف علاقتأ بالمشكلة التي تجري معالجتها. الذي يشير إليأ الميحكيم هطًً ً ً

كما أن تركيك الدراسة يتمث  في الأكيد على امتلاع ك  متخصص علمي أو أدبي 

وبالنتيجة فإن الفلاسفة والأدباء هم أعلى ذكاء في الفلافة . لذكاء هاص بأ

أةمة معرفة بماد   من أقرانهم في العلوم كالفيكياء والأحياء مثلا؟ً والأدب 

  . (التخصص في علم النفس وبالقراء  الواعية للنص

يورد الباحث كثيراً من ترجمات المصطلحات بشك  غير سليم مثا   "ويضيف      

كير يترجمأ بالتف( لجيلفورد )    Divergent thinking ذلك مصطلح التفكير التباعدي

وعلى هذا ... بالتفكير المركك   Convergent thinking المتشعه والتفكير التقاربي

المنوا  نجد الباحث يصدر في بحثأ أحكاماً تص  إلى درجة النقد الهدام، مثا  ذلك 

إن ما ينتج من " وتحت عنوان عدم كفاية التدريس إذ يقو   31ما يقولأ في صفحة 

يفياً هو بالضرور  غير مسه ، ومن هنا نلمس عدم معلم غير مسه  أكاديمياً ووظ

مناسبة أو علمية الأساليه والطر  النفاية والتربوية التي ياتخدمها هسلاء 

 ".ودون توثيق... المعلمون في تدرياهم ماد  تخصصهم للتلاميذ
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أصلح أو  –للميحكيم والباحث  –إن أمر عدم سلامة ترجمات المصطلحات وأيي منها )  

أما . ثر دقية لواقع المفاهيم المعنية، نتركأ للدارسين والمختصين للحكم عليأأك

عبار  عدم كفاية التدريس فهو افتراض أو حقيقة عامة قام الباحث مباشر  بتبرير 

.. صحتها بحقايق فرعية تالية في البحث، موثقة بثلاثة مراجع متخصصة معروفة

 .(وبالماد  الأكاديمية للبحثأةمة معرفة بالبحث العلمي وبعلم التدريس 

 :تقييم صلاحية نفس البحث من مجلات وجهات متخصصة

أرس  الباحث دراستأ بعد تلقيأ الملاحظات الاابقة وإعتذاره بالتالي عن نشرها      

تربوية نفاية، والثانية : من قب  الجهة الأولى، إلى مجلتين متخصصتين إحداهما

وتمي قبو  البحث للنشر . ت العربية المعروفةأكاديمية تصدران عن إحد  الجامعا

بعد تحكيمأ، كما اعتبرتأ جهة الاهتصاص الوظيفي بعديذ إحد  متطلبات الإنتاج 

 .العلمي لترقية الباحث إلى درجة جامعية أعلى

    : 1 تقارير بحث رقم

  نكتفي لغرض الإيجاة ونظراً لتعديد الأمثلة لأةمة المعرفة التي تاود تقييم     

ويشير : "صلاحية البحوث للنشر والاستخدام، بالأمثلة الثلاث التالية من أحد التقارير

وهذه الجملة هاطئة، فر . تًتي في أشكا  مختلفة... ... إلى أن  2في ص( الباحث)

 .."لأ شك  واحد ومتوسطأ وانحرافأ المعياري مختلف... ... 

  

   

 

 

 

الحالية من حيث الاهتلاف المقصود  ومع وموح أةمة معرفة في عبار  الميحكيم)

في شك  المنحى يعود إلى اهتلاف تكت  البيانات في الوسو، فهناع سهو وامح 

 (.في مجالات القراء  العلمية والبحث العلمي وتقييم صلاحية البحوث للنشر

ويضيف الميحكم في انتقاده غير الدقيق للبحث وفكرتأ والتراكيه اللغوية فيأ 

وافتراض الباحث ان التربويين .. احث لم يملك مشكلة وامحةإن الب:"بالقو 

هاطئاً وسلبياً لكنأ لا يبين بالتفصي  مجالات الاستخدام  استخداماً...   ...ياتخدمون

إن المشكلة التي ينبغي أن . الأمر الذي يد  ان الباحث لم ييبلور أفكاره بعد... هذه
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ً  ".يتصد  لها الباحث هي قياس التحصي  وتقويمأ : ويواص  الميحكم انتقاده قايلا

كذلك فان الحجج ... يمي  الباحث إلى استخدام ألفاظ مبهمة لا معنى وامح لها"

 ".المقدمة لدعم الأفكار معيفة

 

 

  

  

  

 

 

 

من  الميحكيم إن ما قام بأ الباحث في البحث هو بالضبو ما أشار إليأ)

الألفاظ المبهمة  أما". التصدي لمشكلة قياس التحصي  وتقويمأ" حيث

والاستخدامات الخاطئة للألفاظ وعدم وموح المشكلة لد  الباحث التي أشار إليها، 

فان البحث الذي كيته باللغة العربية الفصحى المفهومة من الإناان العادي، قد 

معف : الذي يد ي على ثلاثة استنتاجات الأمر.. عم  عكس ما انتقده الميحكيم

ربية، وتدني ثقافتأ في علوم التربية والقياس والتقويم، ثم الميحكيم في اللغة الع

عدم قدرتأ على القراء  الهادفة كونأ قد قرأ كما يبدو بعينيأ وقلبأ وليس بعقلأ 

 (.أبداً

 ..تقييم نفس البحث من مجلة متخصصة أهر  
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وسيًهذ طريقأ للنشر في أحد  ".............". سرنا وصو  بحثكم القيم بعنوان "

وعندما تقدم الباحث للترقية من درجة جامعية ". دنا القادمة من العام الجاريأعدا

 إلى

أهر  أعلى، قيب  البحث واحداً من الإنتاج العلمي المطلوب لذلك، كما جرت مناقشة 

موموع ونتايج البحث من مجموعة من المختصين في برنامجين لد  محطتين من 

فس الجهة أعلاه في هطاب تقديري ثم أمافت ن. الإذاعات العربية المعروفة

 :للباحث بعد نشر البحث، الاقتباس التالي

... لقاء دراستكم... مكافً  قدرها... ياعدنا أن نعلمكم أننا أرسلنا لكم بتاريخ "..

ويغتنم المركك هذه الفرصة ليعرب .. التي تقرر نشرها في العدد الثاني من المجلة

 ".كم معأ في إسهامات جديد لكم عن شكره، آملاً أن ياتمر تواصل

 

    

 

 

ونتوقف بهذا القدر التوميحي لأةمة المعرفة في تقييم صلاحية البحوث للنشر 

أةمة الخلق، الأكثر هطور  وتعقيداً من  –والاستخدام، لنتناو  الأةمة الثالثة 

 .في الفقرتين الاابقتين أةمتا المعايير والمعرفة :قرينتيها

 :أزمة الخلق

أةمة الخلق وتتنويع مسشراتها النفس سلوكية هلا  تقييم صلاحية البحوث  تتشعه    

 :للنشر والاستخدام، نذكر منها على سبي  المثا  العينة التالية

 :الأنانية والشعور بالتهديد العلمي أو الوظيفي- 3

تتمث  الأنانية في رفض البحث بقصد عدم تقدم الباحث وبالتالي استمرار هلو     

التربوية أو الأكاديمية من أي منافاة كَفيوء ، تشك  هطراً على ومع بعض الااحة 

أما الخوف العلمي الذي يرتبو أساساً . الميحكيمين والمكايا التي يحصلون عليها

! بالأنانية، فهو شعور بالتهديد نتيجة احتما  تفو  الغير علماً أو شهر  أو مرككاً؟
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وية الباحث بواسطة أحد المراجع في البحث ومن هنا ما أن يتعريف الميحكيم على ه

أهر ، حتى يكون نوع الحكم الذي سيعطيأ " غير سوية"أو بطريقة شخصية 

فنلاحظ في مث  هذا الحا  عبارات ترد من بعض الميحكيمين بالصيغة . جاهكاً

 :التالية

.." ً  ".ليس في ماد  المخطوط بحث ولا أصالة يمكن أن تياتطلع: أولا

هجية البحث مكيج من المغالطات والافترامات الخطً، والاستنتاجات غير من: ثانياً"..

 "..المناقة

المخطوط لا يتضمن بحثاً وليس مقالة رصينة منضبطة، ولا يصلح محامر  : هامااً 

في الطلبة، ب  يفض  استبعاده عن أيدي الطلبة حتى لا يظن أن المغالطات 

 .والاستنتاجات الخطً يمكن أن تكون علماً

... في مجلة( وغبر قاب  للتعدي  )أر  أن المخطوط غير صالح للنشر : سادساً  "

 ".في موء الاعتبارات المذكور  أعلاه

 

  

  

ان مراجعة : "..وفي تقرير آهر من نفس القام أو الكلية كما يبدو جاء ما يلي     

أ دراية ما كتبأ الباحث في هذه الدراسة، يظهر بوموح أنأ، أي الباحث، لا توجد ل

أن صاحه البحث غير واع ... ولا يد  بًي شك  على أنأ يعي... سليمة باستخدامات

 !؟"..لا يد  على أنأ واع... تماماً
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 :التحاسد العلمي- 2

والتحاسد من الحاد، والحاد بذاتأ هو في رأينا مسشر لضعف الفرد ودونية      

فعأ لإتباع أسلوب التنقيص من قدرتأ على تحصي  ما أنجكه غيره،، الأمر الذي يد

قيمة العم  أو الالوع المنافس تشتيتاً لانتباه ااهرين عن قيمتأ، وسلباً لتقدير 

 .صاحبأ

وإذا كان العامة بًميتهم حيناً ونقص إدراكهم أحياناً أهر  يميلون لتبني الحاد     

ماعية كمخرج للهروب من شعورهم بالعجك، فإن المتعلمين هم أحر  الفئات الاجت

تجنباً لأ، وأولى الأفراد إلى نصر  بعضهم لمصلحة المعرفة والعشير  المهنية 

 .والمجتمع الذين ينتمون إليأ

بعض الباحثين يتمنى أن تكو  (: "3)يسكد أحد المختصين في هذا المجا  ما يلي    

النعم التي يتمتع بها باحثون آهرون، وياعون جاهدين للتقلي  من شًن أقرانهم، 

والإسلام . إلى تافيأ آرايهم حاداً من عند أنفاهم -بطرايق مختلفة –د ياعون وق

 (..".أم تحادون الناس على ما أتاهم الله من فضلأ) ..ينهى عن التحاسد

 :الشللية الضيقة- 1

بينما تهدف الشللية في أغله الأحوا  لتحقيق مصلحة مادية مسقتة، فإنها في     

وعجكهم فردياً في العاد  عن " الشلة"عف أفراد الوقت نفاأ تتكت  لإهفاء م

تحصي  ما يريدون بالطر  الموموعية المعلنة، أو عن معايشتهم الاوية لأقرانهم 

ولو كان أمر هسلاء غير ذلك من قدر  ذاتية على المنافاة . بنفس البيئة أو المهنة

ية غير هيئة تضامنية هف"الموموعية والنجاح، لما نلحظهم يلجئون إلى تكوين 

تكف  لهم الحصو  على مكاسه يعجكون عنها بًنفاهم الفردية وبما " مسهلة

 .وظيفية/ يمتلكون شخصياً من مسهلات علمية 

: بعد  ممارسات منها على سبي  المثا " الشللية الضيقة"وهنا تظهر سلبيات      

إسناد تحكيم صلاحية البحوث إلى أفراد على أساس المعرفة الشخصية أو 

كما يسكد  -، وعلى المصلحة المباشر  المتبادلة القايمة "واطنة القطرية الواحد الم"

أو انتدبني لتقييم ".. حك ظهري وأحك ظهرع"على مبدأ هلق الاو   -غولبيرغ

 !البحث كذا، وانتدبك للإشراف على أو مراجعة دراسة أو رسالة كذا؟

المعرفة، أو تطوير الحيا   تقديم" الشلليين"وليس المهم كما يبدو لد  هسلاء      

المحلية او المهنية التي يعملون فيها، بقدر ما ييحققونأ من منافع مادية أو وظيفية 

كهواتف بعد : شخصية نتيجة استبعاد بعض أقرانهم القادرين، بطر  عديد  ملتوية
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وتغيير التخصص الدراسي العالي .. الجانبية الخاصة"شرب الشاي"الدوام، وجلاات 

أو الوشاية لديها مد " الالطة الأكاديمية"والنفا  لد  ! تضيات الموقف؟حاه مق

 !من يخافون تفوقاً أو حتى منافاة عادية أحياناً؟

 العمى الإدراكي وتدَني الألفاظ والقيم- 4

ً كافياً لإدراع انجاةات الغير، كما يعانون  الميحكيمين لا يملك بعض     للأسف عقلا

ء تثيرها مشاعر الغيظ والكيدية والبيعد عن اللياقة في طبايعهم من ميو  سودا

فتًتي أحكامهم شخصية ومجحفة غير موموعية، وسيئة النية .. العامة في التعبير

حو   39.7 في تقريره عام الميحكيمين أورد أحد. مغالية في ردود فعلها نحو ااهر

ه في مجلة وتمي نشر  ،"مكتوب بلغة عربية فصحى ومنضبطة"صلاحية مقا  تربوي 

 :رسمية معروفة،، قايلاً بخو اليد ما يلي

 

 

 :اللهث وراء الما  أو الالطة -5 

أي البحث المًجور قصير النظر الذي لا يهدف تقدماً لعلم أو إناان أو مسساة،      

ب  الوصو  إلى غايات شخصية مسقتة تتمث  في الحصو  على حفنة من الما  

ناً نتايجأ سلفاً، أو إرماءً لرغبة هاصة أو تحقيقاً مقاب  القيام ببحث مفرومة أحيا

  ؟ !لحاجة الالطة حتى تكداد سلطة وقدر  على تبرير غبنها واستبدادها

يجه أن يتمث  الهدف الأسمى للبحث :" (2)بالقو  يسكد أحد المختصين بهذا الصدد    

الذين  ولكن لاوء الطالع، فإن العديد من الأفراد . في كشف الحقيقة العلمية

يقومون بهذه الماسولية يبدون مهمتين أكثر في الحصو  على دلي  يدعم وجهة 

الأمر الذي ييعدي تشويهاً مقصوداً ". نظر محدد  أكثر من تركيكهم على الحقيقة الحقة

 ؟!للبحث العلمي مبدأً وهدفاً وطريقة ونتايجاً
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في البلدان العربية  ته آهر بلغة مباشر  أكثر لنقيصة الخلق العلمياوييضيف ك     

وأهطر أنواع . من آفات الباحثين في الأةمنة الرديئة النفا  والرياء: "(1)بالقو 

وإذا كان .. النفا  ما كان موجهاً نحو الالطة أياً كانت سياسية أو إدارية أو أكاديمية

الالطان الذين قا  عنهم الإمام ( فقهاء)قد جر  في بعض الأةمان مصطلح 

وإن الواحد منهم لم يخ  من ، أصبحوا طالبين بعد إن كانوا مطلوبين الغكالي أنهم

ً لهسلاء في مجالات البحوث .. ذ  الطله ومهانة الابتذا  فإننا ناتطيع أن نجد مثالا

هسلاء يمثلون هطراً كبيراً على كيان (. الاقتصادية والاياسية والتربوية)الاجتماعية 

التي ينتمون إليها في ك  مجا  من مجالات المجتمع بعامة وعلى العشير  المهنية 

 ".البحث

 :التهاون في تقييم وقبو  البحوث للنشر والاستخدام -6

نظراً لعدم توفر معايير مدروسة للحكم على البحث، أو ندر  المتخصصين      

ً للقيام بهذا الحكم تده  بعض الأهواء والمعايير الشخصية غير ، المسهلين فعلا

كما يحدث عند نشر البحث   ،،البحوث للنشر والاستخدام ر صلاحيةالخلقية في تقري

في مجلة متخصصة أو اعتماده لترقية عضو هيئة التدريس، حيث تمارس الأهواء 

والمعارف الشخصية دوراً وامحاً اهتيار المحكمين لتقييم البحوث حتى على ماتو  

قبو  أو رفض البحث  رساي  الدراسات العليا للماجاتير والدكتوراه، ومن ثمي في

 .بالرغم من عدم علميتأ في حالة أو تفوقأ في ثانية

وبعد، هذه عينة من ممارسات البحث العلمي في بيئاتنا التربوية والأكاديمية     

وفي الوقت الذي . المحلية، وتقييم صلاحية البحوث للنشر والاستخدام بشك  هاص

رفة، بتوفر مواصفات وأدوات قياسية المعايير والمع: يمكننا بأ التغله على أةمتي

للأولى كما سنطرح في هذه الدراسة، والاطلاع أو التدريب الذاتي أثناء الخدمة 

أةمة الخلق، نظراً لتعدد : لتطوير المعرفة الضرورية للحكم في الثانية، فإن الثالثة

  أصولها المتجذر  في قصور الإدراع والقيم والالوع، وارتباطها الوثيق بالميو

الاوداء وعدم الاوية الالوكية، تيعدي في رأينا من أعار المهام علاجاً وأصعبها 

تصحيحاً وتحصيلاً، اللهم ألا إذا قمنا بإجراء صيانة كاملة من الصفر لجوانه شخصية 

 .الفرد الإدراكية والعاطفية والحركية

 منهجية الدراسة والمصطلحات العلمية

صفي والتاريخي في آن، من حيث أنها تاتقرئ واقع تتبنى الدراسة المنهجين الو     

تقييم صلاحية البحوث للنشر في البيئات المحلية بتحلي  بعض الوثايق المامية من 
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تقارير الميحكيمين، ثم عدداً من مصادر البحث العلمي الأساسية التي تضمي في 

لقرن العشرين طياتها مواصفات معيارية تبَنياها أو يعم  بها المختصون منذ بداية ا

تَمكين الباحث نتيجة ما سبق، من طرح أدا  لتقييم صلاحية البحوث للنشر . المامي

والاستخدام في البيئة الأكاديمية العربية وكيفيات عملها من المهتمين بالبحث 

 .العلمي

 :فتبدو بالمفاهيم العامة التالية أما المصطلحات العلمية التي تتناولها الدراسة،      

هو تقدير ومع الشيء والحكم على قيمتأ حاه مواصفات كمية  :لتقييما- 3

 .ونوعية وكيفية وةمنية محدد 

وعندما . هي أهلية الشيء او العم  لموقف أو سلوع أو أمر معين :الصلاحية -2

نقو  بًن شيئاً يصلح اهر، فإننا نعني في الواقع بًنأ يمث  أو يتوافق معأ محتو  

 .و وظيفة أو توقيتاً، وذلك حاه نوع ومجا  الصلاحية المقصود أو دوراً أو شكلاً أ

هي دراسات يقوم بها أفراد متخصصون لإمافة معرفة أو هبر ، أو  : البحوث -1

تااهم هذه المعارف في الأحوا  البناء  . تصحيح أهر ، أو برهنة صحة ثالثة

 .نية بوجأ عامللبحث العلمي في تقدم الفرد والمسساة والمجتمع والحيا  الإناا

. هو عرض البحوث للإطلاع والتداو  العام المفتوح من المهتمين :نشر البحوث - 4 

ويتم النشر عاد  بصي  مكتوبة تقليدية في مجلات أو صحف أو مذكرات أو نشرات 

. هاصة ،، أو الكترونية معاصر  على الانترنت بمواقعها ووساي  نشرها المتنوعة

دو البحوث منشور  على شك  تاجيلات سمعية أو وفي أحوا  قليلة أهر  تب

مريية كالأفلام الثابتة العادية والمصغر  والميكروفيش والأفلام المتحركة / سمعية 

 .وكاسيتات الكمبيوتر وغيرها مما يناسه

هو مناسبتها للعرض في مجلات أو وساي   :صلاحية البحوث للنشر والاستخدام - 5

مفتوح من الغير أو العم  بها في مواقف واقعية أهر  متخصصة لغرض تداولها ال

مناسبة،، وذلك بناء على معايير أو مواصفات متنوعة تحددها عاد  الجهة المعنية 

 .بالنشر أو الاستخدام

 مسشرات علمية لتقييم صلاحية البحوث للنشر والاستخدام

: نقدم في هذا الايا  نوعين من المواصفات البناء  للبحث العلمي هما    

ومع تداه  هذه المواصفات . مسشرات التقييم العلمي ثم معايير صلاحية البحوث

ً في  معا فيما نيوميح لاحقاً، فإن الأدا  المقدمة في الفقر  التالية تااهم أولا

على الأةمات الوارد  آنفاً بخصوص ممارسة البحث العلمي، وثانياً في  التغله
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ً ل لدور المًمو  منأ في تقدم المعرفة النهوض بعملية البحث مفهوماً وعملا

 .والمسساة والمجتمع

 :العلمي للبحوث والدراسات  مسشرات التقييم

التقييم العلمي هو عملية توةين واعية لقيمة الشيء الذي بصدده على أساس     

وإذا اهتص التقييم بتحديد قيمة البحوث للنشر، فإنأ . معايير نوعية وكمية محدد 

 :مين بهذا سلوكاً مهنياً وإناانياً متخصصاً، يتصف بما يلييتطله من الميحكي

امتلاع معرفة أكاديمية هاصة بموموع البحث، لياتطيع الحكم على مد  جد    .3

 .وأصالة مادتأ ومد  تفوقها بالمقارنة بما هو سابق في الحق 

امتلاع معرفة بعلم وممارسة التقييم، ليمكن بها الحكم على مد  توافق      .2

 .البحث مع الأطر والمعايير التقييمية الاايد 

التحليي بالموموعية والتجريد من الأهواء والاعتبارات الخاصة والعامة، وتبني      .1

 .البحث فقو محوراً للتقييم والحكم

ولا يكفي على . للملاحظة والعدي والقياس.. قابلية القرارات التقييمية للمحاسبة  .4

ليس في ماد  المخطوط بحث ولا أصالة : "كما ورد سابقاً  الإطلا  قو  الميحكيم

،، لأن مث  هذه العبار  المطلقة يصعه في أغله الأحوا  " يمكن أن تياْتطلع

قياسها، لعموميتها الكايد  وهطور  تضميناتها الإناانية والخلقية والعلمية بحد 

 .سواء

  ما تهدف إلى الحوَي من فلا تهدف أو. تركيك القرارات على التوجيأ والتطوير  .5

أن . قيمة الباحث والبحث وترسيبأ ومنعأ من النشر أو الانتشار، بقدر تقويمأ للأفض 

أهم هصايص التقييم العلمي وأكثرها أساسية هي مااهمتأ دايماً في تقدم 

  .موموع البحث الذي بصدده

 معايير صلاحية البحوث للنشر والاستخدام

راح مسشرات نوعية للتقييم العلمي، فإن أمر نظيراتها بينما ياه  نابياً اقت    

لصلاحية البحوث للنشر يصعه لدرجة وامحة، لكونها تخضع بحكم اهتلاف طبيعتها 

 .وباحثيها والجهات المعنية بهم، لتعدد ملحوظ ووجهات نظر متنوعة

وفيما يلي نعرض ملخصاً للمواصفات المعيارية لصلاحية البحوث للنشر التي     

بناها بعض المسساات داه  الوطن العربي وهارجأ، لننتهي باقتراح منظومة من تت

المعايير نراها صالحة اجرايياً لتقييم البحوث للنشر في بيئاتنا التربوية والأكاديمية 

مجلات  ولقد اتضح نتيجة دراسة بعض تقارير ومواصفات النشر لد . المحلية
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عليم في عدد من البلدان العربية تصدرها جامعات ووةارات تربية وت متخصصة

، أن أكثر المسشرات التقييمية ممارسة لتحديد صلاحية (لأسماء منها Google أنظر)

 :البحوث للنشر هماة هي

 .أصالة أو جدي  فكر  البحث -3

 .منهجية البحث -2

 .دقة البيانات والمصادر الماتخدمة -1

 .لغة وأسلوب عرض ماد  البحث -4

 .وبعض هصايصأ الفنية الأساسية محتو  التقرير -5

. العمومية وعدم الشمو : ولوحظ على هذه المعايير التقييمية أمران، هما    

بمعنى أنها تتوفر للمحكيمين دون توصيف سلوكي لما يعنيأ الواحد منها، كما لم 

تشم  ك  ما يخص البحث من جوانه وتفاصي  يتوجه تحكيمها وتحديد مد  

 .عند عرمنا للأدا  في الفقر  الريياية التالية صلاحيتها كما نيبيين

ومن النواقص التي أفرةتها ظاهر  عدم كفاية المعايير الممارسة محلياً في     

تقييم صلاحية البحوث للنشر، أنْ سمحت لتناقض القرارات التي يتخذها المحكمون 

حث الواحد لد  المجلة الواحد  أو لد  مجلتين مختلفتين مثلاً بخصوص صلاحية الب

 .للنشر

" هواه"كيف يحدث هذا؟ لأن ك  محكم يعمد لتفاير المعايير الخماة على      

حاه كفايتأ الأكاديمية وفي البحث العلمي، وميولأ الشخصية الايجابية أو الالبية 

نحو الباحث، فيرسه البحث مر  وينجح أهر  لد  المجلة الواحد ، أو لا يصلح 

أنظر للتوميح في الفقر  ! شكر ومكافً  لد  ثانية؟للنشر في مجلة ويصلح مع 

 .الومع المحلي الراهن لتقييم صلاحية البحوث للنشر والاستخدام: الاابقة

أما تقييم صلاحية البحوث للنشر في الخارج، فيبدو الأمر أصلح حالاً مما لدينا حيث     

و مواصفات يتم عاد  حاه معايير محدد ، ويقوم على استخدام أدوات قياسية أ

يمكن عدي نتايجها والدفاع علمياً عنها ومحاسبة مد  صحة أو عدم صحتها عند 

 .الحاجة

وعلى ك ٍ، فقد هلصنا من دراسة في هذا المجا  لعدد من مجلات متخصصة     

لأمثلة من هذه  Google أنظر آلة البحث)متنوعة بالولايات المتحد  الأمريكية 

إن هذه المعايير مرتبة حاه أولوياتها، كما )التالية  للتوص  إلى المعايير( المجلات

 (:أن تفاصيلها ميعلنة معروفة غالباً لد  ك  من الباحث والميحكيم الأمريكيين
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 .تصميم الدراسة -2                       المااهمة في تقدم المعرفة -3

 .راسات الاابقةمراجعة الد -9                      الموموعية في تقرير النتايج -1

 .وموح بيانات الجداو  -31                      .اهتيار المشكلة أو الموموع -4

 .طو  الدراسة -33                        .أسلوب الكتابة والمقرويية -5

 .إشارات الترقيم وفقرات الدراسة -32                      .التضمينات العلمية للنتايج -6

 .شهر  الباحث -31                                 .  الإحصاييةالتحالي -7

 .مسساة أو جهة الباحث -34                                      .الإطار النظري -.

ولما كانت المعايير الممارسة محلياً هي عامة فضفامة، وغير شاملة لك       

اليم على صلاحيتأ علمياً وفنياً المواصفات التي يجه توفرها في البحث للحكم ال

ودوراً في تقدم الغرض الذي وجد من أجلأ، ولما كانت أيضاً معايير تقييم صلاحية 

البحوث في الخارج قد طيويرَت أساساً لبيئاتها الخاصة المختلفة نابياً عن البيئة 

ر  العربية وعن بعضها ااهر، ومَميت في ثناياها أحياناً تفاصي  قد لا تمث  مباش

حاجاتنا الوطنية في التقدم وممارسة البحث العلمي، أو افتقدت إلى أهر  قد 

عمدنا .. نحتاجها نظراً لاهتلاف أهدافنا وإمكانياتنا العلمية والفنية والبشرية والمادية

نتيجة ك  هذا إلى اقتراح منظومة رباعية من المعايير لتقييم صلاحية البحوث للنشر 

. ثم توصيفها اجرايياً في أدا  ماتقلة بالفقر  الريياة التالية والاستخدام محلياً، ومن

 :تبدو هذه المعايير مبوبة في أربع فئات كما يلي

 .معايير الماد  الأكاديمية -3

 .معايير البحث العلمي -2

 .معايير تقرير البحث -1

 .معايير جهة النشر -4

 .بما يلي تبدو تفاصي  هذه المعايير موجك  

 :الأكاديمية اد  البحثمعايير م- 3

يجه أن تتصف ماد  البحث أو مشكلتأ بالجد  والابتكار، وأن تااهما في تقدم      

ً للتًكيد. العلم أو المعرفة الإناانية بًننا في هذا العالم : وهنا يلكم التوقف قليلا

المحاوس لا نبتكر شيئاً من العدم بالمعنى الحرفي للكلمة، ب  نكتشف وجوده 
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أ الله لأ، الأمر الذي نقصده في الغاله من كون ماد  أو مشكلة البحث الذي هلق

 .الجديد 

ومعيار الجد  في البحث، ه  يعني عدم القيام بأ من قب  أبداً، أم فقو في      

البيئة العربية المحلية؟ وإذا كان المقصود من الجد  الندر  الاابقة المطلقة، فه  

والعلمية والمادية للمبادر  بذلك ومنافاة البيئات تتوفر لدينا الإمكانات البشرية 

العالمية المتفوقة في البحث العلمي والتي قطعت شوطاً كبيراً في الاستقصاء 

والدراسات عموماً؟ فإذا كنا نمتلك بعض هذه الإمكانات، فإننا بالتًكيد لا نحوة على 

 .كلها

مة في مناسبة سابقة ومن هنا، فإن رفض البحوث لمجرد معالجة فكرتها العا    

بالولايات المتحد  أو روسيا أو غيرهما مثلاً، يعد في رأينا تعجيكاً للباحثين وتعطيلاً 

لقدراتهم الميجدد ، لأن تناو  الفكر  في بيئة ومعطيات وإمكانات مختلفة وربما 

ا لتحقيق أهداف محلية إناانية أو علمية أو تطبيقية متنوعة نابياً أو كلياً عن سابقاته

في الخارج، يعد بذاتأ جديداً، وأن المضي في الحكم عليها بغير ذلك هو مسشر 

 .لميو  كيدية غير سوية وإمرار بمصالح المجتمع انااناً وعلماً وطموحاً

ومهما يكن من أمر، فحتى تغنى حالنا وتتًه  قدراتنا الضرورية لبحث ما لم      

حدي نفاأ بكون المشاك  التي تمي يابق مطلقاً بحثأ، فإن معيار الجد  يجه أن ي

تبنيها غير مبحوثة محلياً أو مبحوثة قب  ثلاث، حيث تكفي هذه المد  في عصر تفجر 

المعرفة الذي نعيشأ، لظهور معرفة أو حاجة جديد  تاتدعي دراسة نفس 

الموموع أو جكء منأ، لغرض تكملتأ أو تحديثأ أو تصحيح بعض الفجوات أو 

 .النواقص في نتايجأ

ولا بًس هنا إذا كانت المواميع أو المشاك  التي يتبناها باحثونا مدروسة في     

الخارج، فيعمدون إلى دراستها محلياً أو تعريبها وتعديلها بالحذف والإمافة 

وإني اعتبر الانجاةات . للاستفاد  منها في توجيأ أو تقدم معرفتنا أو حياتنا الجارية

صحياً لشعور الباحثين والمتخصصين  التي تحدث في هذا المجا  مسشراً

بماسولياتهم الوطنية ولمااهمتهم الواعية في تطوير وتقدم المعرفة والمجتمع، 

من الشر  أو الغرب على الاواء ليبحثوا لنا بلغة لا ندركها " هواجات"دون انتظار 

حياناً حيناً أو التي يريدونها هم أ" بالقطار "غالباً، ويعطونا النتايج التي نحتاجها 

الأمر الذي لا نص  دايماً إلى تقديم .. دون التي نعوةها كما يلاحظ.. عديد  أهر 

 !محاوس يذكر؟
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الأكاديمية أو العلمية أو : أما معيار المااهمة في تقدم المعرفة الإناانية    

الاجتماعية أو المسساية، فإن كون الماد  أو مشكلة البحث جديد  على الحيا  

لمااهمة في تقدم حامرها أو ماتقبلها تعتبر في مث  هذه الحالة المحلية، فإن ا

تحصيلاً حاصلاً، وإن إمافتها إلى معيار الجد  الاابق يسكد الأهمية التي نعلقها على 

 .كون البحث جديداً، كما تفيد التخصيص والتوميح لذلك

 :معايير البحث العلمي- 2

س لمعرفة علمية أو تطبيقية أو البحث العلمي هو عملية استقصاء منظم مدرو    

وحتى تكون هذه العملية صالحة فعالة في . اجتماعية مفيد  لتقدم الفرد والمجتمع

تحقيق المعرفة المطلوبة، يجه أن تتوفر في محتواها وأسلوب تنفيذها مواصفات 

 .سلوكية تشك  معاً معايير أساسية لهوية البحث العلمي

المشكلة ومنهجية  :اجرايياً من عناصر عامة هي وتتكون عملية البحث العلمية     

تضم هذه العناصر بطبيعة الحا  أهر  فرعية نًتي على تفصيلها . البحث ثم النتايج

كما أن مجم  العناصر الريياية والفرعية والعمليات التي تضمنها مع طبيعة . لاحقاً

تبدو . علميتالالها، تجاد جميعاً المسشرات الالوكية لمفهوم ومنهج البحث ال

 :العناصر الريياة الثلاثة المكونة للبحث العلمي، مومحة بإيجاة كما يلي

 :مشكلة البحث 2-3

فالمشكلة هي نقطة . بدون مشكلة لا يكون هناع بطبيعة الأمر بحث لأي شيء    

ولا يتوقف مفهوم . البداية لأي دراسة وميبرر لحدوثها ومحور عملياتها حتى النهاية

على تاميتها أو اقتراح عبارتها، ب  يتعد  الأمر ذلك إلى تحديد عدد المشكلة هنا 

من الجوانه أو العمليات والعناصر الفرعية التي تااهم في توميح طبيعة المشكلة 

إن أهم هذه العمليات . وتخصيص حدودها وتوجيأ القيام بحلها المطلوب بعديذ

 :والعناصر ما يلي

 .ثعبار  المشكلة أو عنوان البح    

 .اهتيار المشكلة للبحث    

 .الدراسات والمعارف الاابقة لبحث المشكلة    

 .غرض بحث المشكلة    

 .الاسا  الريياي لمشكلة البحث    

 .أسئلة وأهداف بحث المشكلة    
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 .فرميات بحث المشكلة في حالة الدراسات الإحصايية والتجريبية    

الحقايق العامة المالم بها في مجا  معرفة  الافترامات أو المالمات، أي    

 .المشكلة

 .مجا  أو حدود بحث المشكلة    

 .نواقص أو صعوبات ومحدودات بحث المشكلة    

 .أهمية بحث المشكلة، أي المااهمات التي يطرحها لتقدم المعرفة الإناانية    

 .مصطلحات بحث المشكلة    

 :منهجية البحث  2-2

بحث هي الطريق الإجرايي الذي يوص  الباحث من المشكلة إلى النتايج منهجية ال    

وتتكون من مجموع العوام  والعمليات والأدوات والمصادر . أو الحلو  التي يريدها

والإجراءات التي ياتخدمها في جمع وتحلي  وتفاير البيانات المطلوبة، لغرض 

تتحدد طبيعة ومقومات منهجية وبينما . الحصو  على الإجابات المناسبة لح  مشكلتأ

البحث حاه نوع المشكلة والأسئلة التي سييجاب عليها، أو الفرميات التي سيجري 

 :التحقق من صحتها أو ةيفها لح  المشكلة، فإنها تضم عموماً ما يلي

، ويقع هذا عاد  في ثلاثة تصميم بحث المشكلة أو الإطار الإجرايي العام لحلها  

خي يبحث بأ الحامر مامياً محدداً، وتصميم وصفي يبحث تصميم تاري: أنواع

بواسطتأ الحامر ومعاً راهناً، ثم تصميم تجريبي يبحث هلالأ الحامر ماتقبلاً 

 .مرغوباً

 .مواميع وعينات البحث في حالة البحوث التجريبية وبعض الوصفية    

 .مصادر البحث في حالة البحوث الوصفية والتاريخية    

 .ار المواميع والعينات والمصادر للبحثاهتي    

 .أدوات وأساليه جمع البيانات    

 .ظروف وعمليات جمع البيانات    

أساليه وإجراءات معالجة البيانات إحصايياً بما في ذلك اهتيارات الدلالة     

 .الإحصايية

 .هطوات أو مراح  تنفيذ البحث    

o b e i k a n d l . c o m



 :نتايج البحث 2-1

في العموم الحلو  التي يتوص  إليها الباحث للتغله على نتايج البحث هي     

مشكلتأ، وتًتي عاد  بصيغة هلاصة عامة للبحث ثم الاستنتاجات والتضمينات 

 .والتوصيات التي تجاد كلها جوهر الحلو  المطلوبة

وتتناو  المحتو  العام للتقرير، ولغتأ وتنظيمأ العام : معايير تقرير البحث- 1

 .وإهراجأ

وهي عموماً فنية في طبيعتها، تهدف أكثر ما تهدف إلى توحيد : يير جهة النشرمعا- 4

الطو  : إن أهم هذه المعايير هي. صي  البحوث المقدمة إلى المجلة المعنية بالنشر

المناسه للبحث، وكيفية تدوين المراجع، ونوع وأسلوب اللغة، ونوع موموع البحث، 

ايير الأربعة أعلاه مع تفاصيلها الالوكية في تبدو المع. وأنواع الملخصات المطلوبة

 :التقييمية التالية / الأدا  القياسية

 الصيغة الإجرايية الشاملة –أدا  لتقييم صلاحية البحوث للنشر والاستخدام

 (صفحة هلاصة البيانات والنتايج ) 

        ...................................................................................عنوان الدراسة

يعبً من هيئة التحرير بعد قيام المحكم بعملية التقييم بالنموذج ) اسم الباحث

 ........................................................................................(الحالي

كما هو الحا  مع اسم )  المسساة التابع لها

 ..........................................(الباحث

 :نوع الدراسة

 ....................................(مرتبطة بموموع أو مشكلة ماميأ) تاريخأ *

 :.....................................................................................وصفية* 

...... تغيير/ تطور .....مقارنة....... ارتباط  .......حقلية...... حالة......ومع راهن  

 .......أهر 

 ...........تجريبية *

 .........................................................................أهر ..........شبأ تجريبية

 ........................................أهر ............................ تطويرية/ عملية  *

 :.....................................................................................غرض الدراسة
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 ................................................................................ :هلاصة نتايج التقييم

..............................................................................................................  

جدتها ومااهمتها في تقدم ) مشكلة الدراسة *

 (.......................................المعرفة

مع قيمتي الباو والمقام لك  معيار حاه نتيجتك الخاصة ) منهج البحث العلمي *

 (:بالنموذج

 ___     :مشكلة الدراسة                    __     :عنوان الدراسة

                        11                                               271 

 ____          : منهجية أو إجراءات الدراسة

                                                 351 

 ____                  :الخلاصة والاستنتاجات

                                                 51 

 ____                      :المراجع والملاحق

                                                 25 

 ____                        : تقرير الدراسة* 

                                               311 

 ____                :  متطلبات جهة النشر* 

                                                311 

يلخص المحكم هنا مواطن القو  والضعف التي تتصف بها الدراسة ) ملاحظات

والتعديلات الضرورية عليها، والتي تشك  مع هلاصة النتايج الرقمية الاابقة قاعد  

 ..........................................................(الدراسة للنشر لتوصياتأ بمد  صلاحية

.............................................................................................................. 

ة غير صالح.......صالحة للنشر بالتعدي ....... صالحة للنشر كما هي :التوصيات

 ........للنشر

 .......................التاريخ .................................................اسم وتوقيع المحكم

 تعليمات إجرايية عامة

فيما يلي أربع مجموعات من المعايير التي يمكن بها تقرير صلاحية البحوث    

تي تراها مناسبة من صفر تومع القيمة الرقمية ال. والدراسات للنشر والاستخدام
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يمكن عند تحديد القيمة . لك  عنصر ممن هذه المعايير على الشرطة بجانبأ 5 إلى

 :المناسبة، اعتبار التوميحات التقديرية التالية 

o  في حا  عدم ملايمة أو عدم مرور  العنصر لدراستك، اكته عنديذ على

العام للفقر   ، ثم اعمد إلى حذف قيمتأ من المجموع(لا ينطبق)الشرطة 

 .المعينة

o تمث  قيمة صفر على المقياس عدم قيام الدراسة كلياً بالمطلوب. 

o   على المقياس الماتو  الضعيف غير المقبو  لقيام الدراسة  3تمث  قيمة

 .بالمطلوب

o   على المقياس الحد الأدنى المقبو  لقيام الدراسة بالمطلوب 2تمث  قيمة. 

o   لقيام الدراسة بالمطلوب" جيد" على المقياس درجة 1تمث  قيمة 

o    لقيام الدراسة المطلوب" جيد جداً "على المقياس درجة  4تمث  قيمة. 

o      لقيام الدراسة بالمطلوب" ممتاة"على المقياس درجة  5تمث  قيمة. 

 الدراسة مشكلة 

 ماتتولى هيئة التحرير الحكم على الدراسة بالمعيارين التاليين، حيث يتقرر نتيجته     

مبادئ : انظر التفاصي  بفقر . تحوي  الدراسة لمكيد من التحكيم بالمعايير التالية

 .للنشر عملية

 ___                                                  أو مشكلة الدراسة جد  موموع - 3

                                                                                                   5 

 ___                                            مااهمة الدراسة في تقدم المعرفة   -2

                                                                                                   5 

 ____          المجموع                                                                          

                                                                                                 31 

         :.......................................................................................ملاحظات

................................................................................................. 

 منهجية البحث العلمي للدراسة

 :عنوان الدراسة -أ

 ___                                    مصداقية تعبير العنوان عن حقيقة الدراسة -3

                                                                                                  5 

 

 ___                                        تجايد العنوان لعلاقات عوام  الدراسة -2

                                                                                                  5 
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 ___                                            ار  العنوان ودقتها اللغويةوموح عب -1

                                                                                                5 

 ___                                           مناسبة الطو  العام لعنوان الدراسة -4

                                                                                     5 

 ___                                             هلو العنوان من التكرار غير المفيد -5

                                                                                                5 

 ___                              قابلية العنوان للفهرسة في المراجع المختصة -6

                                                                                               5 

 ___               مجموعال                                                                  

                                                                                             11 

  :.......................................................................................ملاحظات

................................................................................................. 

 المجموع العام     ___     : مشكلة الدراسة. ب

                                271 

 :عرض مشكلة الدراسة .3

 ___    عرض المشكلة كما هي على حقيقتها بعبار  افتتاحية بايطة ومباشر * 

                                                                                                     5 

 تقديم تحليلي هلفية المشكلة من حيث عواملها وظروفها الخاصة وعلاقاتها* 

 ___  المتداهلة ومظاهرها وأسباب وجودها المحتملة أو المواقف التي أدت إليها

                                                                                                     5 

 ___                         وموح العوام  التي تبحثها الدراسة بخصوص المشكلة* 

                                                                                                     5 

 ___                                    العوام  المختار  لبحث المشكلةلاقة وموح ع* 

                                                                                                     5 

 ___          عرض الحقايق والمعلومات والمفاهيم المتعلقة بالمشكلة منطقياً* 

                                                                                                     5 

 ____                            من الميو  والأحكام الشخصية هلو عرض المشكلة* 

                                                                                                     5 

 ___                            بجملة أو عبار  وامحة دقيقة تحديد مشكلة الدراسة* 

                                                                                                     5 

 ____     المجموع                                                                                 

                                                                                             15   

o b e i k a n d l . c o m



:................................................................................................ ملاحظات

............................................................................................................. 

 :مراجعة وعرض الدراسات الاابقة. 2

 ___                           شمو  مراجعة الدراسات الاابقة المتعلقة بالمشكلة* 

                                                                                                    5 

 ____         تمثي  المراجعة لأهم الدراسات الاابقة وأكثرها ارتباطاً بالمشكلة* 

                                                                                                     5 

 ___                دراسة بموموع المشكلة وعواملها وإجراءاتهاكشف علاقة ك* 

                                                                                                    5 

  توفير مراجعة الدراسات الاابقة لأساس منطقي يبرر* 

 ___                                                                     الحاجة لبحث المشكلة

                                                                                                    5 

  دمج حقايق الدراسات الاابقة معاً دون عرمها ماتقلة* 

 ___                                                                         في فقرات منفصلة

                                                                                                    5 

 ___             المجموع                                                                         

                                                                                                  25              

    ............................................................................................:ملاحظات

....................................................................................................... 

 :غرض بحث المشكلة .1

 ___                                        وموح غرض بحث المشكلة لغة ومعنى* 

                                                                                                 5 

 

 ___                     لبحث بشك  سسا  تجيه عليأ الدراسةصياغة غرض ا* 

                                                                                                5 

 ___                          تمثي  غرض البحث لمواقف سلوكية يمكن قياسها* 

                                                                                                5 

 ___                                شمو  غرض البحث لمجا  أو حدود الدراسة* 

                                                                                                5 

 ___             المجموع                                                         

                                                                                              21 

 ................................................................................................:ملاحظات

o b e i k a n d l . c o m



        ......................................................................................... 

 :أهداف بحث المشكلة. 4

 ___                                                       وموح الأهداف لغة ومعنى* 

                                                                                                5 

 ___                                     تمثي  الأهداف لعوام  وعمليات الدراسة* 

                                                                                               5 

 ___                                      ت سلوكية إجراييةصياغة الأهداف بعبارا* 

                                                                                               5 

 ___                    توافق تالا  الأهداف مع هطوات وعمليات الدراسة* 

                                                                                               5 

 ___                       تجايد الأهداف لأهمية ما تحققأ الدراسة من نتايج* 

                                                                                               5 

 ____          المجموع                                                                      

                                                                                              25 

  .................:.............................................................................ملاحظات

      ................................................................................................. 

 :أسئلة بحث المشكلة -5

 ___                                                      وموح أسئلة البحث لغة ومعنى* 

                                                                                                   5 

 ___   .قابلية الأسئلة للإجابة في موء المعرفة والإمكانات المتوفر  للدراسة* 

                                                                                                   5 

 ___             لمحاسبة مد  كفايتها وصحتها –بلية إجابات الأسئلة للقياس قا* 

                                                                                                  5 

 ___                                            تمثي  الأسئلة لغرض وعوام  الدراسة* 

                                                                                                  5 

 ___           ة وما تحققأ من نتايجمااعد  الأسئلة على فهم أهمية الدراس* 

                                                                                                  5 

 ___       موموعية عبارات الأسئلة وهلوها من الألفاظ الفنية غير الضرورية* 

                                                                                                  5 

o b e i k a n d l . c o m



 ___                قدر  الأسئلة على توفير البيانات المطلوبة عند الإجابة عنها* 

                                                                                                5 

 ___               تتابع الأسئلة منطقياً وتوافقها مع تالا  البيانات المطلوبة* 

                                                                                                5 

 ____             المجموع                                                                    

                                                                                              41 

................................................................................................:ملاحظات

........................................................................................ 

 :فرميات ح ي المشكلة- 6

 ___                                          وموح عبارات الفرميات لغة ومعنى* 

                                                                                              5 

 ___       أهداف الدراسة/ أسئلة  نتمثي  الفرميات للإجابات المحتملة ع* 

                                                                                              5 

 ___                      مع المعرفة الجارية( عدم تناقضها)تناغم الفرميات * 

                                                                                              5 

 ___                                تجايد الفرميات لعوام  الدراسة وعلاقاتها* 

                                                                                              5 

 ___                               إمكانية اهتبار مد  قبو  أو رفض الفرميات* 

                                                                                             5 

 ___                   عنونة فقر  الفرميات أو وموح موقعها في الدراسة* 

                                                                                             5 

 ___                               ةأسئلة الدراس/ وقوع الفرميات بعد غرض * 

                                                                                             5 

 ___             المجموع                                                                 

                                                                                           15 

 :................................................................................................ملاحظات

          ....................................................................................... 

 :افترامات أو مالمات الدراسة- 7

 ___                                      عبارات الافترامات لغة ومعنىوموح * 

                                                                                            5 

o b e i k a n d l . c o m



 ___                      تمثي  الافترامات لحقايق عامة مقبولة في الحق * 

                                                                                            5 

 ___                         دعم الافترامات لفرميات الإجابة على المشكلة* 

                                                                                            5 

 ___                                        ترامات في الدراسةوموح فقر  الاف* 

                                                                                             5 

 ____              المجموع                                                                

                                                                                           21 

 :................................................................................................ملاحظات

         ..................................................................................... 

 :مجا  وحدود الدراسة- .

 ___                                       وموح مجا  وحدود بحث المشكلة بالدراسة* 

                                                                                                      5 

 ___      حث المشكلة مع الماسوليات الحقيقية للدراسةتوافق مجا  وحدود ب* 

                                                                                                     5 

 ___          مناسبة مجا  وحدود بحث المشكلة من حيث الحجم والماسوليات* 

                                                                                                     5 

 ___      مااهمة مجا  وحدود بحث المشكلة في توميح المطلوب بالدراسة* 

                                                                                                    5 

 _____             المجموع                                                                       

                                                                                                   21 

                                                                                                                                                                                                                                                        

................................................................................................:ملاحظات

       .......................................................................................               

         

 :نواقص أو معوقات بحث المشكلة- 9

 ___      عرض نواقص أو معوقات البحث موموعياً بصي  مباشر  وامحة* 

                                                                                                5 

 ___        وموح تًثير نواقص أو صعوبات البحث على استنتاجات الدراسة*  

                                                                                                5 

o b e i k a n d l . c o m



  يود التي تشير إليها نواقص أو صعوبات البحثوموح الق* 

 ___                                                              من تضمينات للدراسة  

                                                                                              5 

  أو صعوبات البحث وموح القيود التي تفرمها نواقص* 

 ___                                                             على توصيات الدراسة  

                                                                                             5 

   ____         المجموع                                                                      

                                                                                            21 

................................................................................................:ملاحظات

   ...................................................................................                        

 :مصطلحات بحث المشكلة- 31

 ___                               شمو  التعريفات لمفاهيم وعوام  الدراسة* 

                                                                                              5 

 ___                         صحة ووموح تعريفات مفاهيم وعوام  الدراسة* 

                                                                                             5 

 ___                                             قابلية التعريفات الإجرايية للقياس* 

                                                                                             5 

 ___                                 سةاستخدام التعريفات كما هي هلا  الدرا* 

                                                                                              5 

 ___                              مناسبة ووموح موقع التعريفات في الدراسة* 

                                                                                             5 

 ___                                                    توثيق التعريفات عند الحاجة* 

                                                                                             5 

 ___          المجموع                                                                     

                                                                                           11 

................................................................................................:ملاحظات

  ..................................................................................    

                     

       :منهجية أو إجراءات الدراسة. ج

 ___       المجموع العام  

                            351     

o b e i k a n d l . c o m



 :تصميم الدراسة .3

  لطبيعة المشكلة (التاريخي أو الوصفي أو التجريبي) مناسبة التصميم* 

 ___                                                                 ومتطلبات تنفيذ الدراسة

                                                                                                  5 

 ___                  هلو التصميم من نقاط الضعف المشوهة لبيانات الدراسة* 

                                                                                                 5 

  احتواء التصميم على إجراءات وظروف لضبو المسثرات* 

 ___                                                                  الجانبية على البيانات  

                                                                                                 5 

 ___  احتواء التصميم على هطوات وعمليات إجرايية متتابعة لتنفيذ الدراسة* 

                                                                                                 5 

 ___                          الالتكام بالتصميم وهطواتأ الإجرايية هلا  الدراسة* 

                                                                                                 5 

 ___         المجموع                                                                          

                                                                                               25 

 ................................................................................................:ملاحظات

......................................................................................                        

 :عينات أو مصادر بيانات الدراسة .2

 ___                                   الدراسة (أو مصادر بيانات) وصف عيناتكفاية * 

                                                                                                   5 

  الدراسة( أو مصادر بيانات)ات توميح كيفية اهتيار عين* 

 ___                                  (عشوايياً مثلاً أو حاه أهميتها كمصادر للبيانات)

                                                                                                   5 

 ___    تار  لأصولها أو مجالها المباشرالمخ (أو مصادر البيانات) تمثي  العينات* 

                                                                                                   5 

 ___       المختار  لتوفير البيانات المطلوبة (أو مصادر البيانات) كفاية العينات* 

                                                                                                  5 

 ___                         للدراسة( أو مصادر البيانات)موموعية اهتيار العينات * 

                                                                                                  5 

  المختار  (أو مصادر البيانات) ة تعويض العيناتتوميح كيفي* 

 ___                                                     عند فقدان بعضها هلا  الدراسة

                                                                                                  5 

 

o b e i k a n d l . c o m



 ___             المجموع                                                                        

                                                                                                 11                                                                                         

 ................................................................................................:ملاحظات

.......................................................................................                      

  

 :أدوات وإجراءات جمع البيانات .1

 ___                                    اية وصف أدوات وإجراءات جمع البياناتكف* 

                                                                                                5 

 ___               مناسبة الأدوات والإجراءات لطبيعة عوام  وبيانات الدراسة* 

                                                                                                5 

 ___               وموح صلاحية وموثوقية الأدوات والإجراءات لجمع البيانات* 

                                                                                                 5 

 ___     استخدام الأدوات والإجراءات من أفراد مسهلين هلا  جمع البيانات* 

                                                                                                 5 

 ___                            كفاية الأدوات والإجراءات لجمع البيانات المطلوبة* 

                                                                                                 5 

 ___             المجموع                                                                      

                                                                                               11 

................................................................................................:ملاحظات

      .......................................................................................              

 :تحلي  البياناتجمع و .4

 ___       سة في جمع البيانات المطلوبةدقة استخدام إجراءات وأدوات الدرا*

                                                                                                 5 

 ___              مناسبة وكفاية الإجراءات الإحصايية لتحلي  البيانات المتوفر * 

                                                                                                 5 

 ___                    كفاية البيانات التي تمي جمعها لعمليات التحلي  والتفاير* 

                                                                                                5 

 ___              عرض البيانات موموعياً دون الاجتهادات والميو  الشخصية* 

                                                                                                5 

 ___             ةعرض البيانات كما هي ايجابية كانت أو سلبية لنتايج الدراس* 

                                                                                                5 

 ___                  و تقييمهاعرض البيانات كما هي دون محاولة تفايرها أ* 

                                                                                                5 

o b e i k a n d l . c o m



 ___              مناسبة ووموح عرض البيانات بالجداو  والأشكا  التوميحية*

                                                                                                 5 

 ___  توفر  للدراسةيق والمعلومات المتوافق تحلي  البيانات مع أنواع الحقا* 

                                                                                                 5 

  توافق أساليه عرض البيانات مع طبيعة وتالا  أهداف* 

 ___                                                         الدراسة وأسئلتها أو فرمياتها

                                                                                                5 

 ___             توافق أساليه عرض البيانات مع الإجراء الإحصايي للدراسة* 

                                                                                                5 

 ___             المجموع                                                                     

                                                                                               51 

..................................................... ...........................................:ملاحظات

.......................................................................................                      

  

:معايير عامة_ منهجية أو إجراءات الدراسة - 5  

 ___        البيانات المطلوبةلتوفير  كفاية وأهمية المصادر والأدوات عموماً * 

                                                                                                5 

 ___                     كفاية مد  التجارب أو الدراسة لجمع البيانات المطلوبة* 

                                                                                                5 

  وموح وتفصي  المنهجية أو الإجراءات من حيث المكان* 

 ___                  ا بتكرار الدراسة والكمان وكيفية التنفيذ لدرجة تامح معه

                                                                                               5 

 توافق المنهجية أو الإجراءات مع ما هو متعارف عليأ في حق  * 

 ___                                                                                   الدراسة

                                                                                               5 

 ___             المجموع                                                                    

                                                                                              21 

                                                                                                      

 ...................................................................................:ملاحظات

   .....................................................................................                     

   

 :ومناقشة النتايج واستنتاجات وتوصيات الدراسة هلاصة. د

o b e i k a n d l . c o m



 ___                 كفاية الخلاصة من حيث المشكلة ومنهجية البحث والنتايج* 

                                                                                                5 

 ___                (ايجابياً أو سلبياً) ةمناقشة علاقة النتايج بالدراسات الاابق* 

                                                                                                5 

  مناقشة أثر الصعوبات والعوام  الجانبية إن وجدت* 

 ___                                                        وكيفية معالجة الدراسة لها  

                                                                                               5 

 ___                                   تمثي  الاستنتاجات لنتايج الدراسة وعواملها* 

                                                                                               5 

 ___                  وموح الاستنتاجات لدرجة يمكن قياسها وبرهنة صحتها* 

                                                                                              5 

 ___             راسةف وأسئلة أو فرميات الدتوافق الاستنتاجات مع أهدا* 

                                                                                              5 

 ___                البيانات المتوفر  الابتعاد عن اقتراح استنتاجات لا تدعمها* 

                                                                                             5 

 ___                                  اقتراح توصيات لتطبيق استنتاجات الدراسة* 

                                                                                             5 

 ___                          لماتقب قضايا تهمي البحث في ا اقتراح أسئلة أو * 

                                                                                             5 

 ___     على نواقص ونقاط معف الدراسةاقتراح طر  للتغله ماتقبلاً * 

                                                                                             5 

 ___             المجموع                                                                   

                                                                                            51 

                                                                                                             

 ................................................................................................:ملاحظات

......................................................................................                        

 :مراجع وملاحق الدراسة. هر

 ___                                    وجود كافة المراجع الماتخدمة بالدراسة* 

                                                                                              5 

 ___                          ومعها للتظاهرأهمية المراجع للدراسة أي عدم * 

                                                                                              5 

o b e i k a n d l . c o m



  توافق استخدام وعرض المراجع فنياً مع ما هو متعارف* 

 ___                                                                    كام وقواعدمن أح

                                                                                              5 

   ___  تبويه المواد المااعد  للبحث في فقرات وامحة كملاحق الدراسة* 

                                                                                              5 

 ___                      حق الدراسةوموح وصحة كتابة فقرات مراجع وملا* 

                                                                                             5 

 ___            المجموع                                                                   

                                                                                            25 

 ................................................................................................:ملاحظات

.......................................................................................                      

  

 

 معايير تقييم تقرير الدراسة

 ___                                            صحة ووموح لغة وكتابة التقرير  -3

                                                                                           31 

 ___                      تنظيم ماد  وفقرات التقرير بصي  منطقية ومفيد  -2

                                                                                           31 

 ___                  موموعية لغة التقرير دون تحريف أو ميو  شخصية -1

                                                                                          31 

 ___                  تويات للخطوط العامة داه  التتمثي  فهرس المح -4

                                                                                          31 

 ___       مع فهرس محتويات الدراسة تمثي  محتو  التقرير وتفاصيلأ -5

                                                                                          31 

 ___                 دقة تنفيذ الأشكا  والجداو  وصحة ومعها بالتقرير -6

                                                                                          31 

 ___                         وموح وجاذبية تبويه وتالا  فقرات التقرير -7

                                                                                          31 

 ___                        تجاناأ هلا  التقريرو كفاية توثيق المعلومات -.

                                                                                         31 

 ___             مناسبة طو  التقرير لطبيعة ومتطلبات البحث بالدراسة -9

                                                                                         31 

o b e i k a n d l . c o m



 ___               توفر البيانات التمهيدية وتكام  الشك  العام للتقرير -31

                                                                                        31 

 ____            المجموع                                                              

                                                                                       311 

       ...................................................................................:ملاحظات

.......................................................................................                      

  

 معايير جهة النشر

 توافق موموع الدراسة مع طبيعة تخصص المجلة أو الذي تطلبأ - 3

 ____                                                                        جهة النشر

                                                                                       31 

  توافق محتو  الدراسة وتقريرها عموماً مع الخطوط العامة- 2

 ___                                                       رالمقترحة من جهة النش

                                                                                        31 

  تبني الدراسة للغة المجلة أو الأهر  المقترحة من جهة- 1

 ___                                                                               النشر 

                                                                                        31 

 ___                  مناسبة لغة البحث لطبيعة المجلة ومتطلبات قرايها- 4

                                                                                       31 

 ___          مناسبة طو  الدراسة لما هو ماموح بأ من جهة النشر- 5

                                                                                       31 

 ___      لأجنبية المطلوبة من جهة النشرا/ توفير الملخصات العربية - 6

                                                                                       31 

 الناخة الأصلية للدراسة حاه متطلبات / عد  ناخ  توفير- 7

 ___                                                                         جهة النشر

                                                                                       31 

 مواصفات الفنية المقترحةطباعة الدراسة على االة حاه ال- .

 ___                                                                   من جهة النشر 

                                                                                       31 

 ___        مراعا  تدوين المراجع بالدراسة حاه اقتراح جهة النشر- 9

                                                                                       31 

o b e i k a n d l . c o m



 مراعا  إهراج الدراسة وتقريرها بالشك  الذي تقترحأ - 31

 ___                                                                         جهة النشر

                                                                                        31 

 ____            المجموع                                                             

                                                                                     311 

       ...................................................................................:ملاحظات

.......................................................................................                      

  

 تخداممبادئ عملية لاستخدام أدا  تقييم صلاحية البحوث للنشر والاس

نعرض لتوجيأ استخدام الأدا  المقترحة لتقييم صلاحية البحوث للنشر     

 :والاستخدام، المبادئ الإجرايية التالية

قيام جهة النشر قب  تحكيم الدراسة بتقييم مد  جدتها ومااهمتها في تقدم  -3

حو   وذلك بالاستعانة برأي واحد أو أكثر من الخبراء المهنية،/ المعرفة الإناانية 

أو استطلاع مركك . موموعها أو مشكلتها، أو بمبادر  هيئة التحرير من هلا  ميختصيها

المعلومات بالمنطقة المحيطة للتحقق من عدم معالجة المشكلة أو الموموع 

الدراسات الاابقة، / سابقاً، وتحديد طبيعة النتايج التي تم التوص  إليها من الدراسة 

حتى إذا لم يكن هناع تكرار أو تداه  .. سة الراهنةونظيراتها المتوقعة بالدرا

ملحوظ بين هذه النتايج، تتبنى هيئة التحرير نتيجتئذ قراراً بالمضي قدماً في تحكيم 

منهج البحث  -صلاحية الدراسة على أساس مجموعات المعايير الثلاثة الأهر  

 .العلمي، وتقرير البحث ثم متطلبات جهة النشر

فقو بعد القراء   وعات العناصر المعيارية الأربعة في الأدا بدء الحكم بمجم -2

العلمية الهادفة للدراسة كاملة، ثم لفقر  أو فقرات الدراسة المعنية مباشر  بك  

ونقترح هنا قب  البدء بالتقييم بواسطة الأدا  الحالية، قراء  الدراسة . مجموعة

 :لثلاث مرات موةعة مثلاً كما يلي

دراسة في المر  الأولى لتوفير صور  أو فكر  عامة حو  طبيعتها قراء  سريعة لل *

 .وتنفيذها ونتايجها

قراء  متًنية للدراسة، تكته هلالها الملاحظات والانطباعات اانية المناسبة لك  * 

 .فقر  أو عنصر أو عملية تخص الدراسة

o b e i k a n d l . c o m



لدراسة ، أي قراء  موموعية سلوكية لمحتو  وفقرات اقراء  معيارية للدراسة*  

بناء على تفاصي  المعايير الأربعة الريياية المقترحة بالأدا ، وتحديد مد  صلاحيتها 

 .للنشر نتيجة ذلك بنموذج الأدا  في الفقر  الاابقة

، إمكانية تحوي  الأدا  أو بعض فقراتها إلى قايمة بد  المقياس المتدرج الحالي -1

وبينما لا نفض  تبني أسلوب القايمة  . "بنعم أو لا"والإجابة على عناصرها المعيارية 

لكون معظم العناصر التقييمية قد تحدث في الدراسة ولكن بدرجات متفاوتة، فإن 

النتيجة الكلية مهما يكن لاستخدام الأدا  بصيغة مقياس متدرج أو قايمة تتمث  في 

 .تحديد مد  صلاحية الدراسة نهايياً للنشر

عن العناصر التي لا تنطبق على - ا في مقدمة الأدا كما نوهن  -إمكانية الاستغناء -4

، وبالتالي حذف حالة الدراسة التي يجري تقييمها أو تبني عناصر أهر  أن لكم الأمر

ما نعنيأ . على مجموع الفقر  المعنية بذلك/ أو إمافة قيمها الرقمية الماتحقة من 

ن تعديلها بما يتوافق أن صيغة الأدا  المقترحة ليات مطلقة بذاتها، ب  مرنة يمك

مباشر  وحاجات تقييم صلاحية الدراسات التي بصددها جهات النشر وميحكمييها 

 .المختارين للغرض

للتحقق من صحة المعلومات الوارد   "ببحث البحث"قيام الميحكيمين عند الحاجة  -5

 ويلكم التًكيد هنا على عدم الاكتفاء بما قد يعرفأ. بالدراسات التي هم بشًنها

البعض قب  سنوات هالية، أو بالاجتهادات الشخصية لتقرير مد  صحة المعلومات، 

 .لأن العلم الأصي  يقوم دايماً على اليقين والحقايق المتجدد  الواثقة

إمكانية تبني مقياس التقدير المتدرج التالي، لمجموعات العناصر المعيارية،  -6

 :لنشروللأدا  بكاملها، عند تحديد صلاحية البحوث ل

 .معيف ويعني حاجة الدراسة لتعديلات جذرية=   من المجموع %21 حتى   

مقبو ، ويعني حاجة الدراسة لتعديلات =     من المجموع %41-%23 من   

 .متعدد 

جيد، ويعني حاجة الدراسة لعدد من =    من المجموع %61-%43 من   

 التعديلات

، ويعني حاجة الدراسة لتعديلات جيد جداً=    من المجموع %1. -%63 من   

 طفيفة

ممتاة، ويعني تفو  الدراسة وإمكانية =    وأعلى من المجموع % 3. من   

 .إجاةتها للنشر كما هي
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 الخلاصة والمناقشة والتوصيات

والتقييم يفيد التوجيأ . التقييم هو عملية توةين كمي ونوعي لقيمة الشيء     

وعندما يعني التقييم نفاأ بصلاحية . يأ عاد  بالتقويموالتصحيح للأفض  بما ييشار إل

البحوث للنشر والاستخدام، فإنأ يركك على تبرير مد  مناسبتها للتداو  العام من 

أي أن التقييم . المهتمين والمختصين وعلى تحاين ومعها بناء على نتايج التقييم

اس والحوادث والأشياء، في الأحوا  العادية للالوع الإنااني، بينما ييحديد قيم الن

فإنأ يسدي بهم لعمليات تصحيحية أو تطويرية تهدف في مجملها سد العجك القايم 

 .لديهم ورفع كفاياتهم للأدوار أو المواصفات المتوقعة منهم

 توصيات الدراسة

من مفهوم البحث العلمي أعلاه، ندعو الجهات المعنية بتقييم الباحثين وصلاحية      

إلى التحوي  من الومع التقييمي الراهن الذي أشرنا لبعض سلوكياتأ  بحوثهم للنشر،

في هذه الدراسة، اهر علمي موموعي قاب  للمحاسبة وموجهاً للأفض ، مع 

 :اعتبارها هلا  ذلك لما يلي

، أي توهي الحكم الموموعي الحكم على أي شيء من هلا  الشيء نفاأ -3

نا نحث بعض جهات النشر والمحكمين وه. على الباحثين وصلاحية بحوثهم للنشر

للتخلي عن قبو  الدراسات أو رفضها بناء على اعتبارات ميقة كالمعرفة الخاصة أو 

، لأن مث  هذه الممارسات تايء للمعرفة "شللية شرب الشاي"أو " الجناية"

 .والماتقب  الفردي المهني والوطني بحد سواء

الإشراف ومناقشة رساي  الدراسات  إن ما يلاحظ في هذا المجا  من توةيع      

العليا أو تحكيم البحوث الميعد  للترقية، أو للنشر في المجلات المتخصصة، على 

ييعدي في رأينا تجاوةاً .. أفراد لمجرد علاقاتهم الشخصية أو هوية مواطنتهم الجغرافية

الماتقب  أو التوقف عنأ لصالح الإناان والعلم و. سلوكياً وعلمياً هطيراً يجه وقفأ

 .في البيئة العربية

، وليس قب  ذلك في الحكم على أي شيء من هلا  بيانات موموعية كافية لأ. 2

الصالح على الباحثين وصلاحية بحوثهم / أي توهي الحكم العاد  . ك  الأحوا 

إن الحكم الاويي على صلاحية البحوث يتمث  في قياس ك  ما يخص الواحد . للنشر

روف ومواصفات، وجمع بيانات متكاملة عنأ ليمكن بعديذ منها من مكونات وظ

 .صناعة القرار الصالح حو  أهليتأ
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ومن هنا يجه أن لا ياتثق  المحكمون على سبي  المثا  استخدام الأدا      

المقترحة بالدراسة الحالية لطولها وتفاصيلها الالوكية، طالما ياتطيعون بها توفير 

إن العد  يمث  . اد  على الدراسات التي هم بصددهاالبيانات الضرورية للحكم الع

وإن تخلي البعض عنأ كمبدأ . بذاتأ حقاً فطرياً لك  فرد ومطلباً مشروعاً في آن

مرسلين وماتقبلين أو : للتعام  مع الناس والأشياء يعتبر ظلماً لإناانيتهم جميعاً

 .ميحكيمين وباحثين

، والذي يعني تحديد مد  ة بحوثهم للنشرالتقييم العلمي الهادف للباحثين وصلاحي -1

المهنية ومن ثم توجيههم للأفض ، دون الحكم النهايي عليهم  -كفاياتهم العلمية

أو عدم الصلاحية المطلقة التي لا " الوعي التام"بالفناء أو الخطً الكام  أو عدم 

 !تقب  مراجعة أو تصحيح؟

ن الميحكيمين إلى قرار بعدم مراعا  ويحان التنويأ هنا، بًنأ إذا توص  الواحد م     

الدراسة التي يقوم بتحكيمها لمعظم العناصر المعيارية في الأدا  المقترحة حالياً، 

أو لأي عناصر معيارية أهر  في الواقع، فيفض  منأ تقييمياً حينئذ ومع الحكم 

اتها تعتبر الدراسة صالحة للنشر بعد مراع: بصيغة موجهة للبحث والباحث، كًن يقا  

إن الحكم المطلق على الناس .. والتعديلات المشار إليها في صفحة   للمعايير 

! والأشياء لا يجوة الا للأ، كما أنأ لا يوجد شيء لا يصلح بالكام  أو لدرجة مطلقة؟

 !بحثاً كان هذا الشيء أو باحثاً

شر، وعدم بعدم صلاحيتها الكاملة للن" إن إصدار الأحكام المتصلبة على الدراسات    

قابليتها للتعدي ، وعدم صلاحيتها كمحامر  في الطلبة،ووجوب عم  ك  ما يمكن 

هو مسشر لإمطرابات هيلقية هطير  ولبيعْد أصحابها  !؟"لإبعادها عن أيدي الطلبة

فلا يوجد شيء في الدنيا غير صالح بالكام  . الوامح عن الحق والحقيقة في آن

ق لمعلومة أو جملة مفيد  لإدراع وسلوع وغير قاب  للتعدي  ومفتقر بالمطل

 !الإناان

وفي الوقت الذي ناتغرب بأ حدوث مث  هذه الميو  الاوداء والمراهقات      

العلمية المنحرفة لد  عينة من الأكاديميين ولد  البيئات الأكاديمية العالية، فإننا نسكد 

قاب  أبداً  مر  أهر  على حقيقة عدم وجود أي شيء في عالمنا المحاوس غير

وإن الفرد بطبيعة هلقأ وقدراتأ ومعرفتأ هو نابي . للتعدي  سو  تراثنا المقدس

دايماً في صحتأ وكمالأ، فكيف ياتطيع هذا المخلو  النابي إذن إصدار أحكام غير 

 !نابية مطلقة؟
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لبعض " الجه  الواثق"تجنباً لإمكانية توةينهم بمقياس  - دعو  الباحثين -4

ى محاولة الاستفاد  من الأدا  المقترحة بهذه الدراسة أو بغيرها مما إل-  المحكمين

 .يشبأ، في توجيأ دراساتهم محتو  ومنهجاً ونتايجاً

كما نسكد عليهم أيضاً أن يكونوا أكثر علمية وجدية في تخطيو وتنفيذ بحوثهم،     

درين أو التي تتمث  كما لاحظنا في أهذ المعلومات من مص" الفهلو "والابتعاد عن 

إن انجاة هذه "ثلاثة متفوقة ثم يشير الواحد منهم في مقدمة دراستأ أو كتابأ 

بينما في ". ..هذا الكتاب قد أهذ من الباحث جهداً كبيراً دام عد  سنوات الدراسة أو

كما لاحظنا في أحد  –الواقع أن الدراسة برمتها بما فيها الأشكا  والجداو  

لتعليم المتداولة محلياً، مًهوذ  حرفياً من مصدرين أو وساي  وتكنولوجيا ا: مسلفات

 !دون إذن من المسلفين والناشرين المعنيين؟! ؟..ثلاثة على الأكثر

كذلك نلاحظ أحياناً من بعض الباحثين محاولة إبقاء الدراسات الجاد  أو      

المتفوقة المرتبطة بطبيعة بحوثهم في الظلام لإعطاء انطباع بتفو  وجد  ما 

يقومون بأ، في الوقت الذي ياتقون بأ معظم أفكارهم من هذه الدراسات؟ ومن 

الميعيه أيضاً في حا  الاقتباس أو التوثيق، قيامهم بذلك لد  أكثر المعلومات 

أو أهذهم المعلومات أحياناً من مصدر محدد . هامشية دون الهامة الريياية منها

 !وتوثيقها بمصدر آهر أق  أهمية وشًناً؟

دعو  الباحثين القويمين والواثقين من صحة دراساتهم وصلاحيتها للنشر  -5

والاستخدام، الى الإصرار على لفت انتباه هيئات التحرير الى هطً الأحكام التي 

أصدرها الميحكمون بالرفض أو عند الطله منهم إجراء تغييرات جذرية عليها ،، مع 

طالما وجدوا عدم ..   أو أكثرإعاد  تقديمها لمجلات أهر  عند رفضها من واحد

منطقية أو هطً الملاحظات المقترحة لهذه التغييرات،، او استشفوا نقصاً علمياً او 

مهنياً في معرفة او هبر  المحكمين، او لاحظوا في الأسوأ إلتواءً في ميولهم او 

 .فااداً في هلقهم

  

آنياً المعاهد  إن عدداً ملحوظاً من هيئات التعليم العالي الذين تكدحم بهم 

والجامعات ووةارات التربية والتعليم العربية يبدون لأسف التربية والإناان غير أكفاء 

ناهيك عن .. علمياً ومهنياً وفي تحكيم الدراسات والمشاريع وفي البحث العلمي

" حك ظهري وأحك ظهرع"المصلحية الملاحظة عليهم بآلية " أهلا  الاو "

ة الانتهاةية التي تبدو جميعاً وقد أصبحت ظواهر فاعلة سلبياً والشللية الضيقة والأناني

o b e i k a n d l . c o m



في حيا  المسساات التعليمية الرسمية والخاصة من التوظيف وتبويء المراكك 

  . والحصو  على الامتياةات والى فعاليات التحكيم والبحث العلمي

وفي  دعو  الجهات المعنية بالنشر إلى تعيين هيئة تحرير متخصصة أكاديمياً  -6

وبينما نتوقع من أفراد . ، تقوم على ماسولية الدوريات التي تيصدرهاالبحث العلمي

هذه الهيئة الكفاية الأكاديمية في حق  المجلة كالتربية أو العلوم الطبيعية أو 

ً وثقافة كافية أيضاً في البحث العلمي، فإن واحداً على  الاجتماعية أو ااداب مثلا

يكون دارساً للبحث العلمي ولديأ إنتاج منشور في هذا  الأق  من هسلاء يجه أن

 (.ينطبق معيار الإنتاج أيضاً على أعضاء هيئة التحرير الأكاديميين) المجا 

وتتعد  مهام هيئة التحرير التي نقترحها، روتين استقبا  وتحوي  الدراسات    

 :لكباينها من المحكمين، إلى

وإمكانية مااهمتها في  المقدمة للنشرالحكم على مد  جد  موموع الدراسات  *

 –تقدم أو تطوير المعرفة الإناانية، حتى لو استدعى ذلك الاستعانة كما نوهنا 

 .بمراكك المعلومات أو بًفراد متخصصين في المجالات الأكاديمية لهذه الدراسات

من حيث مراعاتها لمواصفات النشر  الحكم المبديي العام على صلاحية الدراسات *

 .لمجلة ولمنهج البحث العلمي ولمحتو  وإهراج التقرير المناسهبا

وتفصي   تحوي  الدراسات المقبولة مبديياً للنشر إلى جهات مسهلة لتحكيمها النهايي *

مواطن القو  والضعف فيها، باستخدام الأدا  المقترحة بالدراسة الحالية أو أي أدا  

 .مناسبة أهر 

اء الاتصالات مع الباحثين لمكيد من تطوير دراساتهم مراجعة تقارير التحكيم وإجر *

، أو لإهبارهم بإجاةتها للنشر، أو الاعتذار لبعضهم عن نشرها لأسباب للأفض 

إذا أهذنا بمبدأ قابلية تعدي  .. مرتبطة غالباً بالمجلة وليس بالدراسات نفاها

 .وتحاين هذه الدراسات دون إصدار الأحكام المطلقة بعدم جدواها

، المشتقة من أدا  حكيميها للناخة الموجك  التاليةإمكانية تبني جهات النشر ومي -7

شريطة فهم من يقوم . تقييم صلاحية البحوث المفضلة سابقاً، إذا ارتًت عملياً ذلك

بالتحكيم لمحتو  أو توصيف ك  عنصر معياري تشتم  عليأ الناخة، أملاً في 

حو  صلاحية الدراسات للنشر نتيجة  وصو  الميحكيمين لقرارات موموعية عادلة

 .استخدام معايير موحد  في صناعة القرارات المطلوبة

مع  وبينما تضم الأدا  المعدلة المعايير الأربعة الريياة لاابقتها الأدا  الموسعة،     

،،فإن كيفية .-2تفصي  معيار منهج البحث العلمي إلى أهر  فرعية تتمث  بمعايير 
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Editor-in-Chief's Message 

Professor, Mohamed Ziad Hamdan (Ph.D). 

 

 
The Priority of Education in Human Development 
Education is seen the prime decisive factor in determining the personal and 

professional qualities of man: individual, family, organization, society, and state. 

Quality education which is characterized with worthy contemporary knowledge, 

values and moralities, social as well professional behaviors and skills, is the sole 

agent that produces by means of teaching and training all societal manpowers 

whatever their specializations and working interests are: Public management, health, 

economy, defense, civil courts, communications and others. In fact, all these areas 

are seen by this Writer as service means for fulfilling daily behavioral and/or 

maintenance needs, and never the "man-making" mediums or tools as the case of 

education. 

While education plays above conclusive role in the making of individuals and society, 

Arab governmental and private institutions are observed to give more importance to 

maintenance/services corporations rather than human production institutions; thus 

endangering not only the quality and effectiveness of education but more forfeiting 

the core of it's existence. 

What is expected from Arab decision makers is to shift their concerns from 

administrative daily services to the more fundamental and strategic factor which 

destines the welfare and future of generations and society, that is the local system of 

education. 

While efforts spent on institutions of administrative support such as public 

management, health, economy, defense, civil courts, communications and so forth,, 

could improve daily services and make  people's life more approachable; 

investments in the system of education on another hand, leads under normal societal 

conditions to human development in terms of new effective knowledge, values, 

attitudes, skills, enlightened personality and to more promising civic future. 

It is from this strategic point of view for education, Education and Progress e-Journal 

(EPeJ) continues to exert every means to improve educational factors and practices, 

and to reinforce the role of education in societal making. Considering this premise, 

the current issue of the EPeJ presents five articles, appear as follows: 

  

A-    Education and the Development of Man 

o b e i k a n d l . c o m



1- Constraints facing UNRWA Teachers in Jordan in the Implementation of Classroom 

Management Strategies from the Viewpoints of Teachers Themselves. By, Dr. Ahmad 

Jamil Ayesh and Dr. Mohamed Khalil Abbas. Both Assistant Professors at the College of 

Educational Sciences, UNRWA –UNESCO,, Amman - Jordan. 
2- The Relevance Degree of Science Curricula in Public Education of Jordan to  Daily Life 

from Viewpoints of a Sample of Students at Zaytounah Private University- Jordan. By, Dr. 

Bassam Abdullah Saleh Ibrahim, Assistant Professor at the College of Educational 

Sciences, UNRWA –UNESCO,, Amman - Jordan 
  
B- Education: The Peaceful Strategic Tool for Everlasting Change 
1- The Miracle of Qoraan as a Message of God- The Case of Illuminative Letters at the 

Openings of Quraanic Chapters. By,Mr. Ahmed A. Al-Saghir, A Research Scholar devoted 

to the Scientific Digital Studies of the Quraan. Damascus- Syria…. 
 2- The Effect of Teaching Natural Sciences Using Classroom Discourse Strategies in 

Developing the Written Communication level with the Scientific Material and in Acquiring 

Scientific Concepts by Students of the UNRWA Educational Sciences Faculty in 

Jordan. By, Dr. Bassam Abdullah Ibrahim. Assistant Professor at the College of Educational 

Sciences, UNRWA –UNESCO,, Amman - Jordan. 
C- Our Present and Challenges in the Future                                          
1- Evaluation of Research Studies for Publishing and Practical Utilization- a Critical Analytic 

Study of it's Moralities within Arab Academic Institutions & Scientific Propositions for 

Reformation. By, Professor, Mohamed Ziad Hamdan (Ph.D).Editor-in- Chief, (EPeJ) . 
  
Hoping you enjoy the readings,, with all the best. 
  
Mohamed ziad hamdan 

Editor in-Chief 
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