
 أثر تدريس العلوم الطبيعية باستخدام استراتيجيات الخطاب الصفي

                                               الكتابي بالمادة العلمية  تصالفي تنمية مستوى الا

 وفي اكتساب المفاهيم العلمية

 في الأردن الأونروا  -لدى طلبة كلية العلوم التربوية 

 بسام عبد الله صالح إبراهيم  .د

 الأردن–عمان –اليونسكو / الأونروا  -كلية العلوم التربوية الجامعية –أستاذ مساعد

__________________________________________________ 
 

 الماتخلص                                         

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر تدريس العلوم الطبيعية باستخدام     

استراتيجيات الخطاب الصفي في تنمية ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية 

 .لأردنواكتااب المفاهيم العلمية لد  طلبة كلية العلوم التربوية في ا

طاله  (336) ولتحقيق هدف الدراسة، جر  تطبيق الدراسة على عينة مكونة من    

تم اهتيارها بالطريقة  .2117/211 وطالبة من كلية العلوم التربوية للعام الدراسي

وقد تم توةيع العينة عشوايياً على ثلاثة مجموعات تدرس . المقصود  المباشر 

ميفريد والحواري وطريقة المحامر  باستخدام استراتيجيات الخطاب ال

ذات دلالة   وجود فرو  وتوصلت الدراسة إلى .المعتاد 

وفي ماتو  التواص  الكتابي  اكتااب المفاهيم العلمية في (α = 1815) إحصايية

مع الماد  العلمية بين طلبة مجموعات عينة الدراسة لصالح مجموعة الخطاب 

ثم لصالح  المحامر  وطريقة الميفريد الحواري مقارنة بك  من طلبة الخطاب

وقد هلصت . الميفريد مقارنة مع مجموعة الخطاب المحامر مجموعة طريقة

 .الصلة الدراسة إلى عدد من التوصيات والمقترحات ذات

الخطاب الميفريد، الخطاب الحواري،  استراتيجيات الخطاب الصفي،  :الكلمات الريياة

.بي مع الماد  العلميةالمفاهيم العلمية، التواص  الكتا  

  
     

 مقدمة

ياود الغرفة الصفية من  وماClassroom Discourse  ييعدي الخطاب الصفي 

التي بدأت ( الاجتماعية)مناقشة وحوار وتباد  آراء؛ صور  مصغر  للحيا  الواقعية 

تشك  اهتماماً لد  التربويين والمينظرين للتدريس الصفي؛ ذلك لأن هذا الخطاب 
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في   على التواص  وتباد  ااراء ونق  الأفكار بين الطلبة أنفاهم، مما ياهميااعد 

 .تطوير ماتويات تفكيرهم، ويعكةه للتلاؤم مع مرحلة النمو التي يمرون بها

والخطاب الصفي كغيره من أنواع الخطابات الأهر ، يتم تشكيلأ بناء على      

اله، والتي تعكس معاً ماهية مبادئ المشاركة وعلاقات الالطة بين المعلم والط

  (.3)تباد  المعلومات بين المتخاطبين معلمين وطلبة في الغرفة الصفية

ولأن عملية التعليم بطبيعتها عملية تفاع  اجتماعي، تتم بصور  ريياة عن    

أنفاهم؛  الطلبة طريق التواص  والخطاب الدايمين بين المعلم وطلبتأ، وبين

ية التي تعبر عن هذا التفاع ؛ ذلك لأن الحصة الصفية فالخطاب الصفي يمث  اال

هي نشاط اجتماعي، لأ نمو من التنظيم والتركيه، حيث تتضمن الحصة أنواعاً 

ومع أن المعلم هو المائو  . محدد  من الأحداث المتتابعة التي لها بداية ونهاية

لخطاب ا عن توجيأ وإدار  الخطاب الذي يحص  في الغرفة الصفية، فان طبيعة

 (.2)الذي يدور يعكس ذاتية المشاركين فيأ

هذا، وان مواصلة النشاطات الصفية في المدارس ومتابعتها تتمي بدرجة وامحة    

عن طريق الخطاب الشفوي بين الطلبة والمعلم، حيث تشك  اللغة أدا  ريياة 

بات وان أفض  طريقة لدراسة عملية التعليم هي تحلي  الخطا. للاتصا  في التعليم

   (.1)اللغوية بين المعلمين والطلبة في الغرفة الصفية

وقد اهتمت النظريات اللغوية الحديثة بالتفاير العلمي للغة ووظايفها، وبدراسة     

. الكلام المنطو  أو الالوع اللفظي باعتباره شكلاً أو صيغة من الالوع الإنااني

ذلك فإن على المعلم وفي ل. فعن طريقأ يتم التواص  والحكم على جود  الالوع

أثناء هطابأ، أن يربو الألفاظ الجديد  بالخبرات الاابقة للطلبة، وأن ييعطى الطاله 

الوقت الكافي لإدراع الأبعاد المختلفة لمعاني الكلمات التي يتحدثها؛ وبذلك يضمن 

وبناء المعاني العلمية من هلا  هذا  ،(4)تواص  طلبتأ مع المحتو  الذي يدرسونأ

تلعه دوراً مرككياً في الخطاب  الطلبة أي أن اللغة المحكية من قب . واص الت

 (.5) اللفظي، وتامح لهم بتنظيم هبراتهم في تراكيه فكرية أكثر تقدماً

التي يحدث بها الكثير من  على أن اللغة المنطوقة هي الوسيلة" (6)وأكد كاةدن    

ولذلك فإن الوظيفة ". علموه للمعلمينوالتي يومح فيها التلاميذ الكثير مما ت التعلم 

الأولى للغة هي إيصا  الأحداث الشفهية في الغرفة الصفية للمعاني التي يعبر 

 (.7)عنها المعلمون والطلبة

في الحديث عما يعرفونأ، وتكوينهم بذلك  الطلبة إن اللغة المنطوقة هي أدا     

في  ما تسثر اللغة المنطوقة ك. مخكوناً مفيداً من المعرفة الجديد  فور اكتاابها
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وتكودهم بهويتهم كمتعلمين وكًعضاء في الغرفة  الطلبة عمليات التفكير عند

كما ولا يمنح . وهذا لا يتم إلا بانتظام تباد  الخطاب بين المعلم والطلبة. الصفية

ب  يااعدهم أيضاً   الطلبة، الخطاب الصفي فقو فرص المشاركة في التفكير من

   (..)اقف أو آراء تجاه هذا التفكيرعلى تًسيس مو

الحديث : ومهما يكن، فإن الدلالات العلمية لمصطلحات تعليمية هامة مث       

فهي تتضمن المشاركة في تباد  لغوي . والخطاب والحوار الصفي تبدو متماثلة

ومن المحتم  أن المعلمين . منظم ومعبير عن الأفكار حو  مواميع محدد 

ما دام أنأ يومح الإجراءات التي ياتعملونها لتشجيع " حوار"ياتعملون تعبير 

أما المختصون والباحثون فيميلون إلى . التباد  اللغوي بين الطلبة ومعلميهم

لأنأ يعكس اهتمامهم في النماذج الشاملة للتباد  " الخطاب"استعما  تعبير 

لتقديم   ياتخدم" الحديث"والتواص  في الصفوف الدراسية، في حين أن مصطلح 

 (.9)مفهوم شام  لعملية التواص  الصفي

ولكن العديد من الباحثين أكدوا على حدوث التعليم والكثير من مهارات الإتصا      

الخطاب  فحظي بهذا .بالخطاب الصفي الذي يدور في الغرفة الصفية

ولع  أبرة هذه . بالنصيه الأكبر من الإهتمام في الدراسات الأجنبية الصفي

 Lemke   Cazden, Gallas, Bellack (:31)ات ما قام بها باحثون مث الدراس

, Bakhtin ,  , Nystrand، وغيرهم من الباحثين الأجانه. 

ولفتت الدراسات أعلاه إلى دور الخطاب الصفي في ةياد  فعالية الطاله في      

على  الموقف التعليمي؛ لكونأ يتوافق مع طبيعة الإناان الحيوي النشو، إذ يعم 

تحرير الطلبة من حالة الصمت والالبية والإنعكالية إلى حالة نشطة من صناعة 

القرار في المواقف التعليمية الجارية والمناقشة وتباد  وجهات النظر هلا  

دروس العلوم للمرحلة الأساسية التي هي  بما فيها  ،(33)الدروس الصفية عموماً

 .محور هذه الدراسة

ن المسلفات في موموع الخطاب الصفي في دروس العلوم وهناع العديد م     

التي تسكد على أن الخطاب الصفي في العلوم ليس مجرد مفردات أو قايمة من 

المصطلحات الفنية المتخصصة، أو أنأ سرد لتعريفات علمية، ب  هو استخدام مفيد 

 (.32)لك  هذه في علاقات مترابطة مع بعضها وفي سياقات مناسبة متنوعة

والطلبة بحاجة للتحدث في دروس العلوم باستخدام اللغة العلمية الاليمة التي     

وتعلم العلوم يعني تعلم  .أو عبارات أشباه جم  وجم  وفقرات): 31)تتكون من

وهذا يعني استخدام لغة المفاهيم في القراء  والكتابة " . كلام وسلوع العلوم"
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العملية داه  المختبر وكذلك وفي التفاير وح  المشكلات وفي الإجراءات 

 .استخدامها في الحيا  اليومية

  والتصنيف، ،كما يعني تعلم العلوم أيضاً الملاحظة، والوصف، والمقارنة     

، وبناء الفرميات، والتااؤ  Theorizingوالمناقشة، وتوليد النظريات ،والتحلي 

التجارب، ومتابعة وتصميم   وتحدي الأفكار والمواقف، والجد  المنطقي الهادف،

وتقديم التقارير، والكتابة الصحيحة لغةً وتخصصاً،  ،والتعميم ،الإجراءات، والحكم

على أن تتم جميع هذه الفعاليات باستخدام اللغة العلمية الاليمة .. والمحامر 

 .)34)أثناء الخطاب الصفي

لا يتحدثوا وقد أيفترض على أساس الخبر  بالحيا  المدرسية، أن الطلبة الذين     

العلوم في صفوفهم كانوا غير قادرين على استيعاب ماد  العلوم والتمكن 

مجموعة من الدراسات   (36)بارع نوثا  وسنوع المشار إليهما في وأورد (.35)منها

حو  النشاطات التي تجري في الغرفة الصفية التي تفيد أن أكثر الخطابات وروداً 

الذي ييعرف بًنأ  Monologue لصفي المينفردبالخطاب ا تبدو في الغرفة الصفية

ويظهر الخطاب . حديث طوي  يحتكر فيأ شخص واحد الكلام أثناء المحادثة

وبذلك يلعه . الانفرادي عندما يشرح المعلم ويارد المعلومات دون مشاركة طلبتأ

لتكويد المعلومات   المعلم الدور الرييس في الخطاب الانفرادي في الغرفة الصفية

 . (37)البة أو شرح وتوميح نقطة ما أو عندما يحكي قصة أو يلخص نقاشللط

بًنأ لا يعتمد التواص  بين شركاء التعليم  الخطاب المنفرد (.3)باهتن واعتبر      

يمكن  وبهذا. فهو يتجاه  الشخصية الفردية للطلبة وهصوصية ك  منهم. الصفي

فة الصفية، حيث هو أقرب إلى التي تدور في الغر للخطابات اعتباره حالة مرمية

وقد يكون الهدف من الخطاب الانفرادي هو  .اتصا  مضطرب بين المعلم وطلابأ

وهو بذلك لا  .استذكار وعرض بعض المعلومات وإيضاح ما هو معروف مابقا

المعلومات كما في الحوار المتباد  بين المعلم والطلبة، ب  يركك " تدوير"يعم  على 

 .(39)ي للمعلومة وتذكرها ومن ثم تاميعهاعلى التحصي  الحرف

على المعلمين استخدامهم الخطاب المنفرد، حيث (21)باهتن هذا وقد أنكر    

ففي بيئة الخطاب المنفرد، فإن . يعتبره نوعاً من الخطاب التربوي غير المنتج

وبين الوعي  Unconsciousness إمكانية التفاع  الحقيقي بين العق  الباطن

ولكن من منظور الفلافة  . لما يدور داه  الغرفة الصفية تبدو ماتحيلةوالشعور 

، فان التفاع  الحقيقي مع العق   (23)باهتن كما أشار Idealism الفكرية المثالية

بتعليم ( وهو المعلم)الباطن يتحقق بقيام الشخص الذي يعرف ويمتلك المعرفة 

 .طاء لأ، وبتوميح الأه(وهو الطاله)الشخص الذي لا يعلم 
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في الغرفة الصفية يمكن أن يكون   Monologue هذا وإن الخطاب المنفرد   

 :هي ،(22)بعد  استراتيجيات

ويهدف المعلم فيأ إلى  Logical Exposition المنطقي( العرض)الشرح - 3 

وكما . وسردها وتوميح ما هو مبهم لطلبتأ  عرض بعض المعلومات

رح تعتمد على قيام المعلم بعرض بعض إلى أن طريقة الش (21) باهتن أشار

ولع  المشكلة . الأساليه أو النشاطات، في حين ياً  الطلبة أن يراقبوا ويكتبوا

هنا، هي إلكام الطلبة بالهدوء التام داه  الصف هلا  الدرس مما يسدي إلى الحدي 

 .من التواص  والتفاع  في الحصة

مون في ذكر الحكايات حيث ياتخدمأ المعل  Narrativeالارد القصصي -2

ويمي  الارد القصصي للاير . والقصص وفي الطيرف التي تتعلق بموموع الدرس

 .ممن ترتيه ةمني متالا  حاه أحداث القصة

. حيث يلجً المعلمون عاد  إلى تلخيص ما تم الحديث عنأ في الحصة الملخصات -1

بقا، ب  تركك وتتمث  أهمية الملخصات في أنها لا تكرر ك  شيء جر  قولأ سا 

على الأفكار الأساسية والكلمات المفتاحية للفكر  وهذا مهم للطلبة؛ لأنهم يتعرفون 

كما تاهم الملخصات بشك  . على النقاط المهمة والأهر  الهامشية في الدرس

فعا  في تحديد العلاقات القايمة بين الأفكار وتحديد المعارف والمعلومات البارة  

 (.24)ردات والمواميع الريياية والثانويةوفي التمييك بين المف

أن استخدام  (25)كاةدن أكد  Repetition with Variation . الإعاد  مع التنويع -4

إعاد   من قب  المعلم والتي سماها الإعاد  مع التنويع إستراتيجية

 .، تعطي الطلبة ثقة أكبر لإتقان ما تعلموه((Revoicing  الكلام

إعاد  الكلام المنطو  مابقا بإعاد    لإستراتيجية من المعلموتاتلكم هذه ا      

وإذا كان تكرار الكلام . صياغتأ باستخدام كلمات مختلفة تعبر عن الفكر  نفاها

المنطو  من المعلم دقيقاً وحرفياً، فإن الطلبة سوف يعتمدون على كلمات 

 .بصي  جديد محدد ، مما يقل  من قدراتهم على تفاير المعاني وصياغة الفكر  

أما بوجود التنويع في التعابير والصي  التي ياتخدمها المعلم في الحديث عن        

نفس الفكر ، فإن ذلك سوف يقود الطاله إلى إجراء مقارنات بين النصوص التي 

ان استخدام إستراتيجية الإعاد  مع التنويع تيمكين الطلبة  . يامعها وتجويد التعلم

اهيم، واستيعاب الحقايق، كما تقدم للطاله نماذج مختلفة من إجاد  تعلم المف

ومرنة من الطر  لبناء العلاقات بين الأفكار المختلفة باستخدام المصطلحات التي 

ولكن الإستماع للمعلم غير كافٍ لإتقان هذه الإستراتيجية، ب  يجه . حفظوها

o b e i k a n d l . c o m



تعلموها بلغتهم  ممارستها من قب  الطلبة أنفاهم حين ييعبيرون عن الأفكار التي

 .الخاصة، وحتى يتم ذلك لا بد أن ياود الحوار بين المعلم وطلبتأ

، حيث Dialogue أما الشك  ااهر للخطاب الصفي فهو الحواري    

إلى أن ومع الخطاب الحواري يعتمد على الأهذ والعطاء  (26)باهتن أشار 

الحوار بين المعلم  للمعلومات ممن عملية اتصا  حيوية لفهم المعلومات من هلا 

وليس على تذكر المعلومات وتاميعها كما في    والطاله في الغرفة الصفية،،

 .الخطاب الانفرادي الذي يحتكر المعلم ميجرياتأ

ويتم التركيك في الحوار على أسئلة المعلم لأنها تكيد من القدر  الحوارية للطلبة      

تتضمن طرح أسئلة تعرض معلومات وبما أن أسئلة الطلبة . داه  الغرفة الصفية

قديمة أو تومح معلومة قالها المعلم مابقا؛ فإنها بذلك سوف تعكة الفهم وتدعم 

وأكد عديد من الدراسات الأجنبية في هذا الإطار على أهمية ممارسة . الحوار

الحوار الفعا  في الخطابات الصفية في دروس العلوم لأنأ يسدي الى تفعي  أداء 

  ية الاليمة بين المعلم والطلبة، ويفتح قاعد  للنقاش وتباد  ااراءاللغة العلم

والأفكار، ويتيح فهماً جديداً للمعلومات بابه ما يتضمنأ من استخدام أدوات متنوعة 

 (.27)للتفكير وفرص للخطاب الصفي المشترع

على  الطلبة تااعد( الحوارات) والطلبة هذا وأن الخطابات المشتركة بين المعلم    

التعبير عن أفكارهم وآرايهم على نحو ماتق  من هلا  الكلام حو  هبرات 

وتتميك الحوارات الصفية بكون . مشتركة، ومناقشة ما تعنيأ هذه الخبرات والتجارب

التلاميذ والمعلمين يتحدثون في مواميع أكاديمية، وبرغبة التلاميذ في طرح 

والإندماج في المواميع  أفكارهم على نحو علني، ورفع ماتو  المشاركة

لتعكيك   لذا ييعدي الحوار عنصراً رييااً. الأكاديمية وتعلم مهارات الإتصا  والتفكير

     .تفكير التلاميذ وتوحيد المظاهر المعرفية والإجتماعية للتعلم

ويتطله الحوار الناجح من المعلم أن يكون قايداً مائولاً من حيث تركيك الحوار    

ين، وتشجيع مشاركة الطلبة من هلا  الإصغاء إلى ك  الأفكار على موموع مع

 (..2)ووجهات النظر، ومتابعة الحوار بك  عناية ودقة

من الباحثين أن هناع فروقاً عدي  بين الخطاب الفردي  ووجد عدد ملحوظ    

نجد أن الخطاب الصفي الحواري "بالقو  ) 29(والحواري، الأمر الذي أكده ميرسر

كبير  من التفاع  والماسولية بين الطلبة ومعلمهم في الصف مقارنة يشم  درجة 

مع الخطاب الانفرادي الذي يايطر فيأ المعلمون على عملية الاتصا  لكونهم 

 ".يمتلكون الحقايق ويتعهدون بتعليمها للطلبة الذين تنقصهم هذه المعرفة
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لتحقيق ثلاثة ( فالاستكشا)ومهما يكن، ياتخدم المعلمون استراتيجيات الحوار   

 (:11)آرندة أهداف تعليمية على الأق  كما يذكرها

 ً ويااعده على بناء فهم هاص بأ حو  المضمون  يطور الحوار تفكير الطاله: أولا

  . الأكاديمي مما يااعد على ترسيخ وتوسيع المعرفة الذاتية لد  الطلبة

في هذا المجا  تسكد أن ، فالأبحاث يكيد الحوار من مشاركة والتكام الطلبة: ثانياً

تحقيق التعلم الفعا  يتم بتحم  الطلبة ماسولية تعلمهم وبعدم اعتمادهم دايما 

ومن هنا يعتبر استعما  الحوار هاماً في الخطاب الصفي، كونأ يتيح . على المعلم

للطلبة فرصاً عامة للتحدث عن أفكارهم، كما يحفك المشاركة في الخطاب التربوي 

 .لصفالمفتوح هارج ا

؛ ولأن على تعلم مهارات الاتصا  الهامة وعمليات التفكير  يااعد الطلبة: ثالثاً

الحوارات تكون عامة فإنها تقدم وسيلة جيد  للمعلم لاكتشاف ما يفكر بأ الطلبة، 

وهكذا فإن الحوارات توفر   .وكيفية معالجتهم للأفكار والمعلومات التي يتعلمونها

المعلمين من مااعد  التلاميذ في تحلي  عملياتهم  مواقف اجتماعية، حيث يمكين

الفكرية وتعلم مهارات الإتصا  الهامة مث  طرح الأفكار بوموح، والإصغاء إلى 

 .إليهم، وتعلم كيفية توجيأ أسئلة ملايمة  ااهرين والاستجابة

هذا، ويمكن حدوث الخطاب الحواري في الغرفة الصفية بعد      

 :هي ،((31استراتيجيات

، حيث يقوم المعلم Teacher Question Series  سلالة أسئلة المعلم -3

بالتخطيو لالالة من الأسئلة المترابطة التي تركك على فكر  معيينة، بحيث يطرح 

المعلم سسالأ، ثم ياتجيه الطاله للاسا  دون تقويم المعلم لإجابتأ أو التوسع 

بو ك  استجابة تالية مع الاستجابة فيها، ب  ياتمر المعلم في طرح أسئلة متتابعة لر

اللاحقة من هلا  طرح سسا  آهر، وبذلك يجمع الطاله المعاني والمفردات 

تبدو . المتعلقة بالفكر ، ويربطها مع بعضها لتحقيق فهم وامح للفكر  المطروحة

 :الإستراتيجية الحالية بالتالا  التالي

استجابة    <  --(المعلم)سسا    <  --(الطاله)استجابة     <   --(المعلم)سسا  

 .لا تقويم أو توسع  <   --(الطاله)

فنظراً لوجود أعداد كبير  من الطلبة في  .  Triadic Dialougeالحوار الثلاثي -2

 Turnالغرفة الصفية، أد  ذلك إلى تحوي  عملية الخطاب الصفي إلى نظام أدوار

talking system  علم بًنأ المصدر الأساسي الم الحوار حيث يصف هذا النوع من

 .للمعلومات، وهو بدوره ياتخدم الأسئلة لإظهار المعلومات المتوقعة لد  الطلبة
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وتشير إلى  Initiation المبادر  (:12)ويتم الحوار الثلاثي بثلاثة مراح  وهي       

بدء المعلم بطرح الأسئلة أو تقديم الاهتبارات التي تتوقع استجابة الطلبة 

ويقوم   .التقييم بالمعلومات المعروفة لديهم ثم ستجابة لاسا  المعلموالا عنها،

قياس مد  اقتراب استجابة الطاله من الإجابات )المعلم بتقييم إجابات الطلبة 

أو يمكن أن تظهر المرحلة   (IRE) ويتم التعبير عن هذا النمو بالحروف  (المتوقعة

لم لمعرفة فيما إذا احتاج الطلبة الثالثة على شك  تغذية راجعة بحيث تقود المع

 .لإعاد  تفاير ما تم الحديث عنأ أولاً أو توميحأ لهم مر  أهر 

يمهد المعلم لايا  الاسا ، )أن الحوا ر الثلاثي يبدأ باسا   ((33 ليمك وأشار   

ومن ثم استجابة الطاله عن الاسا ،   (والمنادا  على طاله من أج  الاستجابة

 .والتهيئة لاسا  جديد Extension  عوالتقييم ثم التوس

فهو يمث  تغييراً . ويكود الحوار الثلاثي شرحاً فعالاً للأفكار الوارد  في الدرس     

وهناع مجموعة من . من هطابأ الانفرادي إلى الحوار التفاعلي  لأسلوب المعلم

الدراسات أكدت أن الهدف من استخدام الحوار الثلاثي في الخطاب الصفي جاء 

التركيك المتعاقه على : لتحقيق أهداف تربوية هاصة في الغرف الصفية وهي 

المحتو  واللغة،والتركيك المتكامن على المحتو  واللغة، وتشجيع الطلبة على 

 .(34) ممارسة أدوار لهم كمشاركين في الغرفة الصفية

طي ففي بعض الأحيان لا يع  Selection & Modification الاهتيار والتعدي  -1

الطلبة الإجابة الصحيحة التي يريدها المعلم كاملة في أثناء الحوار، عندها يلجً 

  المعلم إلى اهتيار كلمات من إجابات الطاله وتعديلها باستخدام كلمات أهر 

 .لتناسه الفكر  أو المعنى الذي يريد المعلم إيصالأ للطلبة

حدث بعد تقديم الإجابة ت  Retroactive Recontextualization إعاد  الايا  -4

من الطاله والتي كان لها معنىً واحداً فقو بحيث لا تغطي ما طلبأ المعلم، فيقوم 

وبذلك فإن هذا الايا  . المعلم بإمافة شيء جديد للايا  ليجعلأ وامحا أكثر

الجديد يتضمن توسيعاً من قب  المعلم لإجابات الطلبة بحيث تكون الإجابة بعد 

 .لفة تماماً أو مضافاً إليها معانٍ جديد إعاد  سياقها مخت

وبأ يشترع المعلم والطاله في   Joint Construction البناء المشترع للأفكار -5

ويظهر ذلك عندما ييكم  أحدهما للآهر جملة أو معنىً ما، . تطوير نفس الفكر 

بحيث يتم بناء الأفكار هنا من هلا  ربو المااهمات المتواصلة من المعلم 

 ".جملة تبدأ من المعلم وتكم  من جانه الطلبة "طاله أثناء الحوار، وال

ويلجً المعلم هنا إلى توظيف نشاطات صفية تهدف إلى إثار   Debate   الجد  -6

تفكير الطلبة وإعطايهم فرصاً للتعبير عن أفكارهم الخاصة وإثباتها بقو ؛ لأنأ 
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ا بدوره يعطي الطلبة فرصاً وهذ. ياتعين في الغاله بمعلومات قد درسها سابقاً

للتوسع وإغناء الدرس بكلمات وأفكار إمافية جديد ، كما تظهر أهمية المجادلة في 

 .استكشاف وتطوير تعلم الطاله

تتضمن  . Apposition-Equivalence & Contrast التكافس والمقارنة –الإبدا   -7

ق  المعنى أو الدلالة هذه الإستراتيجية مقارنة بين مفهومين متشابهين، ومن ثم ن

الأوعية الدموية في الحيوانات، : مثا . )من المفهوم الأو  إلى المفهوم الثاني

 (.والأوعية الناقلة في النباتات

 استراتيجيات الخطاب الصفي دراسات سابقة في

نتيجة مراجعة عدد من الدراسات والبحوث التي تناولت استراتيجيات الخطاب       

دراسة نوعية حو  أنماط الخطابات الصفية  أجر  (15)ليمك ، ويجد أنالصفي

في ثلاث مدارس   الاايد  في معظم صفوف العلوم، وذلك بملاحظة الصفوف

أساسية في أستراليا وعلى مدار سنة كاملة، حيث كان نمو الخطاب الاايد في 

وأظهرت نتايج الدراسة وجود عايق وامح . معظم المدارس هو الخطاب الانفرادي

مام إتقان ماد  العلوم في تلك المدارس، متمثلاً بالمنهج الذي يسكد بشك  كبير أ

على القراء  والاستماع دون ممارسة الحديث والكتابة،، حيث حيد بدوره من أنماط 

التواص  الفعا  في الغرفة الصفية، وأن الطلبة الذين تمتعوا بامتياةات اجتماعية 

  . وا محتو  الماد  العلميةفقو الذين أتقن وهلفيات لغوية هم 

اعتماداً على هبرتأ في المدارس الأساسية والثانوية في  (36) ليمك وقد وجد     

استراليا لد  تحليلأ عدداً كبيراً من الجلاات الصفية المصور  أثناء تدريس العلوم 

في عد  سنوات متتالية ولنفس الطلبة، أن الطلبة الذين لا يشاركون في أحاديث 

وم كانوا غير قادرين على استيعاب محتو  ما يدرسونأ وكانت حصيلتهم من العل

المفاهيم العلمية قليلة مقارنة مع أقرانهم الذين كانوا يتواصلون مع معلمهم في 

  . الأحاديث

العلاقة بين لغة الطلبة الماتخدمة في أثناء تنفيذ التجارب  (37)ميولر  ودرس     

جموعات بمااعد  معلميهم، وبين قدرتهم على والأنشطة العلمية على شك  م

وتكونت عينة الدراسة من ثلاثة صفوف . التواص  بشك  تعاوني داه  مجموعاتهم

في المرحلة الأساسية في ثلاث مدارس في مقاطعة فكتوريا في كندا، توةعوا 

طالباً وطالبة في ك  من ( 23)طالباً وطالبة في الصف الاادس، و( 27: )كااتي

 .لثالث والرابعالصف ا

وعند تحلي  التراكيه اللغوية من حيث أنماطها وأشكالها وتكرارها، وتحديد      

استراتيجيات الخطاب الماتخدمة بين الطلاب داه  المجموعة الواحد ،، أظهرت 
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اللفظي والكتابي بشك  تعاوني داه    نتايج الدراسة قدر  الطلبة على التواص 

إجراء تجارب العلوم، وأن هناع   لاستخدام المواد هلا المجموعات أثناء محاولتهم 

  . بعض الطلبة استخدموا هبراتهم الاابقة أثناء تنفيذ الأنشطة

دراسة تمي فيها توفير فرص لطلبة المرحلة الأساسية في   (38)غالَس وأجرت    

بينما  وهيًت لهم مواقفاً يبقى فيها المعلم صامتاً نابياً. كولومبيا للتحدث في العلوم

ولاحظت أن الطلبة الذين يتحدثون بصور  طبيعية . الطلبة يناقشون ويحاورون

وحيوية يظهرون استعداداَ ً ماتمراً للتعليم والتعلم وكانوا قادرين على استيعاب 

المفاهيم العلمية وإتقان محتو  العلوم أكثر من الطلبة الذين درسوا بالطريقة 

 .المعلم هو المايطر على الحصة الصفيةالتقليدية الانفرادية عندما كان 

الصفي  خطابالدراسة الاابقة ببحث نوعية ال (19)رووي  وايبرس وتابعت    

الاايد في دروس العلوم للمرحلة الأساسية حو  بناء تفايرات عن قدر  

أ أثناء طلبتالطيورعلى الطيران، ميركيك  على دور اللغة المشتركة بين المعلم و

وأجرت الباحثتان دراستهما . مهارات الاتصا  في الغرفة الصفية في دعم  التعلم

إناث، 32)طالباً وطالبةً  29الأولى مسلفة من : هذه في مدرسة كندية على عينيتين

إناث،  9)طاله  27والثانية من . سنوات .وقام بتدرياها معلم لديأ هبر    (ذكور 37

 .وات ونصفسن 4وقام بتدرياها معلمة لديها هبر    (ذكور .3

وأظهرت نتايج الدراسة أن مقداراً كبيراً من الكلام ساد ك  من الصفين حيث       

ولكن الطلبة الذين سمح لهم بكتابة . ةويد الطلبة بفرص مختلفة للتعبير الشفهي

وقد صنفت التفايرات التي سادت . التعليقات بدأوا بتطوير تفايرات متقدمة جداً

رات الوصفية، وتفايرات العلاقات بين المتغيرات، التفاي: الخطاب الصفي إلى

كما رككت الدراسة على أهمية إدراع المعلمين للدور الأساسي . ونماذج توميحية

بين المعلم والطاله واستخدامأ في ربو الأفكار ( الحواري)للخطاب المشترع 

    .بملاحظات الطلبة

نوعية الخطاب الصفي دراسة نوعية هدفت إلى تحديد  (41)الهرمكي وأجرت    

الاايد في دروس العلوم لد  صفوف المرحلة الأساسية وعلاقتها باستيعاب 

شاركت فيها أربع معلمات بمسهلات . الطالبات للمفاهيم العلمية وطبيعة العلم

علمية وسنوات هبر  مختلفة في مدرسة هاصة للبنات في مدينة عمان وطالباتهن 

طالبة في الصف الخامس الأساسي ( .33) في أربعة صفوف أساسية بل  عددهن

 .وحتى الصف الثامن الأساسي

وقد استخدمت الباحثة في هذه الدراسة الملاحظات الصفية لجمع المعلومات      

عن استيعاب الطالبات للمفاهيم العلمية، واستبانة مفتوحة النهاية حو  طبيعة العلم 
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وأما الملاحظات الصفية فقد تمي   .لجمع المعلومات عن فهم الطالبات لطبيعة العلم

وحللت الملاحظات الصفية باستخدام ( الفيديو )تاجيلها بالصور  المريية والصوتية 

 (.(41ليمك التصنيف الذي ومعأ

أظهرت نتايج الدراسة أن نمو الخطاب الصفي الاايد في الصف الخامس كان     

سسا  )أسئلة المعلم حوارياً حيث كانت إستراتيجية الحوار الثلاثي وسلالة 

والاهتيار والتعدي  والتكافس والمقارنة وبناء الارتباط من الاستراتيجيات ( واستجابة

أما عن نمو الخطاب الاايد في . المايطر  على الخطاب بين المعلمة والطالبات

قصصياً، فقد دمجت استراتيجيات الارد  –الصف الاادس فقد كان حوارياً 

وبالنابة للصف الاابع فقد . والتعلم التعاوني  لمعلمالقصصي وسلالة أسئلة ا

استكشافياً، فقد ظهرت فيأ إستراتيجية أسئلة المعلم وبناء الارتباط،  –كان حوارياً 

وقد أهذ الخطاب الاايد في الصف الثامن طابع . بالإمافة إلى إعاد  الاياقية

يجيات سرد ، فقد استخدمت المعلمة استرات(الخطاب الانفرادي)المونولوج 

المعلومات والإعاد  والتكرار مع التنويع، وفي بعض الأحيان كانت تظهر إستراتيجية 

 .الاهتيار والتعدي 

ومع تعديد الدراسات الاابقة في المجالات العلمية المختلفة، وتنوع عيناتها      

 :لتشم  الصفوف الأساسية والثانوية، وتنويع المحاور التي تناولتها مث  متغيرات

إلا أن .. الخطاب الصفي، وتحصي  المعرفة العلمية، ومهارات الاتصا  اللفظي

معظمها جر  في بيئات أجنبية، كما لم تتطر  إلى التربية في الكليات الجامعية ولا 

. لأثر استخدام استراتيجيات الخطاب الصفي في الكتابة العلمية واكتااب المفاهيم

ية وصفية وليات إحصايية كما في إمافة إلى أن معظمها هي دراسات لفظ

 .الدراسة الحالية

ومن هنا جاءت الدراسة الحالية مختلفة عن سابقاتها في بيئة إجرايها المحلية     

وحد   -ماا  العلوم الطبيعية)وبماد  تعليمها ( وكالة الغوث -كلية العلوم التربوية)

وأثرها في  الصفي كما تناولت مشكلة استخدام استراتيجيات الخطاب(. الحرار )

اكتااب المفاهيم العلمية  فيتنمية ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية و

 .الوارد  في ماا  العلوم الطبيعية المقرر

ومع هذا، فقد استفاد الباحث من الدراسات الاابقة بالتعرف على إجراءات    

يفها، وطريقة استخدام استراتيجيات الخطاب الصفي في التدريس، وكيفية توظ

تحوي  المحتو  التعليمي إلى ماد  يمكن تدرياها باستخدام استراتيجيات الخطاب 

 .الصفي، فضلاً عن الاستفاد  منها في عرض النتايج وتفايرها لاحقاً

o b e i k a n d l . c o m



  مشكلة الدراسة

فبأ . إن تحصي  المواد العلمية هو مسشر هام لفاعلية عمليات التعليم والتعلم    

المسساات التربوية، وعلى أساسأ يتحدد ماتقب  الطلبة العلمي يمكن تقييم أداء 

وبما أن مشاركة الطلبة في الدروس العلمية لها دور مهم في  (.42)والمهني

فقد وجد أن تحصي  الطلبة . التحصي  الدراسي الذي يعبر عن ماتوياتهم الأكاديمية

. تبو بذلك ارتباطاً وثيقاًيكداد باةدياد مشاركتهم التعليمية في الغرف الصفية، ب  وير

ومن هنا يتوقع من المعلم التخطيو جيداً لكياد  تحصي  طلبتأ بالعديد من الطر ، 

ومن بينها أنواع الخطاب التدرياي لهم بما يشم  من أنماط الكلام، والحوار 

 .(43)المشترع بين المعلم وتلاميذه داه  حجر  الصف

اتيجيات الخطاب الصفي التي تاود الغرف من هذا جاء الاهتمام بدراسة استر     

الصفية، وربطها بمد  قدرات الطلبة على التحصي  وماتو  تواصلهم مع محتو  

حيث تركك هذه الدراسة على كشف أثر   الماد  وهاصة في المواد العلمية؛

أثناء تدريس ماا  ( الانفرادي والحواري)استخدام استراتيجيات الخطاب الصفي 

ية في ماتو  التواص  مع ماد  العلوم وفي اكتااب المفاهيم العلوم الطبيع

بالإجابة  وذلك.. العلمية لد  طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية في الأردن

استراتيجيات  ما أثر تدريس العلوم الطبيعية باستخدام :الاسا  الرييس التالي عن

  العلمية وفي اكتااب الخطاب الصفي في تنمية ماتو  التواص  الكتابي مع الماد

 طلبة كلية العلوم التربوية الجامعية للأنروا في الأردن؟ المفاهيم العلمية لد 

 أهداف الدراسة                                           

 :هدفت الدراسة بدرجة ريياة تحقيق مايلي

يجيات باستخدام استرات تحديد نوع ودرجة أثر تدريس ماد  العلوم الطبيعية- 3

 .اكتااب طلبة كلية العلوم التربوية للمفاهيم العلمية الخطاب الصفي في

باستخدام استراتيجيات  تحديد نوع ودرجة أثر تدريس ماد  العلوم الطبيعية- 2

الخطاب الصفي في تنمية ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية لد  طلبة 

 .كلية العلوم التربوية

 أسئلة الدراسة

ي إطار سسا  الدراسة الرييس بعبار  مشكلة البحث والهدفين أعلاه، قامت ف    

 :الدراسة بالإجابة عن الاسالين الفرعيين التاليين 

باستخدام استراتيجيات الخطاب الصفي  ما أثر تدريس ماد  العلوم الطبيعية- 3

 اكتااب طلبة كلية العلوم التربوية للمفاهيم العلمية ؟ في
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باستخدام استراتيجيات الخطاب الصفي في  س ماد  العلوم الطبيعيةما أثر تدري- 2

 ؟تنمية ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية لد  طلبة كلية العلوم التربوية

 فرميات الدراسة

في موء الاسا  الريياي للدراسة والاسالين الفرعيين الاابقين، عمدت     

 :فريتين التاليتينالدراسة إلى اهتبار صحة الفرميتين الص

بين متوسطات درجات ( α=1815)لا يوجد فرو  ذات دلالة إحصايية بماتو   -3 

مجموعات الدراسة على اهتبار المفاهيم العلمية نتيجة استخدام طر  

، الطريقة استراتيجيات الخطاب الانفرادي ،استراتيجيات الخطاب الحواري:تدريس

 .الاعتيادية

بين متوسطات درجات ( α=1815)لة إحصايية بماتو  لا يوجد فرو  ذات دلا -2 

مجموعات الدراسة على اهتبار التواص  الكتابي نتيجة استخدام طر  

، الطريقة استراتيجيات الخطاب الانفرادي ،استراتيجيات الخطاب الحواري:تدريس

 .الاعتيادية

 حدود الدراسة

 :تم تنفيذ هذه الدراسة وفق الحدود التالية 

اقتصرت الدراسة على وحد  من وحدات التدريس في ماا   :المنهجيةالحدود - 3

وهي من المااقات الإجبارية المقرر  في كلية   (الحرار )العلوم الطبيعية وهي 

 .العلوم التربوية لتخصص معلم الصف 

اعتمدت الدراسة استراتيجيات الخطاب الانفرادي واستراتيجيات  :الحدود التعليمية- 2

 .(44)ري للتعبير عن الخطاب الصفي كما جاءت في تصنيف ليمكالخطاب الحوا

هذه الدراسة على عينة من طلبة الانة الثانية في   اقتصرت :الحدود البشرية- 1

 .كلية العلوم التربوية التابعة لوكالة الغوث الدولية

 ..117/211 الدراسي جر  تنفيذ الدراسة هلا  العام :الحدود الكمنية- 4

في كلية العلوم التربوية التابعة لوكالة الغوث  جرت الدراسة :لجغرافيةا الحدود- 5

 .الأردن –في عمان  الدولية

 أهمية الدراسة ومبرراتها

الأهمية التعليمية الصفية وأهمية التنمية  :تقع أهمية الدراسة الحالية في نوعين    

ه التعليم لد  للدراسة فتكمن في تطوير أسالي  الأهمية التعليمية إن. المهنية

في الغرفة   طلبتهم المعلمين حيث يرغه العديد منهم في تباد  الأحاديث مع
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الصفية، سواء في أثناء شرح الدرس، أو في حثيهم على المشاركة في الإجابة عن 

 .الأسئلة المطروحة عليهم، أو في تقب  آرايهم والاستجابة إليها

ممارسات التقليدية التي يلجئون إليها، ولكن هذه الرغبة كثيراي ما تتبدد مع ال    

كالتركيك على الماد  الدراسية وإهما  احتياجات الطلبة؛ محاولة منهم لإكما  

المقررات الدراسية المرتبطة بفتر  ةمنية محدود ، أو بجه  منهم بًهمية الخطاب 

 الصفي الفعا  ودوره في إنجاح العملية التعليمية التعلمية؛

من توجيأ اهتمام المعلمين إلى استخدام الخطاب الصفي الفعا   لذا كان لا بد    

في صفوفهم، وأن تكون أصوات الطلبة ماموعة غير مهملة مع كون صوت المعلم 

وهذا . من ممن هذه الأصوات الماموعة بحيث لا ينفرد المعلم بالكلام وحده

الصفية لد   الأمر بحاجة لتحفيك البحث في استراتيجيات الخطاب التي تاود الغرف

بعض المعلمين وعلاقتها ببعض المتغيرات التي تهم الطلبة كتحصيلهم الأكاديمي 

وتواصلهم مع الماد  العلمية؛ لما لأ من أهمية كبير  في إعطاء مسشرات عن 

الماتو  الأكاديمي للطلبة من ناحية، وباعتباره سياقاً للتواص  بين الطلاب 

 (.45)ومعلمهم من ناحية أهر 

وقد تيثير هذه الدراسة أيضاً من حيث طبيعتها ونتايجها اهتمام الباحثين في      

تناو  موموع الخطاب الصفي من جوانه أهر  غير الوارد  في الدراسة الحالية، 

وفي نشر استراتيجيات الخطاب التي تكيد من التحصي  الأكاديمي في التربية 

ليكونوا مشاركين فاعلين في نظام المدرسية، وفي التًكيد على أهمية تعليم الطلبة 

الخطاب الصفي، ودعو  المعلمين إلى مراجعة هطاباتهم الصفية في العلوم، 

ولاستخدام الاستراتيجيات التي تكيد من تحصي  الطلبة في الماد  العلمية، ومن 

 .تواصلهم مع الماد  التي يدرسونها

ات التربية للاستفاد  منها في كما أن متابعة نتايج الدراسة من إدارات معاهد وكلي    

إصلاح وتطوير برامج إعداد المعلمين قب  الخدمة أو أثناءها، وتدريه المعلمين على 

 .التواص  والخطاب الصفي المنظم الفعا  مع الطلبة تجاد أهمية ثانية للدراسة

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرايية

يما يلي التعريفات الإجرايية لك  تتضمن هذه الدراسة عدداً من المصطلحات، وف 

 :منها

ويعرف الخطاب بًنأ لغة تاتخدم لتنفيذ الحيا  الاجتماعية  الخطاب الصفي

وهو أدا  لتكوين المعاني من هلا  تفاع  وتواص   ،(46)والثقافية في المجتمع

أما الخطاب الصفي على ماتو  الغرفة الصفية (. 47(لغوي هادف مع ااهرين
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يات الأسئلة الصفية والتلميحات اللفظية، والتفاع  اللفظي الميوجيأ من استراتيج: فهو

هطاب : تصنف استراتيجيات الخطاب الصفي إلىو (.48)جانه المعلم في الصف

 .Dialouge (49) ، وهطاب حواريMonologue انفرادي

هي إحد  أشكا  استراتيجيات الخطاب الصفي،  :استراتيجيات الخطاب الانفرادي

وص  المعلم المعلومة للطلبة، ويلكمهم بحفظها ويطله منهم عم  ملخصات وفيها ي

الشرح، : ومث  هذا الاستراتيجيات. يامعون ويكررون ما يذكره المعلم بينما 

ولغرض الدراسة، اعتمدت . والملخصات، والإعاد  مع التنويع  والارد القصصي،

ستراتيجيات الخطاب استخدام ا( مذكرات التحضير)الخطو التحضيرية الدراسية 

 .(51)الانفرادي كما وردت في ليمك

هي أيضاً إحد  أشكا  استراتيجيات الخطاب  :استراتيجيات الخطاب الحواري

الصفي لكن بتوةيع ماسولية الحديث بين المعلم والطلبة، على أن يكون هطاباً 

مشتركاً يتيح لك  طاله فرصة التعبير عن أفكاره الخاصة وعن ما تعلمأ في 

بحيث ياتخدم ك  من الطاله والمعلم ألفاظا ًتهدف الى    الحصة على نحو ماتق 

سلالة أسئلة : ان أمثلة للاستراتيجيات الحالية هي. إيجاد اتصا  بينأ وبين ااهرين

. المعلم، وحوار ثلاثي، واهتيار وتعدي ، وإعاد  الايا ، وبناء ترابطات ومجادلة

استخدام ( مذكرات التحضير)راسية ولغرض الدراسة، اعتمدت الخطو الد

 (.53)استراتيجيات الخطاب الحواري كما وردت في ليمك

وتجري . يقصد بأ عملية تنظيم المعلم لصفأ وإدارتأ :الاتصا  مع الماد  العلمية

عمليات الاتصا  الصفي عبر قنوات متعدد  ومتنوعة سواء لفظية أم غير لفظية أم 

 .كتابية

تهدف إحداث التغيرات المرغوبة في سلوع الأطراف  فالتواص  هو عملية    

وفي هذه الدراسة اعتمد اهتبار تواص  الطلبة مع . (52)المشاركة في التفاع 

الماد  العلمية على استخدام الطلبة لمفردات العلم من مفاهيم وحقايق وتعميمات 

  كتابية بصي( طلبة ومعلمين)علمية، واحتوايها في الأفكار المرسلة إلى ااهرين 

سليمة ووامحة أثناء التفاع  في الموقف الصفي، وبمفردات وتراكيه متالالة، 

وتم قياس ماتو  تواص  الطلبة مع الماد  . واكتما  في الأفكار المعرومة

 .العلمية من هلا  العلامة التي يحص  عليها الطاله في الاهتبار

ون لد  الفرد من معنى المفهوم العلمي هو ما يتك  .اكتااب المفاهيم العلمية

ويتضح المفهوم من . أو عبار  أو موموع أو عملية معينة( مصطلح)وفهم لكلمة 

وفي هذه الدراسة جر  قياس (. 51)هلا  معرفة الخصايص العلمية المرتبطة بأ
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اكتااب الطلبة للمفاهيم العلمية من هلا  أدايهم على اهتبار اكتااب المفاهيم 

 .الذي طيبق عليهم بعد انتهاء الدراسة( ليالإهتبارالتحصي)العلمية 

هي طريقة التدريس المعتمِ دِ  على التواص    .(التقليدية)الطريقة الاعتيادية

اللفظي بين المعلم والطاله وتاجي  الأفكار على الابور  وتباد  الأسئلة 

 .والأجوبة، وأن محور العملية التعليمية هو المعلم وليس الطاله

 تصميم وإجراءات الدراسة                                  

 تصميم ومتغيرات الدراسة -3

وقد تكَوين تصميمها من مجموعتين . إن طريقة الدراسة هي شبأ تجريبية    

تجريبيتين وثالثة مابطة يقوم الباحث الحالي بالتدريس لها من بين همس 

حث اهتبارين قبليين وقد أجر  البا. الأونروا –مجموعات بكلية العلوم التربوية 

واهتبارين بيعدين على مجموعات البحث لأغراض التجريه والتحليلات الإحصايية 

   .المنضبطة لاحقاً

 متغيرات الدراسة    -2

 :اشتملت الدراسة على المتغيرات التالية

v     الماتقلة  المتغيرات: 

 :استراتيجيات الخطاب الصفي، وهي

 .دياستراتيجيات الخطاب الانفرا  -

 .استراتيجيات الخطاب الحواري  -

 الطريقة الاعتيادية -

v     المتغيرات التابعة: 

 .اكتااب الطلبة للمفاهيم العلمية  -

 .ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية -

 :عينة الدراسة - 1  

في كلية ( تخصص معلم صف)تم اهتيار أفراد الدراسة من طلبة الانة الثانية     

بطريقة  2117-2116وم التربوية التابعة لوكالة الغوث الدولية في العام الدراسي العل

وكان الطلبة موةعين على . قصدية مباشر  كون الباحث يعم  مدرساً في الكلية

ثلاث من بين هذه الشعه الخمس عشوايياً لتمث  إحداها   شعه، جر  اهتيار(5)

إستراتيجية الخطاب الصفي الحواري، التي درست ب( 19)المجموعة التجريبية الأولى

التي درست بإستراتيجية الخطاب الصفي الانفرادي، ( 16)والتجريبية الثانية

 حيث درست بالطريقة الاعتيادية( 43)والمجموعة الثالثة هي الضابطة
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وتمي التًكد من تكافس مجموعات الدراسة من هلا  إهضاع طلبة المجموعات     

فاهيم العلمية والاهتبار القبلي في التواص  مع الماد  للاهتبار القبلي في الم

العلمية، ومن ثم حااب المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية لنتايج 

 .المجموعات

أداء مجموعات  المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية لعلامات (:3) جدو 

 ي المفاهيم العلميةالدراسة حاه استراتيجيات الخطاب على الاهتبار القبلي ف

 

 المجموعة
الطل عدد

 بة

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

 التجريبية الأولى

 استراتيجيات الخطاب الحواري

  

39 8.28 2.585 

 التجريبية الثانية

 استراتيجيات الخطاب الانفرادي

  

36 7.08 2.590 

 الضابطة بالطريقة الاعتيادية

  
41 7.24 2.047 

 2.447 7.54 116 المجموع

، أجر  الباحث تحلي  التباين ولاهتبار دلالة هذه الفرو  إحصايياً    

حيث أشارت نتايج   بين علامات طلبة المجموعات،  (One Way ANOVA) الأحادي

مما يد  على تكافس مجموعات  التحلي  عدم وجود فرو  ذات دلالة إحصايية،

 (.4)و (1)و (2)و (3)الدراسة قب  تنفيذ الدراسة كما تومح جداو 

وجود فرو  حاابية بين متوسطات  (3) يلاحظ من الإحصاييات في الجدو     

علامات مجموعات الدراسة حاه استراتيجيات الخطاب، وذلك على الاهتبار القبلي 

ولاهتبار دلالة هذه الفرو  إحصاييا، أجر  الباحث تحلي  . في المفاهيم العلمية

يبين . بين علامات طلبة المجموعات  (One Way ANOVA)  التباين الأحادي

 .نتايج هذا التحلي   (2) الجدو 

لعلامات أداء  (One Way ANOVA)  تحلي  التباين الأحادي (: 2)  جدو 

 حاه استراتيجيات الخطاب على الاهتبار القبلي مجموعات الدراسة

 المفاهيم العلمية في 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات

 يةالحر

 متوسط

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة

 الإحصائية

 065. 2.805 16.288 2 32.576 بين المجموعات
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     5.807 113 656.208 داخل المجوعات

       115 688.784 الكلي

     

=  ) عدم وجود فرو  ذات دلالة إحصايية (2) في الجدو  كما يلاحظ    

حاه استراتيجيات الخطاب على بين علامات أداء مجموعات الدراسة  (1815

وهذا يعني التكافس القبلي في اكتااب . الاهتبار القبلي في المفاهيم العلمية

يبين . المفاهيم العلمية لطلبة مجموعات عينة الدراسة حاه إستراتيجية الخطاب

المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية لعلامات أداء مجموعات  (1) الجدو 

 .الاهتبار القبلي في التواص  الكتابيالدراسة على 

         أداء  المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية لعلامات (: 1 )جدو  

 على الاهتبار القبلي في التواص  الكتابي مجموعات الدراسة

 

 المجموعة
عدد 

 الطلبة

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

 طاب الحوارياستراتيجيات الخ/التجريبية الأولى 

  39 7.46 4.071 

 استراتيجيات الخطاب الانفرادي/التجريبية الثانية

  36 9.42 3.083 

 الطريقة الاعتيادية/الضابطة

  
41 7.95 3.493 

 3.644 8.24 116 لمجموعا

وجود فرو  حاابية بين متوسطات علامات أداء مجموعات  (1) يقرأ الجدو      

ولاهتبار دلالة هذه الفرو  . القبلي في التواص  الكتابي عينة الدراسة على الاهتبار

يبين (. One Way ANOVA)  أجري تحلي  التباين الأحادي  إحصايياً

 .نتايج هذا التحلي  (4) الجدو 

 بين علامات مجموعات الدراسة  (One Way ANOVA) نتائج تحليل التباين الأحادي :( 4)  جدول

 اصل الكتابيالتو على الاختبار القبلي في 

مصدر 

 التباين

 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

 متوسط

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة

 الإحصائية

بين 

 054. 2.996 38.448 2 76.897 المجموعات
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داخل 

     12.835 113 1450.345 المجوعات

       115 1527.241 الكلي

  

بين  (1815=  ) يةعدم وجود فرو  ذات دلالة إحصاي (4) يلاحظ من الجدو     

علامات أداء مجموعات الدراسة حاه إستراتيجية الخطاب على الاهتبار القبلي  

وهذا يعني تكافس التواص  الكتابي لطالبات مجموعات عينة . في التواص  الكتابي

    .الدراسة حاه استراتيجيات الخطاب على الاهتبار القبلي في التواص  الكتابي

 :لدراسةأدوات وإجراءات ا  -4

 :لتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث باستخدام الأدوات والإجراءات التالية    

 اهتبار المفاهيم العلمية   -أ

الطلبة للمفاهيم العلمية في  اكتااب تم إعداد هذا الاهتبار بهدف قياس   

وفقاً لماتويات بلوم ( وحد  الحرار )الماتويات العليا لأهداف الماد  التعليمية 

وقد اتبع الباحث الخطوات ااتية في . التطبيق، والتحلي ، والتركيه، والتقويم: لعلياا

 :إعداده

v   التي تم تدرياها من ماا  العلوم الطبيعية المقرر للفص   تحديد الوحد

، وهي وحد  الحرار ، باعتبارها الوحد  التي سيطبق .2117/211 الدراسي الثاني

 .عليها الاهتبار

v  التي تغطي جوانه المحتو ، في موء  ياغة النواتج التعليميةتحديد وص

 ..الماتويات المعرفية العليا التي ياعى الاهتبار لقياسها

v  اشتم  على نوع فقرات الاهتبار وماتويات الأهداف لك   إعداد جدو  مواصفات

 .فقر  والنابة المئوية لك  ماتو 

v  وومع لك  . سا  اهتيار من متعددس 21 التي تكونت من صياغة أسئلة الاهتبار

. سسا  أربعة بداي ، بدي  واحد منها هو الإجابة الصحيحة عن الفقر 

أسئلة  (1)أسئلة ماتو  التحلي ، و (7)أسئلة منها ماتو  التطبيق، و (.) غطت

 (.3 انظر ملحق رقم)أسئلة ماتو  التقويم (2)ماتو  التركيه، و

v  قيقأ وفق نموذج معياري محدد، اشتم  على لتد عرض الاهتبار على لجنة تحكيم

وتمي . النتاجات التعليمية التي احتوتها أسئلة الاهتبار، وصور  عن جدو  المواصفات

أهذ رأي ك  محكم بشك  منفرد، وذلك فيما يتعلق بصحة الأسئلة من ناحية لغوية 

لمية وقد تم بعد ذلك وفي موء آراء المحكمين، التصحيحات اللغوية والع. وعلمية

o b e i k a n d l . c o m



على أسئلة الاهتبار، كما تم استبدا  بعض المموهات في بعض الأسئلة بًهر  

 (.3)للحصو  على الصور  النهايية للاهتبار، انظر ملحق رقم

v  تًلفت تطيبيق الاهتبار مرتين على عينة استطلاعية من كلية العلوم التربوية ،

هتبار على العينة طاله وطالبة من هارج عينة الدراسة، بحيث أعيد الا 11 من

الاستطلاعية نفاها بعد أسبوعين مع توفير الأجواء نفاها التي تم فيها التطبيق في 

ثم قام الباحث بتصحيح إجابات الاهتبار فكان . المر  الأولى، وبإشراف الباحث

علامة حيث رصدت علامة واحد  لك  إجابة صحيحة، وصفر لك  إجابة  (21) لأ

 :ذلك جر  التاليوبعد الانتهاء من . هطً

حااب معام  الصعوبة لك  فقر  من فقرات هذا الاهتبار عن طريق الحاسه - 

وقد اعتبرت هذه  ،(1877 – 1817) حيث تراوحت معاملات الصعوبة للفقرات بين

 .القيم مناسبة لأغراض الدراسة

 1866 - 1823)  حااب معام  التمييك لك  فقر ، وتراوحت معاملات التمييك بين -

 .وقد اعتبرت هذه القيم مناسبة لأغراض الدراسة ،(

ريتشاردسون _ حااب معام  الموثوقية للاهتبار وذلك باستخدام معادلة كودر   -

 (KR-20 ) وقد أعتبرت هذه الدرجة مناسبة (.  18.4)  حيث بل  معام  الموثوقية

 .لأغراض الدراسة

 اهتبار التواص  الكتابي -ب

بهدف قياس ماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية  تم إعداد هذا الاهتبار   

لطلبة كلية العلوم التربوية لوحد  الحرار  على شك  سسا  مقالي، وقد اتبعت 

 :الخطوات ااتية في إعداده

v   التي تم تدرياها من ماا  العلوم الطبيعية المقرر للفص   تحلي  الوحد

ار ، باعتبارها الوحد  التي سيطبق ، وهي وحد  الحر.2117/211 الدراسي الثاني

 .عليها الاهتبار

v   بحيث تكشف إجابة الطلبة عن مد  صياغة اهتبار مقالي شام  لوحد  الحرار ،

قدرتهم على استخدام اللغة العلمية الاليمة وكتابة الأفكار المتالالة والكتابة بلغة 

 .سليمة لغوياً مع اكتما  المعاني المطلوبة من الاسا 

v  محتو  الاهتبار بعرمأ على لجنة تحكيم لتدقيقأ وفق نموذج  هتبار صلاحية ا

وقد احتو  الاهتبار على شك  توميحي يبين تغيرات أشكا  الماد  . معياري محدد

حالتي التبريد والتاخين وسسا  مقالي يتضمن عد  فروع،   من حالة إلى أهر  في

 (.2) متالالة، انظر ملحق رقم الطلبة الإجابة عنها في جم  وأفكار  تاتلكم من
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v   اهتبار موثوقية الاهتبار بتطبيقأ مرتين على عينة استطلاعية في كلية العلوم

طاله وطالبة، بحيث أعيد الاهتبار  11 ، من هارج عينة الدراسة تًلفت منالتربوية

على العينة نفاها بعد أسبوعين مع توفير الأجواء نفاها التي تم فيها التطبيق في 

 .علامة 21 لمر  الأولى، ثم تم تصحيح إجابات الاهتبار وكان لأا

فقد رصدت أربع علامات للمعيار الخاص باستخدام لغة العلم بحيث تتضمن    

الانصهار، التجمد، التكاثف، التبخر؛ وتاع علامات للمعيار : الإجابة المفاهيم ااتية

ماد  في حالاتها الثلاث الخاص باكتما  المعنى، بحيث تتضمن الإجابة هصايص ال

تغير شك  وحجم الماد ، والماافة وقو  الترابو بين : أثناء التحو  من حيث

الجكيئات؛ وأربع علامات للمعيار الخاص بالامة اللغة والتراكيه عند كون الإجابة 

هالية من الأهطاء اللغوية والإملايية وهاصة فيما يتعلق بالمفاهيم العلمية؛ وثلاث 

معيار الخاص بتالا  الأفكار بحيث تكته تحولات الماد  من حالة إلى علامات بال

وبعد الانتهاء من . أهر  بالترتيه كما يظهر في الرسم في حالتي التاخين والتبريد

 :ذلك تم ما يلي

v  وذلك باستخدام معادلة كودر  حااب معام  موثوقية الاهتبار- 

وقد اعتبرت هذه الدرجة (. 18.6) الموثوقية بل  معام  ( KR-20)  ريتشاردسون

 .دالة احصايياً لأغراض الدراسة

 الماد  التعليمية - 5

تم إعداد الخطو الدراسية اللاةمة لوحد  الحرار  من ماا  العلوم الطبيعية،     

حيث روعي في إعداد هذه المذكرات ما تناسه مع ملامح استراتيجيات الخطاب 

  (.) فقد اشتملت على. هذه الوحد الصفي التي استخدمت في أثناء تدريس 

الشرح، والارد : لقاءات لاستراتيجيات الخطاب الانفرادي وهي  (.)  مذكرات بواقع

القصصي والملخصات، والإعاد  مع التنويع؛ وهي الاستراتيجيات التي تم اعتمادها 

مذكرات  (9) كما تم إعداد. الإجرايي للخطاب الانفرادي  في التعريف

: اءات لاستراتيجيات الخطاب الحواري لوحد  الحرار  ذاتها، وهيلق (9) بواقع

سلالة أسئلة المعلم، وحوار ثلاثي، واهتيار وتعدي ، وإعاد  الايا ، وبناء 

ترابطات، ومجادلة؛ وهي الاستراتيجيات التي تمي اعتمادها في التعريف الإجرايي 

حيث اشتملت  لاعتيادية،لقاءات للطريقة ا (.)مذكرات بواقع (.)و. للخطاب الحواري

 .هذه المذكرات على صياغة النواتج التعليمية واستراتيجيات الخطاب الصفي

وللتحقق من صلاحية محتو  هذه المذكرات، تم عرمها على لجنة تحكيم     

وقد طله إلى لجنة التحكيم الإطلاع على مذكرات . لتحكيمها وفق نموذج تحكيم
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ءمة النتاجات واستراتيجيات التدريس والخطاب التحضير وإبداء الرأي في مد  ملا

الصفي الماتخدمة أثناء التدريس، وإمافة أية ملاحظات مناسبة أهر  تراها 

هذا وقد أهذ بعين الاعتبار الملاحظات والإقتراحات التي أبداها المحكمون . اللجنة

بيق حو  هذه المذكرات فيما يتعلق بصياغة بعض النتاجات التعليمية، وكيفية تط

وقد أجريت . بعض الأنشطة الوارد  في المحتو ، والكمن اللاةم لتنفيذ بعضها

 .التعديلات المناسبة كاملاً في موء الملاحظات والإقتراحات المطروحة

 الأساليه الإحصايية للدراسة -6

 :تمي تحلي  البيانات التي أمكن جمعها نتيجة الدراسة بالأساليه الإحصايية ااتية    

v  عند ماتو  الدلالة ( ف) توسطات الحاابية والإنحرافات المعيارية واهتبارالم

لأداء مجموعات عينة الدراسة على اهتبار المفاهيم العلمية  (1815=  ) الإحصايية

التجريبية الأولى، )والتواص  الكتابي، للتحقق من تكافس المجموعات القبلي 

مفاهيم العلمية وفي التواص  الكتابي في اكتااب ال( والتجريبية الثانية، والضابطة

 .مع الماد  العلمية

v  تحلي  التباين الأحادي (ANOVA) مجموعات الدراسة  لعلامات أداء

حاه استراتيجيات الخطاب الماتخدمة أثناء التدريس  التكافس القبلي لاهتبار

لتواص  في اكتااب المفاهيم العلمية وا( الحواري، الانفرادي، الطريقة الاعتيادية)

 .الكتابي مع ماد  العلوم الطبيعية

v   طريقة شفيأ للمقارنات البعدية بين متوسو علامات مجموعات الدراسة حاه

اكتااب المفاهيم  استراتيجيات الخطاب الصفي الماتخدمة أثناء التدريس في

 .والتواص  الكتابي مع الماد  العلمية العلمية

 تنفيذ الدراسة مراح   -7

 :تنفيذ الدراسة بالمراح  ااتية لقد أمكن   

v   إعداد الباحث أورا  عم  هاصة استخدمها في الورشة التي عقدها للطلبة

وعضو هيئة التدريس المشاركين في تنفيذ الدراسة من أج  تدريبهم على إجراءات 

 .ساعات (4) الدراسة واستغر  تنفيذ الورشة

v      تراتيجيات الخطاب الصفي كما هو تنظيم درس العلوم الطبيعية باستخدام اس

 (.1)مومح بالملحق

v   إهضاع المجموعات التجريبية والضابطة قب  تنفيذ التجربة إلى اهتبار المفاهيم

العلمية واهتبار التواص  الكتابي اللذين أعدهما الباحث للتحقق من تكافس أفراد 

 .الدراسة قب  تنفيذ التجربة
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v   المجموعة التجريبية باستخدام دور  التعلم، في تنفيذ التجربة، حيث تم تدريس

واستغرقت عملية .حين تم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية التقليدية

 أسابيع(.) التدريس

v       إعاد  تطبيق اهتبار المفاهيم العلمية واهتبار التواص  الكتابي كاهتبارات

 .بعدية بعد الانتهاء من عملية التدريس

v      تصحيح الاهتبارين للمجموعتين، ومن ثم إجراء التحليلات الإحصايية اللاةمة. 

v      إعداد تقرير الدراسة للنشر بالصيغة الحالية التي يبدو عليها. 

  تحلي  بيانات الدراسة

واهتبار  اكتااب المفاهيم العلمية اهتبار  تم إدها  استجابات الطلبة على     

لأغراض التحليلات الإحصايية (SPSS) ماد  العلمية ببرنامجالتواص  الكتابي مع ال

 .وفيما يلي عرض النتايج حاه فرميات الدراسة وتصميمها. المطلوبة

 ً لا يوجد فرو  ذات دلالة إحصايية بماتو   :النتايج المتعلقة بالفرمية الأولى :أولا

(α=1815 )ية نتيجة بين متوسطات مجموعات الدراسة على اهتبار المفاهيم العلم

واستراتيجيات الخطاب  ،استراتيجيات الخطاب الحواري:استخدام طر  تدريس

 .، والطريقة الاعتياديةالانفرادي

لفحص هذه الفرمية، تم استخدام البيانات الإحصايية المتوفر  والتي اشتملت    

. على بيانات القياس البعدي لاهتبار المفاهيم العلمية في ماد  العلوم الطبيعية 

حيث تم إيجاد المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد مجموعات 

 .هذه الإحصاييات (5) ن الجدو ييبي .الدراسة التجريبية والضابطة

 

لعلامات مجموعات  المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية (:5) جدو 

                       عدي حاه استراتيجيات الخطاب الصفي على الاهتبار الب الدراسة

 في اكتااب المفاهيم العلمية

لطلبة عدد المجموعة  
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 التجريبية الأولى

 استراتيجيات الخطاب الحواري
39 13.74 1.916 

 التجريبية الثانية

 استراتيجيات الخطاب الانفرادي

  

36 9.89 3.576 

 2.297 11.98 41 ديةالطريقة الاعتيا/ الضابطة

 3.059 11.92 116 المجموع
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المتوسطات الحاابية والانحرافات  وجود فرو  حاابية بين (5) يلاحظ من الجدو 

أداء طلبة مجموعات عينة الدراسة على اهتبار المفاهيم العلمية  المعيارية لعلامات

يات الخطاب البعدي لد  طلبة كلية العلوم التربوية، تعك  إلى اهتلاف استراتيج

استراتيجيات الخطاب  ،استراتيجيات الخطاب الحواري)الماتخدمة أثناء التدريس 

ولاهتبار دلالة هذه الفرو  الحاابية بين   (.، الطريقة الاعتياديةالانفرادي

 One Way  ) المتوسطات الحاابية تم استخدام تحلي  التباين الأحادي

ANOVA)  (.6) كما يبين الجدو 

 لعلامات مجموعات (One Way ANOVA  ) الأحادي تحلي  التباين (:6) جدو 

                                         على الاهتبار البعدي  حاه استراتيجيات الخطاب الدراسة

 في اكتااب المفاهيم العلمية

 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

 متوسط

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة

 الإحصائية

 001. 19.707 139.167 2 278.335 بين المجموعات

     7.062 113 797.967 داخل المجوعات

        115 1076.302 الكلي

  

تعك   (1815=  ) وجود فرو  ذات دلالة إحصايية (6) يلاحظ من الجدو     

استراتيجيات )  لاهتلاف استراتيجيات الخطاب الصفي الماتخدمة أثناء التدريس

ولتحديد ( ، الطريقة الاعتياديةاستراتيجيات الخطاب الانفرادي ،اب الحواريالخط

اهتبار المقارنات البعدية بطريقة  اتجاه صالح هذه الفرو  الدالة إحصايياً، أيجري

 .نتايج هذه المقارنات (7) ، ويبين الجدو Scheffe  Method شفيأ

 

 وسطات علامات مجموعاتالمقارنات البعدية بطريقة شفيأ بين مت(:  7)  جدو 

                             حاه استراتيجيات الخطاب على الاهتبار البعدي    الدراسة

 في اكتااب المفاهيم العلمية

 المجموعة
 المتوسط

 الحسابي

 إستراتيجية

الخطاب 

 الحواري

إستراتيجية 

الخطاب 

 الانفرادي

 التجريبية الأولى

 استراتيجيات الخطاب الحواري

  

13.74     
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 التجريبية الثانية

 إستراتيجيات الخطاب الانفرادي

  

9.89 3.85*   

 -الضابطة

 المجموعة الاعتيادية

  

11.98 1.77* -2.09* 

 .( = 9096) دالة عند مستوى الدلالة*                               

فاهيم اكتااب الم وجود فرو  ذات دلالة إحصايية في ( 7 ) يلاحظ من الجدو  

  بين متوسطات علامات تحصي  المفاهيم (1815=  ) بماتو  دلالة العلمية

الخطاب الحواري وك  من نظرايهم طلبة الخطاب الانفرادي والطريقة  لطلبة

بين   (1815=  )  الاعتيادية ولصالح الخطاب الحواري، ولوجود فرو  دالة إحصاييا

طلبة الخطاب الانفرادي ولصالح متوسطات علامات طلبة الطريقة الاعتيادية و

 .الطريقة الاعتيادية

لا يوجد فرو  ذات دلالة إحصايية بماتو   :النتايج المتعلقة بالفرمية الثانية:ثانياً

(α=1815 ) بين متوسطات درجات مجموعات الدراسة على اهتبار التواص  الكتابي

اتيجيات الخطاب واستر ،استراتيجيات الخطاب الحواري:نتيجة استخدام طر  تدريس

 .، والطريقة الاعتياديةالانفرادي

لفحص هذه الفرمية تم استخدام البيانات الإحصايية المتوفر  والتي اشتملت     

على بيانات القياس البعدي لماتو  التواص  الكتابي مع الماد  العلمية في ماد  

لمعيارية لأداء العلوم الطبيعية، حيث تم إيجاد المتوسطات الحاابية والانحرافات ا

أفراد مجموعات الدراسة التجريبية والضابطة البعدي على اهتبار التواص  

 .هذه الإحصاءات ( .) ييبين الجدو  .الكتابي

  

 لعلامات مجموعات المتوسطات الحاابية والانحرافات المعيارية (: .)  جدو 

                                  حاه استراتيجيات الخطاب الصفي على الاهتبار البعدي الدراسة

 في التواص  الكتابي

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  

 التجريبية الأولى

 استراتيجيات الخطاب الحواري

  

39 15.51 2.946 
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 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

  

 التجريبية الثانية

 استراتيجيات الخطاب الانفرادي

  

36 10.19 3.686 

 الضابطة

 الاعتيادية المجموعة

  

41 11.73 3.082 

 3.906 12.53 116 المجموع

        

وجود فرو  بين المتوسطات الحاابية والانحرافات  ( .) يلاحظ من الجدو      

لعلامات أداء طلبة مجموعات عينة الدراسة حاه استراتيجيات الخطاب  المعيارية

ب الحواري، استراتيجيات الخطا)الصفي على الاهتبار البعدي في التواص  الكتابي 

ولاهتبار دلالة هذه الفرو   (.، والطريقة الاعتياديةواستراتيجيات الخطاب الانفرادي

 One  ) الحاابية بين المتوسطات الحاابية تم استخدام تحلي  التباين الأحادي

Way ANOVA.)  نتايج هذا التحلي  ( 9)  ييبين الجدو. 

   

لعلامات  (One Way ANOVA  ) الأحادي تحلي  التباين نتايج (: 9)  جدو 

                     حسب استراتيجيات الخطاب الصفي على الاختبار البعدي  الدراسة مجموعات

 في التواصل الكتابي

 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

 متوسط

 المربعات
 قيمة ف

 الدلالة

 الإحصائية

 001. 27.143 284.746 2 569.491 بين المجموعات

     10.491 113 1185.431 داخل المجوعات

       115 1754.922 الكلي

        

أي أعلى من  001. وجود فرو  ذات دلالة إحصايية (9) يلاحظ من الجدو     

وتيعك  هذه الفرو  لاهتلاف . الذي تتبناه الدراسة (1815=  ) ماتو 

استراتيجيات الخطاب )استراتيجيات الخطاب الصفي الماتخدمة أثناء التدريس 

ولتحديد اتجاه ( ، والطريقة الاعتياديةواستراتيجيات الخطاب الانفرادي ،الحواري
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صالح هذه الفرو  الدالة إحصايياً، أجري اهتبار المقارنات البعدية بطريقة 

            .الإحصاءاتنتايج  (31) ، ويبين الجدو Scheffe Method شفيأ

 لبعدية بطريقة شفيأ بين متوسطات علامات مجموعاتالمقارنات ا :( 31) جدو  

 حاه استراتيجيات الخطاب على الاهتبار البعدي في التواص  الكتابي الدراسة

 

 المجموعة
 المتوسط

 الحسابي

 إستراتيجية

الخطاب 

 الحواري

إستراتيجية 

الخطاب 

 الانفرادي

استراتيجيات : التجريبية الأولى

 الخطاب الحواري

  

15.51     

استراتيجيات : لتجريبية الثانيةا

 الخطاب الانفرادي

  

10.19 5.32   *   

 المجموعة الاعتيادية -الضابطة

  
11.73 3.78* -1.54* 

 .( = 9096) دالة عند مستوى الدلالة* 

وجود فرو  ذات دلالة إحصايية في ماتو  التواص   (31) يلاحظ من الجدو     

ن متوسطات علامات التواص  الكتابي لطلبة بي (1815=  ) الكتابي عند ماتو 

الخطاب الحواري وبين ك  من نظرايهم طلبة الخطاب الانفرادي والطريقة 

الاعتيادية، ولصالح طلبة الخطاب الحواري، ولوجود فرو  دالة إحصاييا أيضاً 

بين متوسطات علامات التواص  الكتابي بين طلبة الخطاب   (1815=  ) بماتو 

 .الطريقة الاعتيادية، ولصالح الطريقة الاعتياديةالانفرادي و

 :ويمكن إيجاة النتايج الاابقة كااتي

في اكتااب المفاهيم ( 1815 = )توجد فرو  ذات دلالة إحصايية بماتو    ·

العلمية بين طلبة مجموعات عينة الدراسة لصالح مجموعة الخطاب الحواري مقارنة 

طريقة الاعتيادية، ثم لصالح طلبة الطريقة بك  من طلبة الخطاب الانفرادي وال

 .الاعتيادية مقارنة مع طلبة الخطاب الانفرادي

في ماتو  التواص  ( 1815 = )توجد فرو  ذات دلالة إحصايية بماتو     ·

الكتابي مع الماد  العلمية بين طلبة مجموعات عينة الدراسة لصالح طلبة الخطاب 

اب الانفرادي والطريقة الاعتيادية، ثم لصالح الحواري مقارنة بك  من طلبة الخط

 .طلبة الطريقة الاعتيادية مقارنة مع طلبة الخطاب الانفرادي
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 مناقشة النتايج وتفايرها

ومع ما توصلت  (54)تتفق نتايج الدراسة الحالية مع ما توص  إليأ ك  من غالَس   

مقارنة مع  في أن استخدام استراتيجيات الخطاب الحواري (55)الهرمكي إليأ

استخدام استراتيجيات الخطاب الانفرادي تكيد من فهم واستيعاب المفاهيم العلمية 

 .وإتقان الطلبة لمحتو  ما يدرسونأ، مما أد  إلى ةياد  تحصيلهم الأكاديمي

أي دراسات سابقة قارنت بين أثر ( في حدود معرفتأ واطلاعأ)ولم يجد الباحث     

الانفرادي أو الحواري مع الطريقة الاعتيادية في  استخدام استراتيجيات الخطاب

الكتابي مع الماد   الاتصا  تدريس العلوم في اكتااب المفاهيم العلمية و

 .العلمية

v        تفاير النتايج المتعلقة بتفو  مجموعة الخطاب الحواري على مجموعة

 الخطاب الانفرادي في اكتااب المفاهيم العلمية

وجود فر  دا  إحصايياً بين أداء طلبة مجموعتي الخطاب يعود الابه في     

الحواري والانفرادي على اهتبار المفاهيم العلمية هو أن استخدام استراتيجيات 

الخطاب الحواري توفر للطلبة فرص ممارسة الحديث عن موموعات المحتو  

كما أن هذه الاستراتيجيات بطبيعتها تتيح للطلبة فرص ربو . الذي درَسوه

لمصطلحات والكلمات والمعاني التي تعلموها في شبكة من العلاقات تعطي ا

. دلالات مختلفة تدعم تعلمهم في مواقف جديد ، مما يسدي إلى تطوير تعلمهم

لذلك فالخطاب الحواري يامح للطلبة باستكشاف حدود معرفتهم، واةدياد 

وه داه  الغرفة هبراتهم بابه ما يتاح لهم من فرص للحديث والتعبير عن ما تعلم

  (.56)الصفية، وهذا ما لا يوفره الخطاب الانفرادي للطلبة وهذا ما أكد عليأ ليمك

ويمكن القو  في موء نتايج الدراسة الحالية، أن استراتيجيات الخطاب     

الحواري ساعدت الطلبة على فهم واستيعاب المفاهيم العلمية والمحتو  المتعلق 

أد  إلى ةياد  التحصي ، وقد تكون استجابة لطلبة  بموموع وحد  الحرار ؛ مما

إلى الجو التعاوني والتفاع    على أسئلة الاهتبار بهذا الشك  الجيد تعود كذلك

الذي حص  بين المعلم والطلبة أثناء التدريس، وبين الطلبة مع بعضهم بعضاً، مما 

ر ، بعيداً أد  إلى هلق جو تعليمي ساعد على فهم واستيعاب محتو  وحد  الحرا

 عن الحفظ والاستظهار؛

ذلك لأن تعلم المفاهيم وإتقان محتو  الماد  العلمية وفقاً لاستراتيجيات     

الخطاب الحواري التي تركك على إتاحة الفرصة للطلبة من أج  التعبير عن ما 

تعلموه، تااعد على التعلم بصور  منظمة ومتكاملة، وبالتالي تثبت المعلومات في 

لطلبة بشك  منظم ودايم مما يااعدهم على توظيف هذه المعلومات في أذهان ا

كما أن لاستخدام استراتيجيات الخطاب الحواري في هذه (. 57)مواقف جديد 
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الدراسة دور في تنمية القدرات العقلية لد  طلبة كلية العلوم التربوية، وإكاابهم 

 .مهارات مختلفة كالملاحظة أثناء تنفيذ الأنشطة

ما يمكن أن يعك  ذلك إلى أن استخدام استراتيجيات الخطاب الحواري أثناء وك    

التدريس مع طلبة المجموعة التجريبية الأولى والتي تم ممارستها معهم لأو  مر  

بحيث ياود جو الحوار والتفاع  على مدار اللقاءات المخصصة للوحد ، جع  

هاتهم نحو دراسة العلوم مما دراسة العلوم تاتهويهم وربما عملت على تنمية اتجا

حفكهم على البحث عن الإجابات الصحيحة لأسئلة الاهتبار المطبق بعد انتهاء 

 .التدريس وتعكيك المحتو  في أذهانهم

v        تفاير النتايج المتعلقة بتفو  مجموعة الطريقة الاعتيادية على مجموعة

 الخطاب الانفرادي في اكتااب المفاهيم العلمية

د الابه في وجود فر  دا  إحصايياً بين ماتو  أداء المجموعة الضابطة يعو   

ومجموعة الخطاب الانفرادي على اهتبار التحصي  البعدي هو أن طلبة الخطاب 

الانفرادي لم يمنحوا فرصاً للحديث والتعبير عما تعلموه داه  الغرفة الصفية كما 

حيث لوحظ هلا  سير حص  مع طلبة الخطاب الحواري والمجموعة الضابطة، 

تطبيق الدراسة أن جو الغرفة الصفية كان يمتاة بالهدوء وأن معظم وقت الطلبة 

في الحصة كان ينتهي بتدوين الملاحظات والملخصات التي يكتبها المعلم على 

 .الابور  أو في الاستماع لشرح المعلم وصياغتأ للمعلومات

الأحيان عندما يطله المعلم ولم تكن أصوات الطلبة ماموعة سو  في بعض     

تاميع وتكرار ما تم الحديث عنأ أو قراء  بعض التعليقات على   من أحدهم

الأشكا  والصور الوارد  على الابور ، وبذلك يكون تعلم الطلبة سلبياً، وهذا ما 

حيث ومح أن الطلاب الذين لا يتحدثون العلوم في صفوفهم (.5)أكد عليأ ليمك

لى إتقان الماد  العلمية واستيعاب المفاهيم العلمية؛ لأنهم يكونوا غير قادرين ع

غير قادرين على بناء المعاني الكاملة بكلماتهم الخاصة، والتعبير عنها بمرونة 

كما أن طبيعة استراتيجيات الخطاب الانفرادي أثناء التدريس لا تترع فرصاً . كافية

  . ة التعلميةأفض  للطلبة للمشاركة الفعالة في العملية التعليمي

وقد كان الهدف من الخطاب الانفرادي هو استذكار وعرض وتاميع لبعض     

المعلومات، وهو بذلك لا يعتمد على الأهذ والعطاء للمعلومات، ولا يمكن أن 

يعطى الطلبة في ظ  هذه الأجواء فرصة للتفكير وتطبيق المعرفة الجديد  

 .(59) المتعلمة في مواقف جديد 

من هلا  سير تطبيق الدراسة، ومن الملاحظات الصفية للباحث أن الطلبة وتبين     

  لم يظهروا حماساً واندفاعاً نحو العم  للتعلم أثناء استخدام الخطاب الانفرادي

في المجموعة التجريبية الثانية كما تم مع نظرايهم الدين درسوا باستخدام 

حيث أن التفاع  الالبي الذي  استراتيجيات الخطاب الحواري والطريقة الاعتيادية
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ساد الموقف التعليمي الصفي والهدوء قد أثار المل  و قد أسهم في سوء استجابة 

 .الطلبة على اهتبار التحصي  المطبق بعد انتهاء التدريس

وأما عن ارتفاع ماتو  أداء المجموعة الضابطة على ماتو  أداء المجموعة     

إلى وجود تنوع في استراتيجيات الخطاب الصفي  التجريبية الثانية، فقد يعك  ذلك

التي استخدمها المعلم مع هذه المجموعة، حيث وجد الباحث هلا  سير تطبيق 

الدراسة، ومن هلا  الملاحظات الصفية لأ أثناء قيامأ بحضور اللقاءات الخاصة 

بالمجموعة الضابطة أن المعلم ييظهر التنوع في استخدام استراتيجيات الخطاب 

 صفي أثناء تدرياأ لوحد  الحرار ،ال

تتميك بالتفاع  والإيجابية والتي كانت تظهر أثناء   فهناع بعض الحصص التي    

مناقشة حلو  أورا  العم  والأنشطة الإثرايية، وبالمقاب  هناع بعض الحصص 

الأهر  التي كان ييظهر فيها المعلم استخداماً لاستراتيجيات الخطاب الانفرادي لد  

مأ بشرح بعض الموموعات وهاصة المتعلقة بالتطبيقات على طر  انتقا  قيا

الحرار ، وقد يكون الابه في أن يكون ماتو  أداء المجموعة الضابطة وسو 

بين المجموعة التجريبية الأولى والثانية هو التنويع في استخدام استراتيجيات 

 الخطاب الصفي بين الانفرادي والحواري،

حياناً فرصاً للحديث والمشاركة والتعبير عما تعلموه بلغتهم فقد يجد الطلبة أ

الخاصة كما في المجموعة التجريبية الأولى، ولكن لم تكن تتوافر هذه الفرص 

باستمرار لديهم؛ لأنأ سرعان ما كانت تياتبد  بلحظات أهر  من الصمت والتكام 

 .دفاترهمالهدوء والبدء بالاستماع لشرح المعلم وتدوين الملاحظات على 

تًكيدها  من حيث (61)وتتفق نتايج هذه الدراسة أيضاً مع نتايج عد  دراسات

على أهمية ممارسة الخطاب الحواري داه  الغرف الصفية لانتاج تفاع  ايجابي 

 .يسدي بدوره إلى تواص  فعا  ومنتج

v    تفاير النتايج المتعلقة بتفو  مجموعة الخطاب الحواري على مجموعة

 الكتابي بالماد  العلمية الاتصا  نفرادي فيالخطاب الا

يعود الابه في وجود فرو  دالة إحصايياً بين أداء مجموعات عينة الدراسة على 

البعدي إلى أن استخدام استراتيجيات الخطاب الحواري توفر للطلبة  الاتصا  اهتبار

فرص ممارسة الحديث عن موموعات المحتو  الذي درسوه، كما أن هذه 

راتيجيات تتيح للطلبة فرصة ربو المصطلحات والكلمات والمعاني التي تعلمها الاست

الطلبة في شبكة من العلاقات لتعطي دلالات مختلفة تدعم تعليمهم في مواقف 

جديد  مما يطور ويدعم قدرتهم على التعبير عن ما تعلموه كتابياً؛ ذلك لأن 

حداث متتابعة مع المحتو  الخطاب الحواري يتيح للطلاب فرصة أن يايروا ممن أ

وينعكس ذلك إيجابياً  ،(63)الذي يدرسونأ ، وهذا ما يتفق مع وجهة نظر كاةدين
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على قدر  الطلبة على التواص  اللفظي والكتابي داه  الغرفة الصفية من هلا  

القدر  على متابعة الأحداث والتعبير عنها لفظياَ وكتابياَ، في حين أن دور طلبة 

ادي كان سلبياً أثناء تدريس الوحد ؛ حيث لم ييعو الطلبة فرصة الخطاب الانفر

الحديث والتعبير عن ما تعلموه داه  الغرفة الصفية كما في مجموعة الخطاب 

الحواري، فطبيعة استراتيجيات الخطاب الانفرادي التي ديرست فيها هذه المجموعة 

تعلمة أو أن يترع لم تامح للمعلم أن يامع حديث الطلبة عن محتو  الماد  الم

لهم الفرصة لكتابة ما تم تعلمأ ومتابعتأ من قب  المعلم؛ ذلك لأن النمو الذي 

يتحدث بأ الطلبة في الأغله يمي  ليتلاءم مع نمو المعلم في استخدامأ للخطاب 

الانفرادي، فالطلبة لديهم فرصة قليلة لتكوين المعاني الجديد  المتعلمة واستخدام 

باستخدام استراتيجيات الخطاب الانفرادي تبقى الأنماط و. أنماطهم الخاصة

الخاصة في أحاديث الطلبة مخفية، ولا ييعطى الطلبة عندها فرصة للتعبير عن 

الاهتلافات بين أنماطهم في الحديث وأنماط معلمهم، كما أن هذا النمو من 

نهم الخطاب لا يدعم التواص  بين الطلبة أنفاهم؛ مما يقود إلى سوء تواص  بي

 (.62(وبين ما تعلموه داه  الغرفة الصفية ، وهذا ما أكد عليأ بيلك

v   على مجموعة  تفاير النتايج المتعلقة بتفو  مجموعة الطريقة الاعتيادية

 .الكتابي بالماد  العلمية الاتصا  الخطاب الانفرادي في

 يعود الابه في ارتفاع ماتو  أداء المجموعة الضابطة على ماتو  أداء   

لكتابي إلى وجود تنوع في الاتصالا مجموعة الخطاب الانفرادي على اهتبار

استراتيجيات الخطاب الصفي التي استخدمها المعلم مع هذه المجموعة، حيث 

وجد الباحث هلا  سير تطبيق الدراسة ومن هلا  الملاحظات الصفية لأ أثناء 

ييظهر التنوع في  قيامأ بحضور الحصص الخاصة بالمجموعة الضابطة أن المعلم

استخدام استراتيجيات الخطاب الصفي أثناء تدرياأ لوحد  الحرار ، حيث كان 

يمي  في بعض الأحيان إلى الشرح دون مشاركة الطلبة وتواصلهم معهم؛ رغبة 

منأ في إنهاء الماد  المقرر  وفي الوقت المحدد، وحتى لا تثار أسئلة جديد  حو  

 .جابة عنها على حااب المنهاج المقررالمحتو  يضطر المعلم إلى الإ

لذا كان ييجبر الطلبة على الهدوء والتكام الصمت؛ مما يسدي إلى قت  الدافعية     

لديهم، وإبداء الطلبة الالبية في الموقف التعليمي لأنهم متلقيين   وروح المبادر 

فقو، في حين ينتق  المعلم لاستخدام بعض استراتيجيات الخطاب الحواري 

لتي تعيد للصف حيويتأ ونشاطأ وييعطي الطلبة عندها فرصة التعبير والقدر  وا

 .على التواص  اللفظي والكتابي مع ما درسوه
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 توصيات الدراسة

حيث أن الدراسة توصلت إلى أن استخدام استراتيجيات الخطاب الحواري أثناء     

علمية ومن تدريس وحد  الحرار  تكيد من ماتو  تواص  الطلبة مع الماد  ال

 :اكتااب المفاهيم العلمية، فإن هذه الدراسة توصي بما يلي

v   ًأن يولي الباحثون التربويون اهتماماً كبيراً بموموع الخطاب الصفي؛ وذلك نظرا

 .لقلة الدراسات العربية حو  هذا الموموع

v   إجراء المكيد من الدراسات والبحوث التربوية المماثلة حو  أثر استخدام

في التحصي  والتواص    (الانفرادي والحواري)اتيجيات الخطاب الصفي استر

للوقوف على استراتيجيات الخطاب التي تكيد من التحصي  الأكاديمي للطلاب ومن 

 .تواصلهم مع ما يتعلمونأ داه  الغرفة الصفية على مراح  تعليمية مختلفة

v    للمعلمين، التي تطلعهم عقد المكيد من الدورات والبرامج التدريبية الماتمر

على الماتجدات التربوية حو  الخطاب الصفي، وتاهم في رفع كفاءاتهم في 

استخدام الاستراتيجيات التي تكيد من تحصي  الطلبة وتواصلهم الماتمر مع ك  ما 

 .يدور داه  الغرف الصفية

v  ف نظراَ لدور المقرر الدراسي ودلي  المعلم في توجيأ الخطاب الصفي في صفو

المرحلة الأساسية والثانوية والجامعية؛ فإن ثمة حاجة ماسة إلى إعاد  النظر في 

محتو  هذه الكته والمقررات لتعدي  وتوجيأ محتواها وأنشطتها للمااهمة في 

استخدام استراتيجيات الخطاب الصفي التي تكيد من التحصي  الأكاديمي ومن 

 .مشاركة وتواص  الطلبة في الغرف الصفية
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 البعدي/ ار اكتااب المفاهيم القبلياهتب (:3)ملحق

 في العلوم لوحد  الحرار 

                                                             :   /اسم الطاله

 (   : ) الشعبة

  

تتكون الماد  من جكيئات لها حجم وشك  معين، وبناءاً عليأ فالماد  الغاةية   (.3) 

: 

 .ها غير ثابتين، والترابو بين جكيئاتها معيفشكلها وحجم            .أ 

 .، والترابو بين جكيئاتها قويثابتان شكلها وحجمها        .ب 

 .شكلها غير ثابت وحجمها ثابت، والترابو بين جكيئاتها معيف         .ج 

 .شكلها وحجمها غير ثابتين، والترابو بين جكيئاتها قوي            .د 

 :د إلى الماء فإن جكيئاتأ إذا تحو  الجلي(. 2)

 .تتباعد عن بعضها وتكداد قو  التجاذب بينها            .أ 

 .تتقارب من بعضها وتكداد قو  التجاذب بينها        .ب 

 .تتباعد عن بعضها وتق  قو  التجاذب بينها         .ج 

 .تتقارب من بعضها وتق  قو  التجاذب بينها           .د 

 :أن تشتري ملابس لتقيك برد الشتاء، فيفض  أن تكون منإذا أردت  (.1)

 .القطن الأبيض الناعم            .أ 

 .الصوف الأسود الخشن        .ب 

 .الحرير الأسود الناعم         .ج 

 .الصوف الأبيض الخشن           .د 

لبناء للاحتفاظ بًكبر كمية من الطاقة داه  المنك  صيفا وشتاء، يقوم عما  ا(. 4)

 : ماعدا ببناء طبقتين من الطوب ويضعون بينهما بعض المواد

 .الفلين الأبيض            .أ 
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 .الصوف الصخري        .ب 

 .ألواح الألمنيوم         .ج 

 .ماافة فاصلة بين الطبقتين           .د 

أراد أحمد فحص أربعة قضبان مصنوعة من مواد مختلفة من حيث توصيلها (. 5)

فومع كميات متااوية من الشمع على ك  قضيه، وقرب الطرف الأهر  رار ،للح

تااقو عن القضبان بالترتيه   أن الشمع تمن القضبان من مصدر حرار  فإذا علم

الأو ؛ لذا فإن أفض  ماد   وأهيرا  الرابع ثم القضيه الثاني ثم الثالث  :كمايلي 

 :للتوصي  الحراري هي ماد  القضيه 

 3                    .أ 

 2                .ب 

 1                 .ج 

 4                  .د 

سْ، بدأنا بتبريدها، فإن التغيرات المتوقعة أن 4+ كمية من الماء عند درجة (. 6)

 :تطرأ عليها

 .يكداد حجمها وتق  كثافتها      .أ 

 .يق  حجمها وتق  كثافتها .ب 

 .افتهايق  حجمها وتكداد كث   .ج 

 .يكداد حجمها وتكداد كثافتها     .د 

ةم لاسجلت سلمى مقدار التغير في درجة الحرار  باهتلاف ةمن التاخين ال** 

عن الأسئلة  ثم أجيبي ادرسي هذا الجدو . لصهر ماد  صلبة كما في الجدو  أدناه

 . .، 7رقم 

  

  

  

  

  

  

 36 34 32 31 . 6 4 2 1 (دقيقة)  الكمن

درجة الحرار  

 (سْ)
21 41 61 .1 .1 .5 91 95 311 
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 :انصهار الماد  الصلبة هي  درجة(. 7)

 سْ 311                   .أ 

 سْ  5.              .ب 

 سْ 1.                .ج 

 س ْ 61                  .د 

 :في الدقيقة الثامنة من التاخين يحدث مايًتي (. .)

 .ماماتكون الماد  قد انصهرت ت. أ 

 .تكون الماد  ماةالت في حالة الصلابة.ب

 .جكء من الماد  في حالة الايولة وجكء منها في حالة الصلابة. ج

 .جكء من الماد  في حالة الايولة وجكء منها في الحالة الغاةية. د

قطع معدنية مختلفة ومتااوية في الكتلة ومااحة  1قام طاله بتاخين (. 9)

ثم ومعها عامودياً على قاله شمع، فغاصت  حرار القاعد  إلى نفس درجة ال

المعادن في القاله كما في الشك  أدناه، فإن الترتيه الصحيح للمعادن تناةلياَ 

 :حاه توصليها للحرار  هو

  .ألمنيوم، نحاس، حديد        .أ 

 .نحاس، حديد، ألمنيوم .ب 

 .حديد، نحاس  ألمنيوم،   .ج 

 .يدنحاس، ألمنيوم، حد       .د 

  

  

 : يمكن تمثي  العلاقة بين تبخر الااي  وتكاثفأ على النحو ااتي(. 31) 

 :يشيران على الترتيه إلى( س،ص) الحالة الغاةية ، إن الرمكين  الحالة الاايلة  

 .تبريد، تاخين      .أ 

 .انصهار، تجمد .ب 

 .تجمد، انصهار   .ج 

 .تاخين، تبريد     .د 

طاطي منفوخ في الشمس، ثم ومعأ في وعاء من الثلج؛ عند ترع بالون م(. 33)

 :فإن مايلي يحدث للبالون 

 .يكداد حجمأ      .أ 

 .يق  حجمأ  .ب 
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 .يبقى حجمأ ثابتا   .ج 

 .ينفجر البالون     .د 

ادرس الرسم البياني المجاور الذي يومح درجات الحرار  المصاحبة (. 32)  

 :ي  على الرسم هيإن درجة غليان الاا. لتاخين ساي  ما

 سْ 321      .أ 

 سْ 311 .ب 

 سْ  75   .ج 

   سْ  25     .د 

 

   

أرادت طالبة الكشف عن العلاقة بين كمية تبخر ساي  ما ومااحة سطح (.31)

، أي مما يلي هو الأفض  لمعرفة العلاقة بين كمية التبخر الوعاء الذي يحويأ

تحوي على نفس الكمية من الااي   علماً بًن جميع الأوعية  ومااحة سطح الوعاء

 ؟

  

  

  

  

نصف متر من مدفً    ومعت ليلى هيطاً صغيراً من الصوف على ارتفاع(. 34) 

 :فلاحظت ارتفاعأ لأعلى فإن ذلك يعود إلى 

 .الخيو صغير فيرتفع في الهواء  حجم                   .أ 

 .يرتفع في الهواءارتفاع الخيو عن المدفً  قلي ، ف              .ب 

 .الهواء البارد فو  المدفً  يصعد لأعلى فيحم  معأ الخيو                .ج 

 .الهواء الااهن فو  المدفً  يرتفع لأعلى فيحم  معأ الخيو                  .د 

  ، إن درجة(س  31 -)تم قياس درجات الحرار  في منطقة ما، فكانت (. 35)

 :المنطقة تص  إلىحرار  قاع بحير  في هذه 

 .سْ صفر                   .أ 

 .سْ  4أكبر من               .ب 
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 .سْ  4أق  من                 .ج 

 .سْ 31                  .د 

ادرس المنحنيات المجاور  التي تمث  العلاقة بين حجم الغاة ودرجة حرارتأ (. 36)

 :قة الصحيحة هو عند ثبوت مغطأ، إن المنحنى الذي يبين العلا

 

أي الأجاام أعلاه هي الأكثر امتصاصا للحرار  عند ومعها في أشعة    (.37) 

 الشمس

         3      .ا        

               2     .ب        

               1     .ج        

        4      .د        

 :الحرار  أن  يتوقع للماد  الاايلة إذا اكتابت كمية من  (..3)

 .الماافات بينها تق القو  بين جكيئاتها تكداد، و      .أ 

 .القو  بين جكيئاتها تق ، وتكداد الماافات بينها .ب 

   .القو  بين جكيئاتها تكداد، وتكداد الماافات بينها   .ج 

      .القو  بين جكيئاتها تق ، وتق  الماافات بينها     .د 

اع على العيش في المحيطات المتجمد  الشمالية والجنوبية إن قدر  الأسم  (.39)

 :تعود إلى

 .س4ْ+تقلص الماء بدلاَ من تمدده عند أق  من       .أ 

 .س4ْ+تمدد الماء بدلاَ من تقلصأ عند أق  من  .ب 

 .س4ْ+تمدد الماء بدلاَ من تقلصأ عند    .ج 

 .س4ْ+تقلص الماء بدلاَ من تمدده عند      .د 

لجً معظم دو  العالم إلى ترشيد استهلاع الطاقة، وذلك باتباع مواصفات ت  (.21)

 :جيد  للأبنية باعتقادع أي من هذه المواصفات هي الأفض  في توفير الطاقة

 .الشبابيك الكبير       .أ 

 .التهوية الجيد   .ب 

 الجدران العاةلة   .ج 

 الأبواب الواسعة     .د 
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 لقياس التواص  الكتابي  البعدي/ قبلي الاهتبار ال(: 2)  ملحق رقم

 

                                                             :   /اسم الطاله 

    ::الشعبة 

          

يمث  الشك  أدناه مخططاً لعمليات تحو  الماد  من حالة إلى أهر  بالتاخين    

معلوماتٍ لديك، ثم أجه عن تًم  هذا الشك  واستخلص ما يثيره من .والتبريد

الماد  من حالة إلى أهر ، مومحةً  ما أثر الحرار  في تحو :الاسا  ااتي 

  التغيرات ااتية في ك 

 :تحو  

 .شك  وحجم الماد  بالتاخين  - 

 .الماافة الفاصلة بين الجكيئات بالتاخين  -

 .مقادير قو  التجاذب بين الجكيئات بالتاخين -

 .ة عند ك  تحو  بالتاخيناسم العملي -

 .شك  وحجم الماد  بالتبريد - 

 .الماافة الفاصلة بين الجكيئات بالتبريد -

 .مقادير قو  التجاذب بين الجكيئات بالتبريد -

 .اسم العملية عند ك  تحو  بالتبريد -

و سلامة   ،  استخدام لغة العلم: سيتم تصحيح الإجابات ممن المعايير ااتية  

    واكتما  المعنى، والأفكار المتالالة  ،  اللغة

  

نمودج لموقف صفي في ماد  العلوم الطبيعية باستخدام استراتيجيات  :(1)ملحق

 (Monologue discourse) الخطاب الانفرادي

 التكاثف  

باستخدام استراتيجيات الخطاب  نمودج لموقف صفي في ماد  العلوم الطبيعية

 الحواري

 .لظاهر  وتومحها بعرض تجربة بايطة أمام الطلبةيشرح المعلم هذه ا -

 (الشرح)

 .عن مفهوم التكاثف ويدونأ على الابور   ملخصاَ   يقدم المعلم -

 (الملخصات)

 .يكلف المعلم الطلبة بالرجوع إلى الشك  المعطا  لهم -
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 .تقوم المعلم بشرح الشك  وتوميحأ -

 ظاهر  شذوذ الماء

  .أمام الطلبة  ء وذلك بتنفيذ النشاط معطىيشرح المعلم ظاهر  شذوذ الما -

 (الشرح) 

 .يعيد المعلم توميح هذه الظاهر  بصياغة أهر  لإمافة معلومات جديد  - 

 (الإعاد  مع التنويع ) 

يختار المعلم طاله لقراء  الاسا  معطى ويعطي االطلبة فرصة لمحاولة الإجابة  -

 .الابور ثم يعودود يشرح الإجابات وتدونها على   عنأ،

 (الشرح ) 

يارد المعلمة للط  قصة أو طيرفة حدثت في المناطق القطبية والمحيطات  -

قد )المتجمد  تتعلق بتجمد الماء وطفو الجليد فو  الماء وآثاره على البحاره 

 (.تاتعين المعلمة بالطرف التي ترد في أفلام الكرتون 

 (الارد القصصي )

  

 ام للحرار العوام  المسثر  في امتصاص الج

 .علاقة لون الجام بامتصاص الحرار - 

 بدء/ يمي  الناس في فص  الصيف إلى ملابس بيضاء أو فاتحة اللون، لماذا ؟  - 

 استجابة/   يختار المعلم طاله للاستجابة - 

يقيم المعلم إجابة الطاله ويتوسع فيها بطرح أمثلة إمافية ومن ثم تنفذ النشاط  -

 توسع+ تقويم . / ةلإثبات الإجاب( معطى

 "حوار ثلاثي"

 :للتوص  إلى ح  الاسالين " المجادلة"ياتخدم المعلم  -

  تطلى القصور الصحراوية باللون الأبيض؟ -

 تدهن أنابيه الاخان الشماي باللون الأسود؟ -

 علاقة هشونة سطح الجام بامتصاص الحرار 

 دءب/ ه  لخشونة الاطح علاقة بامتصاص الحرار  ؟: المعلم -

 استجابة/  للاستجابة  يختار المعلم طالبة -

  توسع+ تقويم /   يقيم المعلم الإجابة ويتوسع بها بتنفيذ النشاط المعطى -

 "الحوار الثلاثي"

 :طرح الاسا  ااتي  -

 أكثر وعاء فلكي سطحأ أملس مصقو  أم سطحأ هشن ؟  أيهما يمتص الحرار  -
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 .الاستماع لإجابات الطلبة -

لبعض إجابات " الاهتيار والتعدي "أثناء الحوار أو " بناء الربو "المعلم  ياتخدم -

للعلاقة بين هشونة سطح الجام   "إعاد  الايا  "الطلبة ثم ياتخدم المعلم 

 .وتدوين الإجابة على الابور   وامتصاص الحرار 

 .تكليف الطلبة بح  سسا  معطى لهم-         

 . لح  الاسا" المجادلة " استخدام 

  

  

* * * * * 
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