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 -المستخلص :

تلاميذ المرحلة الابتدائية من الوظائف العقلية لدا القصور في تعرف استهدف البحث 
تلاميذ المرحلة الوظائف العقلية لدا القصور في تعرف وجهة نظر معلميهم و

عينة واقتصر البحث الحالي على اناث (. –الابتدائية على وفق متغير النوع )ذكور 
من تلاميذ المرحلة الابتدائية والدارسين  في المدارس الابتدائية في بغداد والتابعة الى 

( ,  2117ـ  2116ولكلا الجنسين للعام الدراسي )مديرية تربية الرصافة  الثالثة 
, ولتحقيق اهداف البحث الحالي فقد  تلميذ وتلميذة(  311وبلغت عينة البحث الحالي )

بعد ان عرض على مجموعه  والوظائف العقلية القصور في مقياس  تانالباحث اعدت
من الخبراء في التربية وعلم النفس واخضاع  فقراته للتحليل الاحصائي حيث اصب  

( فقرة  وبعد تطبيق المقياس على عينة البحث وتحليل 26من ) يتهلفبصيغته النهائية 
يعانون من قصور في الوظائف  ةوتلميذ ا( تلميذ127)ان البيانات ظهرت نتائج البحث 

لصال  متوسط  الوظائف العقليةالقصور في فروق ذات دلالة في لذلك توجد  العقلية
توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مقياس القصور في العينة ,كما اظهرت النتائج 

الوظائف العقلية في مجال  تشتت الانتباه و القصور في الاستيعاب و القصور في 
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لم تظهر كما على التذكر و القصور في معالجة المعلومات ولمصلحة الذكور.القدرة 
لقصور افروق ذات دلالة إحصائية على مقياس القصور في الوظائف العقلية في مجال 

 في اللغة بين الذكور والاناث  .

Abstract: - 

The aim of the research is to identify the lack of mental 
disability among primary school pupils from the point of view 
of their teachers and the lack of mental disability among 
primary school students according to the gender variable. 
The current research was limited to a sample of primary and 
primary school students in Baghdad and affiliated to the 
third Directorate of Education of Rusafa of both sexes for 
the academic year 2016 2017. The sample of the current 
research was 300 students, In order to achieve the 
objectives of the current research, the researchers prepared 
a measure of deficiencies in mental functions and after it 
was presented to a group of experts in education and 
psychology and subject its paragraphs to statistical analysis 
where the final version consisted of (26) paragraph and 
after the application of the measure on the research sample 
and data analysis, (127) students and students suffer from 
mental disability, so there are significant differences in the 
mental functions in favor of the average sample, The results 
showed statistically significant differences in the extent of 
mental disability in the field of attention deficit, inadequate 
comprehension, lack of memory ability, inadequate 
information processing, and male interest. There were also 
no statistically significant differences The field of language 
deficiencies between males and females. 
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 الفصل الأول

 التعريف بالبحث

 -مشكلة البحث :

تعد مرحلة الطفولة من المراحل المهمة والاساسية في تكوين شخصية الفرد          
وتحديد معالمها, فالأطفال هم مستقبل الامة والتفكير فيهم والتعامل معهم يكشف عن 
القيم الاخلاقية التي تمتاز بها هذه الامم واعدادهم وتربيتهم يعد اعداداً لمواجهة 

 (5-3:  2111فرضها حتمية التطور.)الجمعان, التحديات الحضارية التي ت

وأن القدرات والوظائف العقلية لا تنمو بدرجة واحدة في هذه المرحلة وتؤخذ        
هذه النتائج دليلًا على بدء تمايز قدرات التلاميذ وظهورها. لذا يتجه الأخصائيون 

م المختلفة للكشف والنفسيون في المدارس لقياس هذه القدرات منفصلة في مرحلة التعلي
 (. 381: 1978عن الوظائف العقلية وتوجيههم في النواحي التي يتفوقون فيها )جلال, 

الى حد كبير بالمشكلات السلوكية والانفعالية  تتهًركما ان تلك الوظائف العقلية       
طبيعتها  في المختلفة المشكلات من الكثير الحياتية مسيرته في الفرد ويواجه لدا التلاميذ ,

 المعارف والمهارات اكتساب إلى دائما يسعى وهو .فيها المشاركة والأطراف وعناصرها
 سواء .بها المشكلات المرتبطة وحل التحديات مواجهة من تمكنه التي المناسبة والاتجاهات

 الحركية بالمهارات تتصل أم عملية , قيمية وجدانية أم اجتماعية, أم إدراكية, معرفية أكانت
   (Barbara,1995 :231)أداؤها إليه يطلب التي

كما ان الطفل الذي يعاني من قصور في القدرات العقلية  تقهره مشكلاته         
النفسية وتستهلك جهده وطاقته فهو يكاف  على جبهتين, جزء من طاقته النفسية 

من  والحيوية يتمركز حول مقاومة توتره الداخلي, ومشكلاته الشخصية وجزء كبير
طاقته يتجه نحو كسب ًقة مدرسيه واقرانه وهو جهد يفوق جهد التلميذ السوي, كما 
تدفعه الحياة المدرسية بما فيها من مطالب اجتماعية ونفسية الى تكوين فكرة انه طفل 
اقل من غيره مما يترتب على ذلك من الوان الضغو  النفسية والاجتماعية, وقد تنتج 

 (.11, 1981اهر سلوكية غير سليمة. )عبد الرحيم, تحت وطهة هذه المشاعر مظ

ان مشاعر هؤلاء الافراد التي يكونونها عن انفسهم والتعزيز السلبي الذي       
يحصلون عليه من البيئة يؤدي بهم الى تكوين مفهوم عن عالم غير آمن ومهدد لهم, 
وكما يؤدي بهم ايضا الى تكوين فكرة عن انفسهم بانهم اشخاص ليسوا على وفاق مع 

لاشباع الفردي من الاعتراف بهم في المجتمع المجتمع, ومثل هؤلاء لايحصلون على ا
والحماية, ويظهر من دراسات العديد من الباحثين ان المشكلات الانفعالية غالبا ما 
تتواجد في هذا النوع من الافراد, وخاصة في المجال المدرسي, وذلك لانهم غير 

لا محالة سوء قادرين على التعلم الذي يقدر عليه الاخرون من الاسوياء, والذي يتبعه 
التكيف الانفعالي. وقد اجمع الكثير من علماء النفس على ان هنا  اشكالا معينة من 
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الاستجابات الانفعالية التي يكونها هؤلاء بالنسبة الى المشكلات التي تواجههم في 
.التعلق 3س السريع. ه.الي2.الرفض الشعوري للتعلم. 1تعلمهم وهي بالشكل الاتي: 

.الشرود 6.القلق المتطرف. 5.تكوين اتجاه بان النجاح عسير 4ة. بههداب الاتكالي
 (21-21: 1999.الاندماج في عالم من صنع الذات. )الاميري, 7الذهني المتطرف. 

 وتتض  مشكلة البحث الحالي من خلال عرض التساؤلات الاتية : 

  هل هنا  قصور في القدرات العقلية  لدا تلاميذ المرحلة الابتدائية  ؟. 

  هل هنا  فروق في قصور في القدرات العقلية  لدا تلاميذ المرحلة الابتدائية على
 اناث ( ؟ .-وفق متغير النوع )ذكور

  -أهمية البحث: 

تعد مرحلة الطفولة من أهم مراحل النمو لدا ا نسان, لأنه خلال السنوات         
الأولى من عمر الطفل توضع البذور الأولى لشخصيته في ضوء ما يواجهه من 
خبرات ويتحدد خلالها إطار شخصيته في المستقبل فتتشكل عاداته واتجاهاته وتنمو 

مؤاتيه وسوية يشب متكيفا مع نفسه ومع  ميوله واهتماماته, فإذا كانت تلك الخبرات
مجتمعه, وأما إذا كانت تلك الخبرات مؤلمة وقاسية فهنها تتر  آًارا ضارة في 

(. لذا تعد مرحلة حاسمة لأنها تشكل العمر 37:1994شخصيته )الجنيدر وبدر,
المناسب لاكتساب المهارات المختلفة المتمثلة بقدرته على الاحتفاظ ببعض المعلومات 

 .  (Edgar et.al,1972:191)اكتساب الخبراتو

ويجمع علماء النفس على إن السنوات الأولى من عمر الطفل ذات أًر يكاد يكون       
( وتحديد اهتماماته العقلية 21حاسما في تعيين شخصيته المستقبلية)الدويني,ب ت:

 لية والعقلية.واتجاهاته الانفعالية, لأن هذه السنوات تكون عامرة بالعناصر الانفعا

إذ يولد الطفل وهو لا يعرف القيم التي سيخضع لها ,ولهذا تسمى مرحلة الطفولة      
أحيانا بمرحلة النظام ,فعلى الطفل إن يتعلم كيف يسلك المسلك المناسب في الوقت أو 
المكان أو الموقف المناسب, وان يفهم الأسس التي تقوم عليها هذه العملية, حتى لا 

ه آليا بل خضوعا محببا إلى نفسه يبذله بكل طواعية ورضا, و كل طفل يكون خضوع
بحاجة إلى نظام لأن النظام يحقق للطفل الشعور بالطمهنينة و يحقق له حدود الخير 

 (.  222:  1975والشر, وحدود الحرية والفوضى ) السيد ,

ولى من حياة إن العديد من الدراسات والأبحاث قد أكدت على أهمية السنوات الأ      
الطفل واعتبرتها السنوات التكوينية التي توضع فيها البذور الأولى لعوامل الشخصية 

 &.Abravanel)ا نسانية السوية المتكاملة النمو جسميا وعقليا واجتماعيا وانفعاليا 
Gingold,1985:19)    . 
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رحلة التي يمر إن الاهتمام بالطفولة يدعونا إلى الاهتمام بخصائص ومميزات الم     
بها ومن أهم الخصائص والمميزات لمرحلة الطفولة هي الوظائف العقلية 

 (.225:2113)الريماوي,

ازداد الشعور الاجتماعي العام بضرورة رعاية فئات من الاطفال هم اسوياء في 
الاطار العام الا انهم يجدون صعوبات لسبب معين في الوصول الى مستوا من 

له اقرانهم مدرسيا, ان هؤلاء الاطفال يشكلون نسبة لا يستهان التحصيل الدراسي يص
 بها في الصفوف الاعتيادية في مدارسنا.

قصور في القدرات العقلية من فجوة كبيرة  مالذين لديه هؤلاء الاطفالويعاني        
بين الأداء الأكاديمي والأداء المتوقع, وقد يواجه صعوبة في استقبال المعلومات 

وإنتاجها أو التغذية الراجعة لها, أو اقتران أكثر من صعوبة واحدة في نفس  وتكاملها
 الوقت.

كما انه يعد من المشكلات الكبيرة في المجال التربوي وخاصة في المرحلة           
 :Warner & other, 2000اًر في العملية التعليمية والتعلمية ) من الابتدائية لما له

مع  عدم تفاعل قدرات التلميذ المعرفية والعقلية والحسية ( فهو ببساطة يتمثل في1
رات المحيطة به, وبالشكل المطلوب مما ينتج عنه عدم التمكن من الفهم والتعامل يلمثا

 (.1: 2113المناسب مع المعلومات والاحداث )الجبيلي, 

وهؤلاء الأطفال الذين يظهرون اضطرابا في واحدة او أكثر من العمليات العقلية 
الأساسية المتضمنة في الفهم واستخدام اللغة الشفوية والتحريرية وقد يظهر هذا في 
اضطراب التفكير و الاستماع والكلام والقراءة والكتابة والتهجي والحساب ويتضمن 
هذا بعض الحالات مثل ا عاقة الحسية أو تلف المخ والاختلال الوظيفي للمخ 

كما ان تخلف بعض التلاميذ دراسيا  هاوالاضطرابات اللغوية والكلامية وغير
وعجزهم عن مسايرة اقرانهم تحصيليا قد يثير لديهم العديد من الاضطرابات النفسية 
ومظاهر السلو  غير السوي كما ان تخلف التلميذ دراسيا يثير القلق لدا الوالدين, 

في واذا كان القصور في الوظائف العقلية مشكلة بصفة عامة, فهو مشكلة اساسية 
المرحلة الابتدائية بصفة خاصة لأنها المرحلة الاولى من مراحل التعلم الاساسية التي 
تستوعب معظم الاطفال والذين نجدهم بالنسبة للقدرة العقلية العامة والتحصيل 

من المتخلفين دراسيا,  %203ويتوزعون توزيعا اعتداليا حيث بينهم ما لا يقل عن 
بتدائية تمثــــل احدا مراحـــل النمو النفسي المهمة اضافة الى ان المرحــــلة الا

 (188: 1981)منصور, 

ويؤكد علماء النفس المعرفيون ان الطفل اذا كان قادرا في الاحوال الاعتيادية          
على تعلم المهارات  والخبرات الحياتية  المتنوعة, كان  قادرا ايضا على مراقبة نفسه 
وتصرفاته, ومقارنة سلوكه على اساس معايير نموذجية يوافق عليها ويقتنع بفائدتها, 

لال التعزيز الايجابي, او السلبي لنفسه على السلو  المطلوب وزيادة اذ يوجهها ذاتيا خ
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على ذلك تعتمد اجراءات تنظيم الذات في تنفيذها  وفعالية  نتائجها على رغبة  التلميذ, 
 (.31: 2113وقدرته على تنفيذها وترجمتها الى واقع ملموس ) الهنداوي, 

شهن القدرات الاخرا والتعلم الجيد هو  فالتعلم مهارة عقلية يمكن تنميتها مثل        
الذي يستهدف تنمية قدرة الفرد على اكتساب الخبرات واستخلاص الحقائق  بنفسه, 
ولا يقتصر على حشد المعلومات والحقائق في ذهن الفرد , لان المعلومات مهما بلغت 

 (.1989:124صحتها مصيرها اما  النسيان او الزوال   ) العيسوي , 

الى الارشاد والتوجيه من المدرس لاكتساب مهارات  هؤلاء الأطفاللذا يحتاج 
استراتيجيات التعلم والاستذكار, لان امتلا  التلاميذ لهذه المهارات يسهل عملية التعلم 
والاستذكار. لان المعلومات التي يكتسبها التلاميذ خلال دراستهم سيطرأ عليها تغير 

ظرا للتطور الكبير والسريع في ميادين المعرفة. لذا على كبير في السنوات اللاحقة ن
التلميذ بعد ان يجتاز المراحل الدراسية المختلفة  ان يحتفا باستراتيجيات تعلم 
واستذكار , تمكنه من اكتساب المعلومات والمهارات المختلفة بشتى صنوف المعرفة 

 .(Clift,1990:254)التي يحتاجها في حياته اليومية  

 على ما سبق يمكن أن تبرز أهمية البحث في: وبناء

 بيان الفروق في القصور في الوظائف العقلية بين فئتين من التلاميذ الذكور والاناث. .1

تبرز أهمية البحث في تسليط الضوء على مشكلة تسيطر على فئة من التلاميذ التي  .2
, إذ عد  القصور تحتاج لمتابعة من قبل القائمين على العملية التعليمية  في المدارس
 في الوظائف العقلية له تهًير على التحصيل الدراسي الجيد للتلاميذ.

يعد هذا البحث محاولة علمية في مجال الكشف عن القصور في الوظائف العقلية  .3
لدا التلاميذ في المرحلة الابتدائية. وبذلك  يمكن أن يسهم في إضافة متواضعة لسد 

 ث.حاجة المكتبة إلى مثل هذا البح

   -أهداف البحث :

 -يهدف البحث الحالي الى:

تعرف القصور في الوظائف العقلية لدا تلاميذ المرحلة الابتدائية من وجهة  .1
 نظر معلميهم  .

تعرف القصور في الوظائف العقلية لدا تلاميذ المرحلة الابتدائية على وفق  .2
 اناث (.–متغير النوع )ذكور 
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 -حدود البحث :

يتحدد مجتمع البحث الحالي بتلاميذ المرحلة الابتدائية الدارسين في مدارس        
( ومن 9-7محافظة بغداد التابعة لمديرية الرصافة الثالثة والذين تتراوح اعمارهم من)

 م(. 2117-م2116كلا الجنسين و للعام الدراسي   )

 -تحديد المصطلحات :

     -القصور في الوظائف العقلية :-7  

 -وقد عرفت بعدة تعريفات منها :

 (1999تعريف )عبد الله ,

"قصور في قدرة الفرد على القيام بالعمليات النفسية والعقلية والتي تؤدي الى انخفاض 
 ( 34: 1999قدرة الفرد على اداء المهام المختلفة " )عبد الله ,

 ( 2111تعريف ) محيي , 

في مستوا اداء الفرد للعمليات العقلية مثل التذكر والتفكير والانتباه وضعف  "ضعف
الاتزان الانفعالي لديه يؤدي الى تدني قدرة الفرد على القيام بالمهام المختلفة 

 ( 9, 2112")العادلي ,

 ( 2115تعريف )البشير,

العقلية  "ضعف في قدرة الفرد على اداء المهام المختلفة بسبب تدني في العمليات
 (.    35: 2115والنفسية لديه ")البشير ,

 (2116تعريف )علي , 

" تدني في العمليات الاساسية التي تدخل في التحصيل المعرفي التي لها دور كبير في 
 (5: 2116حياة الفرد وخصوصا في عملية التعلم" )علي ,

 وتعرف الباحثتان القصور في الوظائف العقلية بانه "

لقدرات العقلية لدا التلميذ مما يؤدي الى ضعف قدرة التلميذ على اداء "انخفاض في ا
المهام الحياتية المختلفة لاسيما ما يتصل منه في جانب التعلم مثل تشتت الانتباه 
والقصور في الاستيعاب والقصور في القدرة على التذكر والقصور في اللغة 

 والقصور في معالجة المعلومات  "

جرائي فانه "الدرجة الكلية التي يحصل عليها المستجيب على مقياس اما التعريف الا
 القصور في الوظائف العقلية  المعد في هذا البحث "  

 

o b e i k a n . c o m
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 الفصل الثاني 

 الإطار النظري والدراسات السابقة 

 الاطار النظري  -اولا :

 -لمحة عن القصور في الوظائف العقلية :

 تشتت الانتباه . -: 8

يعد تشتت الانتباه من المعيقات الرئيسة لتفاعل الطفل مع البيئة المحيطة, 
وبخاصة البيئة الصفية إذ يقلل من فرصته على التعلم بفعالية وقد تصدر منه أنما  

دي إلى تشتت انتباه زملائه أيضا, وتزداد آًار التشتت ؤتسلوكية غير مناسبة مما 
 في إدارة الصف.السلبية مما يخلق صعوبات لدا المعلم 

م ءويشير تشتت الانتباه إلى الوضع الذي يتجه فيه الانتباه إلى موضوع لا يتلا
مع الأنشطة الصفية, ويظهر ذلك عندما يتشتت الانتباه بين موضوعات متعددة أو 
عندما ينحرف الانتباه نحو موضوع آخر غير مناسب أو عندما يتشتت الانتباه بسبب 

( من الأطفال يعانون %11-5ير التقديرات إلى إن من )وجود أفكار متقاربة وتش
ويعد تشتت الانتباه  من معوقات التعلم الفعال   (,194: 1998تشتت الانتباه  )حمدي 

:  1998لما يتركه من آًار سلبية على التعلم وعلى نمو الطفل ) بلقيس ومرعي , 
251 ) 

بال الفلاسفة والمفكرين ويعد الانتباه أحد أركان الملاحظة المهمة التي شغلت 
منذ أمد بعيد وتبلور هذا بشكل خاص خلال المناقشات التي دارت بين الفلاسفة في 
عصر الفلسفة اليونانية إذ أكدوا على أن ا نسان كائن عقلاني ينطوي نشاطه على عدة 
أنواع من المعرفة التي تتضمن القدرة على ا حساس والانتباه والتذكر والتصور 

التي تعني إن ا نسان مسؤول عن خياراته وسلوكه واخيرا الانفعال )عاقل  وا رادة
26:1981.) 

أن الطفل او المراهق  المشتت يعاني من ضعف قدرته على تمييز العلاقات بين        
الشكل والخلفية, فعندما يتحدث المعلم بوجود أصوات أخرا يصعب على هذا الطفل 

على انه المنبه الأساسي, ويعد باقي الأصوات على تركيز انتباهه إلى صوت المعلم 
أنها خلفية ليست بذات علاقة مع الصوت الأساس, كذلك في التركيز البصري فقد 
يعجز في التركيز على الأجزاء الهامة من بيئته كما انه لا يستطيع متابعة ا صغاء, إذ 

عمل ما بمفرده ولا  يبقى معتمداً على التعليمات الخارجية وهذا لا يتمكن من إتمام
 (.68: 1996به, فهو بحاجة الى دعم وتشجيع مستمرين )جابر,  أينهي ما بد

(  Neurotransmittersو اهتمت الدراسات السببية بالناقلات الكيميائية العصبية ) 
 Limbicوأهميتهييا فيمييا يتعلييق بييدور نقييص مييادة الييدوبامين فييي المنطقيية الحوفييية ) 

o b e i k a n . c o m
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area المذنبيية . حيييث أن الأدوييية المنشييطة التييي تفيييد فييي حييالات ( , ومنطقيية النييواة
اضطراب نقص الانتباه / فر  النشا  لها تهًير واض  على زييادة اليدوبامين . وأيضياً 
تدل النتيائج عليى أن كميية ميادة حميض هوموفانيلييك النياتج عين اسيتقلاب اليدوبامين , 

ابين بهييذا الاضييطراب . تكييون قليليية فييي السييائل الييدماغي الشييوكي لييدا الأطفييال المصيي
ولايوافق هذه النظرية أن بعض الأدوية التي تزيد من نشيا  اليدوبامين غيير مفييدة فيي 

أن الأدوييية المضييادة لمسييتقبلات الييدوبامين لهييا تييهًير   عييلاج الاضييطراب , وأيضيياً
 علاجي مفيد , وهكذا فالنتائج غير حاسمة .

وعداوة الأم الموجهة نحو طفلها  ( أن درجة سلبية 1994ورأا ) أندرسون وأخرون, 
الزائيد أظهيرت مسيتويات  الذي يعانى من اضطراب نقص الانتباه المصيحوب بالنشيا 

 ) المييال  , .الأطفيال عاليية مين السيلو  الظياهرا المعيادي للمجتمييع مين جانيب هيؤلاء
2117  :4 .) 

 القصور في الاستيعا, -: 7

       حسب جان بياجيه التعلم هو شكل من أشكال التكيف من حيث هو توازن بين 
المعطيات تلاؤم خطاطات الاستيعاب مع الوقائع واستيعاب الوقائع ضمن نشا  الذات و

ؤم معها في نفس التجريبية باستمرار. فالتعلم هو سيرورة استيعاب الوقائع ذهنيا والتلا
ند الطفل الوقت. كما أنه وحسب النظرية البنائية مادام الذكاء العملي ا جرائي يسبق ع

ات م والعلاقات والتصورالذكاء الصوري, فإنه لا يمكن بيداغوجيا بناء المفاهي
رائي.والمعلومات ومنطق القضايا إلا بعد تقعيد هذه البناءات على أسس الذكاء ا ج  

وعليه, وحسب بياجيه, يجب تبني الضوابط التالية في العمل التربوي والتعليمي:       
جعل المتعلم يكون المفاهيم ويضبط العلاقات بين الظواهر بدل استقبالها عن طريق 
التلقينر جعل المتعلم يكتسب السيرورات ا جرائية للمواضيع قبل بنائها رمزيار جعل 

جسام والعلاقات الرياضية, ًم الانتقال به إلى تجريدها المتعلم يضبط بالمحسوس الأ
عن طريق الاستدلال الاستنباطير يجب تنمية السيرورات الاستدلالية الفرضية 
الاستنباطية الرياضية بشكل يوازي تطور المراحل النمائية لسنوات التمدرسر إكساب 

لاستكشافية عوض المتعلم مناهج وطرائق التعامل مع المشكلات واتجاه المعرفة ا
الاستظهارر تدريبه على التعامل مع الخطه كخطوة في اتجاه المعرفة الصحيحةر 
اكتساب المتعلم الاقتناع بههمية التكوين الذاتي, واهم المفاهيم الملتصقة بنظرية التعلم 

 ( 67: 1982البنائية)الشرقاوي ,
 لية الموازنة بين مفهوم التكيف: هنا يعتبر غاية التطور النمائي, وهو أيضا عم

 المحيط والجهاز العضوي. الذي يهدف للقضاء على حالات الاضطراب. 

 ه بياجي من البيولوجيا. فالاستيعاب هو أن ذمفهوم الاستيعاب والتلاؤم: هو مفهوم أخ
تتم عملية دمج المعارف والمهارات ضمن النسيج المعرفي حتى تصب  عادة مهلوفة. 

o b e i k a n . c o m
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لتبني الهادفة للحصول على التطابق بين المواقف الذاتية والتلاؤم هو عملية التغير وا
 مع مواقف الوسط والبيئة. 

 ( با نكليزيةمفهوم التنظيم :organization دمج :) المعلومات القديمة للفرد
والموجودة في البنية الذهنية مع المعلومات الجديدة التي اكتسبها المتعلم. 

 ( 68: 1982 )الشرقاوي,
 اما المفاهيم المركزية لنظرية التعلم البنائية

  مفهوم التكيف: التعلم هو تكيف عضوية الفرد مع معطيات وخصائص المحيط
دماجها في مقولات وتحويلات وظيفية, والتكيف المادي والاجتماعي عن طريق است

هو غاية عملية الموازنة بين الجهاز العضوي ومختلف حالات الاضطراب 
واللاإنتظام الموضوعية أو المتوقعة والموجود في الواقع, وذلك من خلال آليتي 

: بالفرنسية( والاستيعاب )l’accommodation: بالفرنسيةالتلاؤم )
l’assimilation :) 

  التلاؤم هو تغيير في استجابات الذات بعد استيعاب معطيات الموقف أو الموضوع
 باتجاه تحقيق التوازن. 

 مة هي تلاؤم الذات مع ءالاستيعاب هو إدماج للموضوع في بنيات الذات, والملا
 معطيات الموضوع الخارجي. 

 جاوز مفهوم الموازنة والضبط الذاتي: الضبط الذاتي هو نشا  الذات باتجاه ت
 الاضطراب, والتوازن هو غاية اتساقه. 

  مفهوم السيرورات ا جرائية: إن كل درجات التطور والتجريد في المعرفة وكل
أشكال التكيف, تنمو في تلازم جدلي, وتتهسس كلها على قاعدة العمليات ا جرائية 

 أي الأنشطة العملية الملموسة. 

 ما هو سوا الخريطة هند جان بياجيمفهوم التمثل والوظيفة الرمزية: التمثل, ع ,
المعرفية التي يبنيها الفكر عن عالم الناس والأشياء, وذلك بواسطة الوظيفة 
الترميزية, كاللغة والتقليد المميز واللعب الرمزي... والرمز يتحدد برابط التشابه 
بين الدال والمدلول أما التمثل فهو إعادة بناء الموضوع في الفكر بعد أن يكون 

 غائبا. 

  مفهوم خطاطات الفعل: الخطاطة هو نموذج سلوكي منظم يمكن استعماله استعمالا
ة يقصديا, وتتناسق الخطاطة مع خطاطات أخرا لتشكل أجزاء للفعل, ًم أنساقا جزئ

لسلو  معقد يسمى خطاطة كلية. وإن خطاطات الفعل تشكل, كتعلم أولي, ذكاء 
لذي يحكم الطور الحسي ـ الحركي من النمو عمليا هاما, وهو منطلق الفعل العملي ا

 (.  69: 1982الذهني)الشرقاوي ,
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 القصور في القدرة على التذكر -: 4

الذاكرة وظيفة عقلية يصعب دراستها والبحث فيها, اذ انها تهتم بشكل اساس 
بالعمليات الداخلية التي تتصل بخزن المعلومات واستعادتها فيما بعد. انها دراسة 
العمليات التي تتوسط بين ادرا  المعلومات او تعلمها واستعادتها او استرجاعها او 

ة العقلية التي يتم بها تسجيل وحفا واسترجاع التعرف عليها فيما بعد, انها العملي
 .(Ellis,1978,p.35) الخبرة الماضية من مدركات وافكار وميول وسلو , 

 والاسترجاع  (Storage) والخزن (Ecoding) التشفير  وللذاكرة ًلاث عمليات هي        
(Retrieral). 

الفشل او القصور وتشير اكثر نظريات الذاكرة الى ان النسيان يحدث بسبب 
في واحدة او اكثر من هذه العمليات وتتاًر كل عملية من هذه العمليات بمتغيرات 

 وظروف بيئية ونفسية وبيولوجية لا حصر لها.

 The) ومن بين النظريات التي فسرت الذاكرة هي النظرية النفسية 
Psychological theory)والتي ترا ان الذاكرة تفسر في ضوء ما يحدث في: 

عملية التعلم وتكوين العادات. وفي كلتا الحالتين يحاول الانسان ان يكون ارتباطات 
جديدة لم تكن موجودة اصلا, وهذه الارتباطات ما هي الا اتصالات عصبية جديدة 
يحتفا بها المجموع العصبي ويمكنه استعادتها في ظروف مشابهة لظروف تعلمها 

 (26: 1981)احمد, 

فتشير الى ان ( The Anatomical Theory) حية اما النظرية التشري
هها الى زيادة سمكها , والعكس اذا يهنا  مناطق معينة في قشرة المخ تؤدي زيادة تنب

( , وقد اًبتت التجارب 83: 1991هها يقل تبعا لذلك سمكها )الازيرجاوي,يما قل تنب
دما  هي اكثر من اية الحديثة ان الفصوص الامامية من المخ تحديدا القشرة الامامية لل
 منطقة اخرا اًرا واستخداما في الوظائف الادراكية والذاكرة.

وقد تم التوصل حديثا الى ان القشرة الامامية للمخ تستخدم تحديدا في عمليات 
 التخطيط والانتباه وتتابع او تنظيم السلو  والقدرة على التفكير المجرد.

قة حاسمة في اداء الذاكرة القصيرة وتعد منطقة القشرة الامامية من المخ منط
الامد فيما يتعلق بعمليات الخزن والاسترجاع ومعالجة المعلومات من اجل عمل 

 (.29: 1981استجابة ما )احمد, 

ولذلك فان تلف هذه القشرة وبتهًير عوامل متعددة يؤدي الى ضعف وقصور 
, وتقسم القشرة واض  في عمليات الذاكرة ولا سيما الذاكرة القصيرة او العاملة

الامامية للدما  الى مناطق مركزية ومناطق وسطية ومناطق محيطة. وعلى الرغم من 
هذه التقسيمات لقشرة الدما  فان معظم التجارب والدراسات التي اعتمدت في 
اجراءاتها على احداث تعطيل لعمل هذه المنطقة باستخدام التيار الكهربائي او التردد 
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مع قشرة الدما  على انها منطقة واحدة وان تلفها يؤًر كثيرا  الاشعاعي, قد تعاملت
في العمليات الادراكية المنتظمة في الذاكرة. وذهب البعض الاخر من العلماء 
والباحثين الى ان تلف قشرة الدما  الامامية تستخدم في كثير من عمليات المعالجة في 

 (.31: 1981الذاكرة, )احمد, 

 القصور في اللغة: -: 3

ان سلامة أعصاب واعضاء الطفل الحسية تمكنه من فهم معاني الكلمات وان اي        
عجز في اجهزة الكلام والسمع يؤًر على النمو اللغوا للطفل مثل حالات الصم 
والزوائد الانفية وامراض اللوزتين وعيوب الفم واللسان الى جانب عجز المراكز 

فل الذا تنمو قابليته الحسية مع قابليته العصبية, ان الطفل المحظوظ هو ذلك الط
 .الحركية بخطوات ًابتة ودرجات من التقدم 

كما ان نظام اللغة الصوتي هو الذي يحدد عملية الادرا  السمعي , اذ يتضمن ترميز 
عناصرها المستقلة في اشكال معقدة, فاللغة الانسانية تستخدم نظاما كاملا من الرموز 

الرموز تبني عناصرها الدلالية للكلمات. فان تمييز  الصوتية, وعلى اساس هذه
الاصوات للكلمات يحتاج الى تمييز العلامات الجوهرية للصوت المنطوق, واستبعاد 
العلامات الثانوية وغير الجوهرية من اجل تميزها, فامتلا  نظام اللغة الصوتية 

شياء وانه )الذي يختلف من لغة الى اخرا( يعد شرطا ضروريا منظما لسماع الا
يتضمن ايضا ادرا  الكلام الصوتي, اذ من دون امتلا  هذا النظام الصوتي فان 
السمع سيظل غير منظم ولهذا السبب فان الشخص الذي لا يمتلك نظام لغة اجنبية 
معينة, فانه لا يستطيع تميز العلامات الصوتية الخاصة بها كما انه لا يسمع الاصوات 

 .(Harber,1980  :322) لا يتمكن من فهمها  التي تتكون منها, ومن ًم

ان الفرد قد يعاني من مشكلات في فهم ما يسمعه, ومن ًم فان استجاباته للمثيرات قد 
تتهخر, وقد تحدث بطريقة لا تتناسب مع موضوع المثير او قد يخلط التلميذ بين بعض 

 (.216: 2111الكلمات التي لها نفس الصوت )عبد الهادي واخرون, 

كما ان ضعف السمع البسيط لدا الاطفال يجعلهم يواجهون مشكلات لغوية 
من المناقشات الصفية والمحادًات  %51تبدو في صعوبة سماع وفهم حوالي 

الاعاقة المتوسطة  والاجتماعية, وتكوين المفردات اللغوية في حين يواجه الاطفال ذو
ص عدد المفردات اللغوية مشكلات في فهم المحادًات والمناقشات الجماعية وتناق

الاعاقة الشديدة  ووبالتالي صعوبات في التعبير اللغوي, في حين يواجه الافراد ذو
 مشكلات في سماع الاصوات العالية وتميزها وبالتالي مشكلات في التعبير اللغوي. 

وترا نظرية التعلم كما وضعها )سكنر( بانه السلو  اللغوي كهي سلو  آخر 
تدعيم اجرائي, ويعد التعزيز اهم عنصر في هذه النظرية فالتعزيز هو هو نتاج لعملية 

 رالاًابة التي يحصل عليها الفرد او اي نتيجة اخرا ترفع او تزيد احتمال ظهو
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السلو  فالآباء والمحيطون بالطفل بشكل عام يدعمون بعض )السلو  اللغوي( لدا 
يصدرها الطفل في خلال هذه  الطفل والتعزيز السلبي يتمثل في اهمال الاصوات التي

المرحلة.. فالتدعيم )الفارق( اصدار مقاطع او الفاظ معينة دون اخرا يزيد من احتمال 
صدور مثل هذه الالفاظ كما يعمل على اختفاء تلك التي لا تنال تدعيماً. وتزداد 
الاصوات التي ينتجها الطفل قرباً من اصوات الراشدين فكلما استطاع الطفل الحصول 

لى ما يرغبه من نتائج مسرة من خلال اللغة مثل حصوله على الانتباه والطعام ع
وغيره, فيتقدم الطفل في السن حيث يستطيع ان يدر  الكلمات والجمل التي ينطق بها 
الكبير, ويحاول الطفل ان يقلد هذه الكلمات والجمل, وتستمر عملية التدعيم وتتمثل 

بار عن استعمال الطفل اللغة استعمالًا صحيحاً وبهذا عادة باستجابة الفهم من ناحية الك
 (. 51:  1989يكون مفهوماً لغوياً صحيحاً للنطق )هرمز, 

 القصور في معالجة المعلومات  -8

يييرا بعييض البيياحثين أن ميين بييين العوامييل التييي لهييا إسييهام واضيي  وهييام فييي        
 التحصيل الدراسي مهارات التعلم وعادات الاستذكار. 

لقد ظهير هيذا المفهيوم فيي العقيد الثياني مين القيرن العشيرين وأصيب  موضيوعاً         
مهماً في مجال البحوث والدراسات التربوية, وظهير بهسيماء ومفياهيم متعيددة ومختلفية 

مفهييوم مهييارات الييتعلم, وأسيياليب الاسييتذكار, والعييادات الدراسييية, وأسيياليب  -منهييا :
( وقيد أًبيت هيذا المفهيوم   Learning Stylesمعالجة المعلومات, وأسياليب اليتعلم )

فاعليته في التحصيل الأكاديمي اليذي تهيدف إلييه عمليية اليتعلم )الشييخ و عبيد اليرحيم, 
1993  :12-21.) 

ولذلك ركز المهتمون في مجال التربية على ضرورة تحول التعلم الصفي من     
عليمية تمكنهم من عملية التلقين والتلقي إلى تدريب الطلاب لاكتساب مهارات ت

الاستفادة مما يتعلمونه لأن التلقين يجعل التلميذ متلقياً سلبياً ويضعف من دافعيته 
 (. 13: 2111وتحمسه للتعلم )الخليفي,

وتعد نظرية معالجة المعلومات ان  من المهم النظر الى الخطوات التي يسلكها      
الافراد في جمع المعلومات وتنظيمها وتذكرها ولا تابه هذه النظرية  بالمبادئ العامة 
للتطور المعرفي فهي تهتم بالخطوات او النشاطات  العقلية المعينة التي تحدث وتعاود 

عملية التفكير, وبما انها تؤكد تفاصيل عملية التفكير النامية ,  الحدوث باستمرار اًناء
فانها تتعارض مع الاساليب والنواحي التي تؤكد التطور المعرفي بعيد المدا 

 ( 21: 2112)الربيعي,

ة لويفترض نموذج معالجة المعلومات ان الادرا  والتعلم يمكن تحليلهما الى سلس
ميكانزمات معينة عمليات خاصة من تحويل من المراحل تؤدي فيها مكونات او 

المعلومات واعادة ترميزها. وتعد استجابة المفحوص نتاجا لهذه السلسلة من 
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العمليات, وكل مرحلة من مراحل النظام تستقبل مدخلات هي المعلومات التي يتم 
ترميزها في المرحلة السابقة عليها ًم يتم كشفها او تجريدها واعادة ترميزها او 

يلها , ًم تنقل النتائج الى المرحلة التالية من التحليل  , ولان المثيرات الخارجية  تفص
لايمكن ان تدخل في الكائن العضوي فان التمثيل, او الصورة الدالة عليه ) الرموز 
الداخلة ( او الصورة هي ابنية الرموز وهي ما يسمى ) المعلومات ( وما سيتم وصفه 

 ( . 32: 1997)الخلايلة واللبابيدي,  في هذا النموذج المعرفي 

 وتقدم هذه النظرية  افتراضين هما : 

ينظر الى التعلم على انه عملية نشيطة يقوم المتعلم خلالها بالبحث عن المعرفة -1
 ويستخلص منها ما يراه مناسباً . 

, 1998ان المعرفة السابقة والمهارات المعرفية تؤًر في عملية التعلم)عدس, - 2
255                                         ) 

نلاحا مما سبق ان هذه النظرية تؤكد على ان الجزء الاكبر يقع على عاتق 
تعلم  المتعلم . فيما يرا كانيه ان النمو المعرفي يعتمد على التعلم التراكمي اي

المهارات الجديدة يعتمد على المخزون السابق لما تعلمه الفرد من مهارات وامكانات 
التي تعد متطلبات للتعلم الجديد الذي يعتبر المخزون السابق  لتعلم مهارات اكثر 

 1991ت . )الازيرجاوي, تعقيدا وهكذا فتعلم المفاهيم البسيطة يقود الى حل المشكلا
:337 . ) 

 

 لثالفصل الثا

 إجراءات البحث

يتضمن هيذا الفصيل عرضياً للإجيراءات التيي يتطلبهيا البحيث والتيي يمكين أن 
 تتحقق بها أهدافه.  

 مجتمع البحث .-اولا :

تكون مجتمع البحث من تلاميذ المرحلة الابتدائية المسجلين  في المدارس        
في مديرية تربية الرصافة الثالثة  2117-2116الابتدائية الحكومية للعام الدراسي 

( اناث  8516( ذكور و)  9853( بواقع  )18369بمدينة بغداد  ومجموعهم )
 ( مدرسة . 331يتوزعون في )

 البحث .عينة  -ثانيا :

تلميذ وتلميذة  من مجتمع البحث ,اختيرت  (311بل  عدد افراد عينة البحث من )      
ن واختير من كل مدرسة ااذ اختيرت عشوائيا  مدرست شوائي,بالأسلوب الع
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(أنثى   151و) ا( ذكر151وتلميذة من الصف الاولى والثاني  ,بواقع ) ا(تلميذ151)
 يوض  ذلك . (1والجدول )

 ( 8)الجدول 

 موزعين حسب المدرسة والنوع عدد الاطفال )الذكور والاناث (

 المجموع الاناث الذكور المدرسة 

 051 - 051 مدرسة  المدينة المنورة للبنين  

 051 051 - مدرسة الكواكب  للبنات   

 011 051 051 المجموع 

 البحوث والدراسات في وزارة التربية حصلت الباحثتان على أعداد التلاميذ من قسم التخطيط التربوي /شعبة

 ثالثاً: اداة البحث :

 -وقد مرت عملية بناء المقياس بسلسلة من المراحل الآتية :

 تحديد المعايير و المجالات  -: 8

مقياس القصور في  الوظائف العقلية فقد  في ضوء ما سبق ولتحديد مجالات       
وضعت الباحثتان تعريفا نظريا للقصور في الوظائف العقلية ,وفي ضوء التعريف تم 

في ضوء التعريف النظري القصور في  الوظائف العقلية خمسة مجالات تمثل تحديد 
  -المدرج وهي :

 تشتت الانتباه  -أ
 القصور في الاستيعاب  -ب
 القصور في القدرة على التذكر  -ت
 القصور في اللغة  -ث
 القصور في معالجة المعلومات  -ج
 صياغة الفقرات  -: 7

بعييد الاطييلاع علييى الدراسييات والمقيياييس السييابقة ومراعيياة القواعييد المتبعيية فييي        
صييياغة الفقييرات , تييم صييياغة الفقييرات مقييياس القصييور فييي الوظييائف العقلييية  حيييث 
استخلصت الباحثتان مجموعة من الفقرات اعتميادا عليى الدراسيات والمقياييس السيابقة 

وقد تم  صياغة فقيرات المقيياس  بحييث س  .وقد وزعت الفقرات حسب مجالات المقيا
 (يوض  ذلك .2والجدول )تغطي مجالاته 
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 (7 جدول)

 مجالاته على المقياس فقرات توزيع

 في المقياس الفقرات أرقام المجال ت

 0.5.0.3.5.1 تشتت الانتباه   -0

.1.01.00...1 ضعف الاستيعاب   -5  

1101.05103.00.050 ضعف القدرة على التذكر   -0  

.5.50.51.501.0. ضعف اللغة   -3  

ضعف في معالجة   -5

 المعلومات 
51.1.55.53.505  

 أعداد تعليمات المقاييس  -: 4

حرصت  الباحثتان  على ان تكون تعليمات المقياس سهلة وواضيحة ودقيقية , اذ      
طلب من المستجيبين ا جابة عنها بكيل صيدق وصيراحة لأغيراض البحيث العلميي , 

ن, وقد يوذكر انه لا داعي لذكر الاسم وان ا جابات لن يطلع عليها احد سوا الباحثت
لا يتهًر المجيب به عند ا جابة , كميا طليب ن الهدف من المقياس  كي يأخفت الباحثت

 من المستجيب ا جابة وان لا يتر   أي فقرة دون إجابة.

 عرض الأدوات على الحكام  -: 3

بعد ان تمت صياغة فقرات المقياسين بصورتهما الأولية ,وبعد وضيع تعليميات    
حثتييان وبييدائل لهمييا ,ولغييرض التعييرف علييى الصييدق الظيياهري  للمقييياس  قامييت البا

, عليى مجموعية مين الخبيراء المتخصصيين (    2(   )ملحق /  1)ملحق /    بعرضه
( في علم النفس , بعد ان بينت لهم الهدف من الدراسة وقدمت التعريف   3)ملحق  /  

النظري لمتغير الدراسة والفقرات الخاصة بكل مقياس  , راجين منهم أبداء ملاحظاتهم 
 . هم بخصوص هذه الأدواتئوأرا

 -وبعد جمع أراء المحكمين وتحليلها باستعمال النسبة المئوية تم ما يهتي  :

قبييول الفقييرات التييي اتفييق جميييع أعضيياء لجنيية الخبييراء  المتخصصييين علييى  -أ
 صلاحيتها في قياس ما وضعت لأجل قياسه .

 . %  81استبعاد الفقرات التي حصلت على نسبة اتفاق اقل من  -ب
 (يوض  ذلك 3اعتماد التعليمات والبدائل بصورة نهائية ,والجدول ) -ح

o b e i k a n . c o m



 

 1027/  الخامسالعدد  للعلوم التربوية والنفسية               الاطروحة

211 

 (3جدول ) 

 أراء المحكمين في صلاحية فقرات المقاييس 

 المعارضون الموافقون أرقام الفقرات المقاييس

 النسبة التكرار النسبة التكرار

مقياس القصور في 
 الوظائف العقلية  

8 4 3 1 2 1 81 87 88 82 
81688 78 74 73 72 

81 811 % - - 

7 8 8 88 84 83 81 71 77
 78 71 

1 11% 7 71 % 

وبناء على ذلك  فقد أسفرت ملاحظات الخبراء عين تعيديل بعيض الفقيرات كميا انيه ليم 
يتم حذف أي فقيرة مين فقيرات المقيياس وبيذلك تيم ا بقياء عليى جمييع فقيرات المقيياس 

 ( فقرة  . 27)البالغة 

لقيد اسيتخدمت الباحثتيان أسيلوبين لتحلييل الفقيرات التحليل الإحصائي للفقدرات: .4
 -هما:

 حسا, القوة التمييزية:-أ

لغرض التحقق من خاصية القوة التمييزية للفقرات قامت الباحثتان بتطبيقها على عينة 
 مناسبة من تلاميذ المرحلة الابتدائية  وكما يلي: 

 ا( تلميذ151عشوائية من طلبة المرحلة المتوسطة  و اختير منها )تم اختيار عينة   -أ
 وتلميذة   

رتبت الدرجات التي حصل عليها التلاميذ  تنازلياً, أي من أعلى درجة إلى أوطه  -ب
 درجة.

العليا والدنيا من الدرجات لتمثيل المجموعتين المتطرفتين  %27اختيرت نسبة  -ت
( 41وتلميذة   بحيث ضمت كل مجموعة ) ا( تلميذ81واشتملت المجموعتان على )

لعينتين مستقلتين,  (t-test)وتلميذة, ومن ًم أجرت الباحثتان الاختبار التائي  اتلميذ
بهدف اختبار الفروق بين المجموعة العليا والمجموعة الدنيا لكل فقرة من فقرات 

تها بالقيمة المقياس, واعتبرت القيمة التائية مؤشراً لتمييز كل فقرة من خلال مقارن
( وبدرجة حرية 1015الجدولية وكانت جميع الفقرات مميزة عند مستوا دلالة )

 ( يوض  ذلك.4( باستثناء فقرة واحدة  وجدول )78)
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 (3جدول )

تطرفتينالقيم التائية لفقرات مقياس قصور الوظائف العقلية  باستخدام أسلو, العينتين الم  

86881والقيمة الجدولية 21( ودرجة حرية 1618الفقرة غير دالة عند مستوى )   

 علاقة الفقرة بالدرجة الكلية -,

تم اسيتخراج معاميل تميييز فقيرات مقيياس قصيور الوظيائف العقليية  باسيتخدام  
الكليية عليى معادلة الارتبا  بيرسون بين درجات الافراد على كل فقرة وبين درجياتهم 

( اسييتمارة وهييي الاسييتمارات نفسييها التييي 81مقييياس قصييور الوظييائف العقلييية  ولييـ ) 
خضعت للتحليل بهسلوب العينتين المتطرفتين . وقد تبيين ان جمييع معياملًات الارتبيا  

باستثناء فقرة واحدة ,إذ أشار إليى  ان الفقيرة   Allenكانت مميزة على وفق معيار الن
( فييهكثر , 1031ان معامييل الارتبييا  بينهييا وبييين المجمييوع الكلييي )يمكيين قبولهييا اذا كيي

( يوضي   5(والجيدول )Allen & Yen, 1979 : 124وترفض إذا كان دون ذليك )
 ذلك 

  

 Tقيمة  ت

 المحسوبة

 Tقيمة  ت

 المحسوبة

 Tقيمة  ت

 المحسوبة

1 356.3 11 15931 19 .5333 

2 25611 11  651.2 21 .51.1 

3 25911 12 .51.. 21 75.37 

1 15161 13 35116 22 15716 

. 75113 11 65169 23 75613 

6 .5379 1. .5.33 21 35117 

7 751.3 16 156.2 2. 15927 

3 .59.3 17 35671 26 15111 

9 751.6 13 35.63 27 .5339 
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 (8جدول )

معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات مقياس قصور الوظائف العقلية  والدرجة 
 الكلية عليه

 صدق المقياس

تحقق فيي المقيياس الحيالي الصيدق الظياهري وذليك مين خيلال عيرض فقيرات  
المقيياس قبيل تطبيقييه عليى مجموعية ميين المحكميين اليذين يتصييفون بخبيرة تمكينهم ميين 

ن هذا النوع من الصدق يالحكم على صلاحية فقرات المقياس,. وهكذا فقد تحقق للباحثت
وذلييك عنييدما تييم عييرض فقراتييه وتعليماتييه علييى قصددور الوظددائف العقليددة  لمقييياس 

مجموعة من المحكمين المختصين في علم النفس والذين وافقيوا عليى صيلاحية فقيرات 
 المقياس وتعليماته وبدائله وطريقة تصحيحه. 

 ثبات المقياس:

( وتم  وتلميذة اتلميذ 35حسب الثبات بتطبيق الاختبار على )  -اعادة الاختبار: -أ
اعادة الاختبار عليهم بعد مرور اسبوعين اذ يشير الى ان المدة بين الاختبارين 
يجب ان لا تكون طويلة لذا يجب ان تتراوح المدة بين الاختبار الاول والثاني 

 ( .1093يوماً( وقد كانت قيمة معامل الارتبا  ) 21-11ما بين )

يقة الى نصفين , تهلف كل قسمت الفقرات في هذه الطر -التجزئة النصفية  : -ب
( فقرة , وقد جرا التقسيم على أساس الفقرات الفردية 13نصف من )

والزوجية , وبعد حساب معامل ارتبا  بيرسون بين نصفي الاختبار وجد أنه 
( ولما كان معامل الارتبا  المستخرج هو لنصف الاختبار , لذا فقد 1082)

راون وقد بل  معامل الثبات ب -جرا تعديله باستعمال معادلة سبيرمان 
( , وتعد هذه القيمة مقبولة موازنة 1089للمقياس باستعمال هذه الطريقة )

 بالدراسات السابقة.

 معامل ارتباطها ت ارتباطهامعامل  ت معامل ارتباطها ت

1 15.36 11 151.1 19 15179 

2 15116 11  15163 21 15321 

3 15113 12 15336 21 15..7 

1 15113 13 15373 22 15213 

. 1513. 11 15121 23 153.1 

6 15237 1. 15393 21 15161 

7 15221 16 151.1 2. 15111 

3 15323 17 15371 26 15123 

9 153.7 13 1561. 27 15336 
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 تصحيح المقياس

يقصد بتصيحي  المقيياس هيو الحصيول عليى الدرجية الكليية لكيل فيرد مين أفيراد العينية 
ت المقيياس , وقيد تيم وذلك بجمع الدرجات التي تمثل استجاباته على كل فقرة من فقيرا

تحديد ًلاًة بدائل للإجابة عن كل فقرة )تنطبق عليه كثيرا,تنطبق عليه قلييلا,لا تنطبيق 
( وان أعلييى درجيية محتمليية علييى المقييياس هييي  1,2,3عليييه ( وأوزان البييدائل هييي )

 (.  52(  ومتوسط الدرجات النظرية هي )26( درجة واقل درجة محتملة هي )78)

 النهائي: التطبيق -رابعا :

( تم تطبيقها على عينة   3بعد التهكد من صلاحية أداة  البحث الحالي ملحق )
( تلميذ وتلميذة من قبل المعلمين 311البحث التي تم اختيارها والتي قوامها )

والمعلمات  , حرصت الباحثتان على ان يتم توزيع استمارات المقاييس تحت اشرافهما  
فهم المعلمين والمعلمات لتعليمات المقياس طلبت منهم  وبعد ان تهكدت الباحثتان من

قراءتها بشكل دقيق والاجابة عنها باختيار احد البدائل  بحسب ما ينطبق عليهم من 
ن وان اجابتهم سوف يفقرات وبكل حرية لان اجاباتهم لن يطلع عليها احد سوا الباحثت

 ن والبحث العلمي.يتساهم في مساعدة الباحثت

 سائل الإحصائية خامسا : الو

 لمعالجة بيانات هذا البحث استعملت الباحثتان الوسائل ا حصائية الآتية        

 لعينة واحدة  T -testالاختبار التائي  -1

 لعينتين مستقلتين    T- testالاختبار التائي  -2

 بيرســون  معامل ارتبا  -3

 معادلة سبــيرمان براون  -4
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 الفصل الرابع

 النتائج ومناقشتهاعرض 

سيتم في هذا الفصل عرض النتائج التي تيم التوصيل اليهيا مين خيلال الدراسية الحاليية, 
 ومناقشتها.

 الهدف الاول:

تحقيقا للهدف الاول من اهداف البحث الحالي الذي يهدف الى تعرف الوظائف العقلية 
الوظائف العقلية  والنفسية لدا تلاميذ المرحلة الابتدائية  , تم تطبيق مقياس قصور 

 ا( تلميذ127( تلميذ وتلميذة وقد تم استخراج )311على افراد العينة البال  عددهم )
وتلميذة ممن يعانون من قصور في الوظائف العقلية حصلوا على درجات عالية على 

(تلميذ وتلميذة , وقد تم ايجاد  311مقياس القصور في الوظائف العقلية من مجموع )
والانحراف المعياري للتلاميذ , وتم استخدام الاختبار التائي لعينة  الوسط الحسابي

درجة وبانحراف  (6107717واحدة. فقد حصل التلاميذ على متوسط حسابي قدره )
( وبحساب القيمة 52( درجة وكان المتوسط الفرضي )9012627معياري قدره )

يمة التائية الجدولية ( وهي اكبر من الق120166التائية لعينة واحدة بلغت قيمتها )
( بما يدل على ان الفرق 126( وبدرجة حرية)1015( عند مستوا دلالة )1,961)

 بين متوسط العينة والمتوسط الفرضي حقيقي وغير ناجم عن عوامل الصدفة والجدول
 ( يوض  ذلك.6)

 (1الجدول)

تلاميذ المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة لنتائج 
 المرحلة الابتدائية

نوع 
 العينة

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي 

القيمة 
التائية 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستوى 
الدلالة 
1 18 

 دالة 871 876111 87 8687172 1862282 872 تلاميذ
 

حصلوا على درجات عالية يتض  من الجدول اعلاه ان تلاميذ المرحلة الابتدائية الذين 
على مقياس القصور في الوظائف العقلية وكان المتوسط الحسابي اعلى من المتوسط 

( وهذا 127عينة التلاميذ البال  عددها )لصال   دالا االنظري مما يعني ان هنا  فرق
يعني انهم يعانون من تشتت في الانتباه وقصور في الاستيعاب وقصور في اللغة 
والذاكرة ومعالجة المعلومات ويمكن تفسير هذه النتيجة بان الطفل  المشتت يعاني من 
ضعف قدرته على تمييز العلاقات بين الشكل والخلفية, فعندما يتحدث المعلم بوجود 

لطفل تركيز انتباهه إلى صوت المعلم على انه المنبه أصوات أخرا يصعب على هذا ا
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الأساسي, ويعد باقي الأصوات على أنها خلفية ليست بذات علاقة مع الصوت 
:والتي ترا (The Psychological theory) الأساس, كما ان النظرية النفسية 

 ان الذاكرة تفسر في ضوء ما يحدث في عملية التعلم وتكوين العادات. وفي كلتا
الحالتين يحاول الانسان ان يكون ارتباطات جديدة لم تكن موجودة اصلا, وهذه 
الارتباطات ما هي الا اتصالات عصبية جديدة يحتفا بها المجموع العصبي ويمكنه 
استعادتها في ظروف مشابهة لظروف تعلمها ,وهذا يعني ان تلاميذ المرحلة الابتدائية 

ور في الوظائف العقلية قد فشلوا في تكوين الذين شخصوا على انهم يعانون من قص
ارتباطات جديدة في عملية التعلم وتكوين العادات مما جعلهم يعانون من قصور في 

 الذاكرة .

وترا نظرية التعلم كما وضعها )سكنر( بانه السلو  اللغوي كاي سلو  آخر هو نتاج 
فالتعزيز هو الاًابة  اجرائي, ويعد التعزيز اهم عنصر في هذه النظرية تدعيملعملية 

السلو   رالتي يحصل عليها الفرد او اي نتيجة اخرا ترفع او تزيد احتمال ظهو
فالآباء والمحيطون بالطفل بشكل عام يدعمون بعض )السلو  اللغوي( لدا الطفل 
والتعزيز السلبي يتمثل في اهمال الاصوات التي يصدرها الطفل في خلال هذه 

يذ المرحلة الابتدائية الذين شخصوا على انهم يعانون من المرحلة.مما يعني ان تلام
 قصور في الوظائف العقلية قد تلقوا تعزيزا سلبيا اًر على السلو  اللغوي لديهم .

نظرية معالجة المعلومات تعد ان  من المهم النظر   اما بالنسبة لمعالجة المعلومات فان
,وهذا يعني  ات وتنظيمها وتذكرهاالى الخطوات التي يسلكها الافراد في جمع المعلوم

فشل تلاميذ المرحلة الابتدائية الذين شخصوا على انهم يعانون من قصور في الوظائف 
 .في جمع المعلومات وتنظيمها وتذكرهاالعقلية 

 الهدف الثاني:

تعرف القصور في الوظائف العقلية لدا تلاميذ المرحلة الابتدائية على وفق متغير 
ث (. قامت الباحثتان باستخراج الوسط الحسابي لكل مجال من انا–النوع )ذكور 

مجالات القصور في الوظائف العقلية كما تم استخراج الانحراف المعياري لكل مجال 
من مجالات القصور في الوظائف العقلية وبعد استعمال الاختبار التائي لعينتين 

لات القصور في مستقلتين وذلك للتعرف على دلالة الفروق لكل مجال من مجا
اناث ( ومقارنة القيمة التائية –الوظائف العقلية على وفق متغير النوع )ذكور 

 -( ادناه:7المستخرجة مع القيمة الجدولية ظهرت النتائج كما هي موضحة في الجدول)
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 (2الجدول )

العقلية على وفق الاختبار التائي لدلالة الفروق بين متوسطي درجة مجال من مجالات القصور في الوظائف 
 متغير النوع

عدد  النوع المجالات
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة 
التائية  
 المحسوبة

القيمة  
التائية 
 الجدولية

مستوى 
 1618الدلالة

 تشتت الانتباه

 

 دالة 86811 46882 1688881 8262711 11 ذكور

 8621818 8161328 88 اناث

القصور في 
 الاستيعا,

 

 دالة 86811 46881 8631312 8467484 11 ذكور

 8618148 8761132 88 اناث

القصور في القدرة 
 على التذكر

 دالة 86811 76117 8638831 8868111 11 ذكور

 7611483 8361133 88 اناث

 غير دالة 86811 86121 8612113 8468111 11 ذكور القصور في اللغة

 8688811 8461818 88 اناث

القصور في معالجة 
 المعلومات

 دالة 86811 46828 8682818 8867132 11 ذكور

 8641881 8168373 88 اناث

  -يتض  من الجدول اعلاه :

توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مقياس القصور في الوظائف العقلية في  .1
القصور في القدرة على مجال  تشتت الانتباه و القصور في الاستيعاب و 

 التذكر و القصور في معالجة المعلومات ولمصلحة الذكور.

لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية على مقياس القصور في الوظائف العقلية  .2
 في مجال القصور في اللغة بين الذكور والاناث  .

ة لديهم ضعف في القدرات العقليويمكن تفسير هذه النتيجة بان الذكور والاناث 
, فالتلاميذ يكتسبون مهارات معرفية  الاستيعاب المعرفية كالتذكر والانتباه والتمييز و

مختلفة وعديدة نتيجة لتفاعلهم مع البيئة وتزداد نسبة التعلم أذا كان هنالك تلاميذ بنفس 
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جه صعوبة في العمليات العقلية االعمر من الذكور والاناث, لكن التلميذ الذي يو
تطيع تعلم مثل هذه المهارات والمعارف بصورة مرضية وسوية ,أن المعرفية لا يس

التلميذ  الاعتيادي الذي يكتسب ويتفاعل مع البيئة ينقل ما يراه ويسمعه ويلمسه من 
خبرة إلى البيئة مرة أخرا. فإذا كان التلميذ يواجه صعوبة بنقل تلك الخبرة عن طريق 

التلميذ يواجه مشكلة بقدرته على  حواسه المعروفة فهن ذلك يعطي مؤشرا" على أن
التفاعل مع البيئة المحيطة به بسبب ضعف الانتباه والتركيز . ونتيجة لذلك تصب  
خبرة التلميذ قليلة ويبدأ بمواجهة صعوبات تعلم في بعض الخبرات وبصورة خاصة 

تحتاج المهارات الأكاديمية  التي تتسبب بقلة استيعاب المواد الدراسية لان تلك المهارة 
إلى الانتباه والتمييز بين المواد وقد يتعدا الضرر إلى اللغة المنطوقة وصعوبة فهمها 

 أًناء عملية التخاطب 

 التوصيات 

 -: يهتيتوصي الباحثتان بما 

على الوالدين ممن لديهم اطفال يعانون من القصور في القدرات العقلية  تحسين البيئة  .1
التي يعيي فيها التلميذ والظروف التي تحيط به أًرها الاسرية اذ ان للبيئة الأسرية 

 الفعال في تطور القدرات العقلية .

الأساسية للعملية التعليمية من إدارة  ىتحسين البيئة المدرسية وذلك بتضافر البن .2
تربوية وكفاءات تدريسية ومناهج عصرية وأساليب علمية وأن أي خلل في أي 

صعوبة في التعلم لدا التلميذ من ذوي القصور عنصر من هذه العناصر يؤدي إلى  
 في القدرات العقلية .

اهتمام  المدارس بالتلاميذ الذين يظهرون نوعا" أو أكثر من أنواع الضعف في  .3
القدرات العقلية  ومحاولة الكشف عن هذا الضعف ودراسة مظاهرهِ وتشخيص 

 أعراضه ووضع أنواع العلاج رئيسية  بشكل مبكر .

المعلومات المفيدة في الحياة العملية والابتعاد عن المصطلحات المعقدة  التركيز على .4
 مع ضرورة عرض المفاهيم بتسلسل منطقي اًناء شرح المادة للتلاميذ .

 المقترحات:

له مثل: استكمالا للبحث الحالي وتطويراً له تقترح الباحثتان اجراء دراسات لاحقة  
 . القيام ببحث مماًل للبحث الحالي يتناول طلبة المرحلة ا عدادية والمتوسطة. 1

. إجراء بحث للتعرف على أسباب القصور في القدرات العقلية  لدا الاطفال 2
 والمراهقين . 
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. علاقة القصور في القدرات العقلية ببعض المتغيرات الأخرا ومنها: )أساليب 3
 ز الأكاديمي, ا بداع(. المعاملة الوالدية, ا نجا

 المصادر 

   مكتبة النهضة المصرية  القاهرة.7  الذاكرة والنسيان ط8811احمد  عطيه الله   -8

 (  علم النفس التربوي  مطبعة جامعة الموصل  الموصل.8888الأزيرجاوي  فاضل محسن ) -7

(: اثر الارشاد التربوي في تعديل مفهوم الذات لدى تلاميذ صفوف 8888الاميري  سناء كاظم ) -4
التربية الخاصة في المرحلة الابتدائية بمحافظة البصرة  رسالة ماجستير )غير منشورة(  

 كلية التربية  جامعة البصرة. 

 على شبكة الانترنيت.  (الوظائف النفسية والعقلية  بحث منشور 7118البشير  محمد بن ياس ) -3

 (: الميسر في علم النفس التربوي  دار الفرقان  عمان.8881بلقيس  احمد  ومــرعي توفيق ) -8

(: تشتت الانتباه لدى الأطفال  مجلة رسالة العلم  وزارة التربية 8881جابر  فايز محمد ) -1
 (.3والتعليم  عمان  العدد )

تعلم ونظريات التعلم  دار النهضة العربية  ( سيكولوجية ال8821جابر  عبد الحميد جابر ) -2
 . 83القاهرة  ط

 (: الشرود الذهني: أسبابه وعلاجه  الشبكة التربوية )الانترنيت(.7114الجبيلي  احمد ) -1

(: "مخاوف الاطفال في مرحلة الدراسة الابتدائية"  كلية 7118الجمعان  صفاء عبدالزهرة ) -8
 ستير غير منشورة.الادا,  الجامعة المستنصرية  رسالة ماج

(. دراسة حول المشكلات التي تواجه إدارات الرياض بدولة 8883الجنيدر مبارك وحسن بدر) -81
 .8 ع78البحرين  مجلة دراسات مجلد

   عمان . 8( : برامج في تعديل السلوك   ط 8811حمدي   نزيه   )  -88

للأطفال عمان .  ( طرق تعليم التفكير8882الخلايلة   عبد الكريم  و عفاف اللبابيدي   ) -87
 الأردن   دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع 

(: علاقة مهارات التعلم والدافع المعرفي بالتحصيل الدراسي لدى 7111الخليفي  سبيكة ) -84
عينة من طالبات كلية التربية بجامعة قطر  مجلة مركز البحوث التربوية  جامعة قطر  العدد 

 .  السابع عشر  السنة التاسعة  يناير

 الدويني عبد السلام)بدون سنة طبع(.المدخل لرعاية الطفولة  طرابلس  دار الكتب الوطنية.  -83

التعلم والاستذكار وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى  استراتيجيات:(7113الربيعي فاضل جبار) -88
 طلبة الجامعة   رسالة دكتوراه غير منشوره  كلية التربية )ابن الهيثم(  جامعة بغداد.

درار المسيرة للنشر  -الطفولة والمراهقة-(. علم نفس النمو7114اوي  محمد.)الريم -81
 والتوزيع: عمان.

   دار الفكر العربي  القاهرة.3(: الاسس النفسية للنمو  ط8828السيد  فؤاد البهي ) -82

   84  مجلة عالم الفكر  المجلد  ( التعلم و الشخصية8817الشرقاوي  أنور محمد) -81
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(: مهارات التعلم والاستذكار  8884الخضري وعبد الرحيم  أنور رياض )الشيخ  سليمان  -88
وعلاقته بدافعية التعلم والذكاء والتحصيل  مجلة مركز البحوث التربوية  جامعة قطر  العدد 

(714. ) 

( استراتيجيات تعليم ذوي القصور في الوظائف العقلية  7187العادلي  راهبة عباس) -71
 مصابين باضطرابات النوم   والنفسية من المراهقين ال

 (: مدارس علم النفس  بيروت  ذات الملايين.8818عاقل  فاخر ) -78

( :سيكولوجية الاطفال غير العاديين 8811عبد الرحيم   فتحي السيد  وحليم السيد بشاي) -77
   دار القلم  الكويت.8واستراتيجيات التربية الخاصة  ط

 صعوباته  عمان  دار وائل للطباعة والنشر.(: بطء التعلم و7111عبد الهادي   واخرون  ) -74
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 ( 8ملحق )

 الوظائف العقلية  بصيغته الأولية المقدم إلى الخبراءمقياس القصور في 

 الجامعة المستنصرية

 كلية التربية الأساسية  

 قسم معلم الصفوف الاولى 

 .الأستاذ الفاضل..............................................................المحترم

 تحية طيبة وبعد...

قياس القصور في الوظائف العقلية لدا الموسوم )تروم الباحثتان  القيام بالبحث 
ولما نعهده فيكم من خبرة علمية  تلاميذ المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلميهم(

القصور في الوظائف  نرجو التفضل بإبداء ملاحظاتكم حول صلاحية فقرات مقياس
, علما لعقلية القصور في الوظائف ا, وإضافة وتعديل ما ترونه مناسبا لقياس العقلية 

ن عرفتا القصور في الوظائف العقلية بانه "انخفاض في القدرات العقلية يأن الباحثت
لدا التلميذ مما يؤدي الى ضعف قدرة التلميذ على اداء المهام الحياتية المختلفة لاسيما 
ما يتصل منه في جانب التعلم مثل تشتت الانتباه والقصور في الاستيعاب والقصور في 

ة على التذكر والقصور في اللغة والقصور في معالجة المعلومات "لذلك ترجو القدر
الباحثتان بيان صلاحية تعليمات المقياس وبدائله وكذلك بيان صلاحية الفقرات 
المنضوية تحت كل مجال من مجالاته وبيان ما إذا كانت تحتاج إلى إضافة أو تعديل 

 حث العلمي.......   تشكر الباحثتان تعاونكم خدمة للب
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 تعليمات المقياس -أولا

 الملاحظات غير صالحة صالحة  التعليمات

 عزيزتي المعلمة ........

 عزيزي المعلم ............

بين يديو مجموعة من العبارات الخاصة 
تلاميذ لدى بالقصور في الوظائف العقلية 

المرحلة الابتدائية   ويرجى الإجابة على 
هناك إجابة صحيحة الفقرات علما انه ليس 

أو خاطئة  ويرجى قراءة كل فقرة بدقة مع 
بيان رفضو أو قبولو لهذه الفقرات مع فائق 

 الشكر و التقدير...

   

 بدائل المقياس -ثانيا

 الملاحظات غير صالحة صالحة البدائل

    لا تنطبق عليه  -تنطبق عليه قليلا  -تنطبق عليه كثيرا  

 

 مجالات مقياس القصور في الوظائف العقلية  -ثالثا

 تشتت الانتباه . -المجال الأول:

 الملاحظات غير صالحة صالحة  الفقرات ت

ينظر خارج الصف عندما تكتب المعلمة على   .8
 السبورة

   

    ه للدرس بين الجيد والضعيفؤيتراوح أدا  .7

    انتباهه لا يتجاوز بضع دقائق  .4

أسئلة المعلمة بسرعة واندفاع يجيب على   .3
 لمجرد الكلام

   

    ينتقل بسرعة من نشاط لآخر  .8

    يحتاج إلى تكرار التعليمات المعطاة له  .1
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 ضعف الاستيعا, المجال الثاني

 الملاحظات غير صالحة صالحة  الفقرات ت

قدرة التلميذ على فهم معاني الكلمات   .2
 متدنية جدا

   

    الكلمات المالوفةيصعب عليه فهم معاني   .1

    غير قادر على اتباع التعليمات المعطاة له  .8

    غير قادر على متابعة النقاش الصفي  .81

    نادرا ما يستوعب المناقشات الصفية  .88

 المجال الثالث ضعف القدرة على التذكر 

غير  صالحة  الفقرات ت
 صالحة

 الملاحظات

 

    يصعب عليه تذكر المعلومات  .87

    عليه ان يسترجع الافكار الا اذا كررت عليهيصعب   .84

قدرته على تذكر الاشياء ضعيفة وغير مناسبة لمستوى   .83
 صفه وعمره

   

    قدرته على تذكر الموضوعات الماضية ضعيفه  .88

    يصعب عليه تذكر تفاصيل ومحتوى الموضوعات السابقة  .81

    يصعب عليه تذكر الوجوه والاسماء   .82
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 الرابع ضعف اللغة  .المجال 

غير  صالحة  الفقرات ت
 صالحة

 الملاحظات

يستخدم مفردات ضعيفة دوما ودون مستواه   .81
 العمري

   

    مفرداته اللغوية محدودة  .88

ناقصة ومليئة بالاخطاء  يستخدم جملا  .71
 القواعدية

   

غالبا ما يجهد نفسه في ايجاد الكلمات   .78
 المناسبة ليعبر عما يريد

   

    قادر على سرد قصة مفهومهغير   .77

 ضعف في معالجة المعلوماتالمجال الخامس 

غير  صالحة  الفقرات ت
 صالحة

 الملاحظات

يصعب عليه إيجاد علاقات بين ما يتعلمه وما تعلمه   .74
 من قبل.

   

    يصعب عليه الربط بين الموضوعات التي يدرسها.  .73

يصعب عليه ايجاد الكلمات والمصطلحات الجديدة   .78
 بأن يتخيل موقفا تحدث فيه.

   

    العملية. هيصعب عليه تطبيق ما يدرسه في حيات  .71

    يصعب عليه تنظيم المادة في عقله عند الاستذكار  .72
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 ( 7ملحق )

 أسماء الخبراء المحكمين في صلاحية المقاييس مرتبة حسب اللقب والحروف  الهجائية

 الجامعة الكلية الدقيقالاختصا   اسم الخبير اللقب العلمي ت 

 مستنصرية تربية أساسية علم النفس التربوي ايمان عباس علي استاذ دكتور  .8

 مستنصرية تربية أساسية علم النفس التربوي راهبة عباس عبود استاذ دكتور  .7

 مستنصرية تربية أساسية أرشاد نفسي نشعة كريم عذا, استاذ دكتور  .4

 مستنصرية تربية أساسية علم النفس التربوي الكريمايمان عبد  أستاذ مساعد دكتور  .3

 مستنصرية تربية أساسية ارشاد نفسي سعدية كريم درويش أستاذ مساعد دكتور  .8

 مستنصرية تربية أساسية علم النفس التربوي  علي العيبي جبارة  أستاذ مساعد دكتور  .1

 مستنصرية أساسيةتربية  قياس وتقويم  محمد عبدالكريم  أستاذ مساعد دكتور  .2

 مستنصرية تربية أساسية علم النفس العام حنان جمعة مدرس دكتور  .1

 مستنصرية تربية أساسية طرائق تدريس  صادق مطشر  مدرس دكتور  .8

 مستنصرية تربية أساسية علم النفس التربوي ميسون ظاهر مدرس دكتور  .81

 

 ( 3ملحق )

 مقياس القصور في الوظائف العقلية الصيغة النهائية 

 انثى         جنس التلميذ :ذكر 

 عزيزتي المعلمة ........

 عزيزي المعلم ............

تلاميذ لدا  بين يديك مجموعة من العبارات الخاصة بالقصور في الوظائف العقلية
انه ليس هنا  إجابة صحيحة  المرحلة الابتدائية , ويرجى ا جابة على الفقرات علما

أو خاطئة, ويرجى قراءة كل فقرة بدقة مع بيان رفضك أو قبولك لهذه الفقرات مع 
 فائق الشكر و التقدير...
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تنطبق  عليه  الفقرات ت
 كثيرا

تنطبق عليه 
 قليلا

لا تنطبق 
 عليه

ينظر خارج الصف عندما تكتب المعلمة على  8
 السبورة

   

    للدرس بين الجيد والضعيفه ؤيتراوح أدا 7

    انتباهه لا يتجاوز بضع دقائق 4

يجيب على أسئلة المعلمة بسرعة واندفاع  3
 لمجرد الكلام

   

    ينتقل بسرعة من نشاط لآخر 8

    يحتاج إلى تكرار التعليمات المعطاة له 1

قدرة التلميذ على فهم معاني الكلمات متدنية  2
 جدا

   

    فهم معاني الكلمات المالوفةيصعب عليه  1

    غير قادر على اتباع التعليمات المعطاة له 8

    غير قادر على متابعة النقاش الصفي 81

    نادرا ما يستوعب المناقشات الصفية 88

    يصعب عليه تذكر المعلومات 87

يصعب عليه ان يسترجع الافكار الا اذا كررت  84
 عليه

   

تذكر الاشياء ضعيفة وغير مناسبة قدرته على  83
 لمستوى صفه وعمره

   

    قدرته على تذكر الموضوعات الماضية ضعيفه 88

يصعب عليه تذكر تفاصيل ومحتوى  81
 الموضوعات السابقة
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    يصعب عليه تذكر الوجوه والاسماء  82

يستخدم مفردات ضعيفة دوما ودون مستواه  81
 العمري

   

    اللغوية محدودةمفرداته  88

ناقصة ومليئة بالاخطاء  يستخدم جملا 71
 القواعدية

   

غالبا ما يجهد نفسه في ايجاد الكلمات  78
 المناسبة ليعبر عما يريد

   

    غير قادر على سرد قصة مفهومه 77

يصعب عليه إيجاد علاقات بين ما يتعلمه وما  74
 تعلمه من قبل.

   

الموضوعات التي  يصعب عليه الربط بين 73
 يدرسها.

   

 هيصعب عليه تطبيق ما يدرسه في حيات 78
 العملية.

   

يصعب عليه تنظيم المادة في عقله عند  71
 الاستذكار
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