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 ملخص البحث:

استهدف البحث التعيرف عليى اسياليب التفكيير وموقيع الضيبط ليدا طلبية كليية 
التربية, العلاقة بين اساليب التفكير وموقع الضبط لدا طلبة كلية التربيية, الفيروق فيي 

انيياث(,  -التفكييير وموقييع الضييبط وفقييا لمتغيييرات الجيينس )ذكييورالعلاقيية بييين اسيياليب 
الرابع( وتكونت عينية الدراسية  -انساني(, الصف الدراسي )الأول -)علمي  التخصص

( لقيياس اسياليب 2117( طالب وطالبة, استخدمت الباحثة مقياس )ابيراهيم, 311من )
حقييق مين صييدقهما ( لقييياس موقيع الضييبط. وتيم الت2114)الجحيشيي,  التفكيير ومقييياس

بطريقة الصدق الظاهري وًباتهما بطريقة اعادة الاختبيار ولمعالجية البيانيات احصيائيا 
تييم اسييتخدام معامييل ارتبييا  بيرسييون, الاختبييار التييائي لعينيية واحييدة, الاختبييار الزائييي 
للنسييب, معامييل بوينييت بايسيييريال, الاختبييار التييائي لدلاليية معامييل الارتبييا , الاختبييار 

فرق بين معاملي ارتبا  واظهرت نتائج البحث ان اكثر اساليب التفكير شيوعا الزائي لل
لدا الطلبة هو التفكير الحكمي يليه اسلوب التفكيير الاقليي ًيم اسيلوب التفكيير التنفييذي 
اما ادنى الاساليب شيوعا لدا افراد العينة فقد كان اسلوب التفكير الملكيي يلييه اسيلوب 

ب التفكييير الخييارجي, يوجييد فييرق دال احصييائيا فييي موقييع التفكييير التشييريعي ًييم اسييلو
 الضييييبط ولصييييال  الخييييارجي, توجييييد علاقيييية داليييية احصييييائيا بييييين اسيييياليب التفكييييير
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)التنفيذي, الحكمي, الاقلي, الفوضوي, المتحرر( وموقع الضبط ولصال  الخارجي في 
المي, حييين  لييم توجييد علاقيية بييين اسيياليب التفكييير )التشييريعي, الملكييي, الهرمييي, العيي

المحلي, المحافا, الخارجي, الداخلي( وموقع الضبط, توجد فروق دالية احصيائيا وفقياً 
انيياث( ولصييال  الييذكور ولييم يكيين هنييا  فييرق دال فييي متغييير  -)ذكييور لمتغييير الجيينس

انساني( وتوجد فروق دالة احصيائياً وفقياً لمتغيير الصيف الدراسيي  -)علمي التخصص
   الرابع( ولصال  الرابع. -)الاول

Abstract 

The research emphasis on identify the thinking style 
and locus of control for college of education students, the 
relation between thinking style and locus of control 
according to gender variable ( Male - Female), the major 
(Scientific- Human) ,  Class grade  (First- grade) , a sample 
of population (300) male and female students , the research 
uses scale   (Ibrahim, 2007)  , to measure of thinking style 
and scale ( Al-Jeheshi , 2004) to measure locus of control, 
the validity was  tested by superficial validity and  reality  by 
retesting method , in order get data treatment statically 
(Pearson's correlation coefficient , T- test one sample of 
methods,  Z- Test for percentages, point biserial , T-test for 
correlation coefficient indication , Z-Test for the variant 
between two correlation coefficient ), the result shows that  
the most popular  thinking styles for student are typical style 
then the oligaric  style then executed style while the 
minimum thinking styles are  the Monarchic  Style then 
legislative  style and external style, there is variant function 
in the locus of control for the external one , there is function 
variant between thinking style  Executive , tydical , oligaric , 
Anarchic , liberal) and the locus of control for the external 
one, while there is no realtion between thinking styles  
Legislative ,Monarchic , Hierarchic, global, local, conser , 
external and internal) and locus of control, there is function 
variance according to gender variable (Male-Female) for 
male side and there is no function variance in major 
(Scientific – Human) and there function variance according 
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to class grade variable ( First – forth) for the fourth grade 
side. 

 أهمية البحث والحاجة اليه:

يعد التعليم الجامعي من اهم المؤسسات التعليمية التي تهخذ على عاتقها 
لبة على اساليب التفكير العلمي بوصفه المؤسسة الرائدة في مسؤولية تدريب الط

التطوير والتحديث من خلال تخريج كفاءات علمية يعتمد عليها في التنمية القومية 
( وان هدف التعليم الجامعي هو خلق العقلية العلمية وطريقة 5, 2117)ابراهيم, 

الجامعية الاًر الكبير في  التفكير السليم وتكوين اتجاهات مرغوب بها كما ان للحياة
صقل شخصية الطلبة من خلال العملية التعليمية فضلا عن ان الجامعة لها دور هام 

(اذ يعد 221, 2114)الجيزاني,  وبارز في التفكير واشعار الشباب بالانتماء اليها
التفكير احدا العمليات العقلية المعرفية الكامنة وراء تطور الحياة الانسانية وسيطرة 
الانسان على جميع الكائنات الحية واكتشاف الحلول الفعالة التي يتغلب بها على ما 
يواجهه في الحياة من مصاعب ومشكلات بل ان معظم الانجازات العلمية التي حققتها 
البشرية مبنية على عملية التفكير هذا فضلا عن ان الاسلوب الذي يفكر به الفرد يعد 

 نه اعلى مراتب المعرفة وارقاهاعلاته ويوصف التفكير بهقوة كامنة تؤًر في جميع تفا
( فالاهتمام بالتفكير يعبر عن حاجة المجتمعات المعاصرة 169, 2112)الزحيلي, 

لزيادة و تنمية ًروتها البشرية اذ يرا الكثير من العلماء والمهتمين بهذا الميدان على 
ادين الحياة وعليه فقد اتجهت التربية الحديثة الى يان التفكير عملية اساسية في جميع م

( وفي حال عدم الاهتمام بالتفكير 175, 2114المختلفة )قاسم,  بهساليبهتنمية التفكير 
واساليبه في التعليم الجامعي سوف يبقى التعليم قائما على الحفا والتلقين وتبقى 

عن روح الجامعة ولا شك  نما تكوالجامعة تخرج اجيالا قادرة على الحفا فقط ابعد 
اننا جميعا نشتر  في تخريج اعداد من الخريجين تلقوا قدراً معيناً من المعلومات 

( 3, 2119ولكنهم مختلفون جدا في القدرات والمهارات واساليب توظيفها )اليوسفي, 
خص في تحديد اساليب التفكير التي يجب ان لوهكذا فإن دور المؤسسات التعليمية يت

الطلبة والتخطيط لهذه الاساليب كما يخطط للمعلومات والحقائق التي يجب  يكتسبها
( ويعد مفهوم اساليب التفكير من المفاهيم 171, 2112تعليمها للطلبة )لزحيلي, 

الحديثة التي ظهرت في السنوات العشرين الاخيرة وقد حظي هذا المفهوم باهتمام 
ا المفهوم من كونه احد العوامل المؤًرة علماء النفس والباحثين وقد نبع اهتمامهم بهذ

التفكير التي  بهساليبفي العملية التعليمية في المراحل التعليمية كافة نظراً لان معرفتنا 
يفضلها الطلبة تساعدنا في تحديد الطرق المناسبة لتعليمهم وتحديد الوسائل الملائمة 

الدراسي لديهم والارتقاء  لتقييمهم بما يؤدي في النهاية الى ارتفاع مستوا التحصيل
( وتشير اساليب التفكير الى الطرق والاساليب 241, 2111بالعملية التعليمية )حسين, 

في توظيف قدراتهم واكتساب معارفهم وتنظيم افكارهم والتعبير عنها  ل فرادالمفضلة 
تعامل التفكير المتبع عند ال فهسلوببما يتلاءم مع المهام والمواقف التي تعترض الفرد 
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مع المواقف الاجتماعية في الجوانب الحياتية قد يختلف عن اسلوب التفكير عند حل 
المسائل العلمية مما يعني ان الفرد قد يستخدم عدة اساليب في التفكير وقد تتغير هذه 

( ومما لاشك فيه ان لكل فرد اسلوبه sternberg, 1992, 68الاساليب مع الزمن )
ير ومن الصعوبة بمكان التنبؤ بطرق تفكير الاخرين كما ان الخاص في التفضيل والتفك

اسلوب التفكير يقيس تفضيلات الناس اللغوية والمعرفية ومستويات المرونة لديهم في 
( الى ان اسلوب التفكير كما يراه 1991العمل والتعامل مع الاخرين فيشير قطامي )

ب حياة يختلف عن ان للمثقف اسلو حيث هو مؤشر على اسلوب الحياة (ادلر)
الرياضي من حيث درجة النشا  أو الحركة أو الوحدة والتفاعل مع الاخرين )العتوم 

( ومن الطبيعي ان تكون هنا  علاقة واضحة بين اساليب 35, 2111وآخرون, 
التفكير لدا الفرد وسلوكه وطريقة تعامله مع المعرفة والمعلومات واستخدامها في حل 

ما يمكن ملاحظة الفروق بين الافراد في اساليبهم في اداء ما من مشكلات ك ما يواجهه
( وهذا 171, 2112)الزحيلي,  يوكل اليهم من مهام وفي مواجهتهم للمشكلات الحياتية

ما يؤكد ان لكل فرد اسلوبه الخاص في التفكير والذي يتهًر بنمط تنشئته وقدراته 
( وان معرفة 197, 2111عتوم, )ال وخلفيته الثقافية وغيرها مما يميزه عن الاخرين

خصائص الاشخاص الذين يستعملون اساليب التفكير المحددة تعد اساساً يعتمد عليه في  
التنبؤ بدرجة معقولة بنوع السلو  الذي يمكن ان يقوم به هؤلاء الاشخاص الذين 
يختلفون في اسلوب تفكيرهم في اًناء مواجهتهم للمواقف سواء كانت مواقف تعليمية 

الذي  ل ساس(. وتختلف اساليب التفكير وفقاً 949, 2112يرها)القيسي وأماني, اوغ
ترتكز عليه وان اسباب اختلافها بين الافراد يعزا الى اختلافهم في الاهداف 
والمواقف والمدخلات الذهنية واختلافهم في الاشياء التي ينتبهون اليها واختلاف 

تلاف الاهتمامات التي تتطلب المعالجة انشطة الخلايا العصبية وعددها لديهم واخ
الذهنية واختلاف ظروف التنشئة التي يتعرضون لها فتطور اتجاهات تفكيرية مختلفة 

( وعلى هذا الاساس فإن 178, 2111)العياصرة,  واختلاف الخبرات والقدرات لديهم
, 2115التفكير هام جداً من اجل النجاح لجميع الطلبة )السرور,  بهساليبالاهتمام 

( لان اسلوب الفرد في التفكير واستيعابه للمواد الدراسية احد العوامل التي تؤدي 221
الى التفوق الدراسي لذا يحتاج الكثير من الطلبة الى اكتساب الاستراتيجية المختلفة 
للتفكير التي تعطيهم القدرة على التعامل مع المعلومات والمواد الدراسية المختلفة 

( وقد اوصى بعض 244, 2111داً واختيار انسبها لهم )حسين, وفهمها فهماً جي
الباحثين بضرورة ان يركز المدرسون على اساليب التفكير العلمي وتبصير الطلبة 
بكيفية الاداء السليم للمشكلات وكيفية انتقاء المعلومات المرتبطة بالمشكلة وكيفية 

( 84, 1995)حبيب,  اكتشاف وتنسيق الموقف المشكل بما ييسر الاداء السليم
( ان احدا الطرق الممكنة التي يمكن من خلالها Lumb, 1996لومب ))ويذكر

تحديد الطرائق المعقدة التي يتعلم بها الفرد وهي دراسة الطريقة أو الاسلوب الذي 
الاخيرة  الآونةيفكر فيه هؤلاء الافراد ونتيجة لذلك فقد ركز اهتمام بعض الباحثين في 

على دراسة تهًير بعض اساليب التفكير والتي تشير الى طريقة الفرد في استخدام 
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( فقد اكد 282, 2111قدراته تجاه المهام المعرفية على التحصيل)علي ووجدان, 
( وجود ارتبا  GrigorrenKo& Sternberg, 1997) جريجورنكوو ستيرنبر 

من التحصيل الدراسي والتفكير التحليلي كبير وايجابي بين بعض اساليب التفكير وكل 
الاكاديمي للطلاب من خلال اساليب  بالأداء فكير الابتكاري وانه يمكن التنبؤوالت

( وهذا ما اكدته دراسة Grigorrenko& Sternberg, 1997, 172) التفكير
التفكير بالتحصيل  لأساليب ( اذا أكد وجود قدرة تنبؤيةZhang, 1998) زهانج

( ويرا ستيرنبر  ان الكثير من المشاكل 159, 2111خضير وايمان, ) الدراسي
بالضرورة الى انخفاض  دلا تعوالتي تواجه الطلبة في عدم القدرة على التحصيل 

قدرتهم ومستوياتهم وانما الى سوء الانسجام والتوافق ما بين طرق واساليب التدريس 
الطرق التي يفكر ويتعلم بها الطلبة التي يتبعها المدرسون في تعليم الطلبة والاساليب و

ولذلك حمل المدرس مسؤولية تعليم الطلبة بطريقة تنسجم مع اساليب تفكيرهم ما أمكن 
لان معرفة اساليب تفكير الطلبة تساعد على ربط مهارات التعلم لديهم بقدراتهم مما قد 

ا في ينعكس على اتجاهاتهم نحو تخصصاتهم وتحصيلهم الاكاديمي فضلًا عن دوره
اتجاهات الطلبة نحو عملية التعلم فالطريقة التي يرا بها الفرد العالم تجعله يشعر به 

ما ينتبه اليه وكيفية احساسه به  بطريقة معينة والطريقة التي يشعر بها تؤًر في
 تعليمية لهذه الفئة من المجتمعفينعكس ذلك على التحصيل الاكاديمي والمخرجات ال

( Sternberg, 1997( كما يشير ستيرنبر  )332 -326, 2111)نصار وصفاء, 
الى ان مفهوم اساليب التفكير لم يحا بالقدر الكبير من الاهتمام لتهًيره في العملية 
التعليمية فقط بل لان له دوراً آخر لا يقل في اهميته عن اسهاماته السابقة في العملية 

ذ ان معرفة الافراد بهسلوب التفكير التعليمية وهذا الدور يظهر في مجال الحياة العامة ا
المفضل عندهم تساعدهم على انتقاء الاعمال المهنية المتوائمة مع هذا الاسلوب ويرا 
ستيرنبر  ان اساليب التفكير يمكن ان تساعد علماء النفس على فهم بعض التغيير في 

ق في الاداء المدرسي والعمل المهني الذي يمكن ان يعزا بطريق الخطه الى الفرو
وجود علاقة بين اساليب التفكير  دما يؤك( وهذا 244, 2111القدرات العقلية )حسين, 

وتعدد القدرات العقلية عند الفرد او تعدد الذكاءات فالأمر لا يقتصر على معرفة القدرة 
العقلية عند الطالب ونوع ذكائه بل لابد ان نعرف الكيفية التي يميل او يفضل الطالب 

تفكيره حتى يتحقق الطالب  بهسلوبذكاءه وضرورة ربط هذه القدرة  ان يستخدم بها
( مما 158, 2115من المواءمة بين قدرته والبيئة المحيطة التي يعمل بها)السرور, 

يعني ان لكل عملية معرفية اسلوبا للتفكير خاصا بها وهذا يقع على خط متصل على 
ص في تناوله العمليات اساس انه اسلوب الاستجابة الذي يتصف به سلو  الشخ

المعرفية ومما يعطي اهمية لهذا الموضوع هو ما كشفته بعض البحوث والدراسات 
التي تناولت اساليب التفكير في اتجاه جديد في مجال المواقف التربوية والمهنية والتي 
يستفيد منها المدرسون والتربويين وهو يعد هذه الاساليب نماذج لمعالجة المعلومات 

لنظر عما اذا كان المصدر الاساسي لهذه المعلومات هو العالم الخارجي بصرف ا
المحيط بالفرد او الشخص نفسه وهذه بدورها سوف تبين كيفية مواجهة الشخص لعدد 
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, 2112)القيسي وأماني,  في المجالات الاجتماعية والشخصيةمتنوع من المشكلات 
( وهنا  ارتبا  بين اساليب التفكير وموقع الضبط كبعد من ابعاد الشخصية حيث 949

يواجه الافراد في حياتهم العديد من الاحداث والمشكلات والصراعات والتحديات غير 
من معارف ومهارات في محاولاتهم للسيطرة على  مما لديهالمتوقعة ويستخدمون كل 

( وان موقع الضبط له تهًير على نوع 226, 2115وضاع )فتوحي ورنا, مثل هذه الا
تفكير الفرد فالفرد الذي يعتبر نفسه مسؤولا عما يحدث له يكون ذا تفكير سليم وارادة 
قوية وًقة بالنفس على عكس الفرد الذي يلقي المسؤولية على غيره ومن ًم يرتبط 

ما هو شائع دون نقد والمستقل وعدم قبول موقع الضبط بقدرة الفرد على التفكير الجيد 
( وقد حظي موقع الضبط باهتمام الباحثين 3517, 1995)المنيزل وسعاد,  وتمحيص

الاخيرة اذ  الآونةوالدارسين في مجال علم النفس الاجتماعي والشخصية ولاسيما في 
اقف الحياة تبين مالهذا المفهوم من قدرة على التنبؤ بدوافع الفرد وآرائه وسلوكه في مو

المتباينة التجريبية فيها والاجتماعية كما انه احد الجوانب المهمة في تنظيم التوقعات 
الانسانية وتحديد مصادرها فضلا عن كونه من المكونات البارزة في تحديد العلاقات 
الارتباطية بين سلو  الفرد وما يرتبط به من نتائج تساعد على ان ينظر الى انجازاته 

او فشله على ضوء قدراته وما يستطيع القيام به من مجهودات مبذولة ومثابرة واعماله 
في تحقيق اهدافه وما يرجوه من نتائج لسلوكه وما يتخذه من قرارات حيال هذا السلو  

ي العديد فبان موقع الضبط يؤًر  (ليفكورت)( ويفترض 354, 2119)الصميدعي, 
لفرد بانه يستطيع التحكم في اموره الخاصة من انواع السلو  كما انه وجد ان اعتقاد ا

والعامة يتي  فرص المثابرة ويزيد من دافعيته لتنظيم هذه الامور كي تنسجم مع 
حاجاته واهدافه وينعكس ذلك ايجابيا في حياة الفرد حتى يتي  له مثل هذا الاعتقاد 

ي فيها وبذلك ايضا المزيد من المثابرة والدافعية لتحقيق التكيف مع البيئة التي يعي
تظهر قيمة هذا العامل المهم من عوامل الشخصية ومن الجدير بالذكر ان موقع الضبط 
يعد مفهوما دافعياً وبخاصة عندما يسعى الافراد الى تفسير اسباب نجاحهم او فشلهم 
وتحديد مصادرها وقدرتهم على السيطرة عليها في أي موقف حياتي يواجهه الفرد 

الطلبة في المواقف التعليمية بخاصة وفي ضوء ذلك يندفع الفرد بعامة او ما يواجهه 
على ادائه  رما يؤًالى اداء المهمة ولا يسقط من حساباته اهمية وضرورة معرفة وفهم 

وتحديد نوعية ومصادر التهًير ويساعدهم ذلك في تكيفهم واستيعابهم للعناصر المهمة 
كما ان لموقع الضبط علاقة  (49 -48, 1994التي قد تؤًر في حياتهم)قطامي, 

بالعديد من الظواهر التي تتضمن ابعاد الشخصية كالعمليات المعرفية والنفسية 
النفسية ويمكن تمثيل الافراد على امتداد  بالأمراضوالفسلجية فضلًا عن ظواهر تتعلق 

خارجي( فلكل فرد درجة على هذا المدا تبعا لتوقعه  –واحد ذي طرفين )داخلي 
الى ان  (روتر)( ويشير 115, 2111درا  الاحداث التعزيزية)شهاب, معمم في ا

انهم انما  مختلفة فكل فرد  يلا يعنكون الافراد من ذوي التوجه الداخلي للضبط 
يشتر  في خصائص مع الاخرين ضمن نفس التصنيف الذي يقع فيه كما يشتر  مع 

لو ان ذلك يكون الاخرين الذين يقعون ضمن التصنيف الاخر في بعض الخصائص و
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بدرجة اقل وهذا يعني انه يجب النظر الى الأمر باعتباره متصلًا طرفاه الضبط 
الداخلي والضبط الخارجي ويقع الناس على نقا  أو مواضع بين الطرفين ومعظمهم 
في الوسط وهذا يعني ان قليلا من الناس ذوو توجه داخلي أوخارجي  بدرجة كبيرة 

صاف بالضبط الداخلي أو الخارجي يعتمد بشكل اساس ( والات359, 1996)جبريل, 
على مدا ادرا  الفرد للعلاقة بين السلو  والاستجابة في البيئة وعلى مدا شعوره 
بالمسؤولية الشخصية تجاه الاحداث وجوهر الضبط هو الاعتقاد بوجود علاقة بين 

هذا المتغير الى ( ولقد انتقل الاهتمام ب91, 2119الفعل والنتيجة)الحنكاني واخرون, 
البحث التربوي والتعليمي بسبب اهميته في فهم السلو  الانجازي للطلاب وفي الكشف 

, 1998عن العوامل النفسية التي تقف وراء القصور الاكاديمي لديهم)حداد ونائل, 
( الامر الذي يستدعي تبني اسلوب تربوي ينمي ادرا  الطالب بهنه المسؤول عن 235

نه قادر على التحكم في بيئته وسينج  في مهماته اذا حاول وعمل نجاحه او فشله وا
 بهنفسهمالى ان الطلبة الذين دربوا لأن يتحكموا  (لانجنباش) و (اوتري)وقد توصل 

ونتائج اعمالهم زادت علامتهم على البعد الداخلي لمقياس موقع الضبط وزاد سلوكهم 
( ويتباين 3517, 1995د, البناء في حين نقص سلوكهم المشاغب)المنيزل وسعا

الخارجي كمتغير مهم في تفسير السلو   -الافراد فيما بينهم في موقع الضبط الداخلي 
الانساني وفي مواقف عدة فقد اكدت بعض الدراسات ان الذكور كانوا اكثر ميلا نحو 

 ميلا نحو الوجهة الخارجية للضبط الوجهة الداخلية في الضبط بينما الاناث كن اكثر
( كما اظهرت الدراسات وجود علاقات ارتباطية دالة بين 544, 2118اس, )عد

مفهوم موقع الضبط وعدد من المتغيرات والظواهر النفسية الاخرا مثل فاعلية الاداء 
( واوضحت دراسة 274, 2115)عبود, شخصيةوالقابلية على الاقناع وخصائص ال

موجبا مع كل من قوة الانا  ( ان الضبط الداخلي ارتبط ارتباطا1984)ابو ناهية, 
والمرونة التلقائية وارتبط الضبط الخارجي ارتباطا سلبيا مع كل هذه  للإنجازوالدافع 

( وهنا  دراسات عديدة اكدت ان ذوي التحكم 224, 1997المتغيرات )زيدان, 
وتحصيلا وابتكاراً  ذكاءالداخلي يتميزون عن ذوي التحكم الخارجي انهم اكثر 

ولات الاخرين للتهًير فيهم أي انهم يؤًرون على الناس ولا يتهًرون ويعارضون محا
بهم ولكن ذوي التحكم الخارجي يشتهرون بالضعف والعجز امام المحن اكثر من ذوي 

( حيث كشفت الدراسات التي 126 -125, 2118التحكم الداخلي)هنتوش واخرون, 
ط الداخلي يتمتعون بدرجة تناولت اًر موقع الضبط في التكيف بهن الافراد ذوي الضب

اعلى من الكفاية في التعامل مع المحيط الخارجي فهم يسعون الى جمع معلومات عن 
محيطهم اكثر من الافراد ذوي الضبط الخارجي كذلك اشارت الدراسات ان الافراد 
ذوي التوجه الداخلي اكثر استقلالية وًقة بالذات على عكس الافراد ذوي التوجه 

اضعف في مقاومة الشعور بالعجز والاكتئاب واكثر انصياعا للاخرين  الخارجي لانهم
 ,plalt& Et.al( وبينت دراسة بلالت واخرون)81 -81, 2112)بني عطا, 

وجود علاقة ارتباطية موجبة بين التحكم الخارجي والعصابية كهحد ابعاد ( 1971
( فقد اكدت ان Breen &Prociuck, 1976)الشخصية أما دراسة برين وبروكويك
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الاشخاص ذوي النزعة الخارجية لمركز التحكم يظهرون اتجاهات عدوانية بصورة 
واضحة بالمقارنة بذوي النزعة الداخلية لمركز التحكم كذلك فإن اصحاب الوجهة 
الداخلية للتحكم اكثر احساسا بالذنب في حالة تعبيرهم عن اتجاهات الكراهية 

 (.243 -242, 1993والعدوان)محمد, 

 يمكن تلخيص اهمية البحث في النقا  الاتية: مما تقدوفي ضوء 

أهمية التعليم الجامعي في خلق العقلية العلمية وطريقة التفكير السليم من خلال  
 تدريب الطلبة على اساليب التفكير العلمي.

يقدم البحث فكرة عن اساليب التفكير التي تؤًر في نجاح وفشل الطلبة حسب رأي  
والناتج عن سوء الانسجام بين طرق واساليب التدريس وطرق تفكير ستيرنبر  

 الطلبة.
التعرف على اساليب التفكير وبما يعطي فكرة عن طبيعة المناهج التي يحتاجها  

 الطلبة وبما يمكن من تطوير وتغيير المناهج الحالية.
اهمية موقع الضبط كبعد من ابعاد الشخصية وتهًيره على تفكير الفرد فهو يرتبط  

بدوافع الفرد  ءالتبواهميته في  فضلا علىبقدرة الفرد على التفكير الجيد والمستقل 
 وسلوكه في مواقف الحياة المختلفة. وآرائه

 أهداف البحث:

 يهدف البحث الى التعرف على:

 كلية التربية/ جامعة الموصلاساليب التفكير لدا طلبة  
 موقع الضبط لدا طلبة كلية التربية/ جامعة الموصل 
 العلاقة بين اساليب التفكير وموقع الضبط لدا طلبة كلية التربية 
 الفروق بين العلاقة بين اساليب التفكير وموقع الضبط وفقا للمتغيرات الاتية: 

 -صف الدراسي )الاولال -انساني( ج -التخصص )علمي -إناث( ب -الجنس)ذكور -أ
 الرابع(

 حدود البحث:

يقتصر البحث على طلبة الدراسة الصباحية في كلية التربية/ جامعية الموصيل 
 -انياث( وللتخصيص )علميي -( لكلا الجنسيين )ذكيور2114 – 2113للعام الدراسي )

 الرابع(. -انساني( وللصفين )الاول
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 تحديد المصطلحات:

 (Thinking staylesأولا: اساليب التفكير )

 عرفها كل من:

 (:Baron, 1995بارون ) 

الطريقة التي يتعامل بهيا الفيرد ميع المعلوميات مين حوليه فيميا يحقيق اهدافيه 
 (.29, 2119وهي تتهًر بسمات الفرد الشخصية )غانم, 

 (:Grigorenko& Sternberg, 1995ستيرنبرغ ) جريجورنكوو 

طريقيية وكيفييية تجهيييز ومعالجيية  عملييية عقلييية معرفييية تييؤًر بشييكل مباشيير فييي
 (.4, 2112المعلومات والتمثيلات العقلية المعرفية داخل العقل الانساني )النعيمي, 

 (:Sternberg, 1997ستيرنبرغ ) 

طريقة الفرد المفضلة فيي التفكيير عنيد اداء الاعميال وهيو لييس قيدرة انميا هيو 
 -اسياليب التفكيير -)الشخصييةتفضيل لاستخدام القدرات ويقع بين الشخصية والقيدرات 

 (Sternberg, 1997, 36القدرات( )

 (:7112ابراهيم ) 

 طرائييييق مفضييييلة يعبيييير الفييييرد ميييين خلالهييييا عيييين قابلياتييييه وقدراتييييه وذكائييييه
 (.11, 2117)ابراهيم, 

 (7112المنصور ) 

مجموعة من الاداءات المتميزة للمتعلم التي تعد الدليل على طريقة تعلم المتعلم 
, 2117معلوميات القادمية الييه مين البيئية بهيدف التكييف معهيا )المنصيور, واستقباله لل

431) 

( لاعتمادهيييا عليييى 2117وقيييد تبنيييت الباحثييية التعرييييف النظيييري ليييـ)ابراهيم, 
الدرجيية التييي يحصييل عليهييا أمددا التعريددف الاجرائددي فهددو مقياسييها فييي تطبيييق البحييث.

اسيلوب عليى حيدة مين قائمية )الطالب او الطالبة( مين خيلال اجابتيه فيي كيل  المستجيب
 اساليب التفكير.
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 Locus of controlثانيا: موقع الضبط 

 عرفه كل من:

 (8811اسمرو ) 

هييو القييرار الييذي يتخييذه المسييتجيب ازاء موقييف مييا اعتمييادا علييى خصييائص 
شخصيييية داخليييية )كالقابليييية والمهيييارة( او عليييى ظيييروف وعواميييل خارجيييية )كيييالحا 

 (.199, 1991)ابراهيم وصبحي,  والصدفة(

 (8888علاوي وآخرون ) 

الدرجة التي يدر  بها الافراد أن الاحداث التي تحدث لهم تعتمد على سيلوكهم 
مقابل ادراكهم انها نتيجة القيدر والحيا والصيدفة أو قيوا بعييدة عين ضيبطهم وتكييفهم 

 (362, 1995الشخصي.)علاوي وآخرون, 

 (8881جبريل ) 

الشخصيية عميا يحيدث ليه مقابيل ان يرجيع ذليك درجة اعتقاد الفرد بمسيؤوليته 
, 1996الييى عوامييل وقييوا خارجييية ليسييت ميين ضييمن سيييطرته وتحكمييه )جبريييل, 

361.) 

 (7113الجحيشي ) 

اسلوب وطريقة معرفية يعمم على وفقها الفرد التوقعات والاعتقادات وعمليات 
تييه فييي تفسييير ميلييه وتوجيها عالادرا  عبيير المواقييف الحياتييية المختلفيية بمييا يتناسييب ميي

 (.18, 2114)الجحيشي,  الاحداث

 (7118الحنكاني وآخرون ) 

هو الواجهة التي قد يعزا اليها سبب النجاح او الفشل او سبب الاداء وعما اذا 
 كييان السييبب يرجييع الييى شيييء داخييل الفييرد )داخلييي( ام شيييء خييارج الفييرد )خييارجي(

ف النظيري ليـ)الجحيشي, ( وقيد تبنيت الباحثية التعريي89, 2119)الحنكاني واخيرون, 
فهيو الدرجية  التعريف الاجرائدي( لاعتمادها على مقياسه في تطبيق البحث. أما 2114

التي يحصل عليها المستجيب )الطالب أو الطالبة( من خلال اجابته على فقرات مقياس 
 موقع الضبط.

 الإطار النظري 

التفكيير فيي ضيوء ن فيي هيذا البحيث هميا اسياليب اين الاساسيالما كيان المتغيير
نظرييية سييتيرنبر  وموقييع الضييبط فييي ضييوء نظرييية روتيير فسييوف يقتصيير الاطييار 

 النظري على هاتين النظريتين وكالاتي
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 أولا: نظرية اساليب التفكير لستيرنبرغ

تعد هذه النظرية من احدث النظريات التي ظهرت بهدف تفسير طبيعة اساليب 
 ( باسم نظرية التحكم العقلي الذاتي1988التفكير فقد ظهرت في صورتها الاولى عام )

mental self Goverment ( لتصييب  1991ًييم غييير سييتيرنبر  مسييماها عييام )
( وظهييرت فييي صييورتها thinking stayles theoryنظرييية اسيياليب التفكييير )

( وهو العام الذي ظهر فيه كتاب اساليب التفكيير لسيتيرنبر  وتبيع 1997النهائية عام )
الكثير من البحوث والدراسات حول تلك النظرية وفي بليدان متعيددة  ر هذا الكتابوظه

فقد كانت الفكرة الاساسية فيي هيذه النظريية ان النياس يحتياجون اليى ان يكيفيوا انفسيهم 
( وقد تمييزت 249, 2111عقلياً واساليب التفكير هي طرقهم في تحقيق ذلك )حسين, 

 هذه النظرية بمجموعة من المبادئ هي:

يب هي تفضييلات فيي اسيتعمال القيدرات ولييس القيدرات نفسيها فالتنسييق ان الاسال -0
بين الاساليب والقيدرات ييؤدي اليى توليفية اكبير مين مجموعية مين الاجيزاء أي ان 

ان اختييارات الحيياة تتطليب  -2الاساليب مهمية لنوعيية العميل اليذي يختياره الفيرد.
سياليب ولييس اسيلوبا للفيرد مجموعية مين الا -3ملاءمة الاساليب والقيدرات ايضيا.

ان الناس يتباينون في قوة   -5ان الاساليب متغيرات نوعية خلال المهام. -4واحداً.
  -7الاساليب يمكن ان تكتسب من خلال التطبيع الاجتمياعي. -6تفضيلهم للاساليب.

  -9ان الاسياليب يمكين قياسيها وتعلمهييا. -8ان الاسياليب ديناميية وليسيت اسيتاتيكية.
الافضل في وقت اخر )القيسي وأمياني,  نلا تكولافضل في وقت ما ان الاساليب ا

2112 ,956) 
التفكيير التيي تختليف عين بعضيها  لأسياليبوهنا  بعيض التصيورات النظريية 

البعض من حيث عدد وطبيعة هذه الاساليب أو الطرق التي يفضلها ويتبعها الافراد في 
تعلمهم فيرا ستيرنبر  ان هنا  ًلاًة عشراً اسلوباً للتفكيير تتيدرج تحيت خميس فئيات 

 هي:

 لملكي, الهرمي, الفوضوي, الاقلي(االشكل: ويشمل اساليب التفكير ) 
 وتشمل )التشريعي, التنفيذي, الحكمي(.الوظيفة  
 المستوا )العالمي, المحلي(. 
 النزعة )المتحرر, المحافا(. 
المجال )الخارجي, الداخلي( ويضيف اننا نميل عادة نحو اسلوب واحيد فقيط داخيل  

( وفيميا ييهتي عيرض تفصييلي 462, 2114كل فئة مين الفئيات الخميس )محميود, 
 ل ساليب:
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 (Formمن حيث الشكل ) أولا: اساليب التفكير

 Monarchic styleالاسلو, الملكي  -1

ويتصف هؤلاء الافراد بالتوجيه نحيو هيدف واحيد طيوال الوقيت, يعتقيدون فيي 
مبدأ الغاية تبرر الوسيلة, تمثيلهم للمشكلات مشوش, متسامحون, مرنون, لديهم ادرا  

والتاريخ والعلوم, منخفضون قليل نسبيا بالأولويات والبدائل يفضلون الاعمال التجارية 
 في القدرة على التحليل والتفكير المنطقي

 Hierachic styleالاسلو, الهرمي  -2

ويميييل اصييحاب هييذا الاسييلوب علييى عمييل اشييياء كثيييرة فييي وقييت واحييد, 
بمبييدأ الغاييية  نلا يعتقييدويضييعون اهييدافهم بصييورة هرمييية حسييب اهميتهييا واولوياتهييا, 

التعقيد, مرنون ومنظمون جيداً, ميدركون ل ولوييات,  تبرر الوسيلة, يبحثون دائما عن
 يتميزون بالواقعية والمنطقية في تناولهم المشكلات.

 Anarchic styleالاسلو, الفوضوي  -3
يتصف هؤلاء الافراد بهنهم مدفوعون من خلال خليط من الحاجات والاهداف, 

للمشيكلات ,مين الصيعب ن فيي معيالجتهم وتبرر الوسائل, عشيوائي يعتقدون ان الغايات
 تفسير الدوافع وراء سلوكهم, مشوشون ومتطرفون في مواقفهم, يكرهون النظام.

 Oligaric styleالاسلو, الاقلي -1

يتصف هؤلاء الافراد باندفاعهم من خلال اهداف متساوية الاهمية, متوترون, 
 مشوشون, لديهم العديد من الاهداف المتناقضة.

 (Functionيث الوظيفة)ثانيا: اساليب التفكير من ح

 Legislative styleالاسلو, التشريعي  -1

اصييحاب هييذا الاسييلوب يفضييلون الابتكييار, التجديييد, التصييميم والتخطيييط لحييل 
الخاصة, يفضلون المشكلات التي تكيون غيير معيدة ا المشكلات, عمل الاشياء بطريقته

المهن التيي تمكينهم  مسبقا, يميلون لبناء النظام والمحتوا لكيفية حل المشكلة, يفضلون
مين توظيييف اسيلوبهم التشييريعي مثيل كاتييب, مبتكير, فنييان, ادييب, مهنييدس, معميياري, 

 سياسي وصانع سياسة.

 Excuctive styleالاسلو, التنفيذي  -2
ويميييز الافييراد الييذين يميلييون لاتبيياع القواعييد الموضييوعية, اسييتخدام الطييرق 

تطبيق القوانين وتنفيذها, التفكير  الموجودة والمحددة مسبقا لحل المشكلات, يميلون الى
 في المحسوسات, يفضلون المهن التنفيذية مثل محامي, مدير, رجل دين.
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 Tydical Styleالاسلو, الحكمي  -3

اصييحاب هييذا الاسييلوب يميلييون الييى الحكييم علييى الاخييرين واعمييالهم وتقييييم 
ليديهم القيدرة عليى القواعد والاجراءات, تحليل وتقييم الاشياء, كتابة المقيالات النقديية, 

التخييل والابتكييار, يفضييلون المهيين المختلفيية مثييل كتابيية النقييد, تقييييم البييرامج والارشيياد 
 والتوجيه.

 (Levelثالثا: اساليب التفكير من حيث المستوى )

 Global styleالاسلو, العالمي  -1

يتصف هؤلاء الافراد بتفضيلهم التعامل ميع القضيايا المجيردة والمفياهيم عاليية 
بييية والتغييييير والتجدييييد والابتكيييار والمواقيييف الغامضييية والعمومييييات ويتجييياهلون الرت

 التفاصيل.

 Local styleالاسلو, المحلي  -2

يتصف اصحاب هذا الاسيلوب بتفضييل المشيكلات الحياتيية التيي تتطليب عميل 
 التفاصيل ويتجهون نحو المواقف العملية ويستمتعون بالتفاصيل.

 (Leaningالنزعة )رابعا: اساليب التفكير من حيث 

 Liberal styleالاسلو, المتحرر  -1

يتصف اصحاب هذا الاسلوب بالذهاب فيما وراء القوانين والاجراءات, المييل 
 الى الغموض والمواقف غير المهلوفة ويفضلون اقصى تغيير ممكن.

 Gonservation Styleالاسلو, المحافظ  -7

الغموض, يحبون المهلوف, يتصف هؤلاء الافراد بالتمسك بالقوانين ويكرهون 
 يرفضون التغيير ويتميزون بالحرص والنظام.

 (Scopeخامساً: اساليب التفكير من حيث المجال )

 External Styleالاسلو, الخارجي  -1

يتصف اصحاب هذا الاسيلوب بيانهم يميليون اليى الانبسيا , العميل ميع فرييق, 
حيييل المشيييكلات ليييديهم حيييس اجتمييياعي وتكيييوين علاقيييات اجتماعيييية, يسييياعدون فيييي 

 الاجتماعية.

 Internal styleالاسلو, الداخلي   -2

يفضل اصحاب هذا الاسيلوب العميل بمفيردهم, منطيوون, يكيون تيوجههم نحيو 
العمل او المهمة, يتميزون بالتركيز الداخلي, يميليون اليى الوحيدة, يسيتخدمون ذكياءهم 

o b e i k a n . c o m



 

 1027/  الخامسالعدد  للعلوم التربوية والنفسية               الاطروحة

232 

اريية )ابيو هاشيم, في الاشياء ولييس ميع الاخيرين يفضيلون المشيكلات التحليليية والابتك
2117 ,8- 11.) 

 العوامل المؤثرة في اساليب التفكير

( الى مجموعية مين Zang& Sternberg, 2005وستيرنبر  ) يشير ران 
 العوامل التي تؤًر في اساليب التفكير يمكن اجمالها على النحو الاتي:

التييي (: ان الثقافيية التييي يحيييا فيهييا الفييرد تييؤًر علييى القييدرات Cultureالثقافيية ) 
يمتلكهييا فالثقافيية التييي تركييز علييى التفكييير الابييداعي مييثلا تتطلييب تعزيييز اسيياليب 
التفكير, التشريعية, الابداعية, المتحررة كميا ان الثقافية تسياهم فيي تمكيين افرادهيا 

 من تعلم معارف وقدرات معينة.
(: من المؤمل ان يتهًر عامل الجنس بالثقافية التيي يعييي فيهيا Genderالجنس )  
تنشئ ابناءها وفقا لمعتقداتها عن الدور الاجتماعي المتوقيع لكيل مين  فالأسرةفرد ال

الذكر والانثى فاعتقادات المجتميع نحيو اليذكر والانثيى تيؤًر بطريقية غيير مباشيرة 
عيين دور كييل منهمييا فتجييد الييذكور يتوجهييون الييى كييل ميين الاسييلوب التشييريعي 

التنفييييذي والقضيييائي  والتحيييرري فيييي حيييين تتجيييه الانييياث اليييى كيييل مييين الاسيييلوب
 والمحافا.

( اليى ان الاسير تشيجع Sternberg, 1997يرنبر  )تسي (: يشييرAgeالعمير ) 
النيواحي التشييريعية لييدا الاطفييال قبييل دخيولهم المدرسيية بيييد ان دخييول الطفييل الييى 
المدرسة يؤدي الى تقليل الابداع اذ ان المعلم كثيرا ما يقرر ما اليذي عليى الطاليب 

حين يتم تعلم الطالب فعليه التنفييذ فقيط وفيي مرحلية المراهقية قيد  هلا يفعلفعله وما 
يعود الاسيلوب التشيريعي اليى الطلبية ويعيود ذليك اليى طبيعية الفلسيفة التيي تتبناهيا 

 المدرسة.
(: ممييا لاشييك فيييه ان الوالييدين يمارسييان Parenting typesالانمييا  الوالدييية ) 

ل الواليدين ميع ابنيائهم مين حييث اساليب تفكير تينعكس عليى اطفيالهم فطريقية تعامي
تشييجيعهم علييى طييرح الاسييئلة يعييزز اسيياليب تفكيييرهم علييى تقصييي الاجابيية بنفسييه 

( Zang, 2002فتقود الى تنمية الاسلوب التشريعي لديهم وهذا ما اكدته دراسية )
 والتي اظهرت ان هنا  علاقة ارتباطية بين اساليب تفكير كل من الابناء ووالديهم.

(: يلعب التعلييم دورا مهميا فيي Schooling & occupationوالوظيفة )التعلم  
( Sternberg, 1997القدرات التحليلية والابداعية والعملية اذ يرا ستيرنبر  )

ان النظم التعليمية في مختلف انحاء العالم تعزز الاساليب التنفيذيية والمحافظية فيي 
نهم اكثير ذكياء اذا ميا قياموا بتنفييذ التعليم, اذ تصف المؤسسات التعليمية الاطفال به

علييى تعزيييز  للا تعمييان هييذه الاجييراءات  وميين المؤكييد بإتقييانمييا يطلييب ميينهم 
 (.7 -6, 2112)نوفل وفريال,  الاستقلال في التفكير التشريعي
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 ثانيا: نظرية التعلم الاجتماعي لروتر

نشهت نظرية التعلم الاجتماعي لروتر تقريبا في منتصف الخمسينات من القرن 
الماضي من التقاليد الواسعة لكل مين نظرييات اليتعلم ونظرييات الشخصيية وقيد جياءت 
افكارها منسجمة مع اهتمامات علماء الينفس المتزاييدة التيي تبحيث عين السيلو  المعقيد 

( وتعيييد هيييذه 55 -54, 2111)الأوسيييي, فيييي المواقيييف الاجتماعيييية المعقيييدة  ل فيييراد
 للإنسيييانالنظرييية احيييدا المحييياولات الناجحييية التيييي قامييت لفهيييم السيييلو  الاجتمييياعي 

والكشف عن العوامل المؤًرة فيه وان هدفها ليس في اطار الواقع ولكن المراد تطيوير 
عليى النظام ل بنية والتراكيب العقلية بما يساعد على تقديم اقصى ما يمكين مين القيدرة 

( وهي نظرية علمية تبحيث فيي السيلو  11, 2114التنبؤ بالسلو  وضبطه)الشمري, 
في اطار موقف يجمع بين الزمن السابق للحدث والتوقع اللاحق للسلو  أي انها نظرية 

( وتشييكل 41, 2113تحيياول تحديييد العلاقيية المجييردة بييين متغيييرات السييلو  )علييي, 
بييين اتجيياهين مختلفييين فييي علييم اليينفس همييا النظرييية محاوليية تجمييع فييي اطارهييا العييام 

الاسييتجابة او نظريييات التعزيييز ميين ناحييية والنظريييات المعرفييية أو  -نظريييات المثيييرة
( أي انها تضيم او تحيدث 61, 2115نظريات المجال من الناحية الاخرا )الحمداني, 

 اتجاهييات تاريخييية واسييعة فييي علييم اليينفس هييي السييلو  و المعرفيية ةتكيياملا بييين ًلاًيي
والدافعية وتؤكد على انما  السيلو  التيي تحيدد ويجيري تعلمهيا فيي الوقيت نفسيه بفعيل 
متغيرات التوقع )المعرفة( وقيمة التعزيز )الدافعيية( وتتيهًر هيذه المتغييرات بشيدة فعيل 
سياق الموقيف اليذي تحصيل فييه وليذلك فيان نظريية اليتعلم الاجتمياعي تجميع الخطيو  

رية المعرفة ونظرية الموقف في اطار موحد )اسمرو, المتنوعة للنظرية السلوكية ونظ
بعيض  بإدخيال( 1972( وقد تطورت نظرية التعلم الاجتماعي في عام )335, 1989

التعديلات القائمة على اساس جملة من الابحاث والدراسيات التجريبيية بحييث اصيبحت 
ر كيل مين ( ويشيي55, 2111النظرية اكثر شيمولا لمييادين الحيياة المختلفية )الأوسيي, 

 روتروكرمول في هذه النظرية الى نوعين من السلو  المتعلم هما:

السييلو  التقيياربي: ويقصييد بييه السييلو  الييذي يصييدر عيين المييتعلم والييذي يقتييرب ميين  -أ
معييايير اشييكال السييلو  المقبييول اجتماعييياً ويعييد هييذا السييلو  ناجحيياً ميين منظييور 

 اجتماعي.

در عين الميتعلم واليذي يبتعيد فييه عين السلو  التجنبي ويقصد به السيلو  اليذي يصي -ب
معايير واشكال السلو  المقبول اجتماعياً ويعد مثل هيذا السيلو  فاشيلا مين منظيور 

( وقد قيدم روتير افتراضيات اساسيية لنظريتيه عين 63, 2116اجتماعي )التميمي, 
 التعلم الاجتماعي وهذه الافتراضات هي:

مين خيلال التعاميل ميع البيئية ان الشخصية متعلمة أي ان السيلو  ميتعلم ومكتسيب  
لتنبيؤ بشيكل صيحي  بالسيلو  الانسياني لالمحيطة بالفرد ولكيي يفهيم سيلو  الفيرد و

 (.16, 1988لابد من الرجوع المنظم الى ظروفه وبيئته ذات المعنى )صال , 
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وحدة الشخصية وتعني ان خبرات الشخص وتفاعله مع بيئتيه ذات المعنيى ييؤًران  
ابقة تعد وظائف جزئيية لمعياني مكتسيبة سيابقا والمعياني في بعضهما فالخبرات الس

 (.9, 2113المكتسبة تتغير هي الاخرا بالتجارب الجديدة )علي, 
يوصف السلو  الانساني بانه سلو  هادف فقد يكون من اجل هيدف يناضيل الفيرد  

لتحقيقييه أو ميين اجييل اسييتبعاد ضييرر يسييعى لتجنبييه ويشييير هييذا المفهييوم الييى مبييدأ 
السلو  فييمكن تحدييد اليدوافع الايجابيية والسيلبية عين طرييق ملاحظية  الدافعية في

السلو  المباشر فالحدث أو المثيير يتحيدد كمعيزز ايجيابي اذا كيان سيلو  الشيخص 
موجهاً نحو تحقيق هدف معين وعندما يحاول الافراد تجنب شيء ما يكون الهيدف 

 (.22, 2114سلبيا )الجحيشي, 
او بههميتهيا بيل يتحيدد ايضيا بتوقيع  بالأهداففقط  طلا يرتبيقرر روتر ان السلو   

 (.122, 2111الفرد ان هذه الاهداف ستتحقق )شهاب, 
 كما قدم روتر في نظريته اربعة مفاهيم اساسية لوصف السلو  والتنبؤ هي: 

وتعنييي القييدرة الضييمنية لحييدوث (:Behavior potentialامكانيددة السددلوك ) 
مجموعيية مواقييف وامكانييية السييلو  هييي فكييرة نييوع ميين السييلو  فييي أي موقييف او 

نسبية تكتسب معناها في سياق توفر اشكال متعيددة مين السيلو  فيي الموقيف نفسيه 
 (.547, 2118يمكن ان تؤدي الى تحقيق الهدف نفسه )عداس, 

هي درجة تفضيل الفرد ورغبتيه (:Reinforcement valueقيمة التعزيز ) 
يييزات محتمليية عنييدما تتسيياوا هييذه فييي الحصييول علييى تعزيييز مييا علييى عييدة تعز

التعزيزات من حييث امكانيية حيدوًها وقيد مييز روتير بيين التعزييز اليداخلي وهيو 
خبرة الشخص او ادراكه بهن حادًية ميا قيد وقعيت وان لهيا قيمية بالنسيبة ليه وهيذه 
القيمة قد تكون سلبية وقد تكون ايجابية وتحدد نتائجها على تكيرار السيلو  القابيل 

ا التعزييز الخيارجي فيشيير اليى وقيوع الاحيداث او النتيائج المعروفية للملاحظة امي
بهنها ذات قيمية تعزيزيية للجماعية أو فيي الثقافية التيي ينتميي لهيا الفيرد )الأوسيي, 

2111 ,59.) 
هييو الاحتمييال الييذي يضييعه الفييرد والييذي يفيييد بييهن  (:Expectancyالتوقددع ) 

م بييه الفييرد فييي موقييف او تعزيييزاً معينيياً سييوف يحييدث علييى اًيير سييلو  محييدد يقييو
مواقف معينة فكل سلو  ارتبط بتعزييز ييؤدي اليى نشيوء توقيع وهيو امير مسيتقل 
عن قيمة التعزيز السابق واهميته فالتوقعات يمكن ان تكون عامة او محددة نوعية 

 امعيناً لدا الفرد بيهن سيلوك اوادراك امن خلال الخبرات السابقة التي تشكل اعتقاد
كية متماًليية تكييون مصييحوبة بتعزيييز أو تعزيييزات ايجابييية امييا سييلو امييا أو انماطيي

التوقعات المحددة النوعية تكون قائمية عليى العلاقية الارتباطيية بيين سيلو  معيين 
( ويرا روتروهوكريي ان 61, 2111وتعزيز معين في موقف معين )الأوسي, 
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نيتيه لتعزييز الاحتمالية الذاتية للتوقع تتوقف عليى المشياعر الذاتيية للفيرد عين امكا
بعض السلوكيات فمثلا قد تكون توقعات الفرد لنجاح موقف ما منخفضة في حيين 
ان امكانيته الحقيقية للنجاح مرتفعة لذا فانهميا يرييان التنبيؤ بالسيلو  يتوقيف عليى 

لسلسيلة مين المواقيف التيي يمكين ادراكهيا  امعين االكيفية التي يدر  بها الفرد موقف
 -67, 2116)التميميي,  مع بعضيها الاخير او متشيابهةعلى انها مواقف مرتبطة 

68 ) 
وينسييب الييى المحيييط  (:Psychological situationالموقددف النفسددي ) 

النفسي الذي يستجيب فيه الفرد والذي تحده تصورات الشيخص فيالموقف ليه عيدة 
معان لمختلف الافراد وهذه المعاني تؤًر في الاستجابة فمثلا يمكن ان يكون ليدا 
الفرد حاجة قوية للعنف لكن قد لا يتصرف بعنف فيي موقيف معيين اعتمياداً عليى 

هن المؤشرات المعقدة لكل موقف ترتفع وتبرز في توقعات التعزيز ويؤمن روتر ب
توقعيييات الافيييراد لنتيييائج التعزييييز السيييلوكية وللتسلسيييلات التعزيزيييية )الحميييداني, 

( ولا يتحيييدد الموقيييف النفسيييي بيييالزمن فقيييد يطيييول مييين هيييذه 65 -64, 2115
المحددات او يقصر وفقا لمعطييات الحيافز النفسيي المعييي لحظية الاسيتجابة وميا 

هذه الاستجابة او الاسيتجابات مين تعزييزات يطيول او يقصير احيدها يترتب على 
اعتماداً عليى الاشيباعات البيولوجيية او النفسيية التيي تحيدًها والتيي تلبيي حاجيات 

( وبميا ان موقيع الضيبط هيو احيد المفياهيم الاساسيية 61, 2111الفرد )الأوسيي, 
روتير عليى وجيود التي طرحتها النظريية فيي تفسييرها للسيلو  الانسياني فقيد اكيد 

 بعدين لموقع الضبط هما 
البعد الخارجي يعبر عن العوامل الخارجية الموجودة في البيئة المحيطة ولا دخل  أولا:

( 354, 2119بها ويعتقد الفرد بانها المسؤولة عن نتائج سلوكه )الصميدعي,  للإنسان
عيين الضييبط ويعرفهييا سييليجمان انهييا حاليية نفسييية تنييتج عنييدما تكييون الاحييداث خارجيية 

لهم اليى انيه  ثما يحدوالسيطرة على الاحداث في البيئة فضلا عن ذلك فإنهم يرجعون 
الضيييبط الخيييارجي  وخيييارج عييين نطييياق ارادتهيييم ويوصيييف هيييؤلاء الافيييراد بيييانهم ذو

 (.64, 2116)التميمي, 

البعد الداخلي يعبر عن العوامل الكامنة في الانسان واليذي يعتقيد بانهيا المسيؤولة  ثانيا:
 فيالأفراد( 354, 2119ا يحققيه مين نجياح او ميا يمنيى بيه مين فشيل )الصيميدعي, عم

الذين يعتقيدون ان الاحيداث هيي نتيائج سيلوكهم وخصائصيهم الشخصيية فهيم يواجهيون 
الضيبط   عيادةالاحداث بشجاعة وان ما يحدث لهم يحفيزهم للعميل بشيكل اشيد واقيوا 

على تكييف سلوكهم وتعديله عنيدما  والسيطرة على البيئة أي ان هؤلاء الافراد قادرون
الضييبط  وتصييب  الاحييداث خارجيية عيين سيييطرتهم ويوصييف هييؤلاء الافييراد بييهنهم ذو

 (65, 2116الداخلي)التميمي, 
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 دراسات سابقة:

 أولًا: دراسات تناولت اساليب التفكير

التفكيدر عندد  بأسداليب(:)تفضيل الاداء الجانبي وعلاقتده 7113دراسة الصوفي ) 
 طلبة الجامعة(.

هدف البحث اليى معرفية العلاقية بيين تفضييل الاداء الجيانبي واسياليب التفكيير 
( لقيياس Kashihara, 1979ولتحقييق هيدف البحيث تيم اسيتخدام مقيياس كاسيهايرا )

يل الاداء الجانبي ومقيياس اسياليب التفكيير اليذي قيام ببنائيه الباحيث وتيم اسيتخراج ضتف
الظاهري, صيدق الترجمية( لمقيياس تفضييل الاداء الجيانبي كميا تيم اسيتخراج )الصدق 

)الصييدق الظيياهري, صييدق البنيياء( لمقييياس اسيياليب التفكييير وتييم ايجيياد القييوة التمييزييية 
للفقرات ولكلا المقياسين اما الثبات فتم ايجاده بطريقة )اعادة الاختبار( ولكلا المقياسين 

لب وطالبة مين طلبية كليية التربيية/ ابين رشيد وتيم ( طا111وتكونت عينة البحث من )
معالجيية البيانييات احصييائيا باسييتخدام )معامييل ارتبييا  بيرسييون الاختبييار التييائي لعينتييين 
مسييتقلتين, تحليييل الانحييدار المتعييدد( واظهييرت النتييائج عييدم وجييود علاقيية بييين تفضيييل 

سييلوب التنفيييذي الاداء الجييانبي واسيياليب التفكييير باسييتثناء اسييلوب واحييد فقييط هييو الا
 (.2114)الصوفي, 

(:)اساليب التفكير وعلاقتها بالقدرة الاستدلالية لدى طلبة 7112دراسة ابراهيم ) 
 الجامعة(.

 هدفت الدراسية اليى معرفية اسياليب التفكيير والقيدرة الاسيتدلالية تبعيا لمتغييري
الاسيتدلالية )الجنس, التخصيص( والتعيرف عليى العلاقية بيين اسياليب التفكيير والقيدرة 

تبعا لمتغيري )الجنس والتخصص( ولتحقيق اهداف الدراسة فقيد قاميت الباحثية بإعيداد 
مقياس لأساليب التفكير واستخدمت اختبار القدرة الاستدلالية المعد مين قبيل )الكبيسيي, 

( وتم استخراج )الصدق الظاهري, صدق البناء( وكذلك القوة التمييزية لفقيرات 1989
لتفكييير فييي حييين تييم اسييتخراج )الصييدق الظيياهري( لاختبييار القييدرة مقييياس اسيياليب ا

الاستدلالية اما الثبيات فيتم ايجياده بطريقية )اعيادة الاختبيار, الاتسياق اليداخلي( لمقيياس 
اسيياليب التفكييير فييي حييين تييم ايجيياد الثبييات لاختبييار القييدرة الاسييتدلالية بطريقيية )اعييادة 

( طالييب وطالبيية وتييم 511الدراسيية ميين )الاختبييار, التجزئيية النصييفية( وتكونييت عينيية 
معالجيية البيانييات احصييائياً باسييتخدام )معامييل ارتبييا  بيرسييون, الاختبييار التييائي لعينيية 
واحدة, الاختبار التائي لعينتين مستقلتين, معادلة سبيرمان براون, معادلة الفاكرونباخ( 

سييب متغيييري وأظهييرت النتييائج ان طلبيية الجامعيية يمتلكييون جميييع اسيياليب التفكييير وبح
الجيييينس والتخصييييص ويمتلكييييون قييييدرة اسييييتدلالية مالييييية وبحسييييب متغيييييري الجيييينس 
والتخصص كما اظهرت النتائج عدم وجود علاقة ارتباطية بين اساليب التفكير والقدرة 

 (.2117الاستدلالية وبحسب متغيري الجنس والتخصص )ابراهيم, 
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لدددى طلبددة جامعددة (:)اسدداليب التفكيددر الشددائعة 7112دراسددة الزعبددي ومحمددد ) 
 ن بن طلال وتأثرها بكل من الجنس والتخصص والمستوى الدراسي(.يالحس

هدف البحث الى معرفة اساليب التفكير الشيائعة بيين طلبية جامعية الحسيين بين 
طلال والتعرف على الفروق في اساليب التفكير وفقا لمتغيرات )الجنس, والتخصيص, 

اسييتخدم الباحثييان مقييياس اسيياليب التفكييير المسييتوا الدراسييي( ولتحقيييق اهييداف البحييث 
( والمتيييرجم مييين قبل)حبييييب, Harrison&Bramson, 1982المعيييد مييين قبيييل )

)الصييدق الظيياهري, صييدق الترجميية( للمقييياس امييا الثبييات فييتم  ( وتييم اسييتخراج1995
ايجاده بطريقة )الاتساق اليداخلي( باسيتخدام معادلية الفاكرونبياخ وتكونيت عينية البحيث 

لبا وطالبة من الكليات العلمية والانسانية وتيم معالجية البيانيات احصيائيا ( طا241من )
باسييتخدام )المتوسييطات الحسييابية, الانحرافييات المعيارييية, اختبييار التييائي( واظهييرت 
النتائج ان اكثر اساليب التفكير شيوعا بين الطلبة هو التفكير الواقعي فالتحليلي فالمثالي 

عييدم وجييود فييروق ذات دلاليية احصييائية بييين اسيياليب فييي ؟؟؟ وكييذلك اظهييرت النتييائج 
 نس, التخصييييييييص, المسييييييييتوا الدراسييييييييي(التفكييييييييير وفقييييييييا لمتغيييييييييرات )الجيييييييي

 (.2117)الزعبي ومحمد, 

 (:)اساليب التفكير والتعلم عند طلبة كلية الفقه(.7118دراسة اليوسفي ) 

 هدف البحث الى معرفة العلاقة بين اسياليب التفكيير واسياليب اليتعلم والتعيرف
على الفروق في العلاقة بين اسياليب التفكيير واسياليب اليتعلم عنيد طلبية الفقيه ولتحقييق 

 StenBergوواجنير) اهداف البحث استخدم الباحث قائمة اساليب التفكير لستيرنبر 
&Wagner, 1990 ,وقائميية اسيياليب الييتعلم 1997( والتييي عربهييا )ابييو هاشييم )

)الصدق الظاهري( للمقياسين اما الثبات فتم ( وتم استخراج 2115لـ)كولب ومكارًي, 
( طالبا 324ايجاده بطريقة )اعادة الاختبار( ولكلا المقياسين وتكونت عينة البحث من )

وطالبيية ميين طلبيية كلييية الفقييه وتييم معالجيية البيانييات احصييائيا باسييتخدام )معامييل ارتبييا  
النوع )موجبة, سالبة(  بيرسون, التحليل العاملي( واظهرت النتائج وجود علاقة متباينة

والدلالة )دالة, غير دالة( بين اساليب التفكيير واسياليب اليتعلم وعيدم وجيود فيروق بيين 
 (.2119)اليوسفي,  اساليب التفكير واساليب التعلم لدا طلبة كلية الفقه

 (: )اساليب التفكير لدى طلبة جامعة الموصل(.7188دراسة خضير وايمان ) 

اليب التفكيير السيائدة ليدا طلبية الجامعية والكشيف هدف البحث اليى معرفية اسي
عيين الفييروق فييي اسيياليب التفكييير السييائدة بييين طلبيية الجامعيية تبعييا لمتغيييري )الجيينس, 
التخصييص( ولتحقيييق اهييداف البحييث تييم اسييتخدام القائميية المعييدة ميين قبييل سييتيرنبر  

(Sternberg, 1997 لقييياس اسيياليب التفكييير وتييم اسييتخراج الصييدق الظيياهري )
)اعيادة الاختبيار, تحلييل التبياين( وتكونيت عينية  مقياس أما الثبات فتم ايجياده بطريقيةلل

( طالبا وطالبة وتم معالجة البيانات احصائيا باستخدام )معامل ارتبا  153البحث من )
بيرسون, الاختبار التائي لعينتين مستقلتين( واظهرت النتائج ان اكثر الاساليب شييوعا 
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و التفكير الهرمي يليه الخارجي ًم الاقلي اما ادنى الاسياليب شييوعا لدا افراد العينة ه
لدا افراد العينة هو التفكير العالمي يليه المحافا ًم الداخلي وكذلك اظهرت النتيائج ان 
هنا  فروقياً دالية فيي اسيلوبين مين اسياليب التفكيير الاكثير شييوعا تبعيا لمتغيير الجينس 

وكلاهميا لصيال  اليذكور وان هنيا  اربعية اسياليب  وهما التفكير )التنفيذي, الخيارجي(
دالييية تبعيييا لمتغيييير التخصيييص الدراسيييي هميييا التفكيييير )التنفييييذي, الهرميييي, الملكيييي, 

 (.2111الفوضوي( وجميعها كانت لصال  التخصص العلمي )خضير وايمان, 

(:)اساليب التفكير الشائعة في ضوء نظريدة حكومدة 7187دراسة نوفل وفريال ) 
 لية لدى طلبة الجامعات الاردنية(.الذات العق

هدف البحث الى معرفة اساليب التفكيير الشيائعة ليدا طلبية الجامعية والتعيرف 
عليييى الفيييروق فيييي اسييياليب التفكيييير وفقيييا لمتغييييرات )الجييينس, التخصيييص, المسيييتوا 
الدراسي( والتعرف على العلاقة بين اساليب التفكير والمعدل التراكمي ولتحقيق اهداف 

 Sternbergوواجنييير ) اسيييتخدام قائمييية اسييياليب التفكيييير لسيييتيرنبر البحيييث تيييم 
&Wagner,1990الصدق الظاهري, صدق البناء( اميا الثبيات فيتم  ( وتم استخراج(

ونبياخ وتكونيت عينية البحيث  الفاكر بطريقة )الاتساق الداخلي( باستخدام معادلة هايجاد
( من 772لكليات العلمية و)( طالبا وطالبة من ا412( طالبا وطالبة منهم )1174من )

الكليييات الانسييانية وتييم معالجيية البيانييات احصييائيا باسييتخدام )معامييل ارتبييا  بيرسييون, 
تحليييل التبيياين, اختبييار شيييفيه للمقارنييات البعدييية( واظهييرت النتييائج شيييوع الاسييلوب 
المحافا فالمحلي والملكي في حين كانت اقل الاساليب شيوعا هيي التشيريعي فيالهرمي 

ارجي وظهرت فروق دالة احصائيا في اساليب التفكير الاكثر شيوعا تبعيا لمتغيير والخ
بين طلبية  االجنس هو الاسلوب الاقلي ولصال  طلبة الكليات العلمية كما ان هنا  فروق

السنوات الاولى والثانية والثالثة من جهة والسنة الرابعة من جهة اخيرا عليى كيل مين 
القضييائي والمحلييي والعييالمي والهرمييي والفوضييوي الاسييلوب التشييريعي والتنفيييذي و

 (.2112والداخلي والخارجي وجميعها لصال  طلبة السنة الرابعة )نوفل فريال, 

 ثانيا: دراسات تناولت موقع الضبط:

(: )موقددع الضددبط وعلاقتدده بددالتوافق النفسددي والاجتمدداعي 8888دراسددة جددابر ) 
 لطلبة جامعة بغداد(.

هيييدفت الدراسييية اليييى التعيييرف عليييى درجييية موقيييع الضيييبط والتوافيييق النفسيييي 
والاجتميياعي لطلبيية جامعيية بغييداد والتعييرف علييى العلاقيية بييين موقييع الضييبط والتوافييق 
النفسييي والاجتميياعي لطلبيية جامعيية بغييداد والتعييرف علييى الفييروق فييي العلاقيية وفقييا 

هيداف الدراسية اسيتخدم لمتغيرات )الجينس, التخصيص, المرحلية الدراسيية( ولتحقييق ا
( لقياس موقع الضبط بعد اعادة اجراءات الثبات له فيميا 1989الباحث مقياس )الحلو, 

تييم بنيياء مقييياس للتوافييق النفسييي والاجتميياعي واوجييدت لييه معيياملات الصييدق والثبييات 
( طالبيييا وطالبييية مييين 1111واتصيييفت فقراتيييه بيييالتمييز وتهلفيييت عينييية الدراسييية مييين )
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الرابعيية وعولجييت البيانييات احصييائيا باسييتخدام )معامييل ارتبييا  المييرحلتين الاولييى و
بيرسييون, الاختبييار التييائي لعينيية واحييدة, الاختبييار التييائي لعينتييين مسييتقلتين( واظهييرت 
النتائج ان افراد عينة البحث يتصفون بموقع ضبط خارجي ولاتوجيد فيروق ذات دلالية 

ي حين وجدت فيروق دالية احصائية في موقع الضبط تبعا لمتغير الجنس والتخصص ف
احصائيا في موقع الضبط تبعا لمتغير المرحلة ولصال  المرحلة الاولى كيذلك اظهيرت 
النتائج تحقيق افراد البحث درجات واطئية )دون الوسيط( عليى مقيياس التوافيق النفسيي 
والاجتماعي وهذا يعني ان طلبة جامعة بغداد لا يتمتعون بالتوافق النفسي والاجتمياعي 

متغير الجنس في حين وجدت فروق ذات دلالة احصيائية تبعيا لمتغيير التخصيص تبعا ل
ولصال  طلبة الكلييات العلميية وكيذلك وجيدت فيروق ذات دلالية احصيائية تبعيا لمتغيير 

 (.1995المرحلة الدراسية ولصال  المرحلة الاولى )جابر, 

ز الضدبط (: )العلاقدة الارتباطيدة بدين دافعيدة الانجداز ومركد8888دراسة الاحمدد) 
 لدى عينة من طلبة جامعة دمشق في كليتي التربية والعلوم(.

هدف البحث الى التعرف على العلاقة الارتباطيية بيين دافعيية الانجياز ومركيز 
الضبط والتعرف على الفروق بين طلبة كلية التربية والعلوم في دافعية الانجاز ومركز 

انياث(  -فقا لمتغير الجنس )ذكورالخارجي( والتعرف على الفروق و -الضبط )الداخلي
 ببنائييهولتحقيييق اهييداف البحييث اسييتخدمت الباحثيية مقييياس دافعييية الانجيياز الييذي قييام 

( ومقيياس 1981( والمكيف على البيئة المصرية مين قبيل )موسيى, 1971)هيرمانز, 
( وتييم اسييتخراج )الصييدق الظيياهري( 1954مركييز الضييبط المعييد ميين قبييل )روتيير, 

فييتم ايجيياده بطريقيية )التجزئيية النصييفية( لمقييياس دافعييية الانجيياز  للمقييياس امييا الثبييات
( طالب 211وطريقة )اعادة الاختبار( لمقياس مركز الضبط وتهلفت عينة البحث من )

)معامل ارتبا  بيرسون, الاختبار التائي(  وطالبة وعولجت البيانات احصائيا باستخدام
افعييية الانجيياز ومركييز الضييبط واظهييرت النتييائج عييدم وجييود علاقيية ارتباطييية بييين د

الخيارجي( وعيدم وجيود فيروق ذات دلالية احصيائية بيين طلبية كليية التربيية  -)الداخلي
وطلبة كلية العلوم في دافعية الانجاز ومركز الضبط وكذلك اظهرت النتائج عدم وجود 
فييروق ذات دلاليية احصييائية بييين دافعييية الانجيياز ومركييز الضييبط تبعييا لمتغييير الجيينس 

 (.1999اناث( )الاحمد,  -)ذكور

(: )موقددع الضددبط لدددى طلبددة جامعددة الموصددل وعلاقتدده 7117دراسددة العكيدددي ) 
 بالقيم ومفهوم الذات(.

هدفت الدراسة الى التعرف عليى موقيع الضيبط ومسيتوا مفهيوم اليذات والقييم 
السائدة لدا طلبة جامعية الموصيل والتعيرف عليى العلاقية بيين هيذه المتغييرات الثلاًية 

عليييى الفيييروق فيييي العلاقييية وفقيييا لمتغييييرات )الجييينس, التخصيييص, الصيييف  والتعيييرف
الدراسي( ولتحقيق اهداف الدراسية اسيتخدمت الباحثية مقيياس موقيع الضيبط المعيد مين 

( واختبيار القييم المعييد مين قبييل 1995)جييابر,  ( والمعييدل مين قبيل1989بيل )الحليو, ق
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 ومقياس مفهوم الذات المعد( 1959)هنا,  والمعرب من قبل)البورت, فيرنون, لندزي(
)الصدق الظاهري( اما الثبات فتم ايجاده بطريقة  ( وتم استخراج1979من قبل )بكر, 

( طالبييا وطالبيية 517)اعييادة الاختبييار( للمقيياييس الثلاًيية وتهلفييت عينيية الدراسيية ميين )
وعولجيييت البيانيييات احصيييائيا باسيييتخدام )معاميييل ارتبيييا  بيرسيييون, الاختبيييار التيييائي, 

ر الزائي( واظهرت النتائج ان افراد العينة يتصفون بموقع ضبط داخلي واحتلت الاختبا
القيم السائدة لدا طلبة الجامعية الترتييب الاتيي القيمية )الدينيية, الاجتماعيية, السياسيية, 
النظرية, الاقتصادية, الجمالية( وان مستوا مفهوم الذات لدا طلبة الجامعة عال كذلك 

فروق ذات دلالة احصائية بين موقع الضبط ومفهيوم اليذات  اظهرت النتائج عدم وجود
 (.2112والقيم تبعا لمتغيرات )الجنس, التخصص, الصف الدراسي()العكيدي, 

(:)الالتددزام الددديني وعلاقتدده بموقددع الضددبط لدددى لطلبددة 7118دراسددة الحمددداني ) 
 الجامعة(.

ضيبط ليدا هدفت الدراسة الى التعرف عليى مسيتوا الالتيزام اليديني وموقيع ال
طلبة الجامعة والتعرف على العلاقة بين الالتزام الديني وموقع الضيبط والتعيرف عليى 
دلالة الفيروق فيي الالتيزام اليديني وموقيع الضيبط تبعيا لمتغييري )الجينس, التخصيص( 
ولتحقيق اهداف الدراسة قامت الباحثة ببناء مقياس الالتيزام اليديني واسيتخدمت مقيياس 

( وتييم 1995( والمعييدل مين قبييل )جيابر, 1989قبييل )الحليو, موقيع الضيبط المعييد مين 
اسيتخراج )الصييدق الظيياهري( امييا الثبييات فيتم ايجيياده بطريقيية )اعييادة الاختبييار( ولكييلا 

( طالبيا وطالبية وعولجيت البيانيات احصيائيا 281المقياسين وتهلفت عينة الدراسة من )
احدة, الاختبار التائي لعينتين باستخدام )معامل ارتبا  بيرسون, الاختبار التائي لعينة و

مستقلتين( واظهرت النتائج ان طلبة الجامعة يتصفون بالتزام ديني وموقيع ضيبط عيال 
وان عينة البحث ذات موقع ضبط داخلي كما اظهرت النتائج وجود علاقة ايجابية دالية 
ن احصائيا بين متغيري الالتزام الديني وموقع الضبط الداخلي ووجود علاقة ضعيفة بي

الالتزام الديني وموقع الضبط الخارجي وان الذكور اعلى من الاناث في درجة الالتزام 
الديني وان الاقسام العلمية اعليى مين الاقسيام الانسيانية فيي درجية الالتيزام اليديني كميا 
اظهرت النتائج عدم وجود اختلاف بين الذكور والاناث في موقع الضبط فموقع ضيبط 

لا يختلف طلبة الاقسام العلمية عن طلبة الاقسيام الانسيانية فيي كل منهما داخلي وكذلك 
 (.2115)الحمداني,  موقع الضبط.

(:)التفاعل الاجتماعي وعلاقته بموقع الضدبط لددى طلبدة 7111دراسة التميمي ) 
 الجامعة(.

هدفت الدراسة الى التعيرف عليى مسيتوا التفاعيل الاجتمياعي وموقيع الضيبط 
لييدا طلبيية الجامعيية والتعييرف علييى العلاقيية بييين التفاعييل الاجتميياعي وموقييع الضييبط 
والتعييرف علييى دلاليية الفييروق فييي التفاعييل الاجتميياعي وموقييع الضييبط وفقييا لمتغيييرات 

سية فقيد قيام الباحيث ببنياء )الجنس, التخصص, الصف الدراسي( ولتحقيق اهداف الدرا
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اداتييي التفاعييل الاجتميياعي وموقييع الضييبط وتييم اسييتخراج )الصييدق الظيياهري, صييدق 
البناء( للمقياسين اميا الثبيات فيتم ايجياده بطريقية )الاتسياق اليداخلي, التجزئية النصيفية( 
لمقييياس التفاعييل الاجتميياعي فييي حييين تييم ايجيياد الثبييات لمقييياس موقييع الضييبط بطريقيية 

( 811الييداخلي( باسييتخدام معادليية الفاكرونبيياخ وتهلفييت عينيية الدراسيية ميين ))الاتسيياق 
طالب وطالبة وعولجت البيانات احصائيا باستخدام )معامل ارتبيا  بيرسيون, الاختبيار 

ن مسيتقلتين( واظهيرت النتيائج تمتيع الطلبية يلعينتي التائي لعينية واحيدة, الاختبيار التيائي
موقع الضبط وان عينة البحث ذات موقع ضيبط بمستوا عال في التفاعل الاجتماعي و

خارجي ووجود علاقة ايجابية وعالية بيين التفاعيل الاجتمياعي وموقيع الضيبط وكيذلك 
اظهييرت النتييائج وجييود فييروق فييي التفاعييل الاجتميياعي حسييب متغييير الجيينس ولصييال  
الذكور وعدم وجود فروق في التفاعل الاجتماعي  حسب متغيري التخصص والصيف 

في حين اظهرت النتائج عدم وجود فروق في موقيع الضيبط حسيب متغييرات الدراسي 
 (.2116)التميمي,  )الجنس, التخصص, الصف الدراسي(

(: )الذكاء الاجتماعي وعلاقته بموقدع الضدبط لددى طلبدة 7118دراسة الخالدي ) 
 جامعة بغداد(

 هدفت الدراسة الى التعرف على مستوا الذكاء الاجتماعي وموقع الضبط لدا
طلبة جامعة بغداد والتعرف على دلالية الفيروق فيي اليذكاء الاجتمياعي وموقيع الضيبط 
تبعا لمتغيري )الجنس, التخصص( ولتحقيق اهداف الدراسة قامت الباحثة ببناء مقيياس 

( وتيم 1989ن قبل )الحليو, الذكاء الاجتماعي واستخدمت مقياس موقع الضبط المعد م
البنيياء( امييا الثبييات فييتم ايجيياده بطريقيية )اعييادة )الصييدق الظيياهري, صييدق  اسييتخراج

الاختبار, الاتساق الداخلي( لمقياس الذكاء الاجتمياعي فيي حيين تيم اسيتخراج )الصيدق 
الظاهري( وايجاد الثبات بطريقة )اعادة الاختبار( لمقياس موقيع الضيبط وتهلفيت عينية 

خدام )معامل ارتبا  ( طالباً وطالبة وعولجت البيانات احصائيا باست451الدراسة من )
بيرسون, معامل ارتبا  بوينت بايسييريال, تحلييل التبياين الاحيادي والثنيائي, الاختبيار 
التائي, اختبار شيفيه( واظهرت النتائج تمتع طلبة جامعة بغداد بمستوا عال في الذكاء 
الاجتميياعي وموقييع الضييبط وان عينيية البحييث ذات موقييع ضييبط داخلييي ووجييود علاقيية 

الة بين الذكاء الاجتماعي وموقع الضبط وكذلك اظهرت النتائج وجود فروق ارتباطية د
ذات دلالة احصائية في اليذكاء الاجتمياعي حسيب متغيير التخصيص فيي حيين اظهيرت 
النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية في موقع الضبط حسب متغير الجنس ولصال  

 (.2119ني )الخالدي, الذكور وعلى وفق متغير التخصص لصال  التخصص الانسا

 إجراءات البحث

البحث تحديد المجتمع الأصلي وسحب العينية ووصيف اداتيي  بإجراءاتيقصد 
البحث وتطبيقهما والوسائل الاحصائية المناسبة في تحليل النتائج بحسب اهداف البحث 

 الحالي وكما يهتي:
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 أولا: مجتمع البحث

بية في جامعة الموصيل والبيال  تم تحديد مجتمع البحث المتمثل بطلبة كلية التر
( قسيما 11( وتضيمن )2114 -2113( طالبا وطالبية للعيام الدراسيي )8485عددهم )

( اقسيام انسيانية وانسيجاما ميع حيدود البحيث فقيد تيم تعييين طلبية 6( اقسام علميية و)5)
( من المجميوع %57( وشكلت نسبة )4562الصفين )الاول والرابع( والبال  عددهم )

( طالبا وطالبة في حين 2593ع البحث اذ بل  مجموع طلبة الصف الاول )الكلي لمجتم
( يوضي  مجتميع 1( طالبيا وطالبية والجيدول )1969بل  مجموع طلبة الصف الرابيع )

 البحث من طلبة كلية التربية مصنفين بحسب الجنس والتخصص والصف.

 تخصص والصف(مجتمع البحث من طلبة كلية التربية مصنفين بحسب الجنس وال8جدول )

 الأقسام ت
المجموع  الصف الرابع الصف الأول

 إناث ذكور إناث ذكور الكلي

 314 58 62 91 94 الرياضيات 1
 235 67 41 51 77 علم الحاسوب 2
 226 42 59 32 93 الفيزياء 3
 335 66 78 41 151 الكيمياء 4
 271 97 57 54 63 علوم الحياة 5
 441 138 34 146 122 اللغة الانكليزية 6
 572 111 111 131 219 اللغة العربية 7
 595 111 161 111 222 علوم القرآن 8
 571 79 133 117 251 الجغرافية 9
 646 113 173 131 239 التاريخ 11
 368 76 113 52 127 علم النفس 11
 4562 948 1121 935 1658 المجموع الكلي 12

 ثانيا: عينة البحث 

تحديد مجتمع البحث تم سحب عينة عشوائية من الاقسام بل  عددها بعد ان تم 
( اقسام انسانية ومن ًم اختيرت عينة الطلبة 3( اقسام علمية و)3( اقسام منها )6)

وطالبة ولكن تم  اً( طالب319بطريقة عشوائية طبقية للصفين )الاول والرابع( بلغت )
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عنها من قبل الطلبة وبهذا اصب  العدد ( استمارة لعدم اكتمال الاجابة 19استبعاد )
( من المجموع الكلي لطلبة الصفين الاول والرابع في كلية %7( وشكلت نسبة )311)

 ( يوض  ذلك.2التربية والجدول )

 (عينة البحث من طلبة كلية التربية مصنفين بحسب الجنس والتخصص والصف7جدول )

 الأقسام التخصص ت
 موعالمج الصف الرابع الصف الأول

المجموع 
 الكلي

 إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور

1 

 العلمي

 36 18 18 7 7 11 11 الرياضيات

 41 13 28 8 9 5 19 الكيمياء 2

 33 18 15 12 7 6 8 علوم الحياة 3

4 

 الانساني

 44 15 29 9 14 6 15 اللغة العربية

 68 22 46 9 16 13 31 الجغرافية 5

 78 28 51 12 21 16 29 التاريخ 6

 311 125 186 57 74 57 112 المجموع الكلي

 Tool of Researchثالثا: اداتا البحث  

 استخدمت الباحثة اداتين لتحقيق اهداف البحث هما

 مقياس اساليب التفكير -أ

 وصف المقياس -8
( 2117اعتمييدت الباحثيية علييى مقييياس اسيياليب التفكييير الييذي اعدتييه )ابييراهيم, 

( فقييرة وتقيييس ًلاًيية 65علييى طلبيية الجامعيية المستنصييرية ويتكييون المقييياس ميين )وطبقتييه 
( فقرات لكيل اسيلوب مين اسياليب التفكيير وهيي 5عشرا اسلوبا من اساليب التفكير بمعدل )

من نوع التقرير اليذاتي اليذي يسيال الافيراد عين طيرق تفكييرهم التيي يسيتخدمونها فيي اداء 
او المنزل او العمل في ضوء مقياس خماسيي الاسيتجابة  الاشياء داخل المدرسة او الجامعة

( 3مطلقيا( والجيدول ) قلا تنطبي)تنطبق تماما, تنطبق غالبا, تنطبيق احيانيا, تنطبيق نيادرا, 
 يوض  توزيع الفقرات على اساليب التفكير.
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 توزيع الفقرات على كل أسلو, من أساليب التفكير (4جدول )

 الفقرات الأساليب الفقرات الأساليب

 15, 14, 13, 12, 11 الحكمي 21, 19, 18, 17, 16 الملكي

 41, 39, 38, 37, 36 العالمي 25, 24, 23, 22, 21 الهرمي

 45, 44, 43, 42, 41 المحلي 35, 34, 33, 32, 31 الفوضوي

 51, 49, 48, 47, 46 المتحرر 31, 29, 28, 27, 26 الاقلي

 55, 54, 53, 52, 51 المحافا 5, 4, 3, 2, 1 التشريعي

 61, 59, 58, 57, 56 الخارجي 11, 9, 8, 7, 6 التنفيذي
 65, 64, 63, 62, 61 الداخلي

 Scale validityصدق المقياس  -7

يعييد الصييدق ميين المميييزات المهميية فييي مجييال المقيياييس والاختبييارات النفسييية 
لأجلييه بصييورة جيييدة حيييث ان صييدق  عمييا وضييويكييون المقييياس صييادقا مييادام يقيييس 

( وللتحقيق مين صيدق المقيياس 157, 2111المقياس متعلق بميا يقيسيه فعيلا )الخييا , 
اعتمدت الباحثة الصدق الظاهري حيث يكون الاختبار صادقا ظاهريا إذا كانت فقراتيه 

( 111, 1989تتوجييه لقييياس اهييداف البحييث وتنسييجم مييع عنييوان المقييياس )سييمارة, 
( الييى ان صييدق المقييياس يتحقييق بعييرض فقراتييه علييى Ebel, 1972ويشييير ايبييل )

مجموعة من الخبراء للحكم على مدا صلاحيتها في قياس الخاصية التي وضع لأجلها 
(Ebel, 1979, 555 لذا قامت الباحثة بعرض المقياس على مجموعة مين الخبيراء )

 آرائهيم  بيداءالعلمية المختصين في العلوم التربوية والنفسية من ذوي الخبرة والدراية 
1)ومقترحاتهم على فقرات المقياس وبل 

i

( وبناء على ملاحظاتهم تيم 11.عدد الخبراء )(
 اجراء تعديلات لفظية على بعض الفقرات

 Scale Reliabilityثبات المقياس  -4

 يعييييد ًبييييات المقييييياس شييييرطاً اساسيييييا ميييين شييييرو  موضييييوعية أداة البحييييث
الثبات الى درجة الاستقرار في النتائج في تقدير صفة ( ويشير 33, 1999)الروسان, 

( ولأجيل الحصيول عليى ًبيات المقيياس اعتمييدت 229, 2114او سيلو  ميا )النبهيان, 
( ويقصيد بهيا تطبييق اداة Test- Retest Methodالباحثة طريقة اعيادة الاختبيار )

ومعامييل  القييياس علييى الافييراد تييم اعييادة تطبيقهييا مييرة اخييرا بعييد فتييرة زمنييية معينيية
 و يجيياد( 151, 2111الارتبييا  بييين فترتييي التطبيييق يمثييل معامييل الثبييات )الخيييا , 

الثبييات بهييذه الطريقيية قامييت الباحثيية بسييحب عينيية عشييوائية ميين خييارج عينيية البحييث 
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وطالبة اختيروا من الصفين الاول والرابع مين قسيمي  ا( طالب51الاساسية بل  عددها )
 (.4في كلية التربية وكما موض  في الجدول) )الفيزياء واللغة الانكليزية(

 (عينة الثبات من طلبة كلية التربية مصنفين بحسب الجنس والتخصص والصف3جدول )

 القسم التخصص
 الصف الرابع الصف الأول

 المجموع
 إناث ذكور إناث ذكور

 25 6 6 6 7 الفيزياء العلمي

 25 7 6 6 6 اللغة الانكليزية ا نساني

 51 13 12 12 13  المجموع

واسييتخدم معامييل ارتبييا  بيرسييون لايجيياد درجيية الارتبييا  بييين التطبيقييين وقييد 
( وهو معامل ًبات جيد وبيذلك اصيب  المقيياس جياهزا  1079بلغت قيمة معامل ًبات )

 لتطبيقه على عينة البحث الاساسية.

 Locusof Controlمقياس موقع الضبط  -,

 وصف المقياس -8
( 2114مقييياس موقييع الضييبط الييذي اعييده )الجحيشييي, اعتمييدت الباحثيية علييى 

 للإجابيةن ( فقرة يقابل كل فقرة من فقرات المقياس بيديلا39حيث يتكون المقياس من )
 هما )نعم, لا(

 Scale validityصدق المقياس  -7
تم التحقق من صدق المقياس بطريقة الصدق الظاهري من خلال عرضه على 

( وهيم 11العليوم التربويية والنفسيية بلي  عيددهم )مجموعة من الخبراء المختصين فيي 
نفييس الخبييراء الييذين عييرض عليييهم مقييياس اسيياليب التفكييير وبنيياء علييى ملاحظيياتهم تييم 
التعديل في لغة واسلوب بعض الفقرات كما تيم حيذف فقيرة واحيدة مين المقيياس وبيذلك 

 ( فقرة.38بل  عدد فقرات المقياس بعد الاخذ باراء الخبراء )
 Scale Reliabilityاس  ثبات المقي -4

تم اعتماد طريقة اعادة الاختبار وقد قامت الباحثة بسحب عينة عشوائية مين 
ة بوطالبة وهي نفس العينة في تجر ا( طالب51خارج عينة البحث الاساسية بل  عددها )

مقييياس اسيياليب التفكييير ميين الصييفين الاول والرابييع وقييد بلغييت قيميية معامييل الثبييات 
ًبات جيد وبذلك اصب  المقياس جاهزا لتطبيقه على عينة البحيث  ( وهو معامل1082)

 الاساسية.
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 رابعا: التطبيق النهائي للمقياسين

قاميت الباحثيية بتطبيييق المقياسييين بصييورتهما النهائيية علييى افييراد عينيية البحييث 
( طالب وطالبة وعند توزييع المقياسيين عليى افيراد العينية تحيدًت 311والمتكونة من )

العلمية ولاتوجد هنا  اجابة  ل غراضاهمية البحث وفائدته وبينت انه فقط الباحثة عن 
صحيحة أو خاطئة اضيافة اليى الاشيارة اليى سيرية المعلوميات وعيدم اطيلاع اشيخاص 

 آخرين عليها سوا الباحثة.

 خامسا: تصحيح اداتي البحث

 مقياس اساليب التفكير -أ

اعتمدت الباحثة في تصحيحها للمقياس على الطريقة التي اتبعتها )ابراهيم, 
( على التوالي للبدائل )تنطبق تماما, 1, 2, 3, 4, 5( فقد اعطت الاوزان )2117

( تمثل 5مطلقا( على اعتبار ان ) قلا تنطبتنطبق غالبا, تنطبق احيانا, تنطبق نادرا, 
( يمثل السلو  الاقل انطباقا وتحسب 1و )السلو  الاكثر انطباقا على المستجيب 

 درجات كل اسلوب من اساليب التفكير على حدة بعدها تمت معالجة البيانات احصائياً.
 مقياس موقع الضبط: -,

اعتمدت الباحثة في تصحيحها للمقياس عليى الطريقية التيي اتبعهيا )الجحيشيي, 
بر عن توجه موقيع ضيبط بـ )نعم( للفقرة التي تع للإجابةدرجة واحدة  بإعطاء( 2114

بـ )لا( للفقرة التي تعبر عين توجيه موقيع ضيبط داخليي  للإجابةخارجي ودرجة واحدة 
بـ )نعم( للفقرة التي تعبر عن توجه موقيع ضيبط داخليي وصيفر  للإجابةواعطاء صفر 

بـ )لا( للفقرة التي تعبر عن توجه موقع ضبط خارجي وكلما ارتفعيت درجيات  للإجابة
 موقع ضبط خارجي والعكس صحي . ويلا على انه ذالمفحوص كان دل

 سادسا: الوسائل الاحصائية
لأجييل معالجيية البيانييات الييواردة فييي البحييث اسييتعانت الباحثيية ببرنييامج الحقيبيية 

م تحوييل المعلوميات تي( اذ spssالاحصائية للعلوم الاجتماعية ويرميز لهيا باختصيار )
 الوسائل الاحصائية المناسبة للبحث.الى رموز أي ارقام وتمت المعالجة باستخدام 

 عرض النتائج ومناقشتها:
 الهدف الأول: التعرف على أساليب التفكير لدى طلبة كلية التربية/ جامعة الموصل.

تحقيق هذا الهدف تم استخراج الاوسا  الحسابية والانحرافات المعيارية  جللا
لكل اسلوب من اساليب التفكيير عليى حيدة وبعيد اسيتخدام الاختبيار التيائي لعينية واحيدة 
تبييين ان هنييا  فييروق ذات دلاليية احصييائية لكييل اسييلوب والدرجيية الكلييية وباسييتخراج 

الاكثير شييوعا ليدا افيراد عينية البحيث  النسب المئوية لكل اسلوب تم ترتييب الاسياليب
 (.5كما موض  في الجدول )
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 (8جدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والقيمة التائية المحسوبة والجدولية والنسب المئوية 
 التفكير لأساليب

 العدد الأساليب
المتوسط 
 الحسابي

المتوسط 
 الفرضي

الانحراف 
 المعياري

 القيمة التائية
 لنسبةا

تسلسل 
 الأساليب

 الجدولية المحسوبة

  التشريعي

 

 

 

 

311 

1833,16  

 

 

 

 

15 

28483,2 971,8  

 

 

 

961,1 

15,1 

299 

73,64% 12 

 3 %44,71 891,13 25472,3 6111,17 التنفيذي

 1 %56,78 317,22 61282,3 6411,19 الحكمي

 11 %88,64 557,8 46953,2 2211,16 الملكي 

 4 %19,69 859,11 66334,3 2967,17 الهرمي 

 2 %11,74 136,17 54197,3 5133,18 الأقلي

 11 %28,65 647,6 43953,3 3211,16 الفوضوي

 6 %67,67 759,11 18569,3 9167,16 العالمي

 5 %14,68 368,11 35771,3 1111,17 المحلي

 9 %39,66 498,8 25412,3 5967,16 المتحرر 

 8 %81,66 866,8 32751,3 7133,16 المحافا

 13 %59,63 184,5 99598,2 8967,15 الخارجي

 7 %44,67 721,11 11518,3 8611,16 الداخلي

الدرجة 
 الكلية

7567,221 195 17156,21 994,21  

( ان اكثر اساليب التفكير شيوعا لدا افراد العينية كيان 5ويتض  من الجدول )
( يلييه اسيلوب التفكيير )الاقليي( 1906411اسلوب التفكير )الحكمي( بمتوسط حسابي )

( امييا ادنييى الاسيياليب شيييوعا لييدا افييراد العينيية فقييد كييان 1805133بمتوسييط حسييابي )
( يلييييه اسيييلوب التفكيييير 1601833اسيييلوب التفكيييير )التشيييريعي( بمتوسيييط حسيييابي )

( ويمكن تفسير هذه النتيجة بهن تفكيير الطلبية 1508967)الخارجي( بمتوسط حسابي )
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من حيث الوظيفة كان الاسلوب الحكميي وهيم اليذين يميليون اليى الحكيم عليى الاخيرين 
واعمالهم ولديهم القدرة على التخيل والابتكار وتقييم القواعد والاجراءات اما من حيث 

لشكل فكان الاسيلوب الأقليي حييث يتصيف اصيحابه بانيدفاعهم خيلال اهيداف متسياوية ا
الاهمية ولديهم العديد من الاهداف المتناقضة اما ادنى الاساليب استخداما من قبل افراد 
العينيية فقييد كييان ميين حيييث الوظيفيية الاسييلوب التشييريعي واصييحابه يفضييلون الابتكييار 

لمشكلات ويفضلون المهن التي تمكنهم من توظيف والتجديد والتصميم والتخطيط لحل ا
اسلوبهم التشريعي ومن حيث المجال فقد كان الاسلوب الخارجي واصحابه يميلون الى 

 الانبسا  والعمل مع فريق ويساعدون في حل المشكلات الاجتماعية.

 الهدف الثاني:التعرف على موقع الضبط لدى طلبة كلية التربية/ جامعة الموصل

( 117قيق هذا الهدف تم فرز استجابات افراد العينة وتبين ان هنا  )لأجل تح
( طالبا وطالبة لديهم %35067طالبا وطالبة لديهم موقع ضبط داخلي وشكلت نسبة ) 

( وباستخدام الاختبار الزائي تبين ان %33064موقع ضبط خارجي وشكلت نسبة )
قيمة الزائية الجدولية البالغة ( اكبر من ال40772القيمة الزائية المحسوبة البالغة )

 ( يوض  ذلك.6( والجدول )1015( عند مستوا )10961)

 (النسبة المئوية والقيمة الزائية المحسوبة والجدولية والدلالة لموقع الضبط1جدول )

موقع 
 الضبط

 النسبة العدد
 القيمة الزائية

 الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 10961 40772 %35067 117 داخلي

1015 
 يوجد فرق دال

  %64033 193 خارجي لصال  الخارجي

( ان هنييا  فييروق داليية احصييائيا ولصييال  فئيية الطلبيية 6ويتضيي  ميين الجييدول )
ذوي موقييع الضييبط الخييارجي ويمكيين تفسييير هييذه النتيجيية بييالقول ان الطلبيية اكثيير ميييلا 

على امور خارجية  للاعتقاد بعوامل الحا والصدفة واكثر اعتمادا في القاء تبعة النتائج
أي انهم يعتقدون ان مصيرهم في ايدي سلطات خارجية غير معروفة تتحكم بهم وانهم 

 يعزون اسباب الاحداث الى قوا خارج ارادتهم وخارج قدرتهم على التحكم.
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الهدف الثالث: التعرف على العلاقة بين اساليب التفكير وموقع الضبط لدى طلبة كلية 
 التربية

هيييذا الهيييدف تيييم اسيييتخراج معاميييل ارتبيييا  بوينيييت بايسييييريال لأجيييل تحقييييق 
لاستجابات افراد عينة البحث بين كل اسيلوب مين اسياليب التفكيير عليى حيدة ميع فئتيي 

الخييارجي( وكييذلك الدرجيية الكلييية وميين ًييم اختبييار معامييل  -)الييداخلي موقييع الضييبط
 (.7جدول )الارتبا  بالاختبار التائي لدلالة معامل الارتبا  كما موض  في ال

 (معامل الارتباط بين اساليب التفكير وموقع الضبط2جدول )

 ليباأس

 التفكير

موقع 
 الضبط

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

معامل 
 الارتباط

ت 
 محسوبة

ت 
 جدولية

 الدلالة

 التشريعي

 1495,16 117 داخلي

28483,2 111,1 191,1 

961,1 

15,1 

298 

لا توجد 
 علاقة

 2121,16 193 خارجي

 التنفيذي

 8785,16 117 داخلي

25472,3 168,1 942,2 

توجد 
 علاقة

لصال  
 الخارجي

 1155,18 193 خارجي

 الحكمي

 1682,18 117 داخلي

61282,3 315,1 529,5 

توجد 
 علاقة

لصال  
 الخارجي

 4561,21 193 خارجي

 الملكي 

 1318,16 117 داخلي

46953,2 127,1 466,1 
لا توجد 
 علاقة

 2694,16 193 خارجي

 الهرمي

 8515,16 117 داخلي

66334,3 191,1 577,1 
لا توجد 
 علاقة

 5441,17 193 خارجي

 الأقلي

 7571,17 117 داخلي

54197,3 157,1 744,2 

توجد 
 علاقة

لصال  
 الخارجي

 9171,18 193 خارجي

 الفوضوي

 7757,15 117 داخلي

43953,3 118,1 151,2 

توجد 
 علاقة

لصال  
 الخارجي

 6218,16 193 خارجي
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 ليباأس

 التفكير

موقع 
 الضبط

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

معامل 
 الارتباط

ت 
 محسوبة

ت 
 جدولية

 الدلالة

 العالمي

 1654,16 117 داخلي

18569,3 151,1 864,1 
لا توجد 
 علاقة

 3886,16 193 خارجي

 المحلي

 5234,16 117 داخلي

35771,3 118,1 875,1 
لا توجد 
 علاقة

 2798,17 193 خارجي

 المتحرر

 9917,15 117 داخلي

25412,3 139,1 423,2 

توجد 
 علاقة

لصال  
 الخارجي

 9326,16 193 خارجي

 المحافا

 1128,17 117 داخلي

32751,3 191,1 561,1 
لا توجد 
 علاقة

 4819,16 193 خارجي

 الخارجي

 7944,15 117 داخلي

99598,2 125,1 432,1 
لا توجد 
 علاقة

 9534,15 193 خارجي

 الداخلي

 1374,17 117 داخلي

11518,3 144,1 761,1 
لا توجد 
 علاقة

 7617,16 193 خارجي

الدرجة 
 الكلية

 2243,216 117 داخلي

17156,21 196,1 451,3 

توجد 
 علاقة

لصال  
 الخارجي

 8238,224 193 خارجي

 اسيياليب التفكييير( ان هنييا  علاقيية داليية احصييائيا بييين 7ويتضيي  ميين الجييدول )
)التنفيذي, الحكمي, الاقلي, الفوضوي, المتحرر( وموقع الضبط لصال  الخيارجي فيي 
حييين لييم توجييد علاقيية بييين اسيياليب التفكييير )التشييريعي, الملكييي, الهرمييي, العييالمي, 

 المحلي, المحافا, الخارجي, الداخلي( وموقع الضبط.
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بين اساليب التفكير وموقع الضبط الهدف الرابع: التعرف على الفروق في العلاقة 
 وفقا للمتغيرات الاتية:

 -الصف الدراسي )الاول -انساني( ج -التخصص )علمي -إناث( ب -الجنس)ذكور -أ
 الرابع(

لأجل تحقيق هذا الهدف تم حساب معامل الارتبا  لكل متغير ومين ًيم تحوييل 
باسييتخدام الاختبييار معيياملات الارتبييا  الييى درجييات معيارييية وقييد تييم اجييراء المقارنيية 

 ( يوض  ذلك.8الزائي للفرق بين معاملي ارتبا  والجدول )

وفقا لمتغيرات الجنس والتخصص  (معاملات الارتباط بين اساليب التفكير وموقع الضبط1جدول )
 والصف الدراسي

 العدد المتغيرات
 معامل

 الارتباط

الدرجة المعيارية 
 لمعامل الارتباط

 الدلالةمستوى  القيمة الزائية

 الجدولية المحسوبة (1618عند )

 الجنس
 314,1 293,1 186 ذكور

128,2 

961,1 

(15,1) 

دال إحصائياً 
 لصال  الذكور

 161,1 156,1 114 إناث

 التخصص
 156,1 155,1 111 العلمي 

173,1 
 غير دال

 177,1 173,1 191 ا نساني إحصائياً

الصف 
 الدراسي

 141,1 1038,1 169 الأول
118,2 

دال إحصائياً 
 لصال  الرابع

 288,1 281,1 131 الرابع

( ان هنييا  فروقييا داليية احصييائيا فييي العلاقيية بييين 8ويتضيي  ميين الجييدول )
انيياث( ولصييال  الييذكور  -اسيياليب التفكييير وموقييع الضييبط وفقييا لمتغييير الجيينس )ذكييور

ويمكن تفسير هذه النتيجة بيالقول ان الظيروف الاجتماعيية السيائدة والمواقيف التعليميية 
ل مع المعطيات والتنشئة الاسيرية وًقافية واساليب التفكير والتعبير عنها وطبيعة التفاع

المجتمييع تيينعكس بييدورها علييى توجهييات معتقييدات موقييع الضييبط اذ ان المجتمييع يميين  
الذكر اهتماما اوسع من الانثى ويشعره بالأهميية والاولويية للتصيرف فيي اميور حياتيه 
ليم بحرية اكثر فهذه كلها تشكل عوامل مؤًرة في اختلاف الذكور عن الاناث فيي حيين 

انسياني( ويمكين تفسيير ذليك  -)علميدالة احصائيا وفقا لمتغيير التخصيصتوجد فروق 
بوجود مواد وبرامج دراسية مشتركة بين الطلبة وانهم يتعرضيون اليى ميؤًرات ًقافيية 
ومجتمعية متشابهة او متقاربة اليى حيد ميا كميا انهيم متسياوون فيي تعرضيهم للظيروف 

عليمية وتربوية متشابهة وان هنا  فروقا دالة والضغو  نفسها وانهم يمرون بخبرات ت
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الرابيع( ولصيال  الرابيع ويمكين تفسيير  -احصائيا وفقا لمتغير الصيف الدراسيي )الاول
هذه النتيجة بالقول ان الطلبة استفادوا من التجارب والافكار وبالتالي اصبحت افكارهم 

للمشييكلات التييي  تبتعييد كثيييرا عيين المهلوفيية فييي مجتمعيياتهم سييعيا وراء ايجيياد حلييول
تواجههم في حين اصبحت التقليدية في التعامل غيير مجديية كثييرا معهيا كميا قيد تكيون 
الخبرة التعليمية السيبب فيميا اكتسيبوه مين خبيرات ومهيارات وقيدرة عاليية فيي التعاميل 

 بموضوعية مع الاحداث التي لها تهًير في موقع الضبط لديهم.

 التوصيات والمقترحات
 التوصيات

 ضوء نتائج البحث تتقدم الباحثة بالتوصيات الاتية:في 
العمل على وضع مناهج وبرامج موجهة نحو تنمية أساليب التفكير للنهوض  -1

 بالعملية التربوية وتحقيق الهدف المنشود.
مساعدة المتعلمين على تحسين اساليبهم في التفكير من خلال المناهج والبرامج   -2

 .التعليمية المعدة وفق هذا الغرض
توجيه الرعاية والعناية لطلبة المرحلة الجامعية بهدف تعزيز مركز الضبط  -3

الداخلي وتوفير البرامج الارشادية للعمل على خفض مستوا الضبط الخارجي 
 لدا الطلبة لما له من تهًير على تفكير الفرد.

 المقترحات:
 استكمالا لنتائج البحث تقدم الباحثة مقترحات لدراسات مقبلة كالاتي:

 اجراء دراسة للتعرف عليى العلاقية بيين اسياليب التفكيير ومتغييرات اخيرا مثيل -1
 )الصحة النفسية, اساليب المعاملة الوالدية, التحصيل الدراسي(.

التفكييير بييين طلبيية كلييية التربييية وكلييية التربييية  لأسيياليباجييراء دراسيية مقارنيية  -2
 الاساسية في جامعة الموصل.

 بييين موقييع الضييبط ومتغيييرات اخييرا مثييل العلاقييةعلييى اجييراء دراسيية للتعييرف  -3
 )المسؤولية الاجتماعية, الثقة بالنفس, الاتزان الانفعالي(.

اجييراء دراسيية مقارنيية بييين الطلبيية ذوي الضييبط الييداخلي والطلبيية ذوي الضييبط  -4
 الخارجي في سمات الشخصية
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 المصادر

الاسددتدلالية لدددى طلبددة (  اسدداليب التفكيددر وعلاقتهددا بالقدددرة 7112ابددراهيم  انددوار عمددر ) -8
 الجامعة  رسالة ماجستير  كلية التربية  الجامعة المستنصرية.

(  العلاقددة بددين القدددرة علددى الددتحكم 8881ابددراهيم  يوسددف حنددا وصددبحي حميددد اسددمرو ) -7
 (.7بغداد  العدد ) -بالاحداث والانجاز الدراسي  مجلة كلية التربية  الجامعة المستنصرية

(  الخصائص السيكومترية لقائمة اساليب التفكير فدي ضدوء 7112) ابو هاشم  السيد محمد -4
نظرية ستيرنبرغ لدى طلا, الجامعة  منشورات مركز البحوثالتربوية  كلية التربيدة  جامعدة 

 الملو سعود  الرياض.
(  العلاقة الارتباطية بين دافعيدة النجداز ومركدز الضدبط دراسدة ميدانيدة 8888الاحمد  امل ) -3

لبة جامعة دمشق في كليتدي التربيدة والعلدوم  مجلدة جامعدة دمشدق  المجلدد على عينة من ط
 (.7(  العدد )88)
(  تقنين مقياس القددرة علدى الدتحكم بالاحدداث  مجلدة التربيدة 8818اسمرو  صبحي حميد ) -8

 (.1والعلم  جامعة الموصل  العدد )
موقدع الضدبط لددى (  تطدور الدذكاء الاخلاقدي وعلاقتده ب7181الاوسي  انهار خليفدة احمدد ) -1

 طلبة المرحلة الثانوية  رسالة ماجستير  كلية التربية  جامعة ديالى.
(  تطددوير مقيدداس مركددز الضددبط وفددق نمددوذج التقدددير العددام 7187بنددي عطددا: زايددد صددالح ) -2

لمددوراكمي )دراسددة ميدانيددة لدددى عينددة مددن طلبددة المرحلددة الثانويددة فددي محددافظتي عجلددون 
 (.7(  العدد )81العربية  المجلد )وجرش(  مجلة اتحاد الجامعات 

(  التفاعل الاجتماعي وعلاقته بموقع الضبط لدى طلبة 7111التميمي  تميم حسين عباس ) -1
 الجامعة  رسالة ماجستير  كلة التربية  جامعة ديالى.

(  موقددع الضددبط وعلاقتدده بددالتوافق النفسددي والاجتمدداعي لطلبددة 8888جددابر  محمددد حسددن ) -8
 ابن رشد  جامعة بغداد. -ماجستير  كلية التربيةجامعة بغداد  رسالة 

(  العلاقة بدين مركدز الضدبط وكدل مدن التحصديل الدراسدي والتكيدف 8881جبريل   موسى ) -81
 (.7(  العدد )74النفسي لدى المراهقين  مجلة دراسات )العلوم التربوية(  المجلد )

ضدبط الخدارجي الدى (  برنامج تربوي في تغيير موقع ال7113الجحيشي  قيس محمد علي ) -88
 داخلي لدى طلبة المرحلة الاعدادية  اطروحة دكتوراه  كلية التربية  جامعة الموصل.

(  علاقددة انمدداط الددتعلم بددذكاء طلبددة كليددة التربيددة الاساسددية  7113الجيزانددي  محمددد كدداظم ) -87
 (.8مجلة حولية ابحاث الذكاء والقدرات العقلية  العدد )

دراسات في اسداليب التفكيدر  مكتبدة النهضدة المصدرية   ( 8888حبيب  مجدي عبدالكريم ) -84
 القاهرة.

(  موقع التحكم المددرك وعلاقتده بدالعجز المدتعلم لددى 8881حداد  ياسمين ونائل الاخرس ) -83
 (.7(  العدد )78الاطفال  مجلة دراسات )العلوم التربوية(  المجلد )

ريددة سددتيرنبرغ عنددد (  بعددض اسدداليب التفكيددر وفددق نظ7188حسددين  عددزة عبددد الددرزاق ) -88
 (.81مجلة العلوم النفسية  العدد )  طالبات قسم رياض الاطفال

(  الالتدزام الدديني وعلاقتده بموقدع الضدبط لددى طلبدة 7118الحمداني  ربيعدة مدانع زيددان ) -81
 الجامعة  رسالة ماجستير  كلية التربية  جامعة تكريت.

مركددز الددتحكم ومسددتوى الاداء (  العلاقددة بددين 7111حنتددوش  لطفددي عبددد النبددي وآخددرون ) -82
المهدداري لدددى لاعبددي كددرة القدددم  المجلددة العلميددة  منشددورات كليددة علددوم التربيددة البدنيددة 

 (.81والرياضة  جامعة الفاتح  العدد )
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(  موقع ضدبط لاعبدي السداحة والميددان فدي العدراق 7118الحنكاني  عامر سعيد وآخرون ) -81
 (.8(  العدد )41)العلوم التربوية(  المجلد )وعلاقته بدافعيتهم للانجاز  مجلة دراسات 

(  الذكاء الاجتماعي وعلاقتده بموقدع الضدبط لددى طلبدة 7118الخالدي  اخلا  فتحي طه ) -88
 ابن رشد  جامعة بغداد. -جامعة بغداد  رسالة ماجستير  كلية التربية

(  اسدداليب التفكيددر لدددى طلبددة جامعددة 7188خضددير  ثابددت محمددد وايمددان محمددد شددريف ) -71
 (.7(  العدد )81لموصل  مجلة ابحاث كلية التربية الاساسية  جامعة الموصل  المجلد )ا
(  اساسدديات القيدداس والتقددويم فددي التربيددة  دار الرايددة للنشددر 7181الخيدداط  ماجددد محمددد ) -78

 .8الاردن  ط -والتوزيع  عمان
لجامعددة (  اسدداليب القيدداس والتشددخيص فددي التربيددة  دار الفكددر  ا8888الروسددان  فدداروق)  -77

 .8الاردنية  ط
(  اساليب التفكير لدى طلبة التعليم المفتوح )رياض الاطفال ومعلدم 7187الزحيلي  غسان ) -74

 (.7(  العدد )81الصف(  مجلة اتحاد الجامعات العربية  المجلد )
(  اساليب التفكير الشدائعة لددى طلبدة جامعدة 7112الزعبي  طلال عبدالله ومحمد الشريدة ) -73

ل وتأثرهددا بكددل مددن الجددنس والتخصددص والمسددتوى الدراسددي  مجلددة اتحدداد الحسددين بددن طددلا
 (.7(  العدد )8الجامعات العربية  المجلد )

(  علاقددة موضددع الضددبط بالدددافع للانجدداز لدددى طلبددة 8882زيدددان  الشددناوي عبدددالمنعم ) -78
 (.8(  العدد )7وطالبات الجامعة  مجلة جرش للبحوث والدراسات  المجلد )

(  تعلددديم التفكيدددر فدددي المدددنهج المدرسدددي  دار وائدددل للنشدددر 7118ا هايدددل )السدددرور  ناديددد -71
 .8الاردن  ط  -والتوزيع  عمان

مصدر   -(  مبدادئ القيداس والتقدويم فدي التربيدة  دار الفكدر  القداهرة8818سمارة  عزيدز ) -72
 .8ط
(  موقدع الضدبط وعلاقتده بدافعيدة الانجداز لددى لاعبدي 7113الشمري  محمدد نعمدة حسدن ) -71

 والميدان المتقدمين  رسالة ماجستير  كلية التربية الرياضية  جامعة بابل. الساحة
(  موقددع الضدبط وعلاقتدده بمتغيدر الجددنس وسدنوات الخدمددة 7181شدها,  شددهرزاد محمدد ) -78

 (.4والمرشدين التربويين في مركز محافظة نينوى  مجلة دراسات تربوية  المجلد )
مطبعة وزارة التعليم العدالي   نظير والقياس(  الشخصية بين الت8811صالح  قاسم حسين ) -41

   جامعة بغداد.الآدا,والبحث العلمي  كلية 
(  القيددادة الصددفية وعلاقتهدا بموقددع الضدبط لدددى مدرسددي 7118الصدميدعي  هبددة ابدراهيم ) -48

(  العددد 81ومدرسات المرحلة الاعدادية في مدينة الموصل  مجلة التربيدة والعلدم  المجلدد )
(3.) 
التفكير عندد  بأساليب(  تفصيل الاداء الجانبي وعلاقته 7113امة حميد حسن )الصوفي  اس -47

 (.8طلبة الجامعة  مجلة حولية ابحاث الذكاء والقدرات العقلية  العدد )
(  التفكيددر الخرافددي وعلاقتدده بمركددز الددتحكم  مجلددة حوليددة 7118عبددود  احمددد اسددماعيل ) -44

 (.7الاساسية  الجامعة المستنصرية  العدد ) ابحاث الذكاء والقدرات العقلية  كلية التربية
(  علددم الددنفس المعرفددي )النظريددة والتطبيددق(  دار المسدديرة 7181العتددوم  عدددنان يوسددف ) -43

 الاردن. -للنشر والتوزيع والطباعة  عمان
(  تنميدة مهدارات التفكيدر )نمداذج نظريدة وتطبيقدات 7188العتوم  عدنان يوسف وآخرون ) -48

 .4الاردن  ط -لنشر والتوزيع والطباعة  عمانعملية(  دار المسيرة ل
(  موقدددع الضدددبط لددددى الاطبددداء  مجلدددة كليدددة التربيدددة 7111عدددداس  عبدالسدددتار حمدددود ) -41

 (.88الاساسية  الجامعة المستنصرية  بغداد  العدد )
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(  موقع الضبط لددى طلبدة جامعدة الموصدل وعلاقتده بدالقيم 7117العكيدي  رنا كمال جياد ) -42
 راسة ماجستير  كلية التربية  جامعة الموصل.ومفهوم الذات  د

(  اسدداليب التفكيددر وعلاقتهددا بمسددتوى 7181علددي  بشددرى حسددين ووجدددان عندداد صدداحب ) -41
الطمددوح لدددى طالبددات قسددم الريدداض  مجلددة كليددة التربيددة الاساسددية  الجامعددة المستنصددرية  

 (.14(  العدد)81بغداد  المجلد )
الضدبط )النظريدة والمفهدوم(  مكتدب المندار ومكتدب (  موقدع 7114علي  عبددالكريم سدليم ) -48

 العراق. -  موصل8العلا  ط
(  اسددتراتيجيات تعلدديم التفكيددر ومهاراتدده  دار اسددامة للنشددر 7188العياصددرة  وليددد رفيددق ) -31

 .8الاردن  ط  -والتوزيع  عمان
(  مقدمددة فددي تدددريس التفكيددر  دار الثقافددة للنشددر والتوزيددع  7118غددانم  محمددود محمددد ) -38

 .8الاردن  ط -مانع
(  موقدع الضدبط وعلاقتده بتطدور القديم ومفهدوم 7118فتوحي  فاتح ابلحد ورنا كمال جياد ) -37

(  العددد 87الذات لدى طلبة جامعة الموصل  مجلة التربية والعلم  جامعة الموصل  المجلد )
(3.) 
( 87 -3(  التفكيددر الاسددتدلالي عنددد الاطفددال فددي الاعمددار مددن )7113قاسددم  فاطمددة هاشددم ) -34

 (.8سنوات  مجلة حولية ابحاث الذكاء والقدرات العقلية  العدد )
(  الضبط الداخلي لددى طلبدة الصدفوف الاساسدية فدي مديندة 8883قطامي  يوسف محمود ) -33

 (.7(  العدد )7عمان  مجلة البلقاء للبحوث والدراسات  المجلد )
الدتعلم  بأسداليب(  التمثيل المعرفي وعلاقته 7187القيسي  طالب ناصر وأماني عبدالخالق ) -38

والتفكيددر لدددى طلبددة المرحلددة الاعداديددة  مجلددة كليددة التربيددة للبنددات  جامعددة بغددداد  المجلددد 
 (3(  العدد )74)
 (  مركز التحكم وعلاقتده بتقددير الشخصدية لددى عيندة مدن8884محمد  يوسف عبدالفتاح ) -31

اطفال المرحلة الابتدائيدة بدولدة الامدارات العربيدة المتحددة  مجلدة مركدز البحدوث التربويدة   
 (.7(  السنة )4جامعة قطر  العدد )

(  اسداليب التفكيدر لددى الطلبدة المتميدزين  مجلدة جدرش 7183محمود  احمد محمد نوري ) -32
 (.7(  العدد )88للبحوث والدراسات  المجلد )

(  اساليب التفكير وعلاقتها بحل المشدكلات )دراسدة ميدانيدة علدى 7112المنصور  غسان ) -31
عينة من تلامدة الصف السادس الاساسي في مدارس مدينة دمشدق الرسدمية  مجلدة جامعدة 

 (.8(  العدد)74دمشق  المجلد )
(  موقددع الضددبط والتكيددف الاجتمدداعي 8888المنيددزل  عبددد الله فددلاح وسددعاد العبددد الددلات ) -38

مقارنة بين الطلبة المتفدوقين تحصديليا والعداديين  مجلدة دراسدات )العلدوم المدرسي )دراسة 
 (.1(أ  العدد )77الانسانية(  المجلد )

(  اساسددديات القيددداس فدددي العلدددوم السدددلوكية  جامعدددة مؤتدددة  دار 7113النبهدددان  موسدددى ) -81
 الشروق  الاردن.

لتعلديم المهندي فدي (  اساليب التفكير السدائدة لددى طلبدة ا7181نصار  يحيى وصفاء ماجد ) -88
الاردن وعلاقتها بالتحصيل الاكاديمي للطلبة واتجاهداتهم نحدو تخصصدهم  المجلدة التربويدة  

 (.88(  العدد )73المجلد )
(  اسددداليب التفكيدددر لسدددتيرنبرغ وعلاقتددده بدددنمط 7187النعيمدددي  هدددادي صدددالح رمضدددان ) -87

نسددددانية(  الشخصددددية لدددددى المرشدددددين التربددددويين  مجلددددة جامعددددة كركددددوك )الدراسددددات الا
 (.4(  العدد )2المجلد)
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(  اسداليب التفكيدر الشدائعة فدي ضدوء نظريدة حكومدة 8717نوفل  محمد وفريال ابو عواد ) -84
)العلوم الانسدانية(   للأبحاثالذات العقلية لدى طلبة الجامعات الاردنية  مجلة جامعة النجاح 

 (.71المجلد )
لم عند طلبة كلية الفقه  مركدز تطدوير (  اساليب التفكير والتع7118اليوسفي  علي عباس ) -83

 التدريس والتدريب الجامعي  وزارة التعليم العالي والبحث العلمي  جامعة الكوفة.
55- Ebel, Robert (1972), Essentials of Educational measurement, 

NewJersey: Prentice- hall, Inc. 
56- Sternberg, R (1992), "Thinking stayles": theory and 

assesment at the interface between intelligence and 
personality. newyork. Cambridge university press. 

57- Strenberg, R (1997), "Thinking stayles" Newyork. Cambridge 
university press. 
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7-Thinking styles  and its relation and locus of control for 

college of Education 

Assistant lecturer: Shaymaa Talab Hamad 
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Content 

1-Attitudes of University Students toward  

Asst. Prof.Dr  . Zainab Hashem Aboud 

2-Psychological pressures for special education teachers in 

rehabilitation centers of child with special needs 

Assistant Professor Dr :husnia muhammed elsiddig 

3-The Level of Social Liability of the Palestinian Universities 

Stuff  Board Effectiveness  Towards the Students With 

Special Needs 

Assistant Professor : Fakhri dweekat 

4-The Attention Deficit and Hyperactivity Disorder (ADHD) 

among Primary, Middle and High School 

Students(Comparative Study) 

M.Dr. Baraa Mohammad Hassan 

M. Dr. Mouayed Abdulsadeh Radhi 

5-The concept of self and relation to the academic  achievement  

of  parents  in  middle  school  students 

P.Dr. Jehan  abed haddad Al –Qaisi 

6-Measurement of mental disability in primary school students 

from the point of view of their teachers 

Dr. Ashwak Saber Nasser 

Dr. Soad Yahya Ali 
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