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 الفصل الأول

 الذاكرة مقابل الإبداع

 

 أولًا: الذاكــــرة.

 ثانياً: الإبداع.
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 الفصل الأول

 اعالذاكرة مقابل الإبد

 

 أولًا: الذاكرة:

 مقدمة:

لفييك الييذاكرة شييائلا بييين البشييرلم سييواء العاميية أو المتخصصييينلم وللييذاكرة معيياني    

مختلفة بين الجميلالم ويرجلا ذلك إلى ثقافتهم وخبراتهم المختلفةلم ولكن يتفق الجميلا في 

أق الذاكرة هي مقابيل النسيياقلم ولا أحيد ينكير أق عميل اليذاكرة معقيدلم ومختليةلم         

ك يحياول  إلى  خيرلم ومين موقية إلى  خيرلم ليذل      ة أداء الذاكرة مين شيخص  بحيل  تل

في هيييذا الجييييزء أق يعيييرض مفهييييوم اليييذاكرةلم وكييييذلك الخصيييائص العاميييية      المؤلييية 

 اكرةلم كما يتناول الذاكرة الضمنية والصريحة.1للذ

مفهييوم الييذاكرةلم يطييرح سييؤالًا قييد يطييرأ علييى الييذهنلم هييل   المؤلييةوقبييل أق يتنيياول 

حياة الأفراد بدوق ذاكرة؟؟ لعل لو طيرح هيذا السيؤال عليى عيوع مين       يمكن أق نتخيل 

الناس مختلفين في الثقافةلم نخلص منهم أنه لا يمكين أحيد أق ينكير دور اليذاكرة في     

حياتهلم فن د بعض الأشخاص يتيذكروق مواقية معينية أنقيذتهم اليذاكرة منهيالم ميثلًا        

تتيذكر اهيهلم ثيم ييأتي اهييه      عنيدما تقابيل أحيد اليزملاء القيدامىلم وللحظية الأولى في      

على لسانك ف أةلم ونجد  خر يذكر أنه عندما دخل الامتحاق في مرحلة تعليمية معينةلم 

كاق يعيرع إجابية سيؤال معيينلم ولكين نسيي هيذة الإجابيةلم وهكيذا نجيد أق الجمييلا            

 يمكنهم التحدث عن الذاكرة.

 Ebbinghousولكين أول مين اهيتم بدراسية اليذاكرة بطريقية علميية هيو ابن هياوس          

ولعييل أهمييية إسييهامات ابن هيياوس تتمثييل في أنهييا قييدمت طريقيية مقننيية ومضييبوطة    1885

يمكيين اسييتخدامها في الحصييول علييى بيانييات كميييةلم كمييا هيييأت الفرصيية للمعالجيية    

المنظميية للييذاكرة باسييتخدام مختليية المييتغيراتلم مثييل طييول القييوائم المطلييوب حفظهييالم      
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ملم ودرجية المعنيى في ميادة اليتعلملم و يرهيا مين       ومعدل عرض الميوادلم ودرجية تجوييد اليتعل    

المييتغيرات وهكييذا اسييتطاع ابن هيياوس أق يجعييل موضييوع الييذاكرة ميين محييض التييأملي   

 الفلسفي إلى التناول الأمبريقي.

 (293: 292: 1986)فؤاد أبو حطب؛ 

وبدأت بحوث الذاكرة تزايدتلم وفي السنوات الأخيرة أحرزت تقدماً كبيراًلم امتدت 

الييتي اهتمييت ببنييية الييذاكرة و لياتهييا إلى البحييوث الييتي تناولييت الييذاكرة      ميين البحييوث 

 كعمليات وتجهيزات من منطلق أق الذاكرة تعد من المعرفة الأساسية.

 (2012:  2011:  2004)فوقية عبد الفتاح: 

 

 مفهوم الذاكرة:

الييذاكرة ليسييت مفهوميياً بسيييطاً و ييير متمييايز فالييذاكرة عييا أوجييه عديييدةلم بييل قييد  

جيد في الواقيلا أنييواع عدييدة متميايزة ميين اليذاكرةلم ويقصييد بهيا العمليية الييتي ييتم بهييا         يو

تس يل وتخزين واسترجاع المعلوميات والخيبرات الماضيية فيميا يتيوفر للإنسياق مين خبرتيه         

الماضييية ميين إدراكييات وأفكييار ومشيياعر وميييول وسييلوي وحركييةلم لا  تفييي بييلا أثيير    

ر و ثييار وتصييورات ومفيياهيم في الييذاكرة  ولكيين يسييتقيه العقييل في شييكل نميياذج وصييو  

 وتدخل في النشا  النفسي للفرد في المواقة التي يعيشها بعد ذلك.

أع أق الو يفيية الرئيسييية للييذاكرة هييي اسييترجاع الأحييداث والمواقيية الييتي سييبق وأق   

مرت بخبرة الفردلم وتتضمن ثلاث عمليات هيي التحوييل الشيفرع حييل ييتم كيول وتغيير        

ن حالتهيا الطبيعيية اليتي تكيوق عليهيا عنيدما تعيرض عليى الفيرد إلى          شكل المعلومات م

هموعة صور أو رموزلم والتخزينلم ويعني احتفا  الذاكرة بالمعلومات التي كيول إليهيا   

مييين المرحلييية السيييابقةلم وتبقيييى هيييذة المعلوميييات باليييذاكرة لحيييين حاجييية الفيييرد إليهيييالم     

علومييات الييتي سييبق أق اختزنييت في والاسييترجاعلم ويشييير إلى إمكانييية اسييتعادة الفييرد للم 

 الذاكرة.

 (152: 992)أنور الشرقاوعلم 
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وتوجييد تعريفييات عديييدة للييذاكرة منهييالم ميين يعييرع الييذاكرة بأنهييا الحاليية وسييلوي   

 المفحوص التي تعطي القدرة على الاست ابات الصحيحة.

(Adams; 1980: 408 ) 

اضييي و ثارهييا  أو أنهييا هييي تلييك الو يفيية الييتي تجعييل الشييخص يحييتفك بخييبرات الم        

ليتمكن من استرجاع الخبرات في الوقت المناسب حسبما يريد سواء أكاق ذلك شعورياً 

 أو لا شعورياً.

أو أق الذاكرة هي العملية العقلية الدالة على تخزين المعلومات واسترجاعها بصورتها 

 الأصلية ولا يتم ذلك إلا بعد إتمام الاكتساب والتعلم الأصلي.

 (17: 1988( )أمين سليماقلم 228: 1986 )فؤاد أبو حطبلم

وهكييذا توجييد تعريفييات عديييدة للييذاكرة ولكنهييا تشييير في النهاييية إلى معنييى ميين      

المعيياني التالييية طقابلييية الإنسيياق للاحتفييا  بالمعرفيية واسييتدعائها وتييذكرها عنييد الحاجيية 

لكلميات  إليهالم أو هي العملية التي تستدعي بها خبراتنا السيابقة عين طرييق التخييل أو ا    

أو  ير ذلكلم أو هي الو يفة أو هموعة الو ائة العقلية التي تعمل عليى احتفيا  الفيرد    

 بآثار خبرات الماضي واستعادتها أو الانتفاع بها فيما بعد.

 (167: 1995)سامي عبد القوعلم 

ممييا سييبق لا شييك أق عمييل الييذاكرة معقييد ولييذلك اختلفييت النميياذج الييتي تناولييت           

لقييول أق هنيياي إعاعيياً علييى أق الييذاكرة ثلاثيية أنييواع كمييا  الييذاكرة ولكيين يمكيين ا

 يوضحها الجدول التالي:ي

 الفروق بين أنواع الذاكرة الثلاثة كما في الجدول التالي:
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 ( الفروق بين أنواع الذاكرة1جدول رقم )
 الذاكرة طويلة الأمد الذاكرة قصيرة الأمد الذاكرة الحسية وجه المقارنة م

طريقييية اسيييتقبال    1

 المعلومات

عييين طرييييق الإحسييياس مييين خيييلال 

الحييييييواسلم فييييييالحواس البشييييييرية 

 منافذ لاستقبال المعلومات

عييييين طرييييييق التحلييييييل الصيييييوتي  

 للمعلومات

عييين طرييييق التحلييييل السييييمانتي     

 للمعلومات

زميييييييييييين بقيييييييييييياء  2

 المعلومات

قصييير جييداًلم يكييوق ربييلا ثانييية أو   

 ثانية أو أربعة ثواني

تبقيى زمنيياً أطييول ميين زميين بقائهييا  

اليييذاكرة الحسيييية وأقيييل مييين    في

زميين بقائهييا في الييذاكرة الطويليية  

 30الأمييد ويكييوق الييزمن حييوالي  

 ثانية بسبب عملية التسميلا

تبقييى المعلومييات زمنيياً يفييوق زميين     

بقائهيييييييا في اليييييييذاكرة قصييييييييرة 

الأميييييدلم قيييييد يكيييييوق دقيييييائق أو  

ساعات أو أيام أو سنوات تمكل 

 المعلومات أو بصفة دائمة

 يييييير محيييييدودة أع سيييييعة   سيييييعدة  سعة الذاكرة 3

كييبيرة جييداً حيييل تسييتقبل كييل    

المعلوميييات اليييتي تصيييل مييين خيييلال  

 الحواس

 ± 7السييعة محييدودة وتييتراوح بييين  

 وحدة من المعلومات 2

 السعة  ير محدودة

طريقييية اسيييترجاع   4

 المعلومات

عييييين طرييييييق البحيييييل الشيييييامللم   عن طريق الإدراي

والبحييل المتسلسييل عيين المعلومييات 

 في الذاكرة

البحييل عيين المعلومييات عيين طريييق 

 Cues في ضييييييييييوء الماعييييييييييات

 الاسترجاع

طريقيية الاحتفييا    5

 بالمعلومات

لا يوجيييييييد احتميييييييال للاحتفيييييييا    

 بالمعلومات

عييين طرييييق )التسيييميلا المعلوميييات   

 المتاحة في النص دوق أع إضافة(

عييييين طرييييييق التسيييييميلا الموسيييييلا     

 والتنظيم

مقييييييدار الانتبيييييياة  6

 لإدخال المعلومات

 تستلتزم قدراً كبيراً من الانتباة ستلزم قدراً بسيطاً من الانتباةت لا تستلزم انتباها

السييبب الأساسييي   7

 لنسياق المعلومات

التحلييل ويييتم فقييداق مقييدار كييبير  

 من المعلومات

التييييداخل أو الفشييييل في اسييييتقبال  التداخل والتحلل والإزاحة

 المعلومات أو تخزينها

الزمن المتاح لما قد  8

يسييييييييترجلا ميييييييين  

 معلومات

ثانييييييييية أع  30قييييييييد تصييييييييل إلى  من قصير جدا جداز

المعلومييييات قييييد تفقييييد أو تييييذهب   

 للذاكرة طويلة الأمد

الزمن يكوق كيبيرالم وقيد يمتيد    

 من دقيقة إلى سنوات  خر العمر

التييييييييييييييييييييييأثيرات  9

الفيزلوجييييييييييييييييييية 

الناتجييييييييية عييييييييين 

التعيييييييييييييييييييييييييرض 

 للمعلومات

تتحول الطاقة الفيزيائية )الصيوتية  

أو البصييييييييرية..إض( إلى نبضييييييييات 

ية تييدخل ميين الحييواس حتييى   عصييب

 تصل إلى المخ

كدث نشا  كهروكيميائي في 

الميييييخلم وذليييييك بصيييييفة مؤقتييييية في 

هموعييية محيييدودة مييين الخلاييييا     

العصيبيةلم وتختفيي هيذة اليتغيرات     

مييين تلقييياء نفسيييها عنيييدما ينتقيييل    

 الانتباة إلى شيء  خر

كييييدث تغيييييرات نسييييبية في بي يييية   

خيييييلالا الميييييخلم حييييييل تصييييياحب   

اكتسييييييياب المعلوميييييييات بعيييييييض   

التغيييرات التركيبيية وتتسيم هيذة     

الييييييييتغيرات بالثبييييييييات في نفيييييييي  

 هموعة الخلايا

 

 (13: 2008حمدع عبد الله أبو سنةلم - )طلعت الحامولي
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 الخصائص العامة للذاكرة:

 تتميز الذاكرة البشرية بعدة خصائص نذكر منها ما يلي:

(Matlin, 1995, 206) 

حظية أنهيا لا تسي ل الأحيداث     الذاكرة البشيرية تكيوق دائمياً نشيطةلم ميلا ملا      -1

بدقة )كما هي( وكأنها فييديو كاسييت ولكنهيا تمزجهيا بمعلوميات أخيرى       

 مرتبطة بالأحداث الجديدة.

 دقة الذاكرة تعتمد على كيفية التشفير. -2

 دقة الذاكرة تعتمد أيضاً على كيفية قياس الاسترجاع. -3

  فيتناول خصائص الذاكرة من ثلاثة محاور كالأتي: أما كوهن

(Cohen; G, 1996: 311 - 315 ) 

 أولًا: خصائص التشفير:

 الانتقاء: -1

تتعييرض الييذاكرة البشييرية كييل يييوم للعديييد ميين المواقيية والأحييداثلم والمعلوميياتلم      

وبخاصة في هذا العصر )الانف يار المعيرفي(لم ولكيي تسي ل اليذاكرة كيل هيذا الكيم         

ليية الانتقياءلم بمعنيى    سوع يكوق حملًا زائداً على اليذاكرة وليذلك تقيوم اليذاكرة بعم    

 أنها تنتقي ماله أهمية وأولوية وتستبعد ما هو عك  ذلك.

 استراتي ية لإنجاز اقتصادع.وعلى ذلك فإق الانتقاء هو 

 التعديل: -2

بعد عمليية الانتقياء في التشيفيرلم ييتم تعيديل المعلوميات بحييل يمكين ربطهيا بميا هيو            

 موجود في الذاكرة بهدع سهولة استرجاعها.
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 : خصائص التمثيل:ثانياً

 الذاكرة ديناميكية: -1

يجيب أق تكييوق الييذاكرة ديناميكييية قييادرة عليى التعامييل مييلا الييتغيرات اعائليية الييتي   

كدثلم وكذلك قادرة على تجديد المعلومات المخزونية وربطهيا بميا هيو جدييدلم وتنظييم       

 وتخطيط المعلومات المطلوبة لحل موقة مشكل.

 الذاكرة متكاملة: -2

في ربييط الماضييي بالحاضيير بالمسييتقبللم وذلييك عيين طريييق التفاعييل بييين        يتضييح ذلييك 

 الجديد من المعلومات وما هو مخزوق.

 الذاكرة قادرة على بناء تصورات افتراضية: -3

لكي يكوق الإنساق قادراً على التفكير والاستبدال والإضافة لابد أق يكوق قيادر  

تم مين خيلال اليذاكرة وإذا كياق     لم وهذا يبناء الوصة الدقيق للتصور الافتراضيعلى 

الييربط بييين الافتراضييات البعيييدة وميين ثييم دههييا مييلا الواقييلالم يكييوق الإنتيياجلم إنتاجيياً          

 إبداعياً.

 الذاكرة تستطيلا تخزين كلًا من المعلومات العامة والخاصة )النوعية(:ي -4

 المعلومييات العاميية هييي المعلومييات والمهييارات دائميية التواجييد في الييذاكرة مثييل قيييادة        

السياراتلم كيفية القراءة والكتابةلم أما التمثيل النيوعي هيو المعلوميات اليتي تبقيى لميدة       

 أقل نسبياًلم كما أنه أقل في الأهمية.

(Cohen; G, 1996: 311 - 319) 

 ثالثاً: خصائص عملية الاسترجاع:

 قد يكوق ضمنياً أو صريحاً. -1

 قد يكوق إرادياً أو لا إرادع. -2

 رة الضمنية والصريحة بشيء من التفصيل.الذاك المؤلةوسوع يتناول 

وبصفة عامية عمليية اسيترجاع المعلوميات تتوقية عليى ميدى قيوة  ثيار اليذاكرة وعليى            

الاسيترجاعلم وتسيترجلا المعلوميات مين اليذاكرة       Cuesمستوى علاقة هذة الثار بالماعيات  
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قييد طويليية الأمييد باسييتمرارلم وتهيييمن الييذاكرة قصيييرة الأمييد علييى عملييية الاسييترجاعلم و  

تكوق المهمة أحياناً سهلة و ليةلم  ير أنه في بعض الأحياق يكوق استرجاع المعلومات من 

الذاكرة طويلة الأمد كبيرة ومختلفة بدرجة تجعيل مين الصيعوبة في كيثير مين المواقية       

القيام بعملية الاسترجاع بكفاءة ودقةلم وتتضمن عمليية الاسيترجاع مين اليذاكرة طويلية      

 هي:ي البحل والاستعادة وتوليد الاست ابة. تميكانزماالأمد ثلاثة 

 البحل: -1

يقصد به عملية البحل عن  ثار الذاكرة في المخزق طويل الأمدلم وقد تصيطدم هيذة   

العملية بالاختفاءات الطويلة للمعلومات التي قد تكوق معلومة موجودة لدينا قبل حيدوث  

علييى طييرع لسيياني أحييد الاسييت ابة الصييحيحة ممييا يوقيية عملييية البحييل وتعتييبر  يياهرة 

 .عن أثر قوعالأمثلة اعامة التي تؤيد فكرة الفشل في البحل 

 الاستعادة: -2

 ويقصد به استعادة أثر الذاكرة بم رد وجودة.

 توليد الاست ابة: -3

تبيييدأ هيييذة العمليييية بم يييرد اسيييتعادة أثييير اليييذاكرة فبم يييرد اسيييتعادة المعلوميييات في  

ن طريق )مولد الاست ابة( ثم إصدار القيرارلم إميا   الذاكرة قصيرة الأمد يتم اختبارها ع

 بإكمال عملية البحل أو لإصدار الاست ابة.

 (8: 1999)حسين طاحوقلم 

 ونتي ة عذة الميكانزمات تختلة استراتي يات التذكر وتتمايز إلى:ي

 استراتي يات التسميلا: -1

ة موضيوع الحفيك   وتتمثل هذة الاستراتي ية في محاولة المفحوص تسميلا أو ترديد الماد

عدة مرات إلى أق يتم حفظها وتعد هذة الاستراتي ية أقل أنميا  الاسيتراتي يات فاعليية    

في الحفك والتذكر وخاصة إذا اقتصرت على هرد الحفك دوق ربطهيا بالبنياء المعيرفي    

 الدائم للفرد.
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 استراتي ية الت ميلا المترابط: -2

تباطات بين المادة موضوع الحفك وبيين  وتتمثل هذة الاستراتي ية في محاولة إحداث ار

ميا هيو ماثيل في البنياء المعيرفي للفيرد بحيييل تصيبح الميادة المتعلمية مرتبطية ببنيية معينيية أو            

 تصنية معين أو تنظيم معرفي معين من خلال شبكة ترابطات المعاني داخل الذاكرة.

 استراتي يات التصنية: -3

ص تصنية المادة موضوع الحفك في ف ات وتتمثل هذة الاستراتي ية في محاولة المفحو

نييوع المعلومييات المتعلقيية بهييا بحيييل تصييبح هييذة المعلومييات وحييدات في المجموعييات الف وييية  

 المكوق للبناء المعرفي للفرد ملا تو ية تلك المعلومات تو يفاً قابلًا للاستخدام المتكرر.

 (369:  368: 1995)فتحي مصطفى الزيات؛ 

اتي يات التييذكر أو الاسييترجاع فهنيياي عوامييل تييؤثر علييى   إضييافة إلى اخييتلاع اسييتر 

 عملية الاستراجلا:

 (522 – 521:  1986)رمزية الغريب؛ 

 حاجات الفرد وميوله ور باته وقت حدوث الاسترجاع. -1

 نوع الحادث وما تري من  ثار انفعالية في نف  الشخص. -2

عييب حاليية الفييرد وقييت حييدوث عملييية الاسييترجاع ميين حيييل الصييحة والمييرض والت   -3

والملل و يروع المواقية أخيرىلم وهكيذا نجيد أق عمليية الاسيترجاع قيد تكيوق          

شاقة أو سهلة حسب الحالة المزاجية للشخص وحسب الموقة الذع يتعرض ليهلم  

وكذلك الاستراتي ية التي يسيتخدم الشيخص في الاسيترجاع والتيذكرلم وهيذا      

كييياق بصيييفة عامييية ولكييين هنييياي اسيييترجاع ضيييمني أو  خييير صيييريح ويتناوليييه  

 بالتفصيل.في الجزء التالي  لكتابا

 

 مفهوم الذاكرة الصريحة والذاكرة الضمنية:

لكييي يتضييح مفهييوم الييذاكرة الضييمنية والييذاكرة الصييريحةلم نتنيياول الفييرق بييين        

 التذكر الصريح والتذكر الضمني من خلال رؤى مختلفة للعلماء والباحثين.
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 ني( الفرق بين التذكر الصريح والتذكر الضم2جدول رقم )
 التذكر الضمني التذكر الصريح

هو تذكر الفرد الشعورع للمعلومات أو الخبرات  -

 السابقة التي مر بها أثناء مرحلة الاكتساب.

(Graf & Schacter, 1985: 501 ) 

هو تذكر الفرد الشعورع لواقعية تعليم سيابقة في     -

 أثناء أدائه لاختبارات )التعرع ي الاستدعاء(.

(Roediger, 1990: 1043) 

هييو تييذكر مقصييود للواقييلا أو الأحييداث الييتي ميير   -

لحيييية الاكتسيييياب بصييييورة  ربهييييا الفييييرد أثنيييياء م 

 مباشرة.

(Roediger, et.al, 1989: 3) 

تذكر واع متعمد من قبل المفحيوص للواقيلا اليتي     -

 تدرب عليها أثناء مرحلة الاكتساب.

(Engelkamp & Wippich, 1995: 1108) 

 تذكر مباشر مثل التعرية. -

(Craik; et. Al 1994: 864) 

تذكر الفيرد الشيعورع للمعلوميات اليتي سيبق ليه        -

مشيييياهدتها في مرحليييية الاكتسيييياب أثنيييياء حلييييه   

للاختبيييار اليييذع تشيييير تعليماتيييه إلى أق ذاكرتيييه  

 تكوق موضلا تقويم.

 (15:  1999)محمد ناصةلم 

هييو اسييترجاع الأفييراد أوتوميياتيكي أو لا شييعورع  -

 م.للمعلومات السابقة في أثناء أدائهم لمها

(Mckone, 1995: 1108) 

هو تذكر يستدل علييه عنيدما يصيبح أداء الفيرد      -

 في الاختبار ميسراً  ير معتمد.

(Nelson, et. Al, 1992: 322) 

هييييو تييييذكر الفييييرد للمعلومييييات الييييتي سييييبق لييييه   -

مشاهدتها دوق أق يكوق على علم بأنه ذاكرتيه  

موضلا تقويم من قبل المجيربلم حييل ييتم تخيزين     

استرجاعها دوق أق يكوق الفرد  المعلومات ثم يتم

 على وعي بهذة المعالجات.

(Best, 1995: 197) 

هييو اسييترجاع  يييير مباشيير للمعلومييات المدروسييية      -

 سابقاً والمؤثر في السلوي اللاحق.

(Levin & Hinrichs, 1995: 139) 

يقصيييد بيييه قييييام الفيييرد بعمليييية الاسيييترجاع  يييير     -

المقصيييود للمعلوميييات اليييتي سيييبق أق شييياهدها في  

نيياء مرحليية الاكتسييابلم وذلييك في أثنيياء أدائييه     أث

 للاختبار.

 (15:  1999)محمد ناصة 

 

وبذلك يمكن ملاحظة أق التذكر الصريح هو تذكر شيعورعلم مقصيودلم مباشيرلم    

واعييي أمييا التييذكر الضييمني فهييو تييذكر لا شييعورعلم  ييير متعمييدلم  ييير مقصييودلم  ييير   

 مباشرلم  ير واعي.

يحة: هي التي تكياف  اليذاكرة بيالوعي أو    وبذلك يمكن القول بأق الذاكرة الصر

 بالإدراي.
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وفي المقابييل الييذاكرة الضييمنية الييتي تشييير إلى الخييبرات السييابقة تيسيير الأداء علييى        

 الاختبارات التي لا تتطلب تذكراً مقصوداً أو متعمداً.

(Rovee – Coller, et. Al, 2001: 22) 

 

 مما سبق التعريفات التالية: ويتضح

 يحة:الذاكرة الصر-1

هي التي كتوع على الحقائق أو المعلومات في صورة مباشرةلم تعبر عين تيذكر الفيرد    

الييواعي للمعلومييات الييتي سييبق أق عرضييت عليييه في مرحليية الاكتسيياب أثنيياء أدائييه لمهميية  

 التذكر.

 

 الذاكرة الضمنية: -2

هي التي تعتمد على استنتاج معلومات من معلوميات متاحيةلم وتعيبر عين التيذكر  يير       

لمباشييير للمعلوميييات اليييتي عرضيييت في مرحلييية الاكتسيييابلم ويرتكيييز الفيييرد في عمليييية   ا

التذكر  ير المباشر على معلوميات سيبق تعلمهيا وز تخزينهيا في اليذاكرة بطريقية  يير        

 واعية.

 والجدول التالي يوضح التمايز بين خصائص الذاكرة الضمنية والذاكرة الصريحة.
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 الصريحة والذاكرة الضمنية ( التمايز بين الذاكرة3جدول رقم )

(Rovee – Coller, et. Al, 2001 : 10) 

 الذاكرة الضمنية الذاكرة الصريحة

 تعمل في مرحلة متقدمة. -

 نضوجها متأخر. -

 تضعة لدى مرضى فقداق الذاكرة. -

 تعمل بوعي. -

 .Episodicعارضة  -

 متخصصة )نوعية( جداً. -

 عيانية. -

 يمكن التحكم فيها. -

 عملها إرادع. -

  مباشر.تدخلها  ير -

 تدخلها بطيء. -

 استرجاع جزئي. -

 عا سعة محدودة. -

 تهتم بو يفة )دالة( الموضوع. -

 تقوم على أساس المفاهيم. -

 تعتمد على المحتوى. -

 متعمدة. -

 ترابطية. -

 وجودها بوقت محدد. -

 تضعة. -

 تعتمد على التذكر. -

 موجودة منذ لحظة الميلاد. -

 نضوجها مبكر. -

 تعمل لدى مرضى فقداق الذاكرة. -

 وق وعي.تعمل بد -

 .Nonepisodic ير عارضة -

 عامة. -

 هردة. -

 تعمل  ليا. -

 عملها لا إرادع. -

 تدخلها مباشر. -

 تدخلها سريلا. -

 يحدث استرجاع كلي أو لا يحدث استرجاع. -

 لي  عا سعة محدودة. -

 تهتم بهي ة الموضوع. -

 تقوم على الأساس الإدراكي. -

 متحررة من المحتوى. -

  ير متعمدة. -

  ير ترابطية. -

 قوية. -

 على المعرفة.تعتمد  -

(Rovee – Coller, et. Al, 2001: 10) 

 الفروق في القياس بين الذاكرة الضمنية والذاكرة الصريحة:

إذا أخبر الفرد في أثناء مرحلية الاكتسيابلم أق هنياي اختبيار ذاكيرة لاحقياً وصيفت        

 عملية التذكر بأنها صريحةلم وإذا في يُخبر وصفت عملية التذكر بأنها ضمنية.
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قة عملية التفريق على معرفية نوعيية المهيام أو المعلوميات المقدمية في أثنياء       كذلك تتو

 Dataالاختبييارلم فييإذا كانييت معلومييات الاختبييار ههييزة تجهيييزاً قائميياً علييى البيانييات     

Driven Processes  نجد أنها تخاطب نظام الذاكرة الإدراكيةPerceptually Memory لم

ة تجهييييزاً قائمييياً عليييى التصيييورية أو الذهنيييية  أميييا إذا كانيييت معلوميييات الاختبيييار ههيييز 

Conceptually Driven Processes       فإنهيييا في هيييذة الحالييية تخاطيييب نظيييام اليييذاكرة

كيذلك تقتضيي عمليية التفرييق معرفية الحالية الشيعورية         Semantic Memoryالسيمانتية 

مات المقدمية  للفرد أثناء عملية الاختبارلم فإذا كاق الفرد يعي أو يعرع أو يشعر أق المعلو

أثنيياء الاختبييار سييبق تقييديمها أثنيياء مرحليية الاكتسيياب وصييفت عملييية التييذكر بأنهييا         

صييريحةلم وإذا كيياق الفييرد لا يعييرع أو لا يشييعر أو لا يعييي أق المعلومييات المقدميية أثنيياء       

 الاختبار سبق تقديمها أثناء مرحلة الاكتساب وصفت عملية التذكر بأنها ضمنية.

 (17: 1999)محمد ناصةلم 

ميد عليى التكاميل بيين أجيزاء      تأما مين الناحيية التشيريحيةلم فاليذاكرة الصيريحة تع     

الفييص الصييد ي الوسييطى والمنيياطق المجيياورة لييه مثييل اعيبوكييامب  واللييوزة ومنيياطق         

القشرة الحديثيةلم وتتضيمن هيذة اليذاكرة كيل مين اليذاكرة العاملية واليتي تتركيز في           

في المنييياطق القشيييرة الحديثيييةلم أميييا   اعيبوكيييامب  واليييذاكرة المرجعيييية واليييتي توجيييد   

الذاكرة الضمنية والتي تعتمد على اللاشعور وهي ذاكرة  ير لفظية تتركز أساساً في 

 الأاجزاء كت قشرية العقد القاعدية وجذع المخ.

 (54:  51لم 1997)مختار الكياللم 

 نية في حياتنا اليومية:مضالذاكرة ال

فسيرها أو يتسياءل لمياذا يحيدث هيذالم أو     يحدث للإنساق بعض المواقة قد يحتار في ت

تلييكلم فمييثلًا علييى سييبيل المثيياللم عنييد عييودة أع شييخص ميين عملييه إلى منزلييه وهييو يقييود     

سيارتهلم ربما يشغل تفكيرة بشيء ميا ولا يفكير في الطرييق اليذع يسيلكهلم وميلا ذليك        

فإنه لا  ط  ولكن لو كاق في الطريق الذع يسيلكه قيد ز عميل حفيرة أثنياء وجيودة       

العمل وعند عودته قد يقلا في هذة الحفرةلم أما الشخص  ير المعتاد على هذا الطريق في 
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فإنه يت نب هذة الحفرةلم ومثال  خر عند صعود السلافي التي يقطنها شخص مالم مهما 

ارتفعت الأدوار فإنه يصعد دوق أق ينظر أو يهتم بالسيلافي ولكين ليو تخيلنيا أننيا حيذفنا       

الشيخص المقييم يقيلا فييه أميا الشيخص       ين السيلافي فيإق   سلمة وأصبحت ف وة موجودة بي 

بوضيلا   المؤلية الضية فإنه ينتبه إليها ولصعوبة هذة الت ربة ولت نيب الأضيرار فقيد قيام     

لوح خشب على سلمةلم ولاحك صعود المقيمين في العقار والضييوع فلاحيك أق أصيحاب    

اقعية أخيرىلم أثنياء    العقار  ط وق في هذة السيلمةلم بينميا الضييوع انتبهيوا عيا وهنياي و      

في إحدى مدارس القاهرة ز تجدييد فنياء المدرسية وأصيبح ليه سيلمة        معلماًلم المؤلةعمل 

فلاحيك أق معلميي المدرسيية  ط يوق في هيذة السييلمةلم أميا الضييوع ميين أوليياء الأمييورلم        

والمييوجهين فلييم  ط ييوالم هييذة أمثليية قليليية ولكيين المتأمييل في الحييياة اليومييية يجييد أق          

 نية عا دور هام وخطير.الذاكرة الضم

المعتاد على المكاق أو الطريق أو السلم فإق الذاكرة الضمنية هي التي تعمل دوق أق 

يعي أما الضية أو الغريب عن الطريق فتعمل اليذاكرة الصيريحةلم ولعيل ذليك لحكمية      

من الله سبحانه وتعالىلم لكي يكوق الإنساق دائمياً يسيتقبل معلوميات جدييدة ويتعاميل      

اء بييالتخزين أو بالييدمج مييلا مييا هييو مخييزوق ميين معلومييات وقييد يسييتخدمها أو       معهييا سييو 

يسييترجعها في موقيية مييالم بعييد دههييا أو توليفهييا مييلا معلومييات أخييرىلم وينييتج تشييكيلة   

جديدة من المعلوماتلم حتى تكوق الحيياة بهيا تجدييد وإبيداعلم ولكين لمياذا هييت هيذة         

 الذاكرة باسم الذاكرة الضمنية والذاكرة الصريحة.

لقد حدث تداخل في استخدام مصطلح الذاكرة الضمنية والصريحة وبيين اليذاكرة   

المباشييرة والغييير مباشييرةلم ولكيين علميياء اليينف  فضييلوا اسييتخدام الييذاكرة الضييمنية        

( لأنهيا تمييز بيين شيكلين     1987) Schacterوالذاكرة الصريحةلم وعلل ذلك )شياكتر(  

(Formsمن الذاكرة وف تين من اختبار الذاكرة )    ولكنها لا تميز بين أنظمية اليذاكرة

في المييخلم وأيضيياً يوضييح أفضييل ملاحظييات علييى طييرق الاسييترجاع المختلفيية في الييذاكرة    

الضمنية والصريحةلم أما لو استخدمنا مصطلح الذاكرة المباشرة و ير المباشرةلم فن يد  

أق نفيي  المعرفيية وشييكل الييذاكرة واحييد ولكيين يكييوق بشييكل مباشيير في الاختبييارلم  
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 ير مباشر في اختبار  خرلم ولكن في الذاكرة الضمنية يحيدث انتقيال ميسير    وبشكل 

Priming          الييذع يحييدث في الييذاكرة الضيييمنية فقييط ويمكيين  القييول بييأق اليييذاكرة

 الضمنية احتفا  بدوق وعيلم وليست تذكر بدوق وعي.

(Roedgor; h 1990: 373 : 374 ) 

تات دوق أق يشييعر الشييخص  والانتقييال الميسيير هييو السييبب في انييدماج وتجميييلا الأشيي      

وكما أق مصطلح الذاكرة الضمنية يستخدم للمهيام اليتي تتطليب المماثلية الإدراكييةلم      

Perceptual identification     وعملييات اليذاكرةMemory Process    المسيتخدمة ضيمنياً في

ا الأداءلم أم المهام الأخرى اليتي كتياج إلى تقيييم المحتيوى المتمثيل في نفي  اليذاكرة فإنهي        

 هي الذاكرة الصريحة.

(Ellis; R & Hyumphreys; w 1999: 71 ) 

 

 في أداء الذاكرة الضمنية:  Primingدور الانتقال الميسر 

يعني الانتقال الميسر ميل الأفيراد أثنياء الاختبيار إلى الاسيت ابة للمعلوميات اليتي سيبق        

 ا.تقديمها أثناء مرحلة الاكتساب عن المعلومات التي في يسبق تقديمه

 (105لم 1999)محمد ناصةلم 

 أو هو عبارة عن السهولة التي كدثها عملية الفرص السابقة للمعلومات المستهدفة.

(Anderson, 1995, 303) 

أو هييو سييرعة أو دقيية الأفييراد في أداء المعلومييات الييتي سييبق اكتسييابها في أثنيياء ملحيية  

 الاكتساب وذلك في أثناء الاختبار.

(Weldon Mary, 1991: 526 ) 

ويعني ذلك أق الانتقال يحسب عن طرييق دقية أو سيرعة أداء الأفيراد للمعلوميات اليتي       

مييروا بهييا أثنيياء مرحليية الاكتسيياب مقارنيية بييأدائهم للمعلومييات الجديييدة الييتي في تعييرض  

 عليهم في أثناء مرحلة الاكتساب.

(Roediger & Mcdermott, 1993 ) 
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 والانتقال الميسر يتم بعدة صور كما يلي:

 بصورة مباشرة )الانتقال عبر النموذج(: - أ 

يحدث هذا النوع عندما تكيوق الكلمية المقدمية أثنياء مرحلية الاكتسياب هيي نفي          

الكلمة المطلوب إكمال حروفها الناقصةلم حيل يكوق الارتبا  بيين المفيردة المدروسية    

صيورتها   ( فيElephantوالمفردة اعدع ارتباطاً مباشيراًلم مثيال ذليك: تقيديم كلمية )فييل       

(  أثنياء  - E -- p -- nالكاملة في أثناء مرحلة الاكتسيابلم وتقيديمها في الصيورة التاليية )    

 الاختبار ويطلق على هذا النوع الانتقال عبر النموذج.

 

 بصورة  ير المباشرة: –ب 

يحدث ذلك عندما يكوق هناي اختلاع بين المهمة المقدمة أثناء الاختبارلم مثال ذلك 

- e -- p( أثناء الدراسة وتقديم كلمة )فيل( في صورتها التاليية ) Tuskاب تقديم كلمة )ن

- n -           في أثنياء الاختبيار حييل تعميل كلمية نياب كتلمييح للأفيراد في إكميال الحيروع )

 الناقصة من كلمة فيل.

 

 عن طريق التكرار: –ج 

اء يحدث هذا النوع مين الانتقيال عنيدما تكيوق الاسيت ابة اليتي يصيدرها الأفيراد أثني         

مرحلة الاكتساب متكاف ة ملا الاست ابة التي يصدرونها في أثناء الاختبارلم مثيال ذليك   

في اختبيييار إعيييادة ترتييييب حيييروع الكلميييةلم حييييل تقيييدم الكلمييية في صيييورتها المرتبييية     

Elephant      في أثنيياء مرحليية الاكتسييابلم ثييم يطلييب ميين الأفييراد في أثنيياء الاختبييار إعييادة

ملا الاحتفا  بحرفين مين حيروع الكلمية في مكانهيا     ( وذلك Eplhanetترتيب حروفها )

(لم وذليك لأق عمليية تقيديم    t,n) (Rocdiger & McDermott, 1993; 66)الصيحيحين وهميا   

 Facillitate laterنف  الكلمة ملا اختلاع ترتيب الحروع ييسر عملية الت هيز اللاحق 

Processing  .لتلك الكلمة في أثناء الاختبار 

(Mckone, 1995; 1110 ) 

o b e i k a n d l . c o  m



 26 

 الانتقال الميسر عن طريق الاقتراق: –د 

حيل يعمل هذا  Semantic Primingيعرع هذا النوع من الانتقال بالانتقال السيمانتي 

النوع من الانتقال على تيسير إدراي الأفراد للعلاقة بين الرميز الأوليي والكلمية اعيدعلم     

اسييتدعاء الكلميية   مثييال ذلييك: تقييديم اللييوق الأحميير كرمييز أولييي مسيياعد يعمييل علييى      

( والمتأمل لدور الانتقال الميسير  825: 1996المستهدفة وهي كلمة )دم( )روبرت سولولم 

بصورة المختلفة يلاحك أنه يكوق دورة أعمق ملا مرور الفيرد للميثير ينفيذ هيذا الميثير إلى      

المخييزوق الغيينيلم ويييتم الانتقييال الميسيير بصييورة مختلفييةلم ربمييا بصييورة السييابقة أو بصييور    

عمقاًلم لأق الصور السابقة مرتبطة بالموقة الت ريبي أثناء مرحلة الاكتساب قبل  أكثر

الاختبارلم ثم مرحلة التشيتتلم وتيأتي بعيد ذليك اختبيار لليذاكرة الضيمنية وهيذا تبسييط          

( أق في ذلييك الواقييلا اليدور أعمييق ميين  المؤلية لفهيم دور الانتقييال الميسيرلم ولكيين )اعتقيياد   

وا للمواقة تخزقلم وبعد مرور ربما عشيرات السينوات أو   ذلكلم بدليل أق المبدعين يتعرض

أكثيير أو أقييل يطفييو هييذا الموقيية أو الحييدث بشييكل مخييالة بييه إضييافة أو حييذع أع        

مفييردات الحييدث اختلفييت عيين مفييردات الحييدث الأصييلي وينييتج إنتاجيياً إبييداعياً وهكييذا   

 يكوق الإبداع.

 

 لضمنية:بعض الدراسات التي توضح خصائص كل من الذاكرة الصريحة وا

ليييبعض الدراسيييات حيييول اليييذاكرة الضيييمنية والصيييريحة توضيييح    يسيييتعرض المؤلييية

 خصائص كل منها:

بت ربة لمعرفة الفرق بيين أداء الأفيراد اليواقعين كيت التخيدير       Kilotonقام كليوتوق 

)وهم الذين يمثلوق المجموعية الت ريبيية(لم والأفيراد في حيالتهم العاديية يمثليوق المجموعية        

مريضيياً واقعييين كييت التخييدير لإجييراء  30ونييت المجموعيية الت ريبييية ميين الضييابطة وتك

عمليات جراحيةلم وسيبق ذليك تجهييز شيريط كاسييت مسي ل علييه زوج مين الكلميات          

)ماء ي محيط( أو )خبز ي زبدة( وكل مريض  تيار شيريط قبيل دخيول العمليية والاختييار         

عملية التخدير يبيدأ في تشيغيل    يكوق عشوائياًلم وعند البدء في العملية الجراحية وإتمام
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شريط الكاسيتلم وبعد إجراء العملية الجراحية والإفاقة واسترداد الصيحةلم ثيم تطبييق    

اختبارين للذاكرة الصريحة )الاسيترجاع ي التعيرع( عليى عينية المرضيى وعينية ضيابطةلم         

ت فيروق ذات دالية إحصيائية بيين أداء الأفيراد اليواقعين كي       وكشفت النتائج أنه لا توجد 

التخدير والأفراد العاديين في اختبارات الذاكرة الصريحةلم ولكين عنيد تطبييق اختبيار     

الذاكرة الضمنية )التيداعي الحير( بأنيه قيدم كلميةلم ويسيتدعي أول كلمية تيأتي عليى          

البال وكاق أداء المرضى أفضل من المجموعة الضابطةلم وسيألوا الأطبياء الجيراحين عين     

تخدير أجابوا أنهم لا يكونوا واعييين ولا يتيذكروق أع   مدى وعي المرضى أثناء عملية ال

 شيءلم وعلى ذلك أرجلا أق يكوق السبب في التميز في الأداء إلى الذاكرة الضمنية.

(Maltin, 1995: 227) 

 والشكل التالي يوضح النتائج:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

رة ( الفروق بين هموعة التخدير والضابطة على الأداء على اختبارات الذاك1شكل )

 الضمنية والصريحة
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 Baddeley 1999و )بيدالي(   Graf & Mender 1984وقيام كيل مين )جيراع ومنييدر(      

لمعرفيية تييأثير أسييلوب التشييفير علييى الييذاكرة الصييريحةلم ميين خييلال اختبييار الاسييتدعاء      

والييذاكرة الضييمنية ميين خييلال اختبييار إكمييال جييذر الكلميية   Cued Recallبالإلماعييات 

الأولى تجهييييز سييييمانتي والأخيييرى تجهييييز تعتميييد عليييى  وكيياق ذليييك عليييى هميييوعتينلم 

وطليب مين المجموعية الأولى      The Visual Characteristicsالخصيائص البصيرية للكلمية    

إكمال الكلمة بيأول تكمليية تيأتي إلى اليذهنلم بينميا المجموعية الثانيية طليب مينهم أق          

ت السيابقةلم وجياءت   لمساعدتهم لاسترجاع من الخيبرا  Cueجذر الكلمة تعتبر كالالماعة 

 النتائج كما بالشكل التالي:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( تأثير نوع التشفير على الذاكرة الصريحة )الاستدعاء التلميحي( والذاكرة 2شكل )

 الضمنية )بإكمال جذر الكلمة(

 

من الشكل السابق يتضح العلاقة بين الت هيز وطريقة الاسترجاع ففي حالة الت هيز 

ر الصيريحلم بينميا الت هييز البصيرع ييدعم الإنتياج مين اليذاكرة         السيمانتي يعزز التيذك 

0

5

10

15

20

25

30

35

40

حيحة
ص
جابات ال
سط الإ

متو

سيمانتي الخصائص الطبيعية

مجموعة التخدير

المجموعة الضابطة

o b e i k a n d l . c o  m



 29 

 Grafالضييمنيةلم والفصييل بييين النييوعين ميين الييذاكرة قييام كييل ميين جييراع و خييروق )     

Squnire & Momdler  بدراسيية علييى هموعيية ميين مرضييى فقييداق الييذاكرة )Amnesic 

وهموعيييية ضييييابطة وز تقسيييييمهم إلى ثييييلاث هموعييييات وعييييرض عليييييهم قائميييية ميييين  

ميياتلم ثييم قييدم عييم اختبييار إكمييال جييذر الكلمييةلم وطلييب ميين المجموعيية الأولى         الكل

بينما طلب من الخرين إكمال ميا تبقيى     Mindالإكمال بأول تكملة تأتي على الذهن 

من التيذكر مين القائمية وأميا المجموعية الثالثية فكياق الإكميال مين خيلال الاسيتدعاء            

 الحر وجاءت النتائج كما بالشكل التالي.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( أداء المرضى والمجموعة الضابطة على مهام الذاكرة3شكل رقم )

 

عن أداء المجموعة الضابطة عليى مهيام     تلةوجد أق أداء المرضى بفقداق الذاكرة 

الييذاكرة بمعنيييى أق طريقيية الاسيييترجاع المرضييى يضيييعة عنييدهم في الاسيييتدعاء الحييير     

ميييال الكلمييية ويكييياد يكيييوق والتلميحييييلم ولكييين  تلييية الوضيييلا في الأداء عليييى إك
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متكاف اً وافترضوا أق المهمة لا تعتمد على ذاكرة الاستدعاءلم ولذلك فهي تضعة عند 

 المرضى بفقداق الذاكرة.

(Baddeley; A 1999 : 355 : 356) 

ولمعرفة أثر الزمن على الذاكرة الضمنية واليذاكرة الصيريحة قيام كيل مين )تلفينج       

(لم بت ربية لمقارنية بيين أداء عليى الاختبيارينلم اختبيار       1982)  tulving , et alوزميلاؤة(  

إكمال حروع الكلمة )الذاكرة الضمنية( واختبار التعرع )الذاكرة الصيريحة(لم ثيم   

تطبيق الاختبارين بعد مرحلة الاكتساب والتشتت مباشرةلم ثم إعادة تطبييق الاختبيارين   

ختبيييار التعيييرع بعييد فاصيييل زمييني أسيييبوعلم كشييفت النتيييائج عيين تضييياؤل الأداء علييى ا     

)الذاكرة الصريحة( بينما في يتأثرا عليى مهيام اليذاكرة الضيمنيةلم وهيذا دلييل أق أداء       

 الذاكرة الضمنية لا يتأثر بمرور الزمنلم والشكل التالي يوضح النتائج.

(Parkin; J, 1993 : 53) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

دالة ( الأداء على اختبار إكمال حروع الكلمة واختبار التعرع ك4شكل رقم )

 و يفية للاسترجاع للفاصل الزمني
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وفي دراسيية أخييرى تعييرض المفحوصييين بعييد تقسيييمهم إلى ثييلاث هموعيياتلم للييتعلم       

 No – Contextبشرو  مختلفيةلم المجموعية الأولى يعيرض عليهيا قائمية هييت لا محتيوى        

( والمجموعيية الثانييية تعييرض  xxx( )Cold-xxx -فيهييا الكلمييات كييالتي )بييارد  ويقييدم 

  Generate( أميا المجموعية الثالثية التوليد     hot - coldقائمة المحتوى )بارد ي ساخن( ) عليهم 

ز تطبييييق اختبيييارات اليييذاكرة   )سييياخن ...( ثيييم بعيييد مرحلييية الاكتسيييابلم والتشيييتت   

الصريحة )التعرع( واختبارات الذاكرة الضمنية )المماثلة الإدراكية(لم كشفت النتائج 

 المجموعية اليتي تعرضيت لمحتيوى وقائمية التوليد       أق الذاكرة الصريحة تكيوق أفضيل في  

بينما أداؤهم اختبارات الذاكرة الضمنية يكوق أقل للم موعة التي تعرضيت لقائمية لا   

 محتوى.

 ويتضح ذلك من الشكل التالي:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( الأداء على اختبارات الذاكرة التعرع والماثلة الإدراكية كدالة شرو  5شكل رقم )

 وى ي محتوى ي توليد(التعلم )لا محت

(Eyseck & Keane, 1995 : 149) 

                                                 

  يتضح فيما بعد.هي مرحلة تفصل بين مرحلتي الاكتساب والاختبار كما 
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وفي دراسيية لمعرفيية أداء المييرض بفقييداق الييذاكرة علييى اختبييارات الييذاكرة الضييمنية   

والذاكرة الصريحة وذلك عن طريق تجهيز عدة مهام قائمة على البيانيات ومهيام أخيرى    

 قائمة على التصوريةلم وكاق ذلك بإعداد عدة اختبارات كما يلي:

تبار إكمال حروع الكلمة )مهام الذاكرة الضمنيةلم تجهيز قائم على البيانيات(  اخ

أس لة المعلوميات العامية )مهيام اليذاكرة الضيمنيةلم تجهييز قيائم عليى التصيورية( اختبيار           

الاستدعاء التلميحي السيمانتي )مهام اليذاكرة الصيريحةلم تجهييز قيائم عليى البيانيات(       

ر )مهيييام اليييذاكرة الصيييريحةلم تجهييييز قيييائم عليييى  اختبيييار الاسيييتدعاء التلميحيييي للصيييو 

 البيانات(.

وطبقت هذة الاختبارات على عينة من مرضى فقيداق اليذاكرة وكشيفت النتيائج أق     

أداء المرضى على اختبارات الذاكرة الضمنية أفضل من أدائهم على اختبارات الذاكرة 

 الصريحة.

ئميياً علييى البيانيياتلم كمييا  وكيياق أدائهييم أفضييل علييى الاختبييارات المجهييز تجهيييزاً قا  

 بالشكل التالي:

 

 

 

 

 

 

 
 

Conceptually driven   Data driven 

( أداء المرضى بفقداق الذاكرة على اختبارات الذاكرة الضمنية 6شكل رقم )

 والذاكرة الصريحة المجهز قائم على البيانات وأخرى ههز تجهيز قائم على التصورية

(in Eysenck; w& Keane. 1995: 170 : 171) 
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يلاحك أق الأداء على اختبار الذاكرة الضمنية للمرضى أفضللم ربما يرجلا ذلك لأق 

الذاكرة الضمنية هيي ذاكيرة المهيارات أميا اليذاكرة الصيريحة فهيي ذاكيرة الحقيائق          

 والوقائلا.

(Atkinson; et al, 1990: 318 ) 

ؤهيا أفضيل عليى    ولأق الذاكرة الضمنية لا تتأثر بالسين ولا بيالمرض وليذلك تبقيى أدا    

اختبارات اليذاكرة الضيمنيةلم وهنياي دراسيات أخيرى أجرييت عليى العياديين مين النياس           

وافترضت بعض هذة الدراسات أق الناس العاديين يس لوق درجات أعليى عليى اختبيارات    

القياس الصريح للذاكرةلم قائمة على المعالجة السمانتية للمثير أع )المعنى(لم أكثير مين   

ة بينميييا يسييي لوق درجيييات عاليييية عليييى اختبيييارات القيييياس الضيييمني   المعالجييية الإدراكيييي

للذاكرة عنيد معيالجتهم للميادة الموضيوع المعالجية إدراكيياً أكثير منهيا سييمانتياً. ومين           

( والتي أجريت عليى الطيلاب   Weldon & Roedgorهذة الدراسات دراسة )ولدوز ورودجر 

اهرة أثير تفيوق الصيورةلم واليتي     أع  ي  Picture superiority effectلفحيص الظياهرة باسيم    

المأثورة )رب صورة خير من ألة كلمة( أع أق أثر الصورة على الحفيك  تقوم على المقولة 

والتييذكر يفييوق أثيير الكلمييةلم وقييد قامييت هييذة الدراسيية علييى عييرض صييور وأهيياء             

لحيوانات وأشياء محسوسة ثم طلب مين المفحوصيين أق يسيترجعوا أهياء الفقيرات اليتي       

ت عليييهم )الصييور ي الأهيياء( وكشييفت النتييائج أق اسييترجاع المفحوصييين     سييبق أق عرضيي

فقرات الصور أعلى بفروق دالة من اسيترجاعهم للأهياء فقيطلم وقيد تناوليت الدراسيات       

والبحوث السابقة الأثر المتمييز للصيورة ميلا المقيايي  الصيريحة لليذاكرة وبصيفة خاصية         

ق هييو ميياذا يحييدث لييو ز تقييويم    الاسييترجاع والتعييرعلم والسييؤال الييذع يطييرح نفسييه ال    

( Weldon & Roedigerالذاكرة للإجابة على هذة التساؤلات استخدام )ولدوق ورودجير  

تيوع كيل منهيا عليى أهياء الأشيياء       ى الطلابلم بحيل كفي العرض عل Slidesالشرائح 

محسوسيية مطبوعيية بيياللووق الأسييود علييى خييط أبيييض خفيييةلم ثييم طلييب ميين المفحوصييين  

-e-epت )مقياس صريح( واستكمال الكلمات ذات الحروع الناقصة استرجاع الكلما

n-  بالنسيييبة لكلميييةElephant    مقيييياس ضيييمني( وقيييد هيييح عيييم بخمييي  دقيييائق لمهمييية(
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ثانييية لكييل فقييرة ميين فقييرات الكلمييات الناقصييةلم كمييا طلييب ميينهم         20الاسييترجاع 

خيلال   استكمال الكلميات ذات الحيروع الناقصية واليتي في يسيبق ورودهيا أو  هورهيا       

الشييرائحلم بهييدع المقارنيية بييالفقرات الييتي في يسييبق مرورهييا علييى ذاكييرة المفحوصييينلم    

ويوضح الشكل التالي كية يعتميد الاسيترجاع عليى الطريقية الأصيلية اليتي تميت عليى         

 أساسها عمليات الت هيز والمعالجة:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ذات الحروع ( مستوى الأداء على اختبارع الاسترجاع واستكمال الكلمات 7شكل )

 الناقصة كدالة لطرق التقويم )الصور ي الأهاء(

 

وكمييا يتضييح فييإق المقييياس الصييريح للييذاكرة يظهيير الأثيير المتميييز للصييورةلم حيييل      

اسييترجلا المفحوصييوق عييدد أكييبر ميين فقييرات الصييور الييتي سييبق أق رأوهييا خييلال عييرض  

ذات  الشرائح أكثر من الكلمات وقيد كياق أداؤهيم عليى مهمية اسيتكمال الكلميات       

سييبق عرضييها خييلال الشييرائح أفضييل ميين الفقييرات الييتي في         الأحييرع الناقصيية والييتي   

( وزملائه هيذة النتيائج عليى ضيوء     Roedgorتتضمنها الشرائح المعروضة وقد فسر )روجر 
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مبدأ التشفير النوعي الذع يقضي بأق الأداء على الاختبار يكيوق أفضيل عنيدما يكيوق     

شيفيرلم وليذلك فيإق الأداء يكيوق جييداً بسيبب تماثيل        سياق الاسترجاع ممياثلًا لسيياق الت  

 السياقين )سياق التشفير وسياق الاسترجاع(.

 (392:  390: 1998)فتحي الزياتلم 

 مما سبق يتضح ما يلي:

 تعمل الذاكرة الضمنية حتى ولو الشخص موضوع كت تأثير المخدر. -1

لتييذكر الت هيييز السيييمانتي يعييزز التييذكر الصييريح والت هيييز البصييرع يعييزز ا -2

 الضمني.

أداء الذاكرة الصريحة يضعة عند مرضى فقداق الذاكرة على عك  أداء  -3

 الذاكرة الضمنية لا يتأثر.

 أداء الذاكرة الضمنية لا يتأثر بمرور الزمن أو العمر. -4

 أداء الذاكرة الضمنية لا يرتبط بالمحتوى. -5
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 ثانياً: العملية الإبداعية:

 ولكين في الحقيقية يحميل مين المعياني الكيثير       العملية الإبداعية يبيدو عنوانهيا سيهلاً   

 والكثير وأيضاً ينقسم إلى مصطلحين.

 

 مصطلح عملية: -1

يقصد به سلسلة من التغيرات تأخذ شكلًا معيناًلم فهي شيء ميا يحيدث ضيد الثبيات     

والاسييتقرار ويشييير إلى سلسييلة ميين الخطييوات المتتالييية والمتصييلة والمتفاعليية والييتي يييتم ميين 

 ول إلى هدع معينلم فما هي إذق عملية الإبداع؟خلاعا الوص

 (32:  31لم 2001)شاكر عبد الحميدلم 

  Creativityمعنى الإبداع 

يوجد اتفياق بيين معظيم العلمياء عليى أق الإبيداع مصيطلح ليه أهميتيه لأنيه دائمياً ييأتي             

بالجديييدلم والمسييلم بييه أق النيياتج الإبييداعي يكييوق دائميياً  ييير مييألوع أع يتميييز بالنييدرة     

الأصالةلم ويكوق مفيداً وله استخدامات عديدة ويكوق هذا الناتج نتي ة الخروج عين  و

القاعدة المعتادة في التفكيرلم ولكن كيية ينيتج هيذا المنيتج الإبيداعيلم أع كيية تيتم        

 عملية الإبداع؟.

وربما أدى ذلك إلى الاختلاع بين رؤى العلماء حول عملية الإبداعلم وذلك لأق بعضيهم  

بداع ميا هيو إلا هموعية مين العملييات النفسيية تظهير مين خلاعيا منت يات           اعتبروا أق الإ

جديدة ذات قيمة عاليةلم والبعض الخر يعتبر الإبداع قدرة عقليةلم وهناي من رفض هذا 

وذاي واعتبروة منت ات متميزةلم وربميا كياق ذليك السيبب في عيدم الاتفياق عليى تعريية         

 .للإبداع وربما كاق ذلك في حد ذاته إبداعاً

تييتراوح تعريفييات الإبييداع بييدءاً ميين النظيير إلى الإبييداع علييى أنييه عملييية بسيييطة لحييل         

المشييكلات بطريقيية مناسييبة إلى إدراكييه علييى أنييه عملييية كقيييق وتعييبير كامييل عيين         
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( مثلًا يعرع الإبداع بأنه حالة خاصية  Wrightإمكانيات الفرد الفريدة والمتميزة )فرايت 

( Mekellerى أصيالة الحيل وقيمتيه وينظير )مياكيلز      من حل المشكلات ملا التأكييد علي  

 إلى الإبداع باعتبارة تعبيراً عن تفاعل معقد بين التفكير الواقعي والتفكير الخيالي.

( الإبداع بأنه عمليية ينيتج عنهيا عميل جدييد تقبليه عاعية ميا في         steinوعرع )شتاين 

( فعيرع الإبيداع   Barronوقت معين على أنه مرضي أو مفيد أو مقنيلالم أميا )فيرانج بياروق     

بأنه طاقة ي يتم تو يفها للعمل بطريقة بنائيةلم ولكين هيذا التعريية ليي  كافيياً حييل        

إق العديد من النشياطات هيي طاقيات ييتم تو يفهيا للعميل بطريقية بنائيية وميلا ذليك فهيي            

ابة جدييدة أو عليى الأقيل  يير     ليست نشاطات إبداعيةلم فالجانب المميز للإبداع أنه است 

ة وهذة الاست ابات تكوق توافقية وتخدم في عمليات التكيية اليداخلي فيميا بيين     شائع

الإنساق ونفسه والتكيية الخيارجي فيميا بيين الإنسياق والبي ية الاجتماعيية والفيزيقييةلم         

ميين أهمييية أق تكييوق الفكييرة الإبداعييية   witifieldوربمييا يتفييق مييلا مييا أكييدة وايتفيلييد   

والدقة وعندما نقول أق شخصاً ميا قيد أ هير تفكييراً     متميزة بالجدة والبساطة المناسبة 

إبداعياً فإق ذلك يتضمن أق ما أنت ه متميز بالأصيالة عنيدما تقيارق بالإنتاجيات السيابقة      

عليهلم كما أق تكوق ليه دلالتيه وأهميتيه بالنسيبة لأع إنتياج يتليوةلم وهيذا حقيقيي سيواء          

م أو طريقة أصيلة في حل مشيكلة  كاق الإنتاج أسلوب في التعبير الفني أو نظرية في العل

 ما كاق عا حل  خر أقل أصالة.

 (348:  344: 1988)في شاكر عبد الحميد و خروقلم 

العملية الإبداعية بأنها طهي نشا  معرفي إنتاجي تباعيدع كاسيت ابة    المؤلة ويعرع

لسد ف وة معلوماتية نشأت لدى الفرد نتي ة لتعرضيه لموقية ميا أو مواجهية مشيكلة ميا       

ت نمطييية وإنمييا جديييدةلم وجيياءت الاسييت ابة نييادرة ومختلفيية مسييتخدماً مييا لديييه ميين ليسيي

 المعلومات المخزونة ويظهر فيها الجدةلم وينعك  فيها خصوصية وذاتية الفردط.
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 مراحل عملية الإبداع:

 تلة العلماء في تناوعم لمراحل العملية الإبداعيةلم ربما يرجلا ذلك إلى الاختلاع في 

ذج الإبداع النظريةلم ولكن تبقى أشهرهم هيي مراحيل الإبيداع عنيد والاس     تصورات ونما

wallas :والذع قسم عملية الإبداع إلى أربعة مراحل كما يلي 

 :Preparationمرحلة الإعداد  -1

وهي مرحلة يتم فيها تفحص المشيكلة ودراسيتها مين عييلا وجوههيالم ويلاحيك عليى        

بالاهتميام بالموضيوع أو المشيكلة محيل البحيللم      هذة المرحلة أنهيا عقليية ذهنييةلم إذ تبيدأ     

واستدعاء المعلومات ذات العلاقةلم وتنتهي بربط الأفكيار بشيكل منطقيي متسلسيل ميلا      

مراعاة الأس  والمبادئ والقوانين الخاصة بالمجاللم ولعل أهم نقطة في هيذة المرحلية هيي    

 وضلا المشكلة على شكل محدد واستخدام المنطق للتوصل إلى فروض الحل.

 (18: 1996)رمضاق القذافي 

 : Incubationمرحلة الحضانة )التخمر ي الكموق(  -2

وهييذة المرحليية الثانييية في عمليييات الإبييداع عنييد والاس وهييي مرحليية الحضييانة أو دورة   

أع دورة تطور الفكرة في الذهن تدريجياً ولا يحدث ذلك في  Gestatorg Periodالفكرة 

 .الشعور وإنما يكوق في اللاشعور

(Bonnie: B. A, 1989: 1999 ) 

 : Hluminationمرحلة التنوير )الإشراق(  -3

وهذة المرحلة تكوق فيها وضوح المشكلة وتتوهج فيها الفكرةلم ولكن بصفة عامة 

 تسبقها تداعي من الأفكار.

وتعتبر هذة المرحلة هي ذروة فترة الكميوقلم وهيي اللحظية اليتي يصياحبها الانيدها        

التحول ف أة من حالة اللاشعور )اللاوعيي( إلى مرحلية الشيعور )اليوعي(     والمفاجأةلم ويتم 

التام وكأق الحل يظهر بشكل تلقائي ومفاج لم وقد يكوق في هذة اللحظية الشيخص   

 مشغول بشيء  خر  ير حل المشكلة.
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 :  Verificationمرحلة التحقيق  -4

تج الإبيداعي في الطيور   وهي المرحلة الأخييرة في العمليية الإبداعييةلم وفيهيا يكيوق النيا      

النهييائيلم ويييتم التحقييق ميين ذلييك ميين خييلال الاختبييار الت ييريبي للفكييرة المبدعييةلم وميين     

الملاحك أق هذة المرحلة تشبه المرحلة الأولى )مرحلة الإعيداد( حييل إنهيا تيتم في الشيعور      

 )الوعي( كما يمكن إخضاعها للقياس.

 (44: 1989)في الكسندر روشكالم 

 

 الإبداع:نقد مراحل عملية 

( مراحل عمليية الإبيداع الأربيلا الشيهيرة في     1996ينتقد فؤاد أبو حطب و مال صادق )

أق هذة العملييات )الإعيدادلم التخميرلم التنيويرلم التحقيق(لم لا تمييز الإبيداعلم فيأع نشيا           

معرفي لا يتطلب أع نوع من الجدة يمكن أق يمر ببعض هذة المراحل أو بها عيعاًلم وملا 

ه نوع من الإبداعلم وملا ذلك فإق أكثر العمليات الأربلا ارتباطاً بالإبداع هذا لا يوصة بأن

ما يسمى مرحلتا التخمير )الكميوق أو الحضيانة( والتنيوير وتتمييز مرحلية التخمير بأنهيا         

مرحلة من النشا   يير الظياهر يسيميها ثرسيتوق )بلحظية ميا قبيل الاستبصيار(لم وتتمييز          

ركيييزة علييى موضييوع بالييذات ويفضييل عملييية   بحاليية ميين تشييتت الانتبيياة وتوزعييه وعييدم ت  

(لم أمييا مرحليية التنييوير فتتطييابق مييلا مييا يسييميه     Intitive Thinkingالييتفكير الحدسييي ) 

أصحاب نظرية الجشطات )الاستبصيار( واليذع يتضيمن )إعيادة تنظييم الخيبرة(لم وإعيادة        

ق صيا ة المشكلة وإعادة بناء الأفكارلم أكثر الشرو  ملائمة لتحقيقهلم ومعنى هذا أ

المبدع لا يدري الموقة كوحدات منفصيلةلم وإنميا يهيتم بيأكثر عناصير الموقية ارتباطياً        

 بالمشكلةلم ويستخدم الأسلوب التحليلي في الحل.

 (629:  628لم 1996)فؤاد أبو حطبلم  مال صادقلم 

 الإبداع: مكونات

يعتبر التفكير الإبيداعي صيورة مين صيور الإنتياج ويكياد يسيود الاتفياق عليى أننيا في           

لإبداع نبعد عن الإجابات المألوفيةلم وبالتيالي لا تكيوق النتيائج محيددة كدييداً لا تخيرج        ا
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عنهلم مما يشير إلى ف ة الإنتاج التباعدعلم التي تتضمن عوامل الطلاقة والمرونة والأصالة 

ولما كانت كل أنيواع الإنتاجياتلم والمضيمونات تيدخل في هيذة الف يةلم فإننيا نسيتطيلا أق         

( ولكن 217: 1971دلًا لإنتاج التباعدع )عبد الحليم محمود السيدلم نجعل الإبداع معا

ميييلا ملاحظييية أق اليييتفكير الإبيييداعي في صيييحيحه تفكيييير تباعيييدعلم عليييى حيييد تعيييبير    

جيلفييوردلم والعكيي   ييير صييحيحلم أع أق الييتفكير التباعييدع لييي  بالضييرورة تفكيييراً  

قيول أق  هيور   ( كميا يمكين ال  629لم 1996إبداعياً )فؤاد أبو حطبلم و ميال صيادقلم   

القدرات التباعدية لدى الفرد تكوق مؤشراً أو دلالة على أنه يمكن أق يكوق تفكيرة 

الإبيداع   1975( وليذلك يعيرع سييد خيير اللهلم     Guilford, & Hoepfner. 1971إبيداعيا ) 

بصفة عامة بأنه قدرة الفرد على الإنتاج إنتاج يتمييز بيأكبر قيدر مين الطلاقية الفكريية       

صالة وبالتداعيات البعيدةلم وذلك كاسيت ابة لمشيكلة أو موقية ميثيرلم )في     والمرونة والأ

( أميا جيلفيوردلم فقيد حيددة بأنيه تفكيير في نسيق مفتيوح         1994عادل عبيد الله محميدلم   

يتميز الإنتاج فيه بخاصية فريدة وهي تنوع الاست ابات المنت ة واليتي كيددها المعلوميات    

 (.280لم 1994المعطاة )في محمد نجيبلم 

لمكونييات الأكثيير وضييوحاً وارتباطيياً بالإبييداع تظهيير في هييات الطلاقيية والمرونيية        وا

 والأصالة وكلها تنتمي إلى ف ة التفكير التباعدع.

(Guilford, 1959 ) 

ومعنييى هييذا أق الطلاقيية والمرونيية والأصييالة كعمليييات تباعدييية تلعييب دوراً رئيسييياً في 

 الإبداع.

 (629لم 1996)فؤاد أبو حطب و مال صادقلم 

 وفيما يلي تفصيلًا عذة المكونات:ي

 :Fluencyالطلاقة  -1

هيي القيدرة عليى إنتياج أكيبر عيدد ميين الأفكيار اليتي تكيوق أكثير ملائمية ومعنييى            

(Brown, 1989: 14     والاهتمام هنا يوجه نحو الكم ولي  نحيو الكيية كميا الأمير في )

ماً بالجدة والطرافية  حالة الأصالة ولكن هذا الكم طالطليقط يجب أق يكوق أيضاً متس
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( وتعتييبر الطلاقيية هييي   85لم 1987أو الإبداعييية بشييكل عييام )شيياكر عبييد الحميييدلم     

 المظهر الكمي للإبداع ولكنها هامة لأنها تعبر عن الأفكار الخصبة.

(Guilford, 1959) 

 :Flexibilityالمرونة 

( أع Brown 1989 : 14هي قدرة لدى المبدعين عليى تغييير وجهية أو زاويية تفكيرهيم )     

قدرة المبيدع عليى التحيرر مين القصيور اليذاتي والأفكيار النمطيية وتمكنيه مين اليدوراق            

 حول العقبات الداخلية )المزاجية أو العقلية( والخارجية )الاجتماعية والبي ية(.

 (85:  84لم 1987)شاكر عبد الحميدلم 

ر اسيتقلالية  ملا ملاحظة أق المرونة تختلة عن الأداءات العقلية الأخيرى في أنهيا أكثي   

 في اختبارات وكما أنها تعبر عن الحرية في التفكير والتغير التلقائي في زاوية الفكر.

(Guilford, and Hoepfner 1971 : 126) 

 :Originalityالأصالة 

هي جوهر التفكير الإبداعي وهي القدرة على إنتاج شيء جدييد وتطبيقيات مدهشية    

قيديملم كميا أنهيا مهمية لتميييز والحكيم عليى        ومذهلة ويكوق واضح بالنسبة للإنتاج ال

( كمييا يؤكييد جليفييورد علييى أق تعريفهييا  Guilford, & Hoepfner. 1971: 27الإبييداع )

بشكل دقيق وموضوعي وإجرائي يكوق عن طريق التكرارات الإحصائية للاست ابةلم 

و القييام  فالفرد يكوق أصيلًا بمقدار عدم شيوع است اباته  ير المعتادة أو  ير المألوفية أ 

بتيداعيات بعيييدة لأفكيار أو موضييوعات معينيةلم فيينحن يمكننيا الحكييم عليى الفكييرة      

بالأصالة في ضوء عيدم خضيوعها للأفكيار الشيائعة وخروجهيا عين التقلييدع وتميزهيالم         

ينفييير مييين تكيييرار أفكيييار والشيييخص صييياحب اليييتفكير الأصييييل هيييو الشيييخص اليييذع 

 الخرينلم وحلوعا التقليدية للمشكلات.

 (84:  83لم 1987د الحميدلم )شاكر عب

 

 مشكلات قياس الإبداع:
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تعيياني اختبييارات الإبييداع ميين عييدة مشييكلات وفي هييذا الصييدد يشييير سييتير بيينيرج           

(Sternberg, 1989    إلى أق إجييراءات قييياس الإبييداع كتيياج إلى إعييادة نظيير وأق مقييايي )

ر تريفن يير الإبييداع الحالييية لا تقييي  الإبييداع كمييا يتصييورة العلميياء المبييدعوقلم ويييذك      

البحل في كافة هالات الإبداع تعاني ( أق أدوات Treffinger & Poggio, 1976وبوجيو )

 من مشكلات كبيرة يسبب الغموض في تعريفات الإبداع وعدم الاتفاق على المحكات.

 ,Hocevorوقد استخدمت مقايي  الإبداع بصورة واسعة في كيل دول العيافي وييرى )   

سييين عيذا الاسيتخدام عيذة المقيايي : أق اليتفكير التباعيدع        ( أق هناي سببين رئي1981

يتصييل بالسييلوي الإبييداعي في الحييياة الواقعيييةلم وأنييه أكثيير اتصييالًا بسييلوي الإبييداع في      

الحياة الواقعية من المقايي  التقليدية للذكاءلم ور م هيذا الاسيتخدام الواسيلا والكيبير     

 لمشكلات التي يمكن إعاعا فيما يلي:عذة المقايي  إلا أنه لا تزال توجد بها بعض ا

 مشكلة المحتوى: – 1

إلى أنييه وجهييت بعييض الانتقييادات لمحتييوى بعييض نشيياطات  Goldmanأشييار جولييد ميياق 

التفكير الإبداعي واعتبرت عادية مثل نشاطات استعمال علب الصيفيحلم حييل لا يتوقيلا    

اتهيا عادييةلم مثيل هيذا     أق يكوق لدى الطلاب دافعية للإنتاج الإبيداعي لاختبيارات متطلب  

 الانتقاد يمكن أق يوجه إلى معظم الاختبارات بما فيها من نشاطات للقدرة اللفظية.

(Goldman, 1964: 10 ) 

 مشكلة التطبيق: – 2

ارات في  يييروع الاختبيييارات العادييييةلم حييييل ييييوزع الاختبيييار في    ييييتم تطبييييق الاختبييي 

ق بيأق هنياي زمنياً محيدداً     كراسات وكما أنها اختبيارات مؤقتية حييل  يبر المفحوصيو     

 لكل نشا  من الأنشطة و بروق بزمن البداية والنهايةلم لذلك يشير كروكنبرج.

(Crockenberg, 1972; 30 ) 

إلى أنييه في اختبييار تييوران  عنييدما يقييول الفييرد لا أسييتطيلا أق أفكيير في أكثيير ميين     

تميل أق  الأفكار التي كتبتهيا فيإق الفياحص  يبرة بأنيه إذا جلي  وفكير فإنيه مين المح         

تأتي إليه هموعة من الأفكيارلم كميا أق الفيرد قيد أخيبر بأنيه يجيب علييه البقياء حتيى           
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ينتهي وقت النشيا  المحيدد قبيل أق يبيدأ في النشيا  التياليلم عيذا يتوقيلا أنيه إذا كانيت           

الإبييداعي في المحيييط الييذع لا يوجييد فيييه اليدوافلا الذاتييية ميين العوامييل المهميية في السييلوي  

لزمن نجد أق هناي تبايناً بين الأفيراد اليذين هيم مبيدعوق عليى اختبيار       إكراة أو ضغط ل

 توران  وبين أول ك الذين هم مبدعوق عندما لا تكوق هناي ضغوطاً خارجية للإنتاج.

(Crockenberg, 1972: 30) 

أع أق أداء المجموعيية الييتي أدت اختبييار الييتفكير الإبييداعي في  ييروع يسييودها المييرح   

ذات دلاليية إحصييائية ميين أول ييك الييذين أدوا الاختبييار في  ييروع     واللعييب أفضييل بصييورة  

 الاختبار العادية ملتزمين في ذلك بالتعليمات الخاصة بالاختبار.

( أق أداء الطيلاب والطالبيات كيت الظيروع  يير      Vernon, 1971كما وجيد فيرنيوق )  

 المقيدة أفضل من الظروع المقيدة بشرو  الامتحاق.

التطبيييق أق يسييود جييو ميين الييود والألفيية بييين الباحييل      ولييذلك حييرص الباحييل أثنيياء   

 والطلاب.

 مشكلة المعايير: – 3

أصبح من المؤكد لدى علماء النف  والتربيية أق قيدرات اليتفكير الإبيداعي موجيودة      

لدى كل الأفراد وأق درجة الإبداع تختلة باختلاع الأفراد في المكاق والزماق والإطيار  

هنيياي دراسييات كييثيرة تشييير نتائ هييا إلى وجييود فييروق    الثقييافي والسييياق الاجتميياعيلم و 

تختلة في أداء الأفراد اليذين يعيشيوق في طبقيات أو هتمعيات تختلية ثقافية فيميا بينهيا         

 على اختبارات التفكير الإبداعي.

 (27: 1996)محمد حمزة السليمانيلم 

بب لذلك عند إعداد معايير اختبار التفكير الِإبيداعي يجيب أق تعيد بحيذر شيديد بسي      

اليييتغيرات الثقافيييية اعاميييةلم كميييا يتحيييتم عليييى البييياحثين اليييذين يسيييتخدموق اختبيييارات  

 .التفكير الإبداعي أق يستخرجوا أوزاق الأصالة من هتمعاتهم
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 مشكلة التصحيح: -4

 تكرار الاست ابة: –أ 

تصييحيح اختبييارات الييتفكير الإبييداعي عييادة في ضييوء الطلاقيية والمرونيية والأصييالةلم       

( مين أق الاعتمياد عليى معييار نسيبة تكيرار الاسييت ابات       Vernon, 1971) ويشيير فيرنيوق  

هيية وفي تتكييرر بالنسييبة  افيكييوق  ييير دقيييق في بعييض الأحييياق لأق هنيياي اسييت ابات ت    

 للم موعة وكصل على أعلى درجة.

 المجموع الكلي لدرجات الاختبار: –ب 

ع الكليي وبصيورة   يعتمد بعض الباحثين في تفسير درجيات هيذا الاختبيار عليى المجميو     

عامية إلا أق هيذة الدرجية تبيدو أنهيا تعطيي مؤشيراً ثابتياً للطاقية الإبداعيية الموجيودة لييدى            

التي ير ب في استخدامها والثبات يكوق عالياً بصيورة عامية للم ميوع الكليي     الفرد أو 

أكثر من الدرجات الفرعية المكونة للم موع الكليلم لأنه من المحتميل أق يبيذل الفيرد    

في موقة ما بإنتاج عدد كبير من الاست ابات قدر الإمكياقلم ميلا إعطياء اهتميام     طاقة 

قليل لتفاصيل الاست ابات وفي موقة  خير مين المحتميل أق يبيذل الفيرد طاقية في إعطياء        

 تفاصيل للاست ابات القليلة أو أق يفكر في الاست ابات الأصلية.

(Torrance, 1974, B ) 

 تي لا تقرأ:مشكلة تصحيح الاست ابات ال –ج 

إق اختبيييارات اليييتفكير الإبيييداعي اللفظيييية تعتميييد عليييى أسييي لة مفتوحييية تتطليييب أق     

يست يب عا الأفراد كتابةلم وهنا قد يفقيد المفحيوص عيدداً مين اليدرجات وذليك بسيبب        

رداءة الخط وعدم قدرة المصحح على قراءة ما كتب وبالتالي تتأثر الدرجة اليتي يحصيل   

 الاست ابات ولكن بسبب صعوبة قراءة تلك الاست ابات. عليها الفرد لي  بسبب نوع

 (39:  1996)محمد حمزة السليماقلم 

 الوقت والجهد: -د

كتيياج اختبييارات الييتفكير الإبييداعي إلى وقييت وجهييد في تصييحيحهالم وهييذة ميين أهييم  

الصعوبات التي تواجه من يستخدم هذا النوع من الاختباراتلم حيل إق البطارية اللفظية 
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 40 – 30الباحيل المتميرس عليى تصيحيح هيذا النيوع مين الاختبيارات ميا بيين           كتاج مين  

 دقيقة. 35 – 30دقيقة والبطارية المصورة ما بين 

(Torrance, 1974 A; 10 ) 

 مشكلة الأداء كمنب : -5

بييالر م ميين اسييتخدام مقييايي  الييتفكير الإبييداعي بصييورة واسييعة للتنبييؤ بالقييدرات      

لا أع باحل أق يثبت بصورة مقارنة إحصائية علاقة هيذة  والإنجازات الإبداعية في يستطي

 الاختبارات في التنبؤ بالإنجاز الإبداعي.

(Croply, 1967) 

وقييد قييام )محمييد حمييزة السييليماني( بدراسيية بعنييواق حييول قضييايا حييول الييتفكير           

الإبييداعي ووسييائل قياسييه وتنيياول واتفييق علييى هييذة المشييكلات السييابقة وانتهييى إلى أق      

وسيلة واحدة فقيط لا يكيوق كافيياً أو مناسيباً لقيياس وكدييد الظياهرة         الاعتماد على

 الإبداعية.

وفي تنتهييي مشييكلات قييياس الإبييداع عنييد هييذا الحييد بييل قييام كييلًا ميين )سييليماق         

( بدراسية بعنيواق طالابتكيار ومشيكلات قياسيهط وانتهيوا       1996الخضرع وأنور رياضلم 

منها مقايي  الإبداع هي مشكلة تتعليق   إلى أق المشكلة الأساسية والخطيرة التي تعاني

بصييدق هييذة الاختبيياراتلم والصييدق يعتييبر الشيير  الرئيسييي لصييلاحية أع اختبييار نفسييي  

قيمة له مهما توفر ليه مين ثبيات واتسياق وخصيائص      للاستخداملم وذلك لأق أع اختبار لا 

أخرىلم إذا في نكن على ثقة من صدقه في قياس ما يدعي قياسه وقيدما عيدة تصيورات    

 مقترحات بهدع السعي لتحقيق درجة أعلى من الثقة في مقايي  الإبداع.و

إق الصدق كما هو معيروع هيو صيلاحية الاختبيار لقيياس ميا ييدعي قياسيهلم وربميا          

كاق أكثر التصنيفات شيوعاً للأدلة أو الشهواد على الصدق هو التصنية الثلاثي إلى: 

ن الفرضييي ويركييز صييدق   صييدق المحتييوى وصييدق المحييكلم وصييدق المفهييوم أو التكييوي    

المحتوى على إبراز درجة تمثيل بنود الاختبار أو أس لته لمجيال ميا أو محتيوى معيينلم وهنيا      

تكوق المهمة الأولى لمصمم الاختبار أق يحدد بدقة المجتملا الأصل للمحتوى اليذع يسيعى   
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تبييارلم الاختبييار إلى تمثيلييهلم مييلا الأخييذ في الاعتبييار الاسييتخدامات المختلفيية المتوقعيية للاخ  

والمهمة الأساسية الثانيةلم هي أق يحدد الباحل مدى تمثيل عينة الاسيت ابات الاختباريية   

 عذا المجتملا الأصل.

القضية الثانية التي تتعلق بصدق المحتوى: تتعلق بعدم وجود نظرية نفسية في الإبداعلم 

ام في كظى بقبول عام بيين المتخصصيين في المجياللم إق وجيود مثيل هيذة النظريية أمير هي         

توحيد الجهود المختلفة في عملية قياس الإبداع ومازال هناي تباين واضح في فهم العلمياء  

 والباحثين للإبداع وتصوراتهم النظرية عذة الظاهرة.

 أما صدق المحكلم يعتمد على الارتبا  المنتظم بمحك خارجي أو أكثر.

 (35:  33لم 1996)سليماق الخضرع وأنور رياضلم 
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