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مقدمة
ه��ي طريق��ة للمناقش��ة التعاوني��ة، تم اقتراحه��ا في بداي��ة الأم��ر م��ن قب��ل » فران��ك 
ليم��ان« )Frank Lyman( ع��ام 1981، ث��م طوره��ا ه��و وأعوان��ه في جامع��ة » م��ارى 
لان��د« )Mary Land( ع��ام 1985م، وكان اله��دف ال��ذي دف��ع »ليم��ان« للكش��ف 
ع��ن ه��ذه الطريق��ة ه��و دراس��ة كيفي��ة ط��رح الأس��ئلة أثن��اء التدري��س بش��كل تعاون��ي، 
حي��ث وج��د أن الفص��ول الدراس��ية ال�تي طبق��ت ه��ذه الطريق��ة بش��كل صحي��ح تث�ير 
مس��توى أعم��ق م��ن التفك�ير، وتزي��د م��ن إجاب��ات المتعلم�ين وقدرته��م عل��ى التعب�ير 
ع��ن أفكاره��م، وت��ؤدى إلى تقلي��ل مس��توى الرهب��ة والخ��وف والح��رج فيم��ا بينه��م، 
وتكتس��ب ه��ذه الطريق��ة اسمه��ا م��ن مراحله��ا الث�الث » التفك�ير - المزاوج��ة - 

المش��اركة« لتفاع��ل وتع��اون الط�الب. 
ولق��د نم��ت طريق��ة » فك��ر، زاوج، ش��ارك ( في ظ��ل التعل��م التعاون��ي، وبح��وث 
وق��ت الانتظ��ار )Wait – Time Research(، وتأت��ى ه��ذه الطريق��ة تح��ت تصنيف��ات 
متع��ددة فه��ي طريق��ة للتعل��م التعاون��ي، وطريق��ة لط��رح الأس��ئلة، وه��ى طريق��ة فعال��ة 

في تغي�ير نم��ط الخط��اب في الص��ف.
وي��رى »عاي��ش زيت��ون، 2007« أن ه��ذه الإس�رتاتيجية تتمي��ز بأنه��ا تعط��ى الطالب 
فرصـ��ة للــــــ��تأمل داخلــــ��يًا م��ع نفس��ه وخارجيً��ا م��ع زملائ��ه والتفك�ير والمراجع��ة 

قب��ل الإجاب��ة وم��ن ث��م التع��اون والمش��اركة في الأف��كار والح��ل تعاوني��اً.
بالإضاف��ة إلى أنه��ا تتمي��ز بأنه��ا ذات تسلس��ل منطق��ي متتال��ي ومتتاب��ع، وتعتم��د 
ه��ذه الاس�رتاتيجية عل��ى ع��دة مراح��ل بحي��ث لا تب��دأ خط��وة إلا بانته��اء الخط��وة 
ال�تي تس��بقها، ف�ال تب��دأ الخط��وة الثاني��ة »المزاوج��ة« إلا عندم��ا تنته��ي الخط��وة الأولى 
» التفك�ير«، ولا تب��دأ الخط��وة الثالث��ة »المش��اركة« إلا عندم��ا تنته��ي الخط��وة الثاني��ة 
»المزاوج��ة«، وه��ى م��ن الاس�رتاتيجيات ال�تي تعتم��د عل��ى الطال��ب، وال��ذي يك��ون ه��و 
مح��ور العملي��ة التعليمي��ة، وه��ى إح��دى اس�رتاتيجيات التعل��م النش��ط بتوفيره��ا فرصً��ا 
عدي��دة أم��ام المتعلم�ين لاكتس��اب واختب��ار م��ا يحي��ط به��م، وه��م يتبع��ون التك��رار 
والتقلي��د والمحاول��ة والخط��أ، م��ن أج��ل أن يفهم��وا عالمه��م، ويوس��عوا مداركه��م، 

فيتعلم��وا مه��ارات الاتص��ال والتف��اوض، والتعام��ل م��ع المش��اعر والصراع��ات.
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مفهوم » فكر، زاوج، شارك«
ي��رى )Zwiers، 2010( أنه��ا » عب��ارة ع��ن تفاع��ل لفظـــ��ي ماب�ين طالب�ين أو 
أكث��ر، تتي��ح له��م معالج��ة س��ريعة للمحت��وى الدراسـ��ي ال��ذي سيتـ��علمه الط�الب، 
وه��ى ليس��ت مجـ��رد تنش��يط للمعلوم��ات الس��ابقة، ب��ل كذل��ك الاحتف��اظ به��ا في العق��ل 

لبن��اء ع��ادات أخ��رى أثن��اء وبع��د ال��درس.
وتعرفهــا »كوثــر كوجــك وآخــرون، 2008« بأنه��ا » ذل��ك النم��ط م��ن التعلم 
ال��ذي يتطل��ب م��ن الط�الب العم��ل م��ع بعضه��م البع��ض والح��وار فيم��ا بينه��م فيم��ا 
يتعل��ق بالم��ادة الدراس��ية، وأن يعل��م بعضه��م بعض��ا، وتع��د ه��ذه الاس�رتاتيجية إح��دى 
اس�رتاتيجيات التعل��م النش��ط، وتعتم��د عل��ى اس��تثارة الط�الب حت��ى يفك��روا كل عل��ى 
ح��دة، ث��م يش�رتك كل طالب�ين في مناقش��ة أف��كار كل منهم��ا، وذل��ك م��ن خ�الل توجيه 
س��ؤال يس��تدعى تفك�ير الط�الب، وإعطائه��م الفرصة كي يفك��روا في مس��تويات مختلفة.
تعرفهــا » ســاح عبــد الحميــد، 2006« بأنه��ا » إح��دى اس�رتاتيجيات التعل��م 
النش��ط ذي المعن��ى، وتم��ر ه��ذه الإس�رتاتيجية بث�الث خط��وات، التفك�ير، والمزاوج��ة، 
والمش��اركة، وتب��دأ ب��أن يط��رح المعل��م س��ؤالًا، ويطل��ب م��ن التلامي��ذ أن يفك��روا في��ه 
فردي��ا لوق��ت مح��دد، ث��م يعمل��وا ثنائيًا ليناقش��وا ويتبادل��وا الآراء والأفكار، ثم يش��اركوا 
الفص��ل بأكمل��ه في أفكاره��م ال�تي توصل��وا إليه��ا حت��ى يج��دوا ح�اًل للس��ؤال المط��روح.
يعرفهــا »محمد محـــمود حمــادة، 2005« بأنها »إحدىأس��اليب التعل��م التعاوني 
النش��ط ال�تي ترك��ز عل��ى ديناميكي��ة وحرك��ة وتفاع��ل ومش��اركة التلامي��ذ في الأنش��طة 
التعليمي��ة، وتس��تخدم لتنش��يط وتحس�ين م��ا عن��د التلامي��ذ م��ن معارف وخبرات س��ابقة 
أو لإح��داث ردة فع��ل ح��ول فك��رة أو معلوم��ة م��ا، فبع��د أن يت��م بش��كل ف��ردى - تأم��ل 
المش��كلة أو المعلوم��ة في صم��ت لبع��ض الوق��ت يق��وم كل زوج م��ن التلامي��ذ بمناقش��ة 
أفكارهم��ا مع��اً، ث��م يش��اركان زوجً��ا آخ��رًا م��ن التلامي��ذ في مناقش��اتهما ح��ول المش��كلة 
نفس��ها، وتسـ��جيل م��ا توصل��وا إلي��ه جميعً��ا م��ن نتائ��ج، يمث��ل فك��ر المجموع��ة ككل.
ويعرفهــا »وليــم عبيــد، 2004« بأنه��ا »إح��دى ط��رق التعل��م التعاون��ي ال�تي 
تس��اعد عل��ى توف�ير ف��رص للتفك�ير الف��ردي » دون مقاطع��ة أح��د«، وعل��ى ع��رض 
كل ف��رد م��ا فك��ر في��ه عل��ى زمي��ل ل��ه، وعل��ى المش��اركة التعاوني��ة، وعل��ى التعلي��م 
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التبادل��ي ب�ين الأق��ران، كم��ا أنه��ا تتضم��ن إس��هامًا ل��كل تلامي��ذ الفص��ل في العم��ل«.
وي��رى ) Kim,L,J,&Kim,L,K، 2004( »أنه��ا« طريق��ة تس��تخدم في أثن��اء 
المناقش��ات في الفص��ول، وتس��اعد عل��ى تش��جيع الط�الب عل��ى اس��تدعاء المعرف��ة 
الس��ابقة، ومن��ح الط�الب فرص��ة للمش��اركة في أفكاره��م والتع��رف عل��ى أف��كار كل ف��رد 

م��ن أف��راد المجموع��ة.
ويعرفهــا »محمــود نصر، 2003« بأنها »إحدى اس�رتاتيجيات التعل��م التعاوني: 
فبع��د أن يفك��ر كل تلمي��ذ بمف��رده في معلوم��ة ما، يفكر مع زميل��ه ليكونا زوجا قد يجلس 
بج��واره أو مقاب�اًل ل��ه، ث��م تأتى المش��اركة حيث يفكر كل زوج م��ع زوج آخر ليكونوا معا 
المرب��ع الطلاب��ي؛ عندئ��ذ يم��ارس كل تلمي��ذ دورًا مح��ددًا وف��ق فلس��فة التعل��م التعاون��ي.
 American(( »كم��ا »عرفه��ا برنام��ج تب��ادل المعلم�ين المتميزي��ن ب�ين مص��ر وأمري��كا
Egyptian Master Teacher Exchange Program (AEMTEP – ،« أنه��ا 
عب��ارة ع��ن إح��دى اس�رتاتيجيات التعل��م التعاون��ي النش��ط، ال�تي تس��تخدم لتنش��يط م��ا 
ل��دى الأف��راد م��ن معرف��ة س��ابقة للموق��ف التعليم��ي، أو لإح��داث رد فع��ل ح��ول فك��رة 
م��ا، فبع��د أن يت��م تأم��ل فك��رة م��ا في صم��ت لبض��ع دقائ��ق يق��وم كل زوج م��ن الط�الب 

بمناقش��ة م��ا توص�ال إلي��ه حت��ى يج��دوا ح�اًل للس��ؤال المط��روح.
ويــرى »جيلفــورد« )Guilford، 2002( أنه��ا »إح��دى ط��رق التعل��م التعاوني 
ال�تي تتي��ح للط�الب وقتً��ا للتفك�ير الف��ردي في الس��ؤال المرتب��ط بموض��وع ال��درس، ث��م 
يكون��ون بع��د ذل��ك أزواج��ا م��ع زملائه��م؛ ليش��اركوهم في التفك�ير، وأخ�يرًا يخت��ار 

الأزواج فك��رة رئيس��ية واح��دة ؛ ليش��اركوا فيه��ا الفص��ل كل��ه.
ومم��ا س��بق يمك��ن الق��ول أن طريق��ة )فك��ر - زاوج - ش��ارك (، ه��ي طريقة تدريس��ية 
تعتم��د عل��ى نش��اط وايجابي��ة المتعل��م داخ��ل حج��رة الص��ف الدراس��ي، تس�ير وف��ق 
خط��وات متسلس��لة ومترابط��ة، فف��ي »خط��وة التفك�ير« يطل��ب م��ن المتعل��م التفك�ير 
فيم��ا يط��رح م��ن أس��ئلة، ث��م بع��د ذل��ك يتش��ارك المتعل��م م��ع زمي��ل آخ��ر وتمث��ل ه��ذه 
الخط��وة خط��وة » المزاوجة«ليتناقش��وا في حلوله��م ال�تي توصل��وا إليها في خط��وة التفكير، 
فـ��يختاروا الح��ل الأنس��ب، ث��م يش��اركوا باق��ي مجموع��ات الفص��ل كل��ه ليطرح��وا 
عليه��م م��ا توصل��وا إلي��ه م��ن حل��ول، وتس��مى هذه الخط��وة الأخ�يرة » خطوة المش��اركة.
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المسميات المختلفة لاستراتيجية » فكر- زاوج- شارك
 Three step interview  1- اســراتيجية الحــوار ذات الخطــوات الثــاث

strategy

 Felder ( ،)56 ،2006 ،1993، 2 ( (، ) سم��اح عب��د الحمي��د ،Beth Mary
.) 91 ,2000 ,Waled et al( ،) 5 ،1994 ،& Brent

تس��مى اس�رتاتيجية فك��ر -زاوج - ش��ارك باس�رتاتيجية الح��وار ذات الخط��وات 
الث�الث؛ لأنه��ا تتضم��ن ح��وارًا يت��م في ث�الث خط��وات:

الخطــوة الأولى »خطــوة التفكــر«: تتضم��ن ح��وارًا فرديً��ا ب�ين كل تلميذ ونفس��ه 
للتفك�ير في ح��ل المس��ألة أو المش��كلة المطروح��ة.

الخطــوة الثانيــة »خطــوة المزاوجــة«: تتضم��ن ح��وارًا ثنائيً��ا ب�ين كل زوج م��ن 
التلامي��ذ للوص��ول إلى ح��ل مش�رتك له��ذه المش��كلة.

الخطــــوة الثالثــة »خطــوة المشــاركة«: تتضــ��من ح��وارًا مش�رتكًا بين كـ��ل زوج 
م��ن الـ��تلاميذ م��ع زوج آخ��ر ) المرب��ع الطلاب��ي (؛ للوصـ��ول إلى الح��ل النهائ��ي ال��ذي 

يـ��وافق علي��ه جمي��ع التلامي��ذ .
2- استراتيجية الحل التعاوني المتعارض

The cooperative conflict resolution strategy

يذك��ر »مان��ارون« أن في اس�رتاتيجية » فك��ر - زاوج - ش��ارك » يت��م ح��ل المش��كلات 
المطروح��ة عل��ى التلامي��ذ م��ن خ�الل تب��ادل الآراء والأف��كار المتعارض��ة ووجه��ات النظ��ر 
المختلف��ة للتلامي��ذ، في محاول��ة للاتف��اق والوص��ول إلى الح��ل الأمث��ل للمش��كلة، وذل��ك 
م��ن خ�الل المناقش��ة الزوجي��ة والجماعي��ة بع��د تولي��د ه��ذه الأف��كار ووجه��ات النظ��ر 
المختلف��ة في خط��وة التفك�ير ؛ لذل��ك تس��مى باس�رتاتيجية الح��ل التعاون��ي المتع��ارض. 
Pair- Problem Solving Strategy 3- استرتيجية حل المشكلات الثنائية
تس��مى به��ذا الاس��م ؛ حي��ث أن��ه في خط��وة المزاوج��ة يق��وم كل زوج م��ن الط�الب 
مع��ا بح��ل المش��كلة ع��ن طري��ق تب��ادل الآراء والأف��كار ال�تي ت��دور في أذهانه��م، وع��رض 
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وجه��ة نظ��ر كليهم��ا واقتراحات��ه ع��ن ح��ل المش��كلة واس��تماع كل منهم��ا للآخ��ر حت��ى 
يصل��وا معً��ا إلى الاتف��اق عل��ى فك��رة واح��دة لح��ل المش��كلة المطروح��ة

Help Team Strategy 4- استراتيجية الفرق المساعدة
تس��مى اس�رتاتيجية »فك��ر - زاوج - ش��ارك« بالف��رق المس��اعدة؛ لأن��ه في خط��وة 
المش��اركة تق��وم المجموع��ات » الف��رق« بمس��اعدة بعضه��ا بعضً��ا في تب��ادل الآراء والأف��كار 

والمناقش��ات الجماعي��ة للوص��ول إلى ح��ل نهائ��ي مش�رتك تتف��ق علي��ه المجموع��ة.
The Pyramid Strategy 5- استراتيجية الهرم

حـ��يث تس��مى اس�رتاتيجية »فكر - زاوج - شارك« باس�رتاتيجية الهرم؛ حيث أنها 
تمثل الهرم في قاعدته أولى خطواتها وهى التفكير ثم المزاوجة وفى قمته تكون المش��اركة. 
والشكل التالي يوضح الشكل الهرمي لاستراتيجية )فكر - زاوج - شارك(:

شكل )1( الشكل الهرمي لاستراتيجية »فكر - زاوج - شارك«
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خطوات طريقة » فكر – زاوج – شارك«
تسير طريقة »فكر - زاوج - شارك« وفقًا للخطوات التالية:

)Thinking (1- الخطوة الأولى، خطوة التفكير
تب��دأ طريق��ة ) فك��ر - زاوج - ش��ارك( عندم��ا يق��وم المعل��م أم��ام الفص��ل كل��ه بط��رح 
س��ؤال يث�ير التفك�ير، أو مش��كلة مرتبط��ة بموض��وع ال��درس للبح��ث ع��ن ح��ل له��ا، 
ث��م يطل��ب المعل��م م��ن التلامي��ذ أن يفك��ر كل منه��م بمف��رده في ح��ل المس��ألة أو المش��كلة 
المطروح��ة، ويعطيه��م وقتً��ا مح��ددًا للتفك�ير بص��ورة فردي��ة، ويطل��ب م��ن التلامي��ذ أن 
يقض��وا دقيق��ة أو أكث��ر حس��ب حج��م وعُم��ق الس��ؤال في التفك�ير في الس��ؤال ومعن��اه 

وإجابت��ه المحتمل��ة.
وم��ن الممك��ن أن يس��تخدم المعل��م في ه��ذه الخط��وة بطاق��ات أو كروتً��ا يوزعه��ا عل��ى 
التلامي��ذ؛ ليكتب��وا فيه��ا أفكاره��م ال�تي توصل��وا إليه��ا بص��ورة فردي��ة، وغالبً��ا م��ا 
يس��اعد ذل��ك في الحف��اظ عل��ى اله��دوء داخ��ل الفص��ل في ه��ذه الخط��وة والاس��تقلالية في 

التفك�ير، كم��ا أن المعل��م يتمك��ن بذل��ك م��ن تقيي��م التلامي��ذ بش��كل ف��ردى.
ويج��ب في ه��ذه الخط��وة أن تك��ون الأس��ئلة والمش��كلات المطروح��ة ملائم��ة لق��درات 
واس��تعدادات وإمكاني��ات المتعلم�ين في المرحل��ة العمري��ة ال�تي يم��رون به��ا؛ حت��ى 

يكون��وا مس��تعدين وقادري��ن عل��ى التفك�ير فيه��ا.
))Pairing 2- الخطوة الثانية، خطوة المزاوجة

يطل��ب المعل��م م��ن التلامي��ذ أن ينقس��موا إلى أزواج، ويناقش��وا م��ا فك��روا في��ه ) 
مناقش��ة ثنائي��ة(، فيق��وم كل تلمي��ذ بمناقش��ة ومش��اركة أف��كاره وإجابت��ه ال�تي توص��ل 
إليه��ا في خط��وة التفك�ير م��ع زميل��ه الجال��س بج��واره ويح��اول كل منهم��ا توضي��ح 
وجه��ة نظ��ره لزميل��ة وإقناع��ه بصح��ة فكرت��ه ويتب��ادلان الآراء والأف��كار حت��ى يت��م 

التوص��ل إلى إجاب��ة مش�رتكة يتفق��ان عليه��ا مع��اً. 
)Sharing( 3- الخطوة الثالثة، خطوة المشاركة

تضم هذه الخطوة اختيارين يمكن للمعلم أن يستخدم أحدهما
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أ إم��ا أن يدع��وا المعل��م الأزواج لمش��اركة أفكاره��م م��ع الفص��ل كل��ه، فيتلق��ى كل زوج 	.
الأس��ئلة والاستفس��ارات م��ن تلامي��ذ الفص��ل، ويح��اولا ال��رد عليه��ا وتقدي��م الأدل��ة 

والبراه�ين عل��ى صح��ة م��ا توص�ال إلي��ه م��ن إجاب��ات.
إم��ا أن يش��ارك كل زوج م��ن التلامي��ذ زوجً��ا آخ��ر؛ ليتك��ون مرب��ع م��ن التلامي��ذ 	.ب

) المرب��ع الطلاب��ي (، وتصب��ح مجموع��ة عم��ل م��ن أربع��ة تلامي��ذ يتح��اورون 
ويفك��رون معً��ا حت��ى يتوصل��وا إلى إجاب��ة واح��دة يتفق��ون عل��ى صحته��ا وتع��رض 

أم��ام باق��ي المجموع��ات في الفص��ل. 
ويمكن عرض هذه الخطوات في الشكل التالي:

شكل )2( خطوات طريقة »فكر - زاوج - شارك«
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دور المعلم في طريقة »فكر - زاوج - شارك«
يعت�بر المعل��م ه��و العام��ل الرئيس��ي لنج��اح العملي��ة التعليمي��ة، فه��و حج��ر الزاوي��ة 
في العملي��ة التعليمي��ة، ويتمث��ل دور المعل��م داخ��ل طريق��ة »فك��ر - زاوج - ش��ارك« 

موجهً��ا ومرش��دًا وميس��رًا لعملي��ة التعل��م.
وي��رى )Marilyn et al ( ،) 2004 ،Pearl، 2006( أن هن��اك مجموع��ة م��ن 

الأدوار لاب��د أن يق��وم به��ا المعل��م ومنه��ا م��ا يل��ي:
أولا: قبل الدرس 

تحدي��د الأه��داف التعليمي��ة المرج��وة م��ن ال��درس بوض��وح، وذل��ك به��دف معرف��ة ••
الس��لوك ال��ذي ينبغ��ي أن يك��ون كل تلمي��ذ ق��ادرا عل��ى أدائ��ه في نهاي��ة ال��درس.

إعداد الأدوات والوسائل التعليمية المناسبة للدرس.••
يق��وم المعل��م بتقس��يم الفص��ل إلى مجموع��ات غ�ير متجانس��ة، أي أن كل مجموع��ة ••

تحت��وى عل��ى مس��تويات مختلف��ة م��ن الط�الب، حي��ث تض��م كل مجموع��ة )4( 
ط�الب م��ن مس��تويات مختلف��ة) حي��ث يت��م تقس��يم الط�الب إلى أربع��ة مس��تويات 
متدرج��ة حس��ب مجموعه��م م��ن الع��ام الس��ابق(، ث��م يت��م تقس��يم أف��راد المجموع��ة 
إلى زوج�ين بحي��ث يتك��ون ال��زوج الأول م��ن طال��ب في المس��توى الأول وطال��ب في 
المس��توى الراب��ع، ويتك��ون ال��زوج الثان��ي م��ن طال��ب في المس��توى الثان��ي وطال��ب 

في المس��توى الثال��ث.
إع��داد حج��رة الدراس��ة، بحي��ث يجل��س أف��راد كل مجموع��ه في مواجه��ة بعضه��م ••

بعض��ا، حت��ى يح��دث ق��در أك�بر م��ن التفاع��ل بينه��م، وحت��ى يتمكن��وا م��ن تب��ادل 
المعلوم��ات، ولاب��د أن يك��ون كل زوج م��ن الأزواج متج��اوران؛ وذل��ك لس��هولة 

تنفي��ذ خط��وة المزاوج��ة.
تحدي��د الأس��ئلة أو المش��كلات أو القضاي��ا ال�تي س��يتم طرحه��ا عل��ى المجموع��ات ••

لمناقش��تها وتقدي��م الحل��ول له��ا، وتحدي��د الوق��ت الخ��اص ب��كل مرحل��ة.
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ثانيا: أثناء الدرس
يط��رح المعل��م عل��ى الفص��ل الس��ؤال أو المش��كلة مح��ل النق��اش، ويح��دد له��م ••

الوق��ت ال��ذي يفك��ر في��ه الط�الب بمفرده��م، ووق��ت المناقش��ة الثنائي��ة، ث��م وق��ت 
المناقش��ة الجماعي��ة في كل خط��وة م��ن الخط��وات بالتسلس��ل.

م��ن الممك��ن أن يس��اعد المعل��م الط�الب وتقدي��م له��م الع��ون في ابس��ط الح��دود كأن ••
يط��رح عليه��م بع��ض الأف��كار ال�تي تس��اعدهم في فه��م بع��ض جوان��ب المش��كلة 
حي��ث تك��ون ه��ذه الأف��كار بمثاب��ة مفاتي��ح للح��ل، حت��ى يوج��ه طلاب��ه نح��و 

الح��ل الأمث��ل والصحي��ح لح��ل المش��كلة.
ي��وزع المعل��م بطاق��ات أو ك��روت حت��ى يكت��ب عليه��ا الط�الب حلوله��م الفردي��ة ••

ث��م الجماعي��ة، وذل��ك حت��ى يس��تطيع أن يقي��م الط�الب بش��كل ف��ردى، يس��تطيع 
أن يقي��م طريق��ة تفك�ير كل طال��ب داخ��ل المجموع��ة، ث��م يقي��م المجموع��ة ككل.

مراقب��ة أداء الط�الب أثن��اء أدائه��م للمه��ام المطلوب��ة منه��م ؛ لضمان س�ير الخطوات ••
الثلاث��ة عل��ى أكم��ل وج��ه، والتأك��د م��ن أنه��م يتبادل��ون الأف��كار والآراء وأن ال��كل 

يشارك.
ف��ض أي ن��زاع أو خ�الف ق��د ينش��أ ب�ين الط�الب نظ��را للاخت�الف في وجه��ات ••

النظ��ر، وحثه��م ع��ن اح�رتام أراء الآخري��ن، وتقب��ل النق��د البن��اء.
التأكي��د عل��ى أف��راد كل مجموع��ه ض��رورة العم��ل والتع��اون مع��ا، وذل��ك حت��ى ••

يس��تطيعوا انج��از مهمته��م بس��رعة م��ع التأكي��د عل��ى تحقي��ق أفض��ل النتائ��ج 
والحل��ول الممكن��ة للمش��كلة مح��ل النق��اش، كم��ا يوض��ح له��م أن هن��اك درج��ات 
س��تمنح لأف��راد المجموع��ة ككل، حت��ى يتعل��م الط�الب ض��رورة مس��اعدة بعض��ه 

بعض��ا لانج��از م��ا يطل��ب منه��م م��ن مه��ام.
عن��د الوص��ول للخط��وة الأخ�يرة وه��ى » المش��اركة » يطل��ب المعل��م م��ن ط�الب كل ••

مجموع��ه ع��رض م��ا توصل��وا إلي��ه بالتتاب��ع أي كل ف��رد م��ن أف��راد المجموع��ة 
سيش�رتك في ع��رض أرائه��م، أو أن يكل��ف المعل��م أح��د ط�الب المجموع��ة لع��رض 
آرائه��م وأفكاره��م، ويج��وز لباق��ي مجموع��ات الص��ف أن يوجه��وا الأس��ئلة 
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والاستفس��ارات ح��ول م��ا تم عرضه،ويق��وم المعل��م بتحدي��د درج��ة ل��كل مجموع��ه.
ثالثا: بعد الدرس

يق��وم المعل��م بتلخيص النقاط الأساس��ية في الدرس، وم��ا تم التوصل إلية من الطلاب.••
يق��وم المعل��م بالتعلي��ق بموضوعي��ة وحيادي��ة تام��ة عم��ا لاحظ��ه ح��ول أداء ••

المجموع��ات، وم��ا يتطل��ب م��ن تعدي�الت في س��لوكياتهم في الم��رات القادم��ة، 
ويق��وم بع��رض تقييم��ه لأداء كل المجموع��ات.

يق��وم المعل��م بإع�الن نتيج��ة كل مجموع��ة، وإع�الن المجموع��ة الفائ��زة وتقدي��م له��ا ••
التعزيز المناس��ب.

دور المتعلم في طريقة »فكر - زاوج - شارك«
إن دور المتعل��م في ه��ذه الطريق��ة دور ايجاب��ي ونش��ط، حي��ث ان��ه يمت��از بالتفاع��ل 
والنش��اط والحيوي��ة داخ��ل الفص��ل، بالإضاف��ة إلى ان��ه ب��روح المب��ادرة والمش��اركة 
الايجابي��ة في عملي��ة التعل��م، يناق��ش ويح��اور زملائ��ه ومعلم��ه داخ��ل الفص��ل وم��ن 

أه��م أدوار المتعل��م وفق��ا لطريق��ة » فك��ر - زاوج - ش��ارك ه��ي كالآت��ي:
المتعل��م ل��ه دور ايجاب��ي في العملي��ة التعليمي��ة، ويب��ادر بالتعل��م ويبح��ث ع��ن ••

المعلوم��ة بنفس��ه، ويحل��ل ويفس��ر الظواه��ر، ويب�ين الأس��باب الخاصة بأي مش��كلة.
التفك�ير الف��ردي فيم��ا يط��رح علي��ه م��ن مش��كلات أو قضاي��ا داخ��ل حج��رة ••

الدراس��ة، فه��و مطال��ب بتنش��يط بنيت��ه المعرفي��ة واس�رتجاع م��ا لدي��ه م��ن معلومات 
والبح��ث ع��ن المعلوم��ات ال�تي تفي��د في ح��ل تل��ك المش��كلات المطروح��ة علي��ه م��ن 

قب��ل المعل��م.
المش��اركة بفاعلي��ة ونش��اط وايجابي��ة س��واء في المناقش��ات الثنائي��ة أو الجماعي��ة؛ ••

وذل��ك حت��ى يت��م التوص��ل إلى ح��ل نهائ��ي للمش��كلة أو القضي��ة المطروح��ة.
الع��رض الجي��د لأف��كاره وأرائ��ه ومقترحات��ه في التغل��ب عل��ى المش��كلة، وتوضيحدور ••

زملائ��ه داخ��ل المجموعة.
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الق��درة عل��ى إدارة الح��وار بين��ه وب�ين زملائ��ه في ه��دوء وانضب��اط داخ��ل حج��رة ••
الدراس��ة، وقدرت��ه عل��ى الاس��تماع الجي��د لتعليق��ات زملائ��ه، والالت��زام بتعليم��ات 

وتوجيه��ات المعل��م.
يتضح من الشكل التالي دور المتعلم في طريقة فكر - زاوج - شارك

شكل رقم )3(

مميزات طريقة » فكر- زاوج - شارك
تتي��ح الفرص��ة للتلامي��ذ لك��ي يس��ألوا، ويناقش��وا، ويتبادل��وا الأف��كار، كم��ا تتي��ح ––

تلق��ى المس��اعدة واستكش��اف المواق��ف.
تع��زز الاتص��ال الش��خصي والتفاه��م، م��ن خ�الل مناقش��ات التلامي��ذ بعضه��م ––

البع��ض.
تتي��ح للتلامي��ذ فرص��ة تعل��م ط��رق وأس��اليب مختلف��ة لح��ل نف��س المش��كلة، والقدرة ––

عل��ى التوص��ل معً��ا إلى العلاق��ات المختلفة.
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تكس��ب المتعلم�ين الحيوي��ة، وذل��ك م��ن خ�الل العم��ل الزوج��ي، حي��ث يعم��ل ––
كل متعلم�ين م��ع بعضهم��ا وبالتال��ي ت��زداد الفاعلي��ة، وتب��دو أهميته��ا؛ لأن كل 
منهم��ا إم��ا متح��دث أو مس��تمع وكذل��ك م��ن خ�الل المش��اركة م��ع باق��ي المتعلم�ين 
بالأف��كار والتعليق��ات ال�تي تلب��ى احتياج��ات المتعل��م للتواص��ل الاجتماع��ي وحري��ة 

التعب�ير ع��ن الآراء.
تهي��ئ مناخً��ا صحيً��ا مفعمً��ا بالنش��اط والفاعلي��ة، مم��ا يس��اعد عل��ى جع��ل الدراس��ة ––

. ممتعة
تتي��ح الفرص��ة أم��ام المتعلم�ين للوص��ول إلى المعلوم��ة بأنفس��هم، بالإضاف��ة إلى تنمي��ة ––

قدرته��م عل��ى الوص��ول إلى ح��ل المش��كلات بطريق��ة إبداعي��ة.
وذكر »جونيتر وآخرون ،1999« بعض مميزاتها ومنها ما يلي:••
تزي��د م��ن تحصي��ل الط�الب، وتنم��ى مس��تويات التفك�ير العلي��ا، كم��ا تس��اعد ––

التلامي��ذ عل��ى بن��اء معارفه��م خ�الل مناقش��اتهم الثنائي��ة والجماعي��ة، ووق��ت 
التفك�ير يس��اعد عل��ى إط�الق أك�بر ع��دد م��ن الأف��كار والاس��تجابات الأصيل��ة، 

وتس��اعد المتعلم�ين في التغل��ب عل��ى مش��كلاتهم.
تزي��د م��ن دافعيته��م للتعل��م وتنم��ى الثق��ة في نف��س المتعلم�ين، وتعط��ى الفرص��ة ––

للجمي��ع في المش��اركة ب��دلً م��ن المتطوع�ين في المناقش��ات العادي��ة.
ويمكن إضافة بعض المميزات الأخرى ومنها ما يلي:

ه��ي طريق��ة س��هلة الاس��تخدام، وس��ريعة التطبي��ق، ولا تس��تغرق وقتً��ا طوي�اًل في ––
تحضيره��ا، فه��ي ذات خط��وات وتعليم��ات واضح��ة ومح��ددة.

تتيح الفرصة أمام التلاميذ للتعلم من أخطائهم، في جو يتسم بالتفاهم والألفة.––
تك��ون ه��ذه الطريق��ة تلامي��ذ يعمل��ون، ويفك��رون فيم��ا يتعلمون��ه، ويتحدث��ون عن��ه ––

وه��ذه المناقش��ة تؤص��ل وترس��خ محت��وى الم��ادة في أذهانه��م بش��كل أفض��ل.
تتي��ح للتلامي��ذ فرص��ة كتاب��ة أفكاره��م وحلوله��م في ك��روت أو بطاق��ات، يت��م ––

جمعه��ا وفحصه��ا م��ن خ�الل المعل��م؛ مم��ا يعط��ى المعل��م فرص��ة لك��ي ي��رى م��دى 
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انطب��اع التلامي��ذ واس��تيعابهم للمعلوم��ات والبيان��ات في المش��كلات المطروح��ة 
أمامه��م. 

ه��ي طريق��ة فعال��ة في تغي�ير نم��ط الخط��اب في الص��ف ؛ حي��ث أن به��ا إج��راءات ––
تدخ��ل في نس��يجها وبنيته��ا تتي��ح للتلامي��ذ وقتً��ا أط��ول للتفك�ير، والاس��تجابة.

ت�الءم ظ��روف وإمكاني��ات مدارس��نا المتاح��ة؛ فه��ي تصل��ح للاس��تخدام م��ع الأعداد ––
الكب�يرة م��ن الطلب��ة، كم��ا تت�الءم وأه��داف معظم الم��واد الدراس��ية.

تستطيع تطبيقها بأي عدد من الطلاب أو الطالبات.––
تتميز بأنها بسيطة وسهلة الاستخدام في أي موقف تعليمي .––
يمنح الطالب وقتا للتفكير بمفرده.––
تمنحه فرصة للتفكير بصوت عالي مع احد زملائه. ––
تزيد من شعوره بالمشاركة في عملية التعلم.––
تتضمن مشاركة اكبر عدد من الطلاب في الفصل. ––
تنمى لديه التحصيل الأكاديمي وتقبل الزملاء. ––
عدم نسيان المعلومة بسهولة. ––
أثن��اء مناقش��ة الط�الب لأف��كار جدي��دة تس��اعده عل��ى تصحي��ح التص��ورات الخاطئة ––

في معرفته الس��ابقة.
تس��اعد كل م��ن التلامي��ذ المندفع�ين والمنطوي��ن في التغل��ب عل��ى مش��كلاتهم ؛ ––

وذل��ك م��ن خ�الل توف�ير بيئ��ة تعليمي��ة خالي��ة م��ن التوت��ر.
تس��اعد عل��ى بن��اء الش��خصية المس��ئولة والق��ادرة عل��ى اتخ��اذ الق��رارات المناس��بة ––

إذا م��ا واجه��ت م��ن مواق��ف وتحدي��ات.
تتيح الفرصة على التدريب على المهارات الاجتماعية.––
وقت الانتظار يسمح بإطلاق عدد كبير من الأفكار.––
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ولق��د أك��دت العدي��د م��ن الدراس��ات عل��ى فاعلي��ة وأهمي��ة طريق��ة »فك��ر - زاوج - 
ش��ارك«، وم��ن ه��ذه الدراس��ات م��ا يل��ي:

ــى، 2016«، وال�تي هدف��ت إلى معرف��ة أث��ر  ــرج ع ــف ف ــة »عواط * دراس
اس��تخدام اس�رتاتيحية » فك��ر- زاوج - ش��ارك في تنمي��ة مه��ارات ح��ل المش��كلات 
الرياضي��ة وتحصي��ل الرياضي��ات ل��دى تلامي��ذ المرحل��ة الابتدائي��ة في ليبي��ا، واعتم��دت 
الدراس��ة عل��ى » اختب��ار مه��ارات ح��ل المش��كلات الرياضي��ة، اختب��ار التحصي��ل »، 
وتكون��ت عين��ة الدراس��ة م��ن مجموعت�ين تجريبي��ة وضابط��ة، وتوصل��ت الدراس��ة إلى 
أث��ر اس��تخدام اس�رتاتيحية » فك��ر- زاوج - ش��ارك في تنمي��ة مه��ارات ح��ل المش��كلات 

الرياضي��ة وتحصي��ل الرياضي��ات ل��دى تلامي��ذ المرحل��ة الابتدائي��ة في ليبي��ا.
*دراســة »نسريــن حمــزة الســلطاني، 2015«، وال�تي هدف��ت إلى معرف��ة أث��ر 
اس�رتاتيجية ليم��ان )فك��ر - زاوج - ش��ارك ( في تحصي��ل تلمي��ذات الص��ف الخام��س 
الابتدائ��ي ومس��توى طموحه��ن في م��ادة العلوم العام��ة، واعتمدت الدراس��ة على » اختبار 
التحصي��ل، مقي��اس مس��توى الطم��وح »، وتكون��ت عينة الدراس��ة من مجموع��ة تجريبية 
واحدة، وأش��ارت النتائج إلى أثر اس�رتاتيجية ليمان )فكر - زاوج - ش��ارك ( في تحصيل 
تلمي��ذات الص��ف الخام��س الابتدائ��ي ومس��توى طموحه��ن في م��ادة العل��وم العام��ة.
*دراســة »فالــح عويــد، ســهاد عبــود، 2014«، وال�تي هدف��ت إلى معرف��ة 
فاعلي��ة اس�رتاتيجية ) فك��ر- زاوج - ش��ارك ( في التحصي��ل والاتج��اه نح��و الكيمي��اء 
ل��دى طالب��ات الص��ف الأول المتوس��ط، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى » اختب��ار التحصي��ل، 
ومقي��اس الاتج��اه نح��و الكيمي��اء«، وتكون��ت عين��ة الدراس��ة م��ن مجموع��ة تجريبي��ة 
وضابط��ة، وتوصل��ت الدراس��ة إلى فاعلي��ة اس�رتاتيجية ) فك��ر- زاوج - ش��ارك ( في 

التحصي��ل والاتج��اه نح��و الكيمي��اء ل��دى طالب��ات الص��ف الأول المتوس��ط.
ــرى، 2013«، ال�تي هدف��ت إلى  ــم الزه ــد إبراهي ــد عب ــة »حام *دراس
معرف��ة فاعلي��ة اس�رتاتيجيتين للتعل��م النش��ط في التحصي��ل والاحتف��اظ ل��دى ط�الب 
المرحل��ة الإعدادي��ة في م��ادة الأدب والنص��وص، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى »اختب��ار 
التحصي��ل» وال��ذي تم إع��ادة تطبيق��ه م��رة أخ��رى، وتم اس��تخدام طريق��ة »فك��ر - زاوج 
- ش��ارك، والمناقش��ة النش��طة »، وتكون��ت عين��ة الدراس��ة م��ن مجموعت�ين تجريبيتين، 
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وأخ��رى ضابط��ة، وأش��ارت نتائ��ج الدراس��ة إلى فاعلي��ة اس�رتاتيجيتين للتعل��م النش��ط 
في التحصي��ل والاحتف��اظ ل��دى ط�الب المرحل��ة الإعدادي��ة في م��ادة الأدب والنص��وص. 
ــد، 2008«، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة  ــن محم ــز الدي ــام ع ــة »ابتس *دراس
أث��ر اس��تخدام اس�رتاتيجية«فكر - زاوج - ش��ارك » في تدري��س الرياضي��ات عل��ى 
تنمي��ة التواص��ل والإب��داع الرياض��ي ل��دى تلامي��ذ المرحل��ة الابتدائي��ة، واعتم��دت 
الدراس��ة عل��ى » اختب��ار التواص��ل الرياض��ي، و » اختب��ار الإب��داع الرياض��ي »وتكون��ت 
عين��ة الدراس��ة م��ن مجموعت�ين تجريبي��ة وضابط��ة، وأثبت��ت الدراس��ة أث��ر اس��تخدام 
اس�رتاتيجية«فكر- زاوج - ش��ارك » في تدري��س الرياضي��ات عل��ى تنمي��ة التواص��ل 

والإب��داع الرياض��ي ل��دى تلامي��ذ المرحل��ة الابتدائي��ة.
* دراســة »بــرلى«Byerley، 2006 ((، وال�تي هدف��ت الدراس��ة إلى تحس�ين 
مس��توى أداء الط�الب بش��كل دال إحصائي��اً، بالإضاف��ة إلى زي��ادة رضاه��م ع��ن 
 pseudo – TV »تحصيله��م باس��تخدام اس�رتاتيجية »فك��ر - زاوج - ش��ارك - ولعب��ة
» ومجموع��ات العم��ل » Group Board« و الكمبيوت��ر المعتم��د عل��ى الوس��ائط المتع��ددة 
في تدري��س مق��رر الدينامي��كا الحراري��ة لط�الب أكاديمي��ة الق��وة الجوي��ة للولاي��ات 
المتح��دة، وتوصل��ت نتائ��ج الدراس��ة إلى تحس�ين مس��توى أداء الط�الب بش��كل دال 

إحصائي��اً، بالإضاف��ة إلى زي��ادة رضاه��م ع��ن تحصيله��م، وع��ن مس��توي أدئه��م.
* دراســة »ســاح عبد الحميــد ســليمان، 2006«، ال�تي أثبتت أثر اس��تخدام 
اس�رتاتيجية »فك��ر - زاوج - ش��ارك » في تنمي��ة التفك�ير الناق��د في الرياضي��ات وف��ى 
مواق��ف حياتي��ة لط�الب المرحل��ة الإعدادي��ة، وأك��دت عل��ى أن ه��ذه الاس�رتاتيجية 
تحت��وى عل��ى تن��وع اس�رتاتيجى يظه��ر م��ن خ�الل كل خط��وة م��ن خطواته��ا، إذ أن��ه 
في خط��وة التفك�ير تتضم��ن اس�رتاتيجية العص��ف الذه�ني، وف��ى خط��وة المزاوج��ة تمث��ل 

أس��لوب تدري��س الأق��ران، وف��ى خط��وة المش��اركة تمث��ل تعلمً��ا تعاون��اً.
* دراســة »محمــد محمــود محمــد، 2005«، ال�تي أثبت��ت فاعلي��ة إس�رتاتيجية 
»فك��ر - زاوج - ش��ارك« والاس��تقصاء القائم�ين عل��ى أس��لوب التعل��م النش��ط في ن��وادي 
الرياضي��ات المدرس��ية في تنمي��ة مه��ارات التفك�ير الرياض��ي واخت��زال قل��ق الرياضي��ات 
ل��دى تلامي��ذ المرحل��ة الإعدادي��ة، وأك��دت الدراس��ة عل��ى أن ه��ذه الطريق��ة تعم��ل عل��ى 
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تعزي��ز الاتص��ال الش��خصي والتفاه��م بلغ��ة الرياضي��ات م��ن خ�الل مناقش��ة التلامي��ذ 
بعضه��م م��ع بع��ض، كم��ا تتي��ح للتلامي��ذ فرص��ة لتعل��م أس��اليب مختلف��ة لح��ل نف��س 

المش��كلة والق��درة عل��ى التوص��ل إلى العلاق��ات الرياضي��ة.
ــف الله، 2005«، ال�تي هدف��ت معرف��ة أث��ر  ــمعان لط ــة س ــة »نادي * دراس
اس��تخدام اس�رتاتيجية »فك��ر - زاوج - ش��ارك« في التحصي��ل والتفك�ير الابت��كارى 
ل��دى تلامي��ذ الص��ف الراب��ع الابتدائ��ي »المعاق�ين بصري��اً، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى« 
اختب��ار التحصي��ل، واختب��ار التفك�ير الابت��كارى«، وأثبت��ت نتائ��ج الدراس��ة أث��ر 
اس��تخدام اس�رتاتيجية »فك��ر - زاوج - ش��ارك« في التحصي��ل والتفك�ير الابت��كارى 

ل��دى تلامي��ذ الص��ف الراب��ع الابتدائ��ي« المعاق�ين بصري��اً. 
* دراســة »محمــود أحمــد نــر، 2003«، التي هدف��ت إلى معرفة أثر اس��تخدام 
اس�رتاتيجية »فك��ر - زاوج - ش��ارك« بمس��اعدة بيئ��ة الكمبيوت��ر والمواد البيئي��ة التناولية 
في تدري��س هندس��ة الص��ف الراب��ع الابتدائ��ي عل��ى التحصي��ل والاحتف��اظ والاعتم��اد 
الايجاب��ي المتب��ادل، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى »اختب��ار التحصي��ل، ومقي��اس الاعتم��اد 
الايجاب��ي المتب��ادل«، وأش��ارت نتائ��ج الدراس��ة أث��ر اس��تخدام اس�رتاتيجية » فك��ر - 
زاوج - ش��ارك« بمس��اعدة بيئ��ة الكمبيوت��ر والم��واد البيئي��ة التناولي��ة في تدري��س هندس��ة 
الص��ف الراب��ع الابتدائ��ي عل��ى التحصي��ل والاحتف��اظ والاعتم��اد الايجاب��ي المتب��ادل. 
ــس« )Denise، 1992 (، ال�تي أثبت��ت أث��ر طريق��ة »فك��ر-  ــة »ديني * دراس
زاوج - ش��ارك« في تنمي��ة الاس��تجابات الش��فهية والفه��م القرائ��ي والاتجاه��ات لتلامي��ذ 

الص��ف الثال��ث م��ن ذوى التحصي��ل الضعي��ف.
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