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مقدمة
تع��د خرائ��ط المفه��وم تقني��ة تربوي��ة جدي��دة تنس��جم ومعطي��ات التربي��ة الحديث��ة 
في ك��ون الطال��ب مح��ور العملي��ة التعليمي��ة وصاح��ب ال��دور النش��ط الرئي��س في عملي��ة 
تعلم��ه، وتس��اعده في تحلي��ل المعرفة.وأك��دت بح��وث تربوي��ة عدي��دة عل��ى أن خرائ��ط 
المفه��وم أداة فاعل��ة في تمثي��ل المعرف��ة والبن��اء عليه��ا، وأنه��ا أداة هام��ة للتفك�ير الناق��د 
والإبداعي،وتس��اعد في تحقي��ق التعل��م ذي المعن��ى، وه��و التعل��م الحقيق��ي ال��ذي نبتغي��ه 

نمط��ا م��ن أنم��اط التعل��م المدرس��ي.
وتعت�بر خرائ��ط المفاهي��م إح��دى التطبيق��ات التربوي��ة لنظري��ة »أوزوب��ل« في التعل��م 
ذي المعن��ى، وتع��د نظري��ة أوزوب��ل )Ausubel( ال�تي تؤك��د عل��ى التعل��م المع��رفي 
ذي المعن��ى إح��دى النظري��ات المعرفي��ة ال�تي اهتم��ت بدراس��ة العملي��ات المعرفي��ة 
ال�تي تح��دث ضم��ن الب�ني المعرفي��ة للمتعل��م، وال�تي تتعل��ق بكيفي��ة اكتس��ابه المعرف��ة 
وتنظيمه��ا وتخزينه��ا وكيفي��ة اس��تخدامه ه��ذه المعرف��ة في تحقي��ق مزي��د م��ن التعل��م.
كم��ا تع��د خرائ��ط المفاهي��م دلي�اًل عل��ى كيفي��ة ارتب��اط المفه��وم بغ�يره م��ن المفاهي��م 
،كم��ا أنه��ا توض��ح العلاق��ات ب�ين المفاهي��م الرئيس��ة والفرعي��ة وتوض��ح أهمالأف��كار 
)86-85 Pp,1990, Martin(.وتوض��ح العلاق��ات الأفقي��ة والعمودي��ة ب�ين المفاهي��م
أي أن خريط��ة المفاهي��م تتك��ون م��ن المفه��وم وه��و بن��اء عقل��ي ينت��ج م��ن الصف��ات 
المش�رتكة للظاه��رة او م��ن تص��ورات ذهني��ة يكونه��ا الف��رد للأش��ياء ويوض��ع داخ��ل 
ش��كل بيض��اوي أو دائ��ري أو مرب��ع، كم��ا تتك��ون خريط��ة المفاهي��م م��ن كلم��ات الرب��ط 
ال�تي ه��ي عب��ارة ع��ن كلم��ات تس��تخدم للرب��ط ب�ين مفهوم�ين أو أكث��ر، وتكت��ب عل��ى 
الخ��ط الواص��ل ب�ين المفهوم�ين أوأكث��ر، كم��ا تتأل��ف م��ن الوص�الت العرضي��ة ال�تي 
توض��ع أحيان��ا وه��ي عب��ارة ع��ن وصل��ة ب�ين مفهوم�ين أوأكث��ر م��ن التسلس��ل الهرم��ي 
وتمث��ل في ص��ورة خ��ط عرض��ي، وتتأل��ف أخ�يراً م��ن الأمثل��ة ال�تي توض��ع أحيان��اً 
لتع�بر ع��ن الأح��داث أوالأفع��ال المح��ددة ال�تي تع��د أمثل��ة للمفاهي��م وغالب��ا م��ا تك��ون 

أعلام��ا لذل��ك فه��ي لا تح��اط بش��كل بيض��اوي أو دائ��ري.
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مفهوم خرائط المفاهيم
ويٌعرفها«عيــد عــى وآخــرون، 2013 »بأنه��ا »مخط��ط مفاهيم��ي يمث��ل 
مجموع��ة م��ن المفاهي��م المتضمن��ة في موض��وع م��ا، ويت��م ترتيبه��ا بطريق��ة متسلس��لة 
هرمي��ة بحي��ث يوض��ع المفه��وم الع��ام ف��ى أعل��ى الخريط��ة ث��م المفه��وم الأق��ل عمومي��ة 
بالت��درج في المس��تويات التالي��ة، ويت��م الرب��ط ب�ين المفاهي��م المترابط��ة بخط��وط أو أس��هم 

يكت��ب عليه��ا بع��ض الكلم��ات ال�تي توض��ح ن��وع العلاق��ة بينه��ا«.
يٌعرفهــا »عبــد الله محمــد خطايبــة ،2005 » بأنه��ا »رس��وم تخطيطي��ة ثنائي��ة 
البع��د تترت��ب فيه��ا مفاهي��م الم��ادة الدراس��ية في ص��ورة هرمي��ة بحي��ث تت��درج م��ن 
المفاهي��م الأكث��ر شمولي��ة الأق��ل خصوصي��ة في قم��ة اله��رم إلى المفاهي��م الأق��ل شمولي��ة 
والأكث��ر خصوصي��ة في قاع��دة اله��رم، وتح��اط ه��ذه المفاهي��م بأط��ر ترتب��ط ببعضه��ا 

بأس��هم مكت��وب عليه��ا ن��وع العلاق��ة«.
يٌعرفهــا »عــى الجمــل، 2005« بأنه��ا »مخط��ط مفاهيم��ي، يمث��ل مجموع��ة م��ن 
المفاهي��م المتضمن��ة، في موض��وع م��ا ويت��م ترتيبه��ا بطريق��ة متسلس��لة هرمي��ة، بحي��ث 
يوض��ع المفه��وم الع��ام أو الش��امل في أعل��ى الخريط��ة، ث��م المفه��وم الأق��ل عمومي��ة 
بالتدري��ج في المس��تويات التالي��ة م��ع مراع��اة أن توض��ع المفاهي��م ذات العمومية المتس��اوية 
بج��وار بعضه��ا البع��ض في مس��توي واح��د، ويت��م الرب��ط ب�ين المفاهي��م المترابط��ة بخطوط 

أو أس��هم تكت��ب عليه��ا بع��ض الكلم��ات ال�تي توض��ح ن��وع العلاق��ة بينه��ا.
ويٌعرفهــا »جابــر عبــد الحميــد، 2002« بأنه��ا »عنقود أو نس��يج م��ن المعلومات 
أع��ده التلامي��ذ ليمث��ل فهمه��م للمفاهي��م، والعلاق��ات ب�ين الأف��كار، ويت��م إع��داد ه��ذه 
الخرائ��ط وبنائه��ا بكتاب��ة المفه��وم الأساس��ي ووضع��ه في دائرة أو ش��كل بيضاوي في وس��ط 
الصفح��ة، ث��م يلاح��ظ التلامي��ذ أي الكلم��ات أو الأف��كار يمك��ن ربطه��ا به��ذا المفه��وم 
مس��تخدمين خطوطً��ا أو أحيانً��ا أفع��الً لبي��ان العلاق��ات ب�ين البن��ود أو العناص��ر«.
يٌعرفهــا »ميشــيل كامــل عطــا الله ،2001« بأنه��ا »عملي��ة أوأداة تعم��ل عل��ى 
تنظي��م الأف��كار والمعان��ي وتوض��ح العلاق��ات ب�ين المفاهي��م ال�تي تش��تمل عليه��ا وح��دة 
أو موض��وع م��ن المنه��اج المقرر،وتســـ��اعد الخارط��ة المفاهيمي��ة الطال��ب عل��ى تنظــ��يم 

معرفت��ه به��دف تعمـــــ��يق فهم��ه لتعل��م ه��ذه الوح��دة«. 
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ــن، 1995« بأنه��ا »طريق��ة لتمثي��ل بني��ة  ــاك، وجوي ــف نوف يٌعرفها«جوزي
المعرف��ة ال�تي يمك��ن إدراكه��ا بوصفه��ا تركيب��ا م��ن المفاهي��م والعلاق��ات بينه��ا، ال�تي 
تك��ون عل��ى هيئ��ة قضاي��ا أو مقترح��ات، والقضاي��ا عب��ارة ع��ن عناوي��ن أو أسم��اء 
مفهوم�ين، أو أكث��ر رب��ط بينه��ا بكلم��ات في وح��دة دلالي��ة، فخرائ��ط المفاهي��م عب��ارة 

ع��ن مج��رد مفهوم�ين ارتبط��ا مع��اً بكلم��ة رابط��ة ليكون��ا قضي��ة أو مقترح��اً.
ومما سبق يتضح لنا أن خرائط المفاهيم:

شكل تخطيطي يتخذ الشكل الهرمي ويرتب في بعدين رأسي وأفقي.––
شكل ينظم المفاهيم الرئيسية والتي تندرج تحتها المفاهيم الفرعية––
ش��كل يوض��ح العلاق��ات ال�تي ترب��ط ب�ين المفاهي��م م��ع بعضه��ا البع��ض، فالمفه��وم ––

الع��ام أو الأساس��ي يت��م وضع��ه في أعل��ى الخريط��ة » قم��ة اله��رم » ث��م يت��درج إلى 
المفاهي��م الأق��ل عمومي��ة حت��ى نص��ل إلى قاع��دة اله��رم » في ش��كل تسلس��لي متراب��ط.

شكل يحتوى على أسهم لوصل الأفكار من الفروع المختلفة.––
أشكالها تختلف من حيث البساطة والتعقيد. ––

ويمكــن تعريفهــا بأنهــا »أش��كال ورس��وم تخطيطي��ة تتس��م بالتسلس��ل الهرم��ي، 
توض��ع المفاهي��م الأكث��ر عمومي��ة في أعل��ى الخريط��ة وال�تي يرم��ز إليه��ا بقم��ة اله��رم ث��م 
تت��درج تل��ك المفاهي��م لتك��ون مفاهي��م أق��ل عمومي��ة في قاع��دة اله��رم، وتٌرب��ط المفاهي��م 
والأف��كار بعضه��ا البع��ض ع��ن طري��ق أس��هم يكت��ب عليه��ا كلم��ات لتوضي��ح ن��وع 

العلاق��ة بينه��ا«.
أم��ا بالنس��بة للش��كل الع��ام لخرائ��ط المفاهي��م، فه��ي إم��ا أن تك��ون ذات بع��د واح��د 
أو ثنائي��ة الأبع��اد، فالخريط��ة الأحادي��ة البع��د عب��ارة ع��ن مجموع��ة م��ن المفاهي��م، 
تمي��ل أن تك��ون خط��ا رأس��يا، أم��ا الخريط��ة المفاهيمي��ة ثنائي��ة الأبع��اد، فتجم��ع ب�ين 
مزاي��ا كل م��ن الأبع��اد الرأس��ية والأفقي��ة، وبالتال��ي فه��ي تس��مح بتمثي��ل العلاق��ات 

تمثي�ال تام��ا وبش��كل أك�بر.
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والشكل التالي يوضح نموذج لخريطة مفاهيمية ثنائية الأبعاد:

شكل رقم )1( خريطة مفاهيمية ثنائية الأبعاد

مكونات خرائط المفاهيم
11 المفاهي��م الرئيس��ية، وه��ي بن��اء عقل��ي ينت��ج م��ن الصف��ات المش�رتكة للظاه��رة أو .

تص��ورات ذهني��ة يكونه��ا الف��رد للأش��ياء، وه��ذه المفاهي��م تق��ع داخ��ل إط��ارات 
ق��د تك��ون بيضاوي��ة أو مربع��ة أو مس��تطيلة أو دائري��ة وم��ن أمثلتها)الأزه��ار، 

النبات��ات، الطق��س، النظ��ام السياس��ي(.
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22 القضاي��ا أو الأف��كار )المفاهي��م الفرعي��ة (، عب��ارة ع��ن مفهوم�ين أو أكث��ر رب��ط .
بينهم��ا بخ��ط موص��وف بكلم��ة أو كلم��ات في وح��دة دلالي��ة تش��تمل عل��ى رابط��ة 
منطقي��ة مث��ل )مفاهي��م رب��ط، مفاهي��م فص��ل، مفاهي��م علاق��ة، مفاهي��م تصنيفي��ة، 

مفاهي��م وجداني��ة، مفاهي��م عملي��ة(، مث��ال ذل��ك. 

خلق 	

شكل )2( مثال على مكونات الخريطة المفاهيمية

33 كلم��ات رب��ط، وه��ي عب��ارة ع��ن كلم��ات تس��تخدم للرب��ط ب�ين مفهوم�ين أو أكث��ر .
مث��ل: ينقس��م، تنقس��م، يصن��ف إل��ي، يترك��ب م��ن......... وغيره��ا.

44 وص�الت عرضي��ة، وه��ي عب��ارة ع��ن وصل��ة ب�ين مفهوم�ين أو أكث��ر م��ن التسلس��ل .
الهرم��ي وتمث��ل في ص��ورة خ��ط عرض��ي.

55 الأمثل��ة ،ه��ي الأح��داث أو الأفع��ال ال�تي تع�بر ع��ن أمثل��ة للمفاهي��م، وغالب��اً م��ا .
تك��ون أعلام��ا، لذل��ك لا تح��اط بش��كل بيض��اوي أو دائ��ري، مث��ال ذل��ك. 

شكل )3( مثال على مكونات الخريطة المفاهيمية
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خصائص خرائط المفاهيم
هرمي��ة ومنظم��ة، ينبغ��ي أن تك��ون المفاهي��م الأكث��ر عمومي��ة وشمولي��ة في قم��ة ––

الخريط��ة وتن��درج تحته��ا المفاهي��م الأكث��ر خصوصي��ة والأق��ل شمولي��ة، حي��ث أن 
م��ن المع��روف أن التعل��م ذي المعن��ى يس�ير بيس��ر وس��هولة، ويك��ون أكث��ر ثباتً��ا 
عندم��ا توض��ع المفاهي��م الجدي��دة أو معان��ي المفه��وم تح��ت مفاهي��م أوس��ع وأشم��ل.

مترابط��ة ومفسّ��رة: تع��د كلم��ات وخط��وط أو أس��هم الرب��ط ب�ين المفاهي��م جانب��ا ––
أساس��يا في بن��اء الخريط��ة، ويؤخ��ذ في الاعتب��ار أن��ه يمك��ن أن يك��ون هن��اك أكث��ر 
م��ن طريق��ة رب��ط صحيح��ة، وتوف��ر كلم��ات وخط��وط أو أس��هم الربط ملاحظ��ة دقيقة 
لظ�الل المعن��ى ال�تي يمتلكه��ا الطال��ب بالنس��بة للمفاهي��م المتضمن��ة في خريطت��ه، 

وتس��اهم في الكش��ف ع��ن التنظي��م المع��رفي ل��دى المتعل��م.
تكاملي��ة: تع��د النظ��رة التكاملي��ة في بن��اء الخريط��ة المفهوميةركن��ا هام��ا ترتك��ز ––

علي��ه فلس��فة ووظيف��ة خريط��ة المفه��وم، ذل��ك أن ه��ذه النظ��رة التكاملي��ة ه��ي 
ال�تي توض��ح م��دي عم��ق أو س��طحية الفه��م ل��دى المتعل��م، وم��ن خلاله��ا يمك��ن 
اكتش��اف العلاق��ات الخط��أ ال�تي كوّنه��ا المتعل��م ع��ن المعرف��ة، وم��ن جه��ة أخ��رى 
يع��د الوص��ول إلى ص��ورة تكاملي��ة م��ن نس��ج المتعل��م جه��دًا إبداعيً��ا يمك��ن توظيف��ه 

في تحس�ين التعلّ��م وتعميق��ه.
مفاهيمي��ة: لق��د عرف��ت المفاهي��م بأنه��ا نتاج��ات عملي��ات العل��م، وه��ي أس��اس ––

المعرفـ��ة، وه��ي نتاج��ات تربويــ��ة مرغوب��ة للعدي��د م��ن التربوي�ين وأه��ل العل��م، 
وه��ي مهم��ة لأنه��ا اللبن��ات ال�تي تبن��ى منه��ا المعرف��ة العلمي��ة، وان تطوي��ر 
البن��اء مفاهيم��ي ل��دى الف��رد ض��روري لمس��اعدته في إدارة كمي��ات المعلوم��ات ال�تي 
لدي��ه والتفك�ير في العلاق��ات ال�تي بينه��ا، مم��ا س��يوفر ل��ه فرضي��ات عدي��دة 

.)  1996:373:Bruce(لاختباره��ا
ذاتي��ة أو فردي��ة، حي��ث تعتم��د عل��ى جه��ود مصممه��ا، ولا توج��د خرائ��ط تام��ة ––

أو صحيح��ة لأن خرائ��ط المفاهي��م تعتم��د عل��ى م��ا تمثل��ه تل��ك المفاهي��م م��ن مع��ان 
م��ن وجه��ة نظ��ر مصممه��ا.
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بصري��ة، إن التمثي��ل البص��ري يس��مح بنم��و الفه��م الكل��ي، وه��ذا يس��اعد عل��ى ––
عملي��ة الاحتف��اظ بالكلم��ات والأف��كار والجم��ل ف�رتة طويل��ة.

ن��وع م��ن العص��ف الذه�ني، ف��كل م��ن التخري��ط والعص��ف الذه�ني يس��تخدم ––
للتش��جيع عل��ى تولي��د الأف��كار الجدي��دة مث��ل التفس�يرات ووجه��ات النظ��ر.

تحت��اج إلى إع��ادة رسمه��ا أكث��ر م��ن م��رة حت��ى يت��م الحص��ول عل��ى ص��ورة أفض��ل ––
م��ن تل��ك الخرائ��ط.

خطوات بناء خرائط المفاهيم
ومن أجل إعداد خرائط المفاهيم هنالك عدة خطوات كالأتي:

11 تحدي��د المفه��وم الرئي��س أو الموض��وع الرئي��س أو الموض��وع ال��ذي س��يتم بن��اء خريط��ة .
مفاهيمي��ة له.

22 تحدي��د المفاهي��م الفرعي��ة المرتبط��ة بالمفه��وم الرئي��س، عل��ى ش��كل قائم��ة مفاهي��م .
مرتبةتنازليً��ا م��ن المفاهي��م الأكث��ر عمومي��ة إلىأكثره��ا تحدي��دا أوخصوصي��ة.

33 تحديد العلاقات بين المفاهيم وذلك عن طريق رسم الخطوط بين المفاهيم..
44 تحدي��د كلم��ات أو ح��روف الرب��ط ،إذ تعط��ي بدوره��ا معن��ى لطبيع��ة العلاق��ات .

ب�ين المفاهي��م. 

تصنيفات خرائط المفاهيم
تصنف خرائط المفاهيم حسب طريقة تقديمها للمتعلم إلى أربعة أنواع

.Concept Only Map 1. خريطة للمفاهيم فقط
يُعط��ى للمتعل��م خريط��ة مفاهي��م ناقص��ة به��ا مفاهي��م فق��ط وتك��ون خالي��ة م��ن 
الأس��هم وكلم��ات الرب��ط، ويُطل��ب م��ن المتعل��م رس��م الأس��هم ال�تي ترب��ط ب�ين كل 

مفهوم�ين وكتاب��ة كلم��ات الرب��ط عليه��ا.
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مثال ذلك

شكل )4( خريطة للمفاهيم فقط

.Link Only Map 2. خريطة لكلمات الربط فقط
يعط��ي للمتعل��م خريط��ة مفاهي��م ناقص��ة به��ا أس��هم وكلم��ات الرب��ط وفراغ��ات 

خاصةبالمفاهي��م، ويطل��ب م��ن المتعل��م كتاب��ة المفاهي��م المناس��بة في الفراغ��ات.
مثال ذلك:

شكل )5( خريطة لكلمات الربط فقط
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.Propositional Map 3. خريطة افتراضية
يُعط��ى للمتعل��م قائم��ة بالمفاهي��م وكلم��ات الرب��ط وخريط��ة مفاهي��م ناقص��ة، ويطل��ب 

م��ن المتعل��م إكم��ال الخريط��ة بم��ا يناس��بها م��ن المفاهي��م وكلم��ات الرب��ط.
مثال ذلك:قائمة المفاهيم:

النظ��ام السياس��ي / الخلاف��ة، ال��وزارة، الش��ورى، الوراث��ة، الأمان��ة، الص��دق، 
الخ�برة، الفصاح��ة، البس��اطة، وال�رتف، والزه��د 

قائمة كلمات الربط، ينقسم إلى ،مرت بـ، من شروطها، تميزت بـ.

شكل )6( مثال لخريطة افتراضية

.Free Range Map 4. الخريطة المفتوحة
يق��وم المتعل��م ببن��اء خريط��ة مفه��وم لموض��وع م��ا دون التقي��د بقائم��ة مح��ددة م��ن 

المفاهي��م أو بن��ص م��ن الكت��اب أو بمرج��ع مع�ين وف��ق المراح��ل الآتي��ة:
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1- مرحلة العصف الذهني
اله��دف في ه��ذه المرحل��ة ه��و تولي��د أك�بر قائم��ة ممكن��ة م��ن المفاهي��م ال�تي له��ا 

علاق��ة بالموض��وع المح��دد.
2- مرحلة التنظيم

يت��م تصني��ف المفاهي��م حس��ب مس��توياتها والعلاق��ات فيم��ا بينه��ا، بع��ض المفاهي��م 
ستس��قط في عملي��ات التصني��ف المتعددةلكنه��ا ق��د تصب��ح مهم��ة في مرحل��ة الرب��ط.

3- مرحلة التصميم
يت��م ترتي��ب المفاهي��م وفق ش��كل الخريطة المس��تخدم)راجعي تصنيف خرائ��ط المفاهيم 
حس��ب ش��كلها(، مث�اًل إذا اس��تخدم خريط��ة المفاهي��م الهرمي��ة يت��م ذل��ك في ص��ورة 
هرمي��ة بحي��ث تت��درج م��ن المفاهي��م الأكث��ر شمولي��ة والأق��ل خصوصي��ة في قم��ة اله��رم 
إلى المفاهي��م الأق��ل شمولي��ة والأكث��ر خصوصي��ة في قاع��دة اله��رم حي��ث توج��د الأمثل��ة.

4- مرحلة الربط
يس��تخدم الخط��وط أو الأس��هم للرب��ط ب�ين المفاهي��م المتصل��ة م��ع كتاب��ة الكلم��ات 
الرابطةبج��وار كل س��هم لتحدي��د العلاق��ة. وللتأكي��د عل��ى العلاق��ات المهم��ة يمك��ن 

رس��م روابطه��ا بش��كل أو ل��ون مختل��ف.
5- مرحلة المراجعة

يفح��ص الخريط��ة للتحق��ق م��ن دق��ة التنظي��م والتصني��ف حي��ث يمك��ن إزال��ة أو 
دم��ج بع��ض البن��ود ابتغ��اء البس��اطة والوض��وح. م��ع الأخ��ذ بع�ين الاعتب��ار أن��ه لا 

توج��د خريط��ة مفاهي��م واح��دة فق��ط لموض��وع م��ا.
تصنف خرائط المفاهيم حسب أشكالها إلى خمسة أنواع:
.Hierarchical Concept Maps 1. خرائط المفاهيم الهرمية

يت��م ترتي��ب المفاهي��م في ص��ورة هرمي��ة بحي��ث تت��درج م��ن المفاهي��م الأكث��ر شمولي��ة 
والأق��ل خصوصي��ة في قم��ة اله��رم إلى المفاهي��م الأق��ل شمولي��ة والأكث��ر خصوصي��ة في 

قاع��دة اله��رم.
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مثال ذلك:

الح��رارة المرتفع��ة      ضغ��ط ج��وي منخف��ض    الري��اح الموسمي��ة     أمط��ار تصاعدية
                              ضغط جوى مرتفع        الرياح المحلية           - تضاريسية 

                                                                                         إعصارية -	 
شكل )7( مثال خريطة المفاهيم الهرمية

.Cluster Concept Maps 2. خرائط المفاهيم المجمعة
يت��م وض��ع المفه��وم الع��ام في منتص��ف الخريط��ة، يلي��ه بع��د ذل��ك المفاهي��م الأق��ل 

عمومي��ة، وهك��ذا حت��ى يت��م بن��اء الخريط��ة.
مثال ذلك

شكل )8( خريطة المفاهيم المجمعة
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.Chain Concept Maps 3- خرائط المفاهيم المتسلسلة
نوع من خرائط المفاهيم يتم وضع المفاهيم في شكل متسلسل.

شكل )9( خريطة المفاهيم المتسلسلة
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 Concept Circle Diagrams )دوائر المفهوم )الشكل التلسكوبي 	-4

شكل )10( خريطة دوائر المفهوم 
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.Spider Maps 5- الخرائط العنكبوتية
يت��م وض��ع المفه��وم الع��ام في منتص��ف الخريط��ة داخ��ل ش��كل بيض��اوي ثم ترس��م منه 
خط��وط متش��عبة يكت��ب عل��ى كل منه��ا المفه��وم الفرعي.يت��م تفريع هذه الخط��وط بوضع 
خط��وط متعام��دة عليه��ا لتصني��ف أو تقس��يم المفه��وم الفرع��ي أو تقدي��م أمثل��ة عليه��ا.

مثال ذلك ما يلي:

شكل )11( الخريطة العنكبوتية

الأخطاء الشائعة عند بناء خرائط المفاهيم
11 ع��دم الق��درة عل��ى تميي��ز المفاهي��م العلمي��ة واس��تخدام العب��ارات ب��دلً ع��ن المفاهي��م .

في خريط��ة المفاهي��م.
22 عدم ترتيب المفاهيم في الخريطة من الأكثر عمومية وشموليةإلى الأقل عمومية..
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33 ع��دم تحدي��د المفه��وم بإطار ) وضعه داخل دائرة أو مربع أو ش��كل بيضاوي....الخ(..
44 تحدي��د العلاق��ة بإط��ار) وضعه��ا داخ��ل دائ��رة أو مربع أو ش��كل بيض��اوي....الخ(..
55 تحدي��د المث��ال إذا كان اس��م عل��م بإط��ار) وضع��ه داخ��ل دائ��رة أو مرب��ع أو ش��كل .

بيض��اوي....الخ(.
66 عدم إكمال الخريطة سواء بالمفاهيم أو كلمات الربط أو الأمثلة أو الوصلات العرضية..

النقاط التي يجب مراعاتها عند استخدام خرائط المفاهيم
11 خرائ��ط المفاهي��م لا تٌع�بر ع��ن كل المفاهي��م ال�تي توج��د في ذه��ن المتعل��م ولك��ن تٌع�بر .

ع��ن بعضه��ا وه��ي مهم��ة ل��دى كل م��ن المعل��م والمتعل��م للانط�الق إلى الإم��ام في 
التعل��م والتعلي��م.

22 لا يطلب من المتعلم حفظ خريطة المفاهيم التي أُعدت في الفصل..
33 ينبغ��ي إتاح��ة الفرص��ة أم��ام المتعل��م لبن��اء خريط��ة المفاهي��م بنفس��ه حت��ى لا يق��ع .

في الإط��ار التلقي�ني م��رة أخ��ري. 
44 قد يصمم المتعلم خريطة مفاهيم أفضل من الخريطة التي أعدها المعلم..
55 لا يوجد طريقة واحدة محددة لبناء خريطة المفاهيم لموضوع ما..

نواحي القصور  في خرائط المفاهيم
11 لا تناس��ب تلامي��ذ المرحل��ة الأولى م��ن التعلي��م الأساس��ي ؛ لأنه��ا تعتم��د عل��ى .

المفاهي��م العلمي��ة المج��ردة.
22 تتوق��ف درج��ة انتب��اه المتعل��م عل��ى مه��ارة المعل��م في رس��م الخريط��ة، وطريق��ة .

تنظيم��ه وعرض��ه لتل��ك المفاهي��م عل��ى الخريط��ة.
33 تحت��اج إلى وق��ت وجه��د كب�ير لاس��تخلاص وتصنيفه��ا إلى المفاهي��م الرئيس��ة .

والمفاهي��م الفرعي��ة.
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44 قلة الوسائل التعليمية التي تحتاجها خرائط المفاهيم، مثل أجهزة العرض..
55 تحتاج إلى وقت كبير من التدريب قبل أن يصبح المتعلمين أكفاء في تطبيقها..
66 تحت��اج إلى معل��م متمي��ز، وعل��ى ق��در كب�ير م��ن الخ�برة والدراي��ة بإس�رتاتيجية .

خرائ��ط المفاهي��م.
77 ق��د تتخ��ذ ش��كلا معق��د ومتش��ابكا مم��ا ي��ؤدى إلى ضع��ف اس��تيعاب المتعلم�ين .

للمفاهي��م.
88 لا تراع��ي الف��روق الفردي��ة ب�ين المتعلم�ين، فه��ي تعتم��د عل��ى فئ��ة المتعلم�ين الذي��ن .

يعتم��دون عل��ى حاس��ة البص��ر في التعلم.
وعل��ى الرغ��م م��ن ذل��ك لا يمك��ن أن ننك��ر أهمي��ة خرائ��ط المفاهي��م في العملي��ة 
التعليمي��ة، بالإضاف��ة إلى تطبيقاته��ا التربوي��ة المتع��ددة وال�تي س��يتم ذكره��ا فيم��ا بع��د.

تقييم خرائط المفاهيم
لي��س هن��اك طريق��ة موح��دة لتقيي��م خرائ��ط المفاهي��م وتقديره��ا، إلا أن��ه يمك��ن 

الاسترش��اد بم��ا قدم��ه » نوف��اك وجوي��ن » حي��ث يت��م التقدي��ر كم��ا يل��ي:
11 القضاي��ا، م��دى تحدي��د العلاق��ة الصحيح��ة ب�ين مفهوم�ين بوض��ع خ��ط يص��ل .

بينهم��ا وكلم��ة رابط��ة، وي��ري »نوف��اك« أن��ه عن��د تقيي��م المتعلم�ين توض��ع درج��ة 
واح��دة ل��كل علاق��ة.

22 التسلس��ل الهرم��ي، م��دي تسلس��ل المفاهي��م م��ن الأكث��ر عمومي��ة للأق��ل فالأق��ل ـ .
وتوض��ع خم��س درج��ات ل��كل تسلس��ل هرم��ي.

33 الوص�الت العرضي��ة، ال�تي توج��د ب�ين ج��زء وآخ��ر في التسلس��ل الهرم��ي للمفهوم، .
وتوض��ع عش��ر درج��ات ل��كل وصل��ة عرضي��ة صحيح��ة ومهم��ة، ودرجت��ان ل��كل 

وصل��ة عرضي��ة صحيح��ة .
44 الأمثل��ة، وال�تي تع�بر ع��ن أمثل��ة صحيح��ة لم��ا يش�ير إليه��ا اس��م المفه��وم، وتعط��ى .

درج��ة واح��دة ل��كل مث��ال. 
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التطبيقات التربوية لخرائط المفاهيم
إن مرون��ة خرائ��ط المفاهي��م وس��هولتها وم��ا له��ا م��ن أهمية، جع��ل منه��ا أداة فاعلة، 
حي��ث يمك��ن توظيفه��ا ق��ي مج��الات عدي��دة في العملي��ة التعليمي��ة، حي��ث يمك��ن 
الاس��تفادة منه��ا في تدري��س جمي��ع الم��واد الدراس��ية وف��ى مختل��ف المراح��ل التعليمي��ة، 
وق��د تع��ددت التطبيق��ات التربوي��ة الخاص��ة بخرائ��ط المفاهي��م ومنه��ا م��ا يل��ي:

1- اســتخدام خرائط المفاهيــم كأداة منهجية لتخطيــط المناهج وتصميمها 
حي��ث أن خرائ��ط المفاهي��م يمك��ن أن تس��تخدم في تخطي��ط المنه��ج وتنظيم��ه م��ن 
المفاهي��م العام��ة إلى المفاهي��م الأق��ل عمومي��ة ليوض��ح الترتي��ب والتسلس��ل المنطق��ي 

للمفاهي��م، كم��ا تفي��د في اختي��ار الأمثل��ة الملائم��ة للمفاهي��م والمعلوم��ات.
وق��د أش��ار »نوف��اك وجوي��ن » إلى أن التخطي��ط الجي��د للمنه��ج يتطل��ب ألا يزي��د عدد 
المفاهي��م ع��ن الرئيس��ة الش��املة عل��ى أربع��ة إلى س��بعة مفاهي��م تك��ون منطلقا لبن��اء المنهج 
وتنظيم��ه، كم��ا يتضم��ن التخطي��ط تقس��يمًا رأس��يًا ع�بر خريط��ة المنه��ج لتحقي��ق رواب��ط 
ذات مع�ني ب�ين المفاهي��م الأكث��ر عمومي��ة وشمولي��ة وب�ين المفاهي��م الأكث��ر تحدي��داً، 
وكلم��ا تق��دم التدري��س ستنش��أ الحاج��ة إلى رواب��ط مفاهيمي��ة تقاطعي��ة، حت��ى ي��درك 
المتعل��م أن معظ��م المفاهي��م الجدي��دة يمك��ن ربطه��ا بالمفاهي��م ال�تي س��بق تعلمها م��ن قبل.
وبالتال��ي ف��إن اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في تخطي��ط المناه��ج وتنظيمه��ا س��وف يؤدى 
إلى القض��اء عل��ى الش��كوى الدائم��ة م��ن ع��دم وج��ود رابط��ة ب�ين محت��وي المناه��ج.

2- استخدام خرائط المفاهيم كأداة تدريسية 
حي��ث أن خرائ��ط المفاهي��م تعت�بر أداة تدريس��ية تس��تخدم في الرب��ط ب�ين أج��زاء 
مختلف��ة م��ن المنه��ج بعضه��ا ببع��ض، وتس��اعد في من��ع تش��تت المتعلم�ين، وتس��اعد 
المتعلم�ين في رب��ط المفاهي��م الجدي��دة م��ع م��ا تم تعلم��ه م��ن قب��ل وبالتال��ي يح��دث تراب��ط 

وتكام��ل في بنيته��م المعرفي��ة، وتصب��ح كمنظ��م متق��دم في الاندم��اج المع��رفي.
Advanced Organizerلذل��ك ق��د تس��تخدم خرائ��ط المفاهي��م كمنظ��م كتق��دم
لتحقي��ق التعل��م ذي المع�ني، وه��و عب��ارة ع��ن مقدم��ة تمهيدي��ة تع��رض عل��ى الط�الب 
قب��ل دراس��تهم لموض��وع م��ا ف بداي��ة ال��درس تس��اعد عل��ى فه��م الم��ادة التعليمي��ة 
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الجدي��دة الم��راد إدخاله��ا في البني��ة المعرفي��ة للمتعلم�ين بس��هولة ويس��ر وتك��ون عل��ى 
مس��توي أعل��ى م��ن الش��مولية والعمومي��ة.

 Comparative Advancedوالمنظ��م المتق��دم ق��د يك��ون منظ��م متق��دم مق��ارن
Organizer، وه��و ال��ذي يس��تخدم عندم��ا تك��ون الم��ادة التعليمي��ة جدي��دة تمام��ا 
ولي��س للمتعل��م ألف��ة به��ا ويس��تخدم في��ه الاختلاف��ات والتش��ابهات ب�ين الم��ادة 
 Expository التعليمي��ة لربطه��ا بالبني��ة المعرفي��ة للمتعلم�ين، أو يك��ون منظ��م ش��ارح
مألوف��ة  التعليمي��ة  الم��ادة  تك��ون  عندم��ا  ويس��تخدم   ،Advanced Organizer
للمتعلم�ين إلى ح��د م��ا ويبن��ى ح��ول الأف��كار الرئيس��ية ويمك��ن أن تك��ون عل��ى ش��كل 

خريط��ة المفه��وم.
وق��د تس��تخدم خرائ��ط المفاهي��م كوس��يلة تعليمية لأن البعض قد عرفها على أنها رس��م 
تخطيط��ي توضيح��ي للمفاهيم، و أس��لوب تصوي��ري لتثبيت المعلوم��ات، أو أداة بصرية.

وق��د تس��تخدم كإس�رتاتيجية في التدري��س وذل��ك لإب��راز الأف��كار والمفاهي��م الرئيس��ية 
في موض��وع م��ا وإب��راز العلاق��ات ب�ين المفاهي��م، وتوضي��ح المفاهي��م الأكث��ر شمولي��ة حت��ى 

تص��ل إلى المفاهي��م الأق��ل شمولي��ة.
وق��د أش��ار »نوف��اك« أن خرائ��ط المفاهي��م كإس�رتاتيجية تدريس��ية تعليمي��ة لا تس��اعد 
المتعل��م عل��ى أن يتعل��م فق��ط، ب��ل تعلم��ه أن يتعل��م كي��ف يتعل��م، مم��ا ينم��ى لدي��ة 
العملي��ات والمه��ارات العلمي��ة، وينم��ى ق��درات ومه��ارات التفك�ير لدي��ة، كم��ا أن 
خرائ��ط المفاهي��م تتماش��ى م��ع كث�ير م��ن مب��ادئ التعل��م، وم��ن بينه��ا المب��دأ ال��ذي ي��ري 

أن المعرف��ة تخ��زن مرتب��ة.
3- استخدام خرائط المفاهيم كأداة تقويمية 

يمك��ن اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م كأداة تقويمي��ة غ�ير تقليدي��ة، تح��اول الحك��م 
عل��ى م��دى تعل��م المفه��وم م��ن خ�الل قي��اس م��دى ق��درة المتعلم�ين عل��ى رب��ط المفاهي��م 
الرئيس��ة للم��ادة الدراس��ية بطريق��ة متسلس��لة، ويمك��ن تحقي��ق ذل��ك م��ن خ�الل تكليف 
المتعلم�ين ب��أن يرسم��وا خرائ��ط للمفاهي��م، أو أن يقوم��وا بإكم��ال خرائ��ط مفاهيمي��ة 
ناقص��ة، كم��ا أن خرائ��ط المفاهي��م تس��اعد عل��ى تش��خيص الفه��م الخاط��ئ للمفاهي��م 

وال��ذي يجع��ل التعل��م غ�ير فع��ال.
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4- استخدام خرائط المفاهيم كأداة للاتصال 
حي��ث أن خرائ��ط المفاهي��م تس��اعد عل��ى خل��ق ج��و تعليم��ي ممت��ع، يت��م في��ه 
التع��اون والمش��اركة الايجابي��ة ب�ين جمي��ع المتعلم�ين بعضه��م البع��ض، وب�ين المتعلم�ين 
والمعل��م، وينت��ج ع��ن ذل��ك تنمي��ة لمه��ارات الاتص��ال القائ��م عل��ى المش��اركة والتفاع��ل 

والايجابي��ة واح�رتام الآراء المختلف��ة داخ��ل حج��رة الدراس��ة. 

أهمية خرائط المفاهيم
يش�ير نوف��اك وجوي��ن )1991( إلىأن خرائ��ط المفاهي��م تعط��ي طريقً��ا واضحً��ا ومنظورًا 
للطرائ��ق والمم��رات ال�تي ق��د نتخذه��ا للرب��ط بين معان��ي المفاهي��م من المحتوي��ات، وبعد 
إتم��ام مهم��ة التعل��م ف��إن خرائ��ط المفاهي��م تزودن��ا بمخطط��ات مختص��رة لم��ا تم تعلم��ه.
كم��ا يش�ير عط��ا الله )2001( إلىأن خرائ��ط المفاهي��م ه��ي أدوات مفي��دة في تعزي��ز 
التحصي��ل الدراس��ي وتدعيم��ه وتقويت��ه وتعط��ي معن��ى للمفاهي��م وتعم��ق فه��م الطلب��ة 
للمفاهي��م في وح��دة دراس��ية م��ا وتوف��ر عام��ل الارتب��اط والانس��جام ب�ين عناص��ر الم��ادة 
التعليمي��ة ،أم��ا فيم��ا يخ��ص الم��درس فأنه��ا تمكن��ه م��ن ملاحظة س�ير الطلب��ة وقدراتهم 

عل��ى بن��اء المعرف��ة العلمي��ة الجدي��دة عليه��م.
وتكم��ن أهمي��ة خريط��ة المفاهي��م في أنه��ا ترسّ��خ ل��دى المتعل��م منهجً��ا للتفك�ير المنظ��م 

ٍيت��واءم م��ع طبيع��ة الدم��اغ كم��ا أش��ارت إلى ذل��ك أح��دث البح��وث في ه��ذا المج��ال.
ولق��د أك��دت العدي��د م��ن الدراس��ات التربوي��ة ال�تي تناول��ت اس�رتاتيجية خرائ��ط 
المفاهي��م عل��ى أنه��ا ذات قيم��ة وأهمي��ة تربوي��ة ل��كل م��ن المعل��م والمعل��م، حي��ث أنه��ا 
تق��وم عل��ى التفاع��ل والايجابي��ة والمش��اركة الفعال��ة ب�ين المعل��م والمتعل��م، وس��وف يت��م 

توضي��ح أهمي��ة خرائ��ط المفاهي��م بالنس��بة للمعل��م والمتعل��م فيم��ا يل��ي:
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أهمية خرائط المفاهيم بالنسبة للمتعلم 
11 تس��اعد خرائ��ط المفاهي��م عل��ى التنظي��م الهرم��ي للمعرف��ة وم��ن ث��م فه��ي تحس��ن .

ق��درة المتعلم�ين عل��ى اس��تخدام المعلوم��ات الموج��ودة لديه��م.
22 تنم��ى التفك�ير الابت��كاري ل��دي المتعلم�ين، كم��ا أنه��ا تس��اعد في تصحي��ح المفاهي��م .

الخاطئ��ة لديه��م.
33 تجع��ل التعل��م ذا مع�ني للمتعلم�ين، حي��ث تحس��ن م��ن الفه��م، وتقل��ل م��ن .

القل��ق، وتس��اعد المتعلم�ين عل��ى فه��م مادته��م، كم��ا أن له��ا فائ��دة عظيم��ة في 
مس��اعدة المتعلم�ين عل��ى النم��و المع��رفي م��ن خ�الل إمداده��م بتنظي��م بص��ري ق��وى 
للمعلوم��ات، ويمك��ن اس��تخدامها في بداي��ة ال��درس لتحدي��د المعلوم��ات الموج��ودة في 

البني��ة المعرفي��ة ل��دى المتعلم�ين.
44 رب��ط المفاهي��م الجدي��دة ال�تي تق��دم للمتعلم�ين بالمفاهي��م الس��ابقة، وفه��م العلاق��ات .

ب�ين تل��ك المفاهي��م، مم��ا ي��ؤدى إلى ترس��يخ تل��ك المفاهي��م في البني��ة المعرفي��ة 
للمتعلم�ين.

55 تنم��ى ق��درة المتعلم�ين عل��ى التفرق��ة ب�ين المفاهي��م المهم��ة والمفاهي��م الأق��ل أهمي��ة، .
وبالتال��ي فه��ي تنم��ى ق��درة المتعلم�ين عل��ى التصني��ف والرب��ط.

66 تزي��د م��ن ق��درة المتعلم�ين عل��ى التفك�ير ،وتنم��ي لديه��م العملي��ات والمه��ارات .
العقلي��ة وبالتال��ي المس��اعدة في تنظي��م الش��بكة الإدراكي��ة لديه��م.

77 تنم��ي الاتج��اه المنظوم��ي ل��دى المتعلم�ين، وال��ذي يه��دف إلى تنمي��ة الق��درة عل��ى .
رؤي��ة العلاق��ات ب�ين الأش��ياء أكث��ر م��ن الأش��ياء نفس��ها، كم��ا ينم��ي الق��درة 
عل��ى التنب��ؤ ببع��ض العلاق��ات ب�ين المفاهي��م قب��ل دراس��تها والرب��ط ب�ين المفاهي��م 
الس��ابقة واللاحق��ة، وينم��ى الق��درة عل��ى التحلي��ل والتركي��ب وص��ولا إلى الإب��داع 
ال��ذي يع��د م��ن أه��م مخرج��ات أي نظ��ام تعليم��ي ناج��ح ) طلع��ت عب��د الحمي��د 

وآخ��رون، 2003، 195-194(.
88 يحت��اج رسمه��ا م��ن المتعل��م أن ينج��ز العم��ل عل��ى جمي��ع المس��تويات الس��تة .

م��ن تصني��ف بل��وم للأه��داف التربوي��ة في مجه��ود واح��د مرك��ب، وم��ن ث��م ف��إن 

o b e i k a n d l . c o m



297

التعلم النشط

خريط��ة المفاهي��م تجع��ل التقوي��م ممكن��ا، كم��ا تس��اعد المتعل��م في أن يفه��م دوره 
كمتعل��م، وتدع��م التع��اون المتب��ادل ب�ين المتعل��م والمعل��م القائ��م عل��ى الاح�رتام.

99 تناس��ب خرائ��ط المفاهي��م المتعلم�ين الذي��ن لديه��م ق��درة تحصيلي��ة أق��ل، لأنه��م .
يميل��ون لتعل��م النق��اط المهم��ة والرئيس��ية بال��درس، وال�تي تجعله��م أكث��ر ق��درة 
عل��ى التميي��ز ب�ين المعلوم��ات المهم��ة والغ�ير مهم��ة، وإدراك العلاق��ات بينه��ا، 
خاص��ة وأن ه��ؤلاء المتعلم�ين لديه��م وجه��ة نظ��ر ضيق��ة ح��ول المفاهي��م، فه��م لا 
يس��تطيعون التميي��ز ب�ين الأكث��ر عمومي��ة والأق��ل عمومي��ة، وبالتال��ي ف��إن خرائ��ط 

)351-311 ,1998 ،Ormord(.المفاهي��م تع��الج تل��ك المش��كلة
تس��اعد المتعلم�ين عل��ى تخزي��ن المعرف��ة منظم��ة ومرتب��ة في الذاك��رة طويل��ة الم��دى، 1010

مم��ا يترت��ب علي��ه مقاوم��ة نس��يان الم��ادة المتعلم��ة.
تزود المتعلمين بمخطط تفصيلي لما تعلموه داخل حجرة الدراسة.1111
تساهم في توليد المعاني وذلك نظرا لتوليد جمل خبرية توضح العلاقات.1212
توف��ر من��اخ تعليم��ي جماع��ي، بالإضاف��ة إلى تنمي��ة مه��ارات التواص��ل الفع��ال ب�ين 1313

المتعلم�ين بعضه��م البع��ض، وبينه��م وب�ين المعل��م.
تس��مح برؤي��ة التناقض��ات والفج��وات في الم��ادة العلمي��ة أو في تفس�ير الف��رد له��ا، 1414

وتش��جع عل��ى إث��ارة الأس��ئلة، وتش��جع عل��ى الاكتش��اف.
وم��ن هن��ا يتض��ح لن��ا أهمي��ة خرائ��ط المفاهي��م في عملي��ة التعل��م بالنس��بة للمتعلم�ين، 
فه��ي ق��ادرة عل��ى تنمي��ة التحصي��ل المع��رفي لديه��م، وتنم��ى التفك�ير ومهارات��ه، وتنم��ى 
الق��درة عل��ى التفك�ير الإبداع��ي والنق��د والتأمل��ي، نظ��را لأنه��ا تجع��ل التعل��م ذا معنى، 
وترب��ط المعرف��ة الحالي��ة بالمعرف��ة الس��ابق ل��دى المتعلم�ين، وه��ى بالتال��ي تك��ون ق��ادرة 
عل��ى تصحي��ح المفاهي��م الخاطئ��ة في البني��ة المعرفي��ة ل��دى المتعلم�ين، تجع��ل عملي��ة 
التعل��م أكث��ر نش��اطًا وإث��ارة وتش��ويقاً، يس��تطيع المتعل��م أن يق��وم بتلخي��ص المعرف��ة 
والتقلي��ل م��ن التفاصي��ل الزائ��دة؛ مم��ا يس��هل عل��ى المتعل��م الاس��تذكار والمراجع��ة 

وبالتال��ي تعم��ل عل��ى تنظي��م أف��كار المتعل��م في بنيت��ه المعرفي��ة. 
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أما بالنسبة لأهمية خرائط المفاهيم بالنسبة للمعلم
11 تساعد المعلم في عملية التخطيط للتدريس سواء كان تخطيط لدرس أو لوحدة دراسية..
22 يمك��ن أن يس��تخدمها المعل��م كمنظم��ات تمهيدي��ة قب��ل الش��رح لل��درس، أو في أثن��اء .

ش��رح ال��درس، أو بع��د الانته��اء م��ن ال��درس.
33 تساعد المعلم في تقويم أو التعرف على المعلومات الموجودة في البنية المعرفية للمتعلمين..
44 الكش��ف ع��ن التص��ورات الخاطئ��ة للمفاهي��م ل��دى المتعلم�ين، والعم��ل عل��ى تعديلها .

وتصحيحها.
55 تساعد المعلم على الإبداع والتفكير واكتشاف علاقات جديدة بين المفاهيم..
66 تساعد المعلم في توضيح أهم النقاط الأساسية في الدرس بسهولة. .
77 التعرف على مدى الاتساع والعمق الذي يتطلبه الدرس..
88 تس��مح للمعلم�ين والمتعلم�ين تب��ادل وجه��ات النظ��ر، وتفعي��ل المناقش��ة والح��وار .

بينه��م وخل��ق ج��و تعليم��ي ممت��ع قائم عل��ى التفاع��ل الايجابي ب�ين المعل��م والمتعلم.
99 تساعد المعلم في إثارة وجذب انتباه المتعلمين للدرس..

ولق��د أك��دت العدي��د م��ن الدراس��ات التربوي��ة عل��ى أهمي��ة اس��تخدام خرائ��ط المفاهيم 
في العملي��ة التعليمي��ة، وم��ن ه��ذه الدراس��ات م��ا يلي:

ــادي، 2017«،  ــو الن ــال أب ــة جم ــده، هال ــد عب ــجان حام ــة »أش * دراس
وال�تي هدف��ت إلى الكش��ف ع��ن أث��ر اس��تخدام اس�رتاتيجية خرائ��ط المفاهي��م في تنمي��ة 
الفه��م القرائ��ي الإبداع��ي ل��دي تلامي��ذ الص��ف الس��ادس الابتدائ��ي في المملك��ة العربي��ة 
الس��عودية، وبل��غ ع��دد أف��راد العين��ة )60( تلمي��ذة، تم تقس��يمهم إلى مجموعت�ين، 
المجموع��ة الأول��ي: التجريبي��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )30( تلمي��ذة ودرس��ت ه��ذه 
المجموع��ة باس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م، المجموع��ة الثاني��ة: الضابط��ة وبل��غ ع��دد 
أفراده��ا )30( تلمي��ذة ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة بالطريق��ة التقليدي��ة، واعتم��دت 
الدراس��ة عل��ى » اختب��ار الفه��م القرائ��ي الإبداع��ي »، وتوصل��ت نتائ��ج الدراس��ة إلى 
وج��ود أث��ر لاس��تخدام اس�رتاتيجية خرائ��ط المفاهي��م في تنمي��ة الفه��م القرائ��ي الإبداع��ي 
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ل��دي تلامي��ذ الص��ف الس��ادس الابتدائ��ي في المملك��ة العربي��ة الس��عودية.
* دراســة »عبــد الله ســليمان البلــوى، خالــد عبــد الله الجهنــي، 2017«، 
وال�تي هدف��ت إلى الكش��ف ع��ن أث��ر اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م عل��ى التحصي��ل 
الدراس��ي لط�الب الص��ف الس��ادس الابتدائ��ي في م��ادة التربي��ة الاجتماعي��ة والوطني��ة، 
وبل��غ ع��دد أف��راد العين��ة )46( طال��ب، تم تقس��يمهم إلى مجموعت�ين، المجموع��ة 
الأول��ي: التجريبي��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )23( طال��ب ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة 
باس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م، المجموع��ة الثاني��ة: الضابط��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )23( 
طال��ب ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة بالطريق��ة التقليدي��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى » 
اختب��ار التحصي��ل الدراس��ي في مق��رر التربي��ة الاجتماعي��ة والوطني��ة »، وتوصل��ت 
نتائ��ج الدراس��ة إلى وج��ود أث��ر لاس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م عل��ى التحصي��ل الدراس��ي 

لط�الب الص��ف الس��ادس الابتدائ��ي في م��ادة التربي��ة الاجتماعي��ة والوطني��ة. 
* دراســة »فاطمــة مــوسي عــى فقيهــي، 2016«، وال�تي هدف��ت إلى 
الكش��ف ع��ن فاعلي��ة اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في تنمي��ة التحصي��ل والتفك�ير الناق��د 
ل��دي طالب��ات الص��ف الثان��ي الثان��وي في م��ادة الفق��ه، وبل��غ ع��دد أف��راد العين��ة )75( 
طالب��ة، تم تقس��يمهم إلى مجموعت�ين، المجموع��ة الأول��ي: التجريبي��ة وبل��غ ع��دد 
أفراده��ا )35( طالب��ة ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة باس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م، المجموع��ة 
الثاني��ة: الضابط��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )40( طالب��ة ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة بالطريقة 
التقليدي��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى » اختب��ار التحصي��ل، اختب��ار التفك�ير الناق��د«، 
وتوصل��ت نتائ��ج الدراس��ة إلى فاعلي��ة اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في تنمي��ة التحصي��ل 

والتفك�ير الناق��د ل��دي طالب��ات الص��ف الثان��ي الثان��وي في م��ادة الفق��ه.
ــد الله العريفــان، 2016«، وال�تي هدف��ت إلى الكش��ف  ــة عب * دراســة »نادي
ع��ن أث��ر اس��تخدام اس�رتاتيجية خرائ��ط المفاهي��م عل��ى التحصي��ل والاتج��اه نح��و م��ادة 
التاري��خ ل��دي طالب��ات المرحل��ة الثانوي��ة بدول��ة الكوي��ت، وتكون��ت عين��ة الدراس��ة 
م��ن مجموعت�ين تجريبي��ة وضابط��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى » اختب��ار تحصيل��ي، 
مقي��اس لقي��اس الاتج��اه نح��و م��ادة التاري��خ«، وتوصل��ت نتائ��ج الدراس��ة إلى وج��ود أث��ر 
لاس��تخدام اس�رتاتيجية خرائ��ط المفاهي��م عل��ى التحصي��ل والاتج��اه نح��و م��ادة التاري��خ 

ل��دي طالب��ات المرحل��ة الثانوي��ة بدول��ة الكوي��ت.
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ــة، 2014«، وال�تي هدف��ت إلى الكش��ف  ــن الطراون ــد حس ــة »محم * دراس
ع��ن فاعلي��ة اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في تحصي��ل طلب��ة جامع��ة الزيتون��ة الأردني��ة في 
م��ادة التربي��ة البيئي��ة واتجاهاته��م نحوه��ا، وبل��غ ع��دد أف��راد العين��ة )69( طال��ب، 
تم تقس��يمهم إلى مجموعت�ين، المجموع��ة الأول��ي: التجريبي��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا 
)35( طال��ب ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة باس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م، المجموع��ة 
الثاني��ة: الضابط��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )34( طال��ب ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة بطريق��ة 
المحاض��رة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى »اختب��ار التحصي��ل الدراس��ي في مق��رر التربي��ة 
البيئي��ة، ومقي��اس اتج��اه نح��و مق��رر التربي��ة البيئي��ة«، وتوصل��ت نتائ��ج الدراس��ة إلى 
فاعلي��ة اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في تحصي��ل طلب��ة جامع��ة الزيتون��ة الأردني��ة في م��ادة 

التربي��ة البيئي��ة واتجاهاته��م نحوه��ا.
* دراســة »محمــود مســلم عطيــة، 2014«، وال�تي هدف��ت إلى الكش��ف ع��ن 
فاعلي��ة اس��تخدام اس�رتاتيجية خرائ��ط المفاهي��م عل��ى تحصي��ل البلاغ��ة والاتج��اه نحوها 
ل��دي طالب��ات الص��ف الح��ادي عش��ر بغ��زة، وبل��غ ع��دد أف��راد العين��ة )82( طالبة، تم 
تقس��يمهن إلى مجموعت�ين، المجموع��ة الأول��ي: التجريبي��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )41( 
طالب��ة ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة باس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م، المجموع��ة الثاني��ة: 
الضابط��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )41( طالبة ودرس��ت ه��ذه المجموعة بالطريق��ة التقليدية، 
واعتم��دت الدراس��ة عل��ى » اختب��ار تحصيل��ي، اس��تبانه لقي��اس اتج��اه الطالب��ات نح��و 
البلاغ��ة »، وتوصل��ت نتائ��ج الدراس��ة إلى فاعلي��ة اس��تخدام اس�رتاتيجية خرائ��ط المفاهيم 
عل��ى تحصي��ل البلاغ��ة والاتج��اه نحوه��ا ل��دي طالب��ات الص��ف الح��ادي عش��ر بغ��زة.
* دراســة »خلــف حســن محمــد، 2013«، وال�تي هدف��ت إلى الكش��ف ع��ن 
أث��ر اس�رتاتيجية خرائ��ط المفاهي��م في تنمي��ة المفاهي��م البلاغي��ة والتفك�ير التأمل��ي ل��دي 
ط�الب الص��ف الأول الثان��وي، وبل��غ ع��دد أف��راد العين��ة )30( طالب��اً، تم تقس��يمهم إلى 
مجموعت�ين، المجموع��ة الأول��ي: التجريبي��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )15( طالبً��ا ودرس��ت 
ه��ذه المجموع��ة باس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م، المجموع��ة الثاني��ة: الضابط��ة وبل��غ 
ع��دد أفراده��ا )15( طالبً��ا ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة بالطريق��ة التقليدي��ة، واعتم��دت 
الدراس��ة عل��ى » اختب��ار تحصيل��ي للمفاهي��م البلاغي��ة، واختب��ار لقي��اس مه��ارات 
التفك�ير التأمل��ي«، وتوصل��ت نتائ��ج الدراس��ة إلى تأث�ير اس�رتاتيجيةخرائط المفاهي��م في 
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تنمي��ة المفاهي��م البلاغي��ة والتفك�ير التأمل��ي ل��دي ط�الب الص��ف الأول الثان��وي.
ــي، 2012«، وال�تي  ــن ع ــان حس ــدي، إي ــم فن ــاء كاظ ــة »أس * دراس
هدف��ت إلى الكش��ف ع��ن أث��ر اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في اكتس��اب المفاهي��م البلاغي��ة 
ل��دي طالب��ات المرحل��ة الإعدادي��ة، وبل��غ ع��دد أف��راد العين��ة )55( طالبة، تم تقس��يمهم 
إلى مجموعت�ين، المجموع��ة الأول��ي: التجريبي��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )29( طالب��ة 
ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة باس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م، المجموع��ة الثاني��ة: الضابط��ة 
وبل��غ ع��دد أفراده��ا )26( طالب��ة، ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة بالطريق��ة التقليدي��ة، 
واعتم��دت الدراس��ة عل��ى » اختب��ار لاكتس��اب المفاهي��م البلاغي��ة«، وتوصل��ت نتائ��ج 
الدراس��ة إلى وج��ود أث��ر لاس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في اكتس��اب المفاهي��م البلاغي��ة ل��دي 

طالب��ات المرحل��ة الإعدادي��ة.
* دراســة »أكــرم ســعدي عليــاني وادي، 2012«، وال�تي هدفت إلى الكش��ف 
ع��ن فاعلي��ة اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في تنمي��ة التحصي��ل المع��رفي والمي��ل إلى م��ادة 
الجغرافي��ا ل��دي ط�الب الص��ف العاش��ر الأساس��ي بمحافظ��ة غ��زة، وبل��غ ع��دد أف��راد 
العين��ة )80( طالب��اً، تم تقس��يمهم إلى مجموعت�ين، المجموع��ة الأول��ي: التجريبي��ة 
وبل��غ ع��دد أفراده��ا )40( طالبً��ا ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة باس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م، 
المجموع��ة الثاني��ة: الضابط��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )40( طالبًا ودرس��ت ه��ذه المجموعة 
بالطريق��ة التقليدي��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى » اختب��ار التحصي��ل المع��رفي، ومقي��اس 
المي��ل لقي��اس مي��ل الط�الب إلى م��ادة الجغرافي��ا«، وتوصل��ت نتائ��ج الدراس��ة إلى فاعلية 
اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في تنمي��ة التحصي��ل المع��رفي والمي��ل إلى م��ادة الجغرافي��ا ل��دي 

ط�الب الص��ف العاش��ر الأساس��ي بمحافظ��ة غ��زة.
* دراســة »نصــار عبــد الــرازق أبــو الجديــان، 2011«، وال�تي هدف��ت إلى 
الكش��ف ع��ن فاعلي��ة اس�رتاتيجية الخرائ��ط المفاهيمي��ة في تدري��س م��ادة الجغرافي��ا في 
تنمي��ة مه��ارات التفك�ير الناق��د ل��دي طلب��ة الص��ف الثام��ن الأساس��ي في محافظ��ة شمال 
غ��زة، وبل��غ ع��دد أف��راد العين��ة )140( طالبً��ا وطالب��ة، تم تقس��يمهم إلى مجموعت�ين، 
المجموع��ة الأول��ي: التجريبي��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )70( طالبً��ا وطالب��ة ودرس��ت ه��ذه 
المجموع��ة باس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م، المجموع��ة الثاني��ة: الضابط��ة وبل��غ ع��دد 
أفراده��ا )70( طالبً��ا وطالب��ة ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة بالطريق��ة التقليدي��ة، واعتم��دت 
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الدراس��ة عل��ى »اختب��ار مه��ارات التفك�ير الناق��د«، وتوصل��ت نتائ��ج الدراس��ة إلى فاعلية 
اس�رتاتيجية الخرائ��ط المفاهيمي��ة في تدري��س م��ادة الجغرافي��ا في تنمي��ة مه��ارات التفكير 

الناق��د ل��دي طلب��ة الص��ف الثام��ن الأساس��ي في محافظ��ة شم��ال غ��زة.
ــد، 2010«، وال�تي هدف��ت إلى  ــن راش ــان ب ــن عث ــاصر ب ــة »ن * دراس
الكش��ف ع��ن أث��ر اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في تدري��س م��ادة الجغرافي��ا عل��ى تحصي��ل 
تلامي��ذ الص��ف الأول المتوس��ط واتجاهاته��م نح��و المق��رر الدراس��ي، وبل��غ ع��دد أف��راد 
العين��ة )50( تلمي��ذاً، تم تقس��يمهم إلى مجموعت�ين، المجموع��ة الأول��ي: التجريبي��ة 
وبل��غ ع��دد أفراده��ا )25( تلمي��ذًا ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة باس��تخدام خرائ��ط 
المفاهي��م، المجموع��ة الثاني��ة: الضابط��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )25( تلمي��ذًا ودرس��ت 
ه��ذه المجموع��ة بالطريق��ة التقليدي��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى » اختب��ار تحصيل��ي، 
مقي��اس لقي��اس الاتج��اه نح��و مق��رر الجغرافي��ا »، وتوصل��ت نتائ��ج الدراس��ة إلى وج��ود 
أث��ر لاس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في تدري��س م��ادة الجغرافي��ا عل��ى تحصي��ل تلامي��ذ 

الص��ف الأول المتوس��ط واتجاهاته��م نح��و المق��رر الدراس��ي.
* دراســة »أحمــد بــن عبــد الرحمــن بــن إبراهيــم، 2007 »، وال�تي هدف��ت 
إلى الكش��ف ع��ن فاعلي��ة اس��تخدام اس�رتاتيجية خرائ��ط المفاهي��م في تدري��س مق��رر 
الفق��ه وأثره��ا عل��ى التحصي��ل والاتج��اه ل��دي ط�الب الص��ف الأول الثان��وي، وبل��غ 
ع��دد أف��راد العين��ة )82( طالب��اً، تم تقس��يمهم إلى مجموعت�ين، المجموع��ة الأول��ي: 
التجريبي��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )40( طالبً��ا ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة باس��تخدام 
خرائ��ط المفاهي��م، المجموع��ة الثاني��ة: الضابط��ة وبل��غ ع��دد أفراده��ا )42( طالبً��ا 
ودرس��ت ه��ذه المجموع��ة بالطريق��ة التقليدي��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى » اختب��ارًا 
تحصيلي��اً، ومقي��اس لقي��اس اتج��اه الط�الب نح��و مق��رر الفق��ه »، وتوصل��ت نتائ��ج 
الدراس��ة إلى فاعلي��ة اس��تخدام اس�رتاتيجية خرائ��ط المفاهي��م في تدري��س مق��رر الفق��ه 

وأثره��ا عل��ى التحصي��ل والاتج��اه ل��دي ط�الب الص��ف الأول الثان��وي.
وإذا كان الح��ال كذل��ك ف�ال ب��د م��ن اس��تخدام خرائ��ط المفاهي��م في تفعي��ل التعلي��م 
والتعل��م وتحقي��ق الأه��داف التربوي��ة النوعي��ة بأقص��ى درج��ة م��ن الكف��اءة والج��ودة... 
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