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مقدمة

ظه��رت ع��دة فلس��فات حديث��ة تع��د كل منه��ا أس��اس لط��رق تدري��س تس��تخدم في 
العملي��ة التعليمي��ة وم��ن ه��ذه الفلس��فات » الفلس��فة البنائي��ة« وال�تي تش��تق منه��ا ع��دة 

ط��رق تدريس��ية مختلف��ة تق��وم عليه��ا ع��دة نم��اذج تعليمي��ة متنوع��ة.
وق��د ظه��ر اهتم��ام كب�ير من��ذ نهاي��ة الثمانين��ات لتجري��ب العدي��د م��ن الط��رق غ�ير 
التقليدي��ة في علمي�تي التدري��س والتعل��م، وق��د انبثق��ت بع��ض ه��ذه الط��رق ع��ن النظري��ة 
البنائي��ة ال�تي يش��تق منه��ا ع��دة نم��اذج تدريس��ية متنوع��ة ومفي��دة، وله��ا قيم��ة كب�يرة 

في عملي��ة التعلي��م والتعل��م.
إن النظري��ة البنائي��ة ظه��رت كنظري��ة ب��ارزة للتعل��م في العق��د الماض��ي نتيج��ة لأعمال 
 ،Vygotsky وفيجوتس��كي ،Bruner وبرون��ر ،Piaget وبياجي��ه ،Dewey دي��وي
الذي��ن قدم��وا س��وابق تاريخي��ة للنظري��ة البنائية والتي تمث��ل نموذج للانتق��ال من التربية 
ال�تي تس��تند عل��ى النظري��ة الس��لوكية إلى التربي��ة ال�تي تس��تند عل��ى النظري��ة المعرفي��ة.
ولق��د س��ادت الأف��كار البنائي��ة بالتدري��ج، وانتش��رت إلى أن تم تعدي��ل للنم��وذج 
البنائ��ي في صورت��ه الحديث��ة القائ��م عل��ى البنائي��ة الحديث��ة بواس��طة »س��وزان ل��وك 
هورس��لي« )1990م( )Susan Loucks Horsley(، وتهت��م الفلس��فة البنائي��ة بنم��ط 
بن��اء المعرف��ة وخط��وات اكتس��ابها، وتعت�بر الفلس��فة البنائي��ة م��ن الفلس��فات الحديث��ة 
ال�تي يش��تق منه��ا ع��دة ط��رق تدريس��ية متنوع��ة، وتق��وم عليه��ا ع��دة نم��اذج تعليمي��ة 

متنوع��ة، وتهت��م الفلس��فة البنائي��ة بنم��ط بن��اء المعرف��ة وخط��وات اكتس��ابها ». 
فالبنائي��ة تمتل��ك ج��ذورًا متع��ددة في عل��م النف��س والفلس��فة م��ن وجه��ة نظ��ر ج��ان 
بياجي��ة، فالبنائي��ة رك��زت عل��ى النش��اط، لي��س فق��ط عل��ى الاس��تجابة للمث�ير كم��ا 
في الس��لوكية، ولك��ن عل��ى المش��اركة والبح��ث لصن��ع المعان��ي، فالمتعل��م لا يتلق��ى 
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الخ�برة ويختزنه��ا في بنيت��ه المعرفي��ة فق��ط، ب��ل يق��وم بعم��ل تفس�يرات لا نهائي��ة ولا 
حدودله��ا.

فالتعل��م م��ن وجه��ة نظ��ر البنائي�ين ه��و صن��ع المعن��ى وبن��اء تنظيم��ات معرفي��ة، وأن 
المدخ�الت الحس��ية مث��ل ال��كلام والكتاب��ة ل��ن يك��ون له��ا معن��ى إلا عندم��ا تتراب��ط م��ع 
البني��ة المعرفي��ة للمتعل��م، فالبنائي��ة تعت�بر أن الفه��م ه��و نات��ج عملي��ة التعل��م، فالتعل��م 
به��ذا المفه��وم يتطل��ب إع��ادة بن��اء البني��ة المعرفي��ة للمتعل��م باس��تمرار بحي��ث تحتف��ظ 
بم��دى واس��ع م��ن الخ�برات والأف��كار مم��ا يس��تلزم النظ��ر إلى المتعل��م عل��ى أن��ه مش��ارك 
وصان��ع فع��ال لتعلم��ه م��ن خ�الل عملي��ة الت��وازن والتكام��ل ب�ين البني��ة المعرفي��ة 

والخ�برات الجدي��دة.

ماهية البنائية
وهناك بعض التعريفات الخاصة بالبنائية ومنها ما يلي:

كم��ا يٌعرفه��ا »رفي��ق عب��د الرحم��ن ربي��ع، 2005« بأنه��ا الفلس��فة القائم��ة عل��ى 
معالج��ة المعلوم��ات ذاتيً��ا م��ن قب��ل المتعل��م وتفاعله��ا م��ع البيئ��ة وموجوداته��ا للحص��ول 

عل��ى اله��دف المنش��ود وه��و تنمي��ة مه��ارات م��ا وراء المعرف��ة وتولي��د المعلوم��ات. 
يٌعرفه��ا »أحم��د النج��دي وأخ��رون، 2005«بأنه��ا » بن��اء المعرف��ة بواس��طة المتعل��م، 
معتم��دًا في ذل��ك عل��ى خبرات��ه ونش��اطه العقل��ي، بحي��ث ينت��ج نم��اذج وتص��ورات 
عقلي��ة تفس��ر م��ا يدرك��ه ويفهم��ه، أي أنن��ا نتص��ور الواق��ع الخارج��ي بطريق��ة مختلف��ة 

ع��ن بعضن��ا البع��ض«.
ويٌعرفه��ا » عب��د الح��ي الس��يد، 2003 » بأنه��ا« تل��ك النظري��ة ال�تي تح��اول 
الكش��ف ع��ن العملي��ات ال�تي تت��م م��ن خلاله��ا اكتس��اب المتعل��م المعرف��ة، اعتم��ادًا على 
المواءم��ة ب�ين م��ا لدي��ه م��ن خ�برات س��ابقة موج��ودة في مخزون��ة المع��رفي والخ�برات 

الجدي��دة ال�تي يك��ون بصدده��ا.
كم��ا عرفه��ا الميه��ي، 2003 » بأنه��ا: » الإج��راءات ال�تي تمك��ن الطال��ب م��ن القيام 
بالعدي��د م��ن المناش��ط التعليمي��ة أثن��اء تعليم��ه للعل��وم، وتؤك��د عل��ى مش��اركته الفعلي��ة 
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في تل��ك المناش��ط، بحي��ث يس��تنتج المعرف��ة بنفس��ه، ويح��دث عن��ده التعل��م القائ��م ع��ن 
الفه��م وبمس��تويات متقدم��ة ت��ؤدي إلى إع��ادة تنظي��م البني��ة المعرفي��ة للطال��ب وم��ا فيه��ا 

م��ن معلوم��ات«
وي��رى » كم��ال عب��د الحمي��د زيت��ون، وع��ادل الس��عيد، 2001« أن البنائي��ة ه��ي 
توليفً��ا ب�ين ع��دد م��ن الأف��كار المس��تفادة والمس��تمدة م��ن ثلاث��ة مج��الات وه��ى » عل��م 
النف��س المع��رفي، عل��م النف��س النم��و، أنثروبولوجي��ا »، ولق��د أس��هم المج��ال الأول 
بفك��رة أن العق��ل المع��رفي يك��ون نش��طًا في بن��اء تفس�يراته للمعرف��ة ويٌكّ��ون اس��تدلالاته 
منه��ا، كم��ا أس��هم المج��ال الثان��ي بفك��رة تباي��ن تركيب��ات الف��رد في مقدرت��ه عل��ى 
التنب��ؤ تبعً��ا لنم��وه المع��رفي، والمج��ال الثال��ث فق��د أس��هم بفك��رة أن التعل��م يح��دث 
بص��ورة طبيعي��ة باعتب��اره عملي��ة ثقافي��ة مجتمعي��ة يدخ��ل فيه��ا الأف��راد كممارس�ين 

اجتماعي�ين يعمل��ون س��ويًا لح��ل مش��كلاتهم واتخ��اذ مه��ام ذات معن��ى. 
ويٌعرفه��ا »مارت��ن« )Martin، 2000( عل��ى أنه��ا« بن��اء المعرف��ة بواس��طة المتعل��م 

اعتم��ادًا عل��ى خبرات��ه الش��خصية، والب�ني المعرفي��ة المس��بقة الموج��ودة لدي��ه.
كم��ا يؤك��د )ولي��م عبي��د تاوض��روس، 2002« قائ�ال... أن البنائية في أبس��ط توصيفاته 
له��ا ه��ي أن يبن��ى المتعل��م معرفت��ه م��ن خ�الل تفاعل��ه المباش��ر م��ع م��ادة التعل��م ث��م 
ربطه��ا بم��ا لدي��ه م��ن خ�برات ومعلوم��ات س��ابقة وإح��داث تغ�يرات به��ا عل��ى أس��اس 
المعان��ي الجدي��دة ليول��د في النهاي��ة معرف��ة جدي��دة يدعمه��ا المتعل��م ويطوره��ا م��ن 

خ�الل الح��وارات والمناقش��ات الجماعي��ة م��ع معلمي��ه وم��ع أقران��ه المتعلم�ين. 
ويٌعرفه��ا )أحم��د جاب��ر الس��يد، 2000 ( بأنه��ا » تس��تند إلى البني��ة المعرفي��ة ال�تي 
يش��كلها المتعل��م م��ن عقل��ه تتأث��ر بخبرات��ه الس��ابقة وبعوام��ل الس��ياق ال��ذي يق��وم في��ه 
المعلوم��ات الجدي��دة، لذل��ك وحت��ى يح��دث التعل��م يج��ب تزوي��د المتعل��م بالخ�برات 
ال�تي تمك��ن م��ن رب��ط المعلوم��ات الجدي��دة بم��ا لدي��ه م��ن معرف��ة س��ابقة أو إع��ادة 

تش��كيل المعان��ي الس��ابقة ل��ه. 
وي��رى »س��يلدن« ) Selden, 1998( بأنه��ا » تنظي��م فلس��في قائ��م عل��ى فك��رة أن 
المتعل��م لا يمكن��ه اكتس��اب المعرفة بش��كل س��لبي بل لاب��د من أن يك��ون ايجابيًا في عملية 
اكتس��ابه للمعرف��ة وأن المعرف��ة الجدي��دة ه��ي نات��ج متراك��ب عل��ى المعرف��ة الس��ابقة«.
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وعرفه��ا »أبلت��ون«Appleton، 1997( (، بأنه��ا« بن��اء الف��رد للمعرف��ة العلمي��ة 
ال�تي يكتس��بها بنفس��ه، وذل��ك م��ن خ�الل الخ�برات التعليمي��ة ال�تي م��ر به��ا، 
والنقط��ة الرئيس��ية في البنائي��ة ه��ي الأف��كار المس��بقة ال�تي يس��تخدمها المتعل��م في فه��م 
الخ�برات والمعلوم��ات الجدي��دة. وبالتال��ي يح��دث التعل��م عندم��ا يك��ون هن��اك تغي�ير في 
الأف��كار المس��بقة، ويت��م ذل��ك ع��ن طري��ق تزوي��د المتعل��م بمعلوم��ات جدي��دة، أو إع��ادة 

تنظي��م م��ا لدي��ه بالفع��ل م��ن معلوم��ات«.
ومم��ا س��بق يتض��ح أن البنائي��ة نظري��ة معرفي��ة تؤك��د عل��ى أن المعرف��ة يبنيه��ا الف��رد 
بفاعلي��ة ونش��اط، وليس��ت ال�تي يت��م اس��تقبالها بش��كل مباش��ر، والتعل��م م��ا ه��و إلا 
عملي��ة تكي��ف م��ع الع��الم المحي��ط بالف��رد ويعتم��د عل��ى خبرات��ه، فالبنائي��ة المعرفي��ة 
ترك��ز عل��ى المتعل��م الف��رد كبان��ي للمعرف��ة، فالمتعل��م يش��ارك في عملي��ة التعل��م، فالبنائية 
ترف��ض أن يك��ون التعل��م مج��رد نق��ل المعلوم��ات، وإنم��ا تعت�بره عملي��ة بناء وإع��ادة بناء 
للمعرف��ة، فالمتعل��م يفس��ر المعلوم��ات الجدي��دة ويرب��ط بينه��ا وب�ين المعلوم��ات الموج��ودة 
س��لفًا في بنيت��ه المعرفي��ة، بالإضاف��ة إلى أنه��ا تؤك��د عل��ى ال��دور الاجتماع��ي للمتعل��م.

أشكال البنائية
تتعدد أوجه وأشكال البنائية وتتمثل فيما يلى:

:) Trivial Constructivism( أ- البنائية البسيطة أو البنائية الشخصية
تع��د م��ن أبس��ط ص��ور البنائي��ة، وه��ى ت��رى أن المعرف��ة القبلي��ة للمتعل��م ذات أث��ر 
جوه��ري في بن��اء المتعل��م النش��ط للمعرف��ة، وأن نظ��ام التعل��م يرتك��ز أساسً��ا عل��ى ت��والى 

الأف��كار م��ن البس��يط إلى المعق��د.
:) Radical Constructivism ( ب- البنائية الجذرية

وه��ى تق��وم عل��ى مب��دأ أن البني��ات الذهني��ة المبني��ة م��ن خ�برات الماض��ي تس��اعد في 
ترتي��ب تدف��ق الخ�برات المس��تمرة، ولك��ن عندم��ا تفش��ل ه��ذه البني��ات في عمله��ا إم��ا 
لضغ��وط داخلي��ة أو خارجي��ة ف��إن ه��ذه البني��ات تتغ�ير م��ن أج��ل محاول��ة التكي��ف 

م��ع الخ�برة الجدي��دة.

o b e i k a n d l . c o m



53

التعلم النشط

:)SocialConstructivism( جـ- البنائية الاجتماعية
تؤك��د البنائي��ة الاجتماعي��ة عل��ى أهمي��ة البيئ��ة الاجتماعي��ة للمتعل��م، وأن التعل��م 
يت��م م��ن خ�الل البيئ��ة الاجتماعي��ة، وتش��تمل البيئ��ة الاجتماعي��ة للمتعل��م عل��ى الأفراد 
الذي��ن يؤث��رون بص��ورة مباش��رة عل��ى المتعل��م، ومنه��م المعل��م والأصدق��اء والأق��ران والمدير 
وغيره��م، وم��ن الأش��ياء المهم��ة ال�تي تلع��ب دورا في التعل��م البنائ��ي الاجتماع��ي، 
عملي��ة التف��اوض، وه��ى العملي��ة ال�تي يت��م فيه��ا الوص��ول إلى اتف��اق في ال��رأي ح��ول 
موض��وع م��ا، وتس��اعد عملي��ة التف��اوض في اختي��ار الطريق��ة المناس��بة للتعلي��م والتعل��م، 

وف��ى تطوي��ر بيئ��ة التعل��م داخ��ل الفص��ل الدراس��ي.
:)CulturalConstructivism ( د- البنائية الثقافية

وه��ى تتج��ه إلى م��ا وراء البيئ��ة الاجتماعي��ة لمواق��ف التعل��م فيم��ا يطل��ق علي��ه س��ياق 
التأث�يرات الثقافي��ة، وم��ا يتضمن��ه م��ن ع��ادات وتقالي��د وديان��ات وأع��راف ولغ��ة، 
ويؤك��د ه��ذا الاتج��اه عل��ى أن م��ا نحت��اج إلي��ه ه��و مفه��وم جدي��د للعق��ل، لي��س كمعالج 
للمعلوم��ات ب��ل كوج��ود بيولوج��ي يبن��ى نظامً��ا تتواج��د في��ه الأدوات والأنظم��ة الرمزية 
المس��تخدمة لتس��هيل التفاع��ل الاجتماع��ي والثق��افي، ويقص��د ب��الأدوات »اللغ��ة« وغيره��ا 

م��ن الأنظــ��مة المعرفي��ة والأدوات ال�تي نس��تخدمها للتأث�ير عل��ى طريق��ة تفكــ�يرنا.
:) CriticalConstructivism ( هـ- البنائية النقدية

يص��ف ) Taylor( البنائي��ة النقدي��ة بأنه��ا معرف��ة اجتماعي��ة تخاط��ب الس��ياق 
الاجتماع��ي الثق��افي لبن��اء المعرف��ة، ويتض��ح دوره��ا كمح��ك ومرج��ع للإص�الح الثق��افي، 
ويس��تفاد م��ن ه��ذه النظري��ة كإط��ار فك��رى م��ن أج��ل العم��ل عل��ى تنمي��ة عقلي��ة 

متفتح��ة دائم��ة التس��اؤل م��ن خ�الل التح��اور والتأم��ل النق��دي لل��ذات. 
:)InteractiveConstructivism ( و- البنائية التفاعلية

إن الملم��ح الع��ام للبنائي��ة التفاعلي��ة في أن التعل��م ذو بعدي��ن، أحدهم��ا خ��اص 
والآخ��ر ع��ام، وأن المتعل��م يبن��ى معرفت��ه عندم��ا يك��ون ق��ادرًا عل��ى التفاع��ل م��ع 
الع��الم الفيزيق��ي م��ن حول��ه وم��ع غ�يره م��ن الأف��راد، أم��ا الملم��ح الخ��اص للبنائي��ة 
التفاعلي��ة فيتمث��ل في أن المعن��ى يبن��ى عندم��ا يتأم��ل المتعل��م تفاعلات��ه، وعندم��ا يتوف��ر 
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للمتعل��م الوق��ت للتفاع��ل والتأم��ل ؛ مم��ا يس��اعده عل��ى رب��ط الأف��كار القديم��ة بخبرات��ه 
الجدي��دة.

:)HumanityConstructivism ( ز- البنائية الإنسانية
تؤك��د البنائي��ة الإنس��انية عل��ى أن العملي��ات المعرفي��ة ال�تي يوظفه��ا المحترف��ون 
الذي��ن ينتج��ون أعم��الً خارق��ة للع��ادة ه��ي نفس��ها ال�تي يوظفه��ا المبتدئ��ون الذي��ن 
لي��س لديه��م خ�برة واس��عة في المج��ال، فف��ي كلت��ا الحالت�ين يلج��أ الف��رد إلى بن��اء 
المعن��ى ع��ن طري��ق تكوي��ن علاق��ات ب�ين المفاهي��م الجدي��دة والمفاهي��م الأخ��رى ال�تي 
ه��ي ج��زء م��ن الإط��ار القائ��م للمعرف��ة الس��ابقة فه��ي آلي��ة لصناع��ة المعن��ى، والمعرف��ة 
هن��ا تمث��ل إط��ارًا هرميً��ا لتنظي��م المفاهي��م المرتبط��ة بعلاق��ات تبادلي��ة ويتطل��ب ذل��ك 

الرب��ط ب�ين المعرف��ة الجدي��دة والمعرف��ة القائم��ة بالفع��ل.

الافتراضات المعرفية للفلسفة البنائية
تقوم الفلسفة البنائية في تصورها للمعرفة البنائية 

)Constructive Epistemology( على افتراضيين أساسيين هما ما يلي:

أ- الافتراض الأول 
يبن��ى الف��رد الواع��ي المعرف��ة اعتم��ادًا عل��ى خبرت��ه ولا يس��تقبلها بص��ورة س��لبية 
م��ن الآخري��ن ويخت��ص ه��ذا الاف�رتاض باكتس��اب المعرف��ة، كم��ا يعت�بر ه��ذا الاف�رتاض 
عم��اد المعرف��ة البنائي��ة، وبالنظ��ر إلى ه��ذا الاف�رتاض نظ��رة متعمق��ة نج��د أن��ه يتضم��ن 

مجموع��ة م��ن النق��اط الهام��ة وه��ى كالتال��ي:
يبنى الفرد المعرفة الخاصة به بنفسه عن طريق استخدام العقل.––
الخ�برة ه��ي المح��دد الأساس��ي لمعرف��ة الف��رد، وه��ذا يعن��ى أن المعرف��ة ذات علاق��ة ––

بخ�برة المتعل��م وممارس��ته ونش��اطه في التعام��ل م��ع معطي��ات الع��الم المحي��ط ب��ه، 
أي أن المعرف��ة لا تنفص��ل ع��ن ش��خصية الف��رد الباح��ث ع��ن المعرف��ة، ولا ع��ن 

مواق��ف الخ�برة المنبثق��ة عنه��ا.
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المفاهي��م والأف��كار والمب��ادىء » وغيره��ا م��ن بني��ة المعرف��ة » لا تنتق��ل م��ن ف��رد ––
لآخ��ر بنف��س معناه��ا، فالمس��تقبل له��ا يبن��ى لنفس��ه معن��ى خ��اص ب��ه.

ب - الافتراض الثاني
إن وظيف��ة المعرف��ة ه��ي التكي��ف م��ع تنظي��م الع��الم التجري�يب، وكذل��ك خدم��ة 
تنظي��م الع��الم التجري�يب، ولي��س اكتش��اف الحقيق��ة الوجودي��ة المطلق��ة » ويقص��د 
بالعملي��ة المعرفي��ة العقلي��ة ال�تي يصب��ح الف��رد بمقتضاه��ا واعيً��ا بموض��وع المعرف��ة وه��ى 
تش��مل الإحس��اس والإدراك والانتب��اه والتذك��ر والرب��ط والحك��م والاس��تدلال وغيره��ا. 

المبادىء الرئيسية للتعلم في ضوء البنائية
التعل��م عملي��ة بنائي��ة، حي��ث أن التعل��م ه��و عملي��ة بن��اء تراكي��ب معرفي��ة جدي��دة ––

تنظ��م وتفس��ر خبرات��ه م��ع معطي��ات وظواه��ر الع��الم المحس��وس المحي��ط ب��ه.
التعل��م عملي��ة نش��طة ومس��تمرة، حي��ث يب��ذل المتعل��م جه��دًا عقليً��ا للوص��ول إلى ––

اكتش��اف المعرف��ة بالاعتم��اد عل��ى نفس��ه.
التعل��م عملي��ة غرضي��ة التوج��ه، فالتعل��م ه��و تعل��م غرض��ي يس��عى خلال��ه الف��رد ––

لتحقي��ق أغ��راض معين��ه تس��هم في ح��ل مش��كلة يواجهه��ا أو تجي��ب ع��ن أس��ئلة 
مح�يرة لدي��ه أو ترض��ى نزع��ة ذاتي��ة داخلي��ة لدي��ه نح��و تعل��م موض��وع م��ا، وه��ذه 
الأغ��راض ه��ي ال�تي توج��ه أنش��طة المتعل��م وتك��ون بمثاب��ة ق��وة الدف��ع الذات��ي ل��ه 

وتجعل��ه مثاب��رًا في تحقي��ق أهداف��ه.
المعرف��ة القبلي��ة للمتعل��م ش��رط أساس��ي لبن��اء التعل��م ذي المعن��ى، حي��ث أن التفاعل ––

ب�ين معرف��ة المتعل��م الجدي��دة ومعرفت��ه القبلي��ة تع��د أح��د المكون��ات المهم��ة في 
عملي��ة التعل��م ذي المعن��ى، فق��د تك��ون ه��ذه المعرف��ة بمثاب��ة الجس��ر ال��ذي تع�بر 
علي��ه المعرف��ة الجدي��دة إلى عق��ل المتعل��م، وق��د تك��ون عك��س ذل��ك فتك��ون بمثاب��ة 

العقب��ة أو الحاج��ز ال��ذي يمن��ع م��رور ه��ذه المعرف��ة إلى عق��ل المتعل��م.
مواجه��ة المتعل��م بمش��كلة أو مهم��ة حقيقي��ة تهي��ئ أفض��ل الظ��روف للتعل��م، حي��ث ––

أن التعل��م القائ��م عل��ى ح��ل المش��كلات يس��اعد التلامي��ذ عل��ى بن��اء معن��ى لم��ا 
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يتعلمون��ه وينم��ى الثق��ة لديه��م في قدراته��م عل��ى ح��ل المش��كلات. 
اله��دف الجوه��ري م��ن عملي��ة التعل��م، ه��و إح��داث تكيف��ات تت��واءم م��ع الضغ��وط ––

المعرفي��ة الممارس��ة عل��ى خ�برة الف��رد، والضغ��وط المعرفي��ة ه��ي عناص��ر الخ�برة 
ال�تي يم��ر به��ا الف��رد وال�تي لا تتواف��ق م��ع توقعات��ه، وتس��بب ل��ه حال��ه م��ن 
الاضط��راب ل��دى الف��رد نتيج��ة لم��روره بخ�برة جدي��دة علي��ه، وه��دف التعل��م في 
البنائي��ة ه��و إح��داث التواف��ق والتكي��ف م��ع ه��ذه الضغ��وط المعرفي��ة ل��دى المتعل��م.

النم��و المفاهيم��ى ينت��ج م��ن خ�الل التف��اوض ح��ول المعن��ى، وتتغ�ير تصوراتن��ا ––
الداخلي��ة م��ن خ�الل التعل��م التعاون��ي، أي أن الف��رد لا يبن��ى معرفت��ه م��ن معطيات 
الع��الم الخارج��ي م��ن خ�الل أنش��طته الذاتي��ة معه��ا فق��ط، ولك��ن يت��م بن��اء المعرف��ة 
م��ن خ�الل التف��اوض الاجتماع��ي م��ع الآخري��ن، وف��ى عملي��ة التف��اوض الاجتماعي 

ه��ذه يت��م التأكي��د عل��ى الأمري��ن التالي�ين:
أن عملي��ة المفاوض��ة ت��ؤدى إلى ح��وار مش�رتك ب�ين البش��ر ولولاه��ا لانع��دم التفاه��م ••

المشترك.
أن وص��ول الأف��راد لمعن��ى مش�رتك ح��ول ظاه��رة معين��ة لا يعن��ى انع��دام الف��روق ••

الفردي��ة بينه��م.
وبالتالي فالنظرية البنائية مش��تقة من كل من نظرية بياجيه ) البنائية المعرفية( 
ونظري��ة فيجوتس��كي )البنائي��ة الاجتماعي��ة( وبذل��ك فالتعلي��م ينحص��ر في رؤيتين:

11 رؤي��ة »بياجي��ه« )Jean Piaget (، ال�تي تش�ير إلى أن التعلي��م يتح��دد في ض��وء .
م��ا يحص��ل علي��ه المتعل��م م��ن نتائ��ج منس��وبة لدرج��ة الفه��م العلم��ي. 

22 رؤي��ة »فيجوتس��كي« ) Vygotsky(، ال�تي تش�ير إلى أن التعل��م يتح��دد في ض��وء .
س��ياق اجتماع��ي يتطل��ب درج��ة م��ن التمه��ن في تعل��م م��ادة العل��وم. 

ومم��ا س��بق يتض��ح أن البنائي�ين يؤك��دون عل��ى التعل��م القائ��م عل��ى المعن��ى، فالمتعل��م 
يس��تخدم معلومات��ه ومعارف��ه في بن��اء المعرف��ة الجدي��دة؛ ولذل��ك يج��ب تش��جيع التلاميذ 
عل��ى بن��اء معارفه��م بأنفس��هم، وعل��ى المعل��م مس��اعدتهم في توضي��ح أفكاره��م، ويق��دم 
له��م أحداثً��ا تتح��دى تل��ك الأف��كار وتش��جع عل��ى إنت��اج تفس�يرات متع��ددة، ويمده��م 
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بالف��رص لاس��تخدام ه��ذه الأف��كار في مواق��ف متع��ددة، ويش��جعهم عل��ى القي��ام بمناش��ط 
تٌ��دث التعل��م ذي المعن��ى.

بيئة التعلم البنائي
تتض��ح خصائ��ص بيئ��ة التعل��م البنائ��ي ال�تي تتح��ول م��ن التركي��ز عل��ى المعل��م 

إلى التركي��ز عل��ى المتعل��م والاهتم��ام ببيئ��ات التعل��م فيم��ا يل��ي:
بيئة تساعد على نشاط المتعلم في ربط المعارف الجديدة بالمعارف السابقة. ••
تدعيم التعلم التعاوني لا التعلم التنافسي. ••
تقدم مشكلات تعليمية حقيقية ترتبط بواقع المتعلم. ••
هدفها الأساسي هو بناء المعنى وليس سرد المعرفة. ••
تتمتع بالمرونة والابتكار. ••
تتمتع بالثراء وتعدد الممارسات التدريبية. ••
تشجع عملية التفاوض الاجتماعي بين الطلاب. ••
تح��ث الط�الب عل��ى أن يربط��وا ب�ين م��ا يتعلم��ون وأن يعي��دوا صياغ��ة الأف��كار، ••

وأن يتوصل��وا إلى نتائ��ج إبداعي��ة. 
الارتب��اط الوثي��ق ب�ين المحت��وى وط��رق تدريس��ه وحاج��ات واهتمام��ات ومي��ول ••

الط�الب. 
تعطى للمتعلمين شعورا بالاستمتاع أثناء التعلم. ••
بيئة تتسم بالمرونة والنشاط.••
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دور المعلم البنائي
إن وظيف��ة المعل��م في ظ��ل البنائي��ة ه��ي تس��هيل بن��اء المعرف��ة ل��دى المتعلم�ين، فه��و 

موج��ه ومرش��د للتعل��م ويمك��ن تحدي��د أدوار المعل��م البنائ��ي فيم��ا يل��ي:
يأخذ المعرفة السابقة للطلاب بعين الاعتبار ويقدر أهميتها في تعلمهم. ••
التركيز على التعلم لا على التدريس.••
يؤم��ن ب��أن التعل��م لا يتضم��ن امت�الك المفاهي��م الجدي��دة وتوس��يعها فق��ط، وإنم��ا ••

إع��ادة تنظي��م المفاهي��م الس��ابقة أيض��ا. 
يشجع استقلالية المتعلم ومبادراته. ••
يحفز الطلاب على الوصول إلى المعلومة بأنفسهم. ••
يشجع التفاعل والحوار بين الطلاب بعضهم البعض. ••
يعتمد على العديد من المراجع والكتب التي تثرى المعرفة. ••
تهيئة فرص للمتعلمين تسمح لهم ببناء المعرفة الجديدة. ••
يستخدم الأسئلة مفتوحة النهاية ويشجع الطلاب على المناقشة فيما بينهم. ••
يس��تخدم التعل��م التعاون��ي ال��ذي يس��اعد في تحقي��ق التعل��م الجماع��ي والاس��تفادة ••

م��ن الخ�برات المتنوع��ة ل��دى الط�الب. 
تشجيع الاستقصاء لدى المتعلم.••
يس��اعد المتعلم�ين عل��ى بن��اء المعن��ى لتعلمه��م م��ن خ�الل التفاع�الت م��ع الآخري��ن ••

في البيئ��ة المحيط��ة به��م، وذل��ك باس��تخدام الأنش��طة الاجتماعي��ة. 
دمج المتعلمين في مواقف تعلم حقيقية، أي أنه يربط بين التعلم والواقع.••
الاهتمام باحتياجات وميول الطلاب.••
ينوع في أساليب التقويم لتتناسب مع مختلف الممارسات التدريسية.••
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مشارك في التعلم وليس مقدم للمعرفة. ••
ينوع في الأساليب والطرق الحديثة في التدريس.••
يهتم بتصميم الأنشطة التعليمية المرتبطة بمادته.••

يتض��ح مم��ا س��بق أن دور المعل��م في ظ��ل البنائي��ة دورًا ايجابي��اً، حي��ث أن��ه يش��جع 
ويحف��ز الط�الب للتعل��م، ويث�ير انتباهه��م إلى كل م��ا يق��ال داخ��ل حج��رة لدراس��ة، 
فالمعل��م البنائ��ي ه��و المعل��م ال��ذي يعتم��د عل��ى العدي��د م��ن ط��رق التدري��س الحديث��ة، 
يصم��م الأنش��طة الفعال��ة ال�تي تث�ير اهتم��ام الط�الب وتتواف��ق م��ع طبيع��ة المرحل��ة 

العمري��ة الخاص��ة به��م وتراع��ى اهتماماته��م واحتياجاته��م وميوله��م.

دور المتعلم البنائي
إن المتعلم في ضوء البنائية لدية العديد من الأدوار ومنها ما يلي:

لديه القدرة على التعلم الذاتي.••
لدية القدرة على أداء ما يطلب منه من مهام بنشاط ودقة. ••
يقوم بالمناقشة والحوار البناء مع زملائه داخل الفصل. ••
يكتشف المعرفة بنفسه، كما يقوم بإعادة اكتشاف المفاهيم العلمية. ••
يتحمل مسئولية تعلمه، وقادر على البحث عن المعلومة بنفسه.••
قدرته على اتخاذ القرارات الخاصة بعملية التعلم. ••

البنائية الاجتماعية
يش��مل الع��الم الاجتماع��ي للمتعل��م الأف��راد الذي��ن يؤث��رون بش��كل مباش��ر عل��ى 
المتعل��م، ومنه��م المعل��م، الأصدق��اء، الأق��ران، المدي��ر وجمي��ع الأف��راد الذي��ن يتش��ارك 
أو يتعام��ل معه��م المتعل��م م��ن خ�الل الأنش��طة المختلف��ة، أي ان��ه يؤخ��ذ في الاعتب��ار 

البيئ��ة المجتمعي��ة للمتعل��م. 
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يُع��د »لي��ف فيجوتس��كى« )Lev Vegotsky( ع��الم النف��س الروس��ي م��ن أك�بر رواد 
البنائي��ة الاجتماعي��ة، وأس��اس ه��ذه البنائي��ة ه��ي عملي��ة صن��ع المعن��ى من خ�الل اللغة 
في التعلي��م، فالمعرف��ة تك��ون ع��ن طري��ق التفاع��ل الاجتماع��ي بص��وره المختلف��ة، وم��ن 
ث��م ف��إن فك��ر »فيجوتس��كى » يعتم��د عل��ى أن كلً م��ن الثقاف��ة والمجتم��ع م��ن العوام��ل 
المؤث��رة عل��ى تنمي��ة معرف��ة المتعل��م، كم��ا أن العام��ل الأكث��ر أهمي��ة في بن��اء المعن��ى 
ل��دى المتعل��م ه��و الح��وار والمناقش��ة ب�ين المعل��م والمتعلم�ين داخ��ل حج��رة الدراس��ة.
ل��ذا فق��د اهت��م فيجوتس��كى بالنم��و الاجتماع��ي في التعليم حي��ث ي��رى أن العقل ينمو 
نتيج��ة مواجه��ة الأف��راد لخ�برات جدي��دة، وإصراره��م لح��ل التعارضات ال�تي تفرضها 
ه��ذه الخ�برات، وف��ى محاولة لتحقي��ق الفهم، يربط الأف��راد المعرفة الجديدة بالس��ابقة، 
ويبن��ون معن��ى جدي��دًا وتختل��ف أف��كار فيجوتس��كى ع��ن بياجي��ه، فبينم��ا رك��ز بياجيه 
عل��ى مراح��ل النم��و العقل��ي ال�تي يم��ر به��ا جمي��ع الأف��راد بغ��ض النظ��ر ع��ن الس��ياق 
الاجتماع��ي أو الثق��افي، أعط��ى فيجوتس��كى أهمي��ة أك�بر للجانب الاجتماع��ي في التعلم. 
فالنم��و المع��رفي وفق��ا للبنائي��ة الثقافي��ة الاجتماعي��ة لا يعتم��د عل��ى العملي��ات العقلي��ة 
والبن��اء الش��خصي للمعرف��ة فحس��ب، ب��ل يعتم��د أيض��ا عل��ى الثقاف��ة والظ��روف 
الاجتماعي��ة، أي يعتم��د عل��ى الجانب�ين الش��خصي والاجتماع��ي للتعل��م. فم��ن خ�الل 
التفاع�الت الاجتماعي��ة يبن��ى المتعل��م المعرف��ة القائم��ة عل��ى الفه��م المش�رتك بواس��طة 

التواص��ل اللغ��وي واس��تخدام الكتاب��ة. 
ومن أهم افتراضات البنائية الاجتماعية ما يلي:

الواقعي��ة، تؤك��د البنائي��ة الاجتماعي��ة عل��ى أن الواقعي��ة يت��م بنائه��ا م��ن خ�الل ––
نش��اط الف��رد، فالأعض��اء في مجتم��ع م��ا يعمل��ون معً��ا ويخترع��ون خصائ��ص للعالم، 

وبالتال��ي ف�ال يمك��ن اكتش��اف الواقعي��ة فه��ي لا توج��د مس��بقاً.
المعرف��ة، الأف��راد يبن��ون معارفه��م وفهمه��م م��ن خ�الل تفاعلاته��م م��ع بعضه��م ––

البع��ض في البيئ��ة ال�تي يعيش��ون فيه��ا.
التعل��م، فالتعل��م في ض��وء البنائي��ة الاجتماعي��ة عملي��ة اجتماعي��ة لا تح��دث داخ��ل ––

الف��رد فحس��ب ولا تع��د تط��ورًا س��لبيًا للس��لوك تش��كلت م��ن خ�الل ق��وى خارجية، 
فالتعل��م ذو المعن��ى يح��دث عندم��ا يش��ارك الأف��راد في أنش��طة اجتماعي��ة.
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الثقافة، تخلق نوعين من الإسهامات للتطور العقلي أو المعرفي للطفل، وهما كالتالي:––
من خلال الثقافة يكتسب الطفل العديد والعديد من محتوى تفكيره ومعرفته.••
الثقاف��ة المحيط��ة بالطف��ل تم��ده بعملي��ات أو وس��ائل لتفك�يره، وه��ى م��ا يس��ميها ••

»فيجوتس��كى« ب��أدوات التكي��ف المع��رفي.
النم��و المع��رفي، ينت��ج م��ن خ�برات ح��ل المش��كلات ال�تي يمارس��ها الف��رد م��ع ف��رد ––

آخ��ر، وع��ادة يك��ون الوال��د أو المعل��م وأحيانً��ا يك��ون أح��د الأق��ران.
تفاع��ل الف��رد م��ع ف��رد آخ��ر، يس��اعد ذل��ك عل��ى تحم��ل الف��رد معظ��م المس��ئولية ––

في توجي��ه ح��ل المش��كلات، ولك��ن ه��ذه المس��ئولية تنتق��ل تدريجيً��ا إلى الطف��ل.
اللغة، تعد وسيلة أساسية للتفاعل بين الأفراد.––
أن الاخت�الف القائ��م ب�ين م��ا يفعل��ه الطف��ل بالفع��ل وب�ين م��ا يس��تطيع أن يفعل��ه ––

يس��مى » بحي��ز النم��و الممك��ن«.
أن التفاع�الت م��ع الثقاف��ة المحيط��ة والمتغ�يرات الاجتماعي��ة المحيط��ة كالوالدي��ن ––

والأق��ران تس��اهم بوض��وح في تحقي��ق التط��ور المع��رفي.
ولق��د رك��ز« فيجوتس��كى« )Vygotsky( عل��ى الأنش��طة ذات المعن��ى، مث��ل ح��ل 
المش��كلات وغيرها، وأن فكرة » نطاق التطور« أو » منطقة النمو التقريبي » والتي مؤداها 
أن تنمي��ة الوظائ��ف الذهني��ة لاب��د أن يت��م ويقيم في ظل أنش��طة تعاوني��ة تقوم من خلالها 
الطلاب بالمش��اركة في أنش��طة بنائية أو حل مش��كلات بمس��اعدة آخرين أكثر منهم علماً.
وم��ن خ�الل ه��ذه المس��اعدة يكتس��ب الط�الب المه��ارات الاجتماعي��ة أثن��اء النش��اط 
التعاون��ي بم��ا يمكنه��م م��ن أداء ه��ذه الأنش��طة بش��كل مس��تقل بع��د ذل��ك، وم��ن وجه��ة 
نظ��ر البنائي��ة الاجتماعي��ة ف��إن م��ن وظائ��ف المدرس��ة إيج��اد الس��ياقات الاجتماعي��ة » 
اط��ر النم��و التقري�يب » وذل��ك م��ن خ�الل التمك��ن والإدراك الواع��ي باس��تخدام الأدوات 
الثقافي��ة، وبالتال��ي يمك��ن للأف��راد أن يكتس��بوا الق��درة عل��ى أداء الأنش��طة الذهني��ة 

ذات المس��تويات العلي��ا.
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مبادىء البنائية الاجتماعية
ترتكز البنائية الاجتماعية على عدة مبادىء، منها ما يلي:

التأكي��د عل��ى عملي��ة صن��ع المعن��ى م��ن خ�الل اللغ��ة في التعلي��م، فالمعرف��ة تك��ون ••
ع��ن طري��ق التفاع��ل الاجتماع��ي بص��ورة المختلف��ة.

يع��د التفاع��ل الاجتماع��ي وس��يلة يت��م م��ن خلاله��ا الحص��ول عل��ى المعان��ي م��ن ••
خ�الل اللغ��ة، فاللغ��ة ه��ي المعان��ي ال�تي يت��م م��ن خلاله��ا التواص��ل ب�ين الأف��راد. 

يعتم��د المعن��ى عل��ى البيئ��ة الاجتماعي��ة، فالمرج��ع اللغ��وي الخ��اص بالأف��راد يع��ود ••
إلى الأح��داث التاريخي��ة والاجتماعي��ة الخاص��ة ببيئته��م.

استمرار العلاقات بين أفراد المجتمع هو الغرض من اللغة.••
رك��ز »فيجوتس��كى« عل��ى الارتباط��ات والعلاق��ات ب�ين الأف��راد وب�ين الس��ياق ••

الثق��افي المحي��ط به��م ال��ذي يؤث��رون في��ه ويتأث��رون ب��ه.
يس��تخدم الف��رد أدوات يت��م تنميته��ا م��ن خ�الل الثقاف��ة كال��كلام والكتاب��ة، مم��ا ••

يفي��د في تعدي��ل بيئت��ه الاجتماعي��ة، ويؤم��ن » فيجوتس��كى« ب��أن كلً م��ن الأف��كار 
واللغ��ة لا يمك��ن أن توج��د إحداهم��ا ب��دون الأخ��رى. 

ويتض��ح مم��ا س��بق أن البنائي��ة الاجتماعي��ة يمك��ن أن تس��اعد عل��ى تحقي��ق م��ا 
يل��ي:

الاعتماد على ذاتية المتعلم.––
توجيه المتعلم ومساعدته على بناء المعنى.––
تش��جيع المتعل��م عل��ى المش��اركة والتفاع��ل م��ع المعل��م وزملائ��ه داخ��ل حج��رة ––

الدراس��ة.
تش��جيع المنافس��ة ب�ين المتعلم�ين م��ن خ�الل م��ا يط��رح م��ن أس��ئلة تس��هم في تنمي��ة ––

مه��ارات التفك�ير لديهم.
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وتؤك��د العدي��د م��ن الدراس��ات عل��ى ه��ذه الممي��زات للبنائي��ة بصف��ة عام��ة و البنائي��ة 
الاجتماعي��ة بصف��ة خاص��ة، ومنه��ا م��ا يل��ي:

ــة، 2010«، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة أث��ر  ــد خليف ــد محم ــة » ولي * دراس
برنام��ج مق�رتح في الجغرافي��ا قائ��م عل��ى البنائي��ة الاجتماعي��ة باس��تخدام التعل��م 
الخلي��ط في التحصي��ل المع��رفي وتنمي��ة مه��ارات التربي��ة المائي��ة والمعتق��دات البيئي��ة لدى 
الط�الب المعلم�ين بكلي��ة التربي��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى برنام��ج مق�رتح يتضم��ن 
بع��ض مه��ارات التربي��ة المائي��ة، اختب��ار تحصيل��ي، اختب��ار مه��ارات إدارة ترش��يد 
اس��تهلاك المي��اه، مقي��اس المعتق��دات البيئي��ة، وتوصل��ت الدراس��ة إلى فاعلي��ة البرنام��ج 
المق�رتح في تنمي��ة التحصي��ل المع��رفي ومه��ارات التربي��ة المائي��ة والمعتق��دات البيئي��ة ل��دى 

الط�الب المعلم�ين بكلي��ة التربي��ة.
ــد، 2009«، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة أث��ر  ــاح محم ــة » ولاء ص * دراس
برنام��ج مق�رتح قائ��م عل��ى البنائي��ة الاجتماعي��ة لتنمي��ة التفك�ير الناق��د والمه��ارات 
الاجتماعي��ة ل��دى الطال��ب معل��م التاري��خ، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى برنام��ج مق�رتح في 
التاري��خ قائ��م عل��ى البنائي��ة الاجتماعي��ة، اختب��ار مه��ارات التفك�ير الناق��د، مقي��اس 
المه��ارات الاجتماعي��ة، بطاق��ة ملاحظ��ة لقي��اس المه��ارات الاجتماعي��ة، وتوصل��ت 
الدراس��ة إلى فاعلي��ة البرنام��ج المق�رتح القائ��م عل��ى البنائي��ة الاجتماعي��ة في تنمي��ة 

التفك�ير الناق��د والمه��ارات الاجتماعي��ة ل��دى الطال��ب معل��م التاري��خ.
ــاز« )Yalmaz، Kaya، 2008(، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة  ــة » يل * دراس
أث��ر أس��اليب تدريس��ية قائم��ة عل��ى البنائي��ة الاجتماعي��ة في تحس�ين المن��اخ التدريس��ي 
والتعليم��ي داخ��ل مواق��ف الفص��ل الحقيقي��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى اس��تخدام 
أس��اليب قائم��ة عل��ى البنائي��ة الاجتماعي��ة في تدري��س الفلس��فة لعين��ة م��ن ط�الب 
المرحل��ة الثانوي��ة، وتوصل��ت الدراس��ة إلى فاعلي��ة ه��ذه الأس��اليب القائم��ة عل��ى البنائية 

الاجتماعي��ة في تحس�ين المن��اخ التدريس��ي داخ��ل الفص��ل.
* دراســة » مديحــه عبــد الخالــق حمــدي، 2008«، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة 
فاعلي��ة اس��تخدام نم��وذج التعل��م البنائ��ي في تنمي��ة التحصي��ل والتفك�ير العلم��ي ل��دى 
تلامي��ذ المرحل��ة الإعدادي��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى نم��وذج في التعل��م البنائ��ي، 
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اختب��ار تحصيل��ي، اختب��ار في التفك�ير العلم��ي، وتوصل��ت الدراس��ة إلى فاعلي��ة نم��وذج 
التعل��م البنائ��ي في تنمي��ة التحصي��ل والتفك�ير العلم��ي ل��دى تلامي��ذ المرحل��ة الإعدادي��ة.
ــح، 2007 »، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة أث��ر  ــى صال ــاء زك ــة » أس * دراس
اس��تخدام بع��ض اس�رتاتيجيات التعل��م البنائ��ي الاجتماع��ي في تنمي��ة التفك�ير الإبداع��ي 
والاتج��اه نح��و م��ادة التاري��خ ل��دى ط�الب المرحل��ة الثانوي��ة، وتكون��ت عين��ة الدراس��ة 
م��ن )120( طالب��ة م��ن طالب��ات الص��ف الأول الثان��وي تم تقس��يمهن إلى مجموعت�ين 
تجريبيت�ين ومجموع��ة ضابط��ة، واعتم��دت الدراس��ة علىصياغ��ة إح��دى وح��دات 
التاري��خ باس��تخدام بع��ض اس�رتاتيجيات التعل��م البنائ��ي الاجتماع��ي وهما اس�رتاتيجية 
البح��ث عل��ى الانترن��ت، والنم��وذج المع��دل للتعل��م البنائ��ي الاجتماع��ي، واختب��ار 
في مه��ارات التفك�ير الإبداع��ي، ومقي��اس للاتج��اه نح��و م��ادة التاري��خ، وتوصل��ت 
الدراس��ة إلى فاعلي��ة اس��تخدام بع��ض اس�رتاتيجيات التعل��م البنائ��ي الاجتماع��ي في 
تنمي��ة التفك�ير الإبداع��ي والاتج��اه نح��و م��ادة التاري��خ ل��دى ط�الب المرحل��ة الثانوي��ة.
ــليمان، 2007«، ال�تي هدف��ت  ــن س ــد الرحم ــن عب ــد أم ــة » محم * دراس
إلى معرف��ة فاعلي��ة اس�رتاتيجية بنائي��ة مقترح��ة في تنمي��ة دافعي��ة الإنج��از الأكاديم��ي 
والمفاهي��م العلمي��ة في وح��دة الص��وت والض��وء لتلمي��ذات الص��ف الثال��ث الإع��دادي 
الأزه��ري، وتكون��ت عين��ة الدراس��ة م��ن )40( تلمي��ذة للمجموع��ة الضابط��ة، و)35( 
تلمي��ذه للمجموع��ة التجريبي��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى اختب��ار المفاهي��م العلمي��ة، 
ومقي��اس دافعي��ة الإنج��از الأكاديم��ي، وتوصل��ت الدراس��ة إلى فاعلي��ة الاس�رتاتيجية 
البنائي��ة المقترح��ة في تنمي��ة دافعي��ة الإنج��از الأكاديم��ي و المفاهي��م العلمي��ة لتلمي��ذات 
الص��ف الثال��ث الإع��دادي، ووج��ود ف��روق دال��ه إحصائي��ا ب�ين متوس��طي درجاتالطلاب 

في التطبي��ق القبل��ي والبع��دى لص��الح التطبي��ق البع��دى. 
ــراى« ))McCray، Kimeko، 2007، ال�تي هدف��ت إلى  ــة » مكك * دراس
معرف��ة أث��ر اس��تخدام المدخ��ل البنائ��ي المع��رفي والاجتماع��ي في تنمــ��ية التحصي��ل 
الأكاديم��ي في م��ادة الدراســ��ات الاجتــــماعــــ��ية ل��دى طــــ�الب الجامع��ة، وتم 
تطـــ��بيق الدراســـ��ة عل��ى عينـــ��ة م��ن ط�الب الجامع��ة الذي��ن يدرس��ون التاري��خ 
والجغرافي��ا والاقتص��اد والقي��م الديمقراطي��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى إج��راء دراس��ة 
مس��حية، وبن��اء اختب��ار تحصيل��ي، وتوصل��ت الدراس��ة إلى فاعلي��ة المدخ��ل البنائ��ي 
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المع��رفي الاجتماع��ي في تنمي��ة التحصي��ل الأكاديم��ي في م��ادة الدراس��ات الاجتماعي��ة 
ل��دى ط�الب الاجتماعي��ة.

ــد، 2006«، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة أث��ر  ــد الحمي ــمية عب ــة »س * دراس
نم��وذج التعل��م البنائ��ي الاجتماع��ي باس��تخدام المح��اكاة بالكمبيوت��ر في تصوي��ب 
بع��ض التص��ورات الخاطئ��ة ل��دى أطف��ال الروض��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى برنام��ج 
كمبيوت��ري قائ��م عل��ى المح��اكاة، ومقي��اس للتص��ورات الخاطئ��ة، وتوصل��ت الدراس��ة 
إلى فاعلي��ة نم��وذج التعل��م البنائ��ي الاجتماع��ي باس��تخدام المح��اكاة بالكمبيوت��ر في 

تصوي��ب بع��ض التص��ورات الخاطئ��ة ل��دى أطف��ال الروض��ة.
ــرى، 2006«، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة  ــوقي الح ــل دس ــة » كام * دراس
فاعلي��ة اس��تخدام نم��وذج التعل��م البنائ��ي الاجتماع��ي في تنمي��ة التفك�ير الناق��د والاتجاه 
نح��و مواجه��ة الك��وارث وبق��اء اث��ر التعل��م ل��دى تلامي��ذ الص��ف الس��ادس الابتدائ��ي، 
واعتم��دت الدراس��ة عل��ى تدري��س وح��دة الك��وارث البيئي��ة باس��تخدام نم��وذج التعل��م 
البنائ��ي الاجتماع��ي، واختب��ار مه��ارات التفك�ير الناق��د، ومقي��اس الاتج��اه نح��و 
مواجه��ة الك��وارث، واختب��ار تحصي��ل لبق��اء اث��ر التعل��م، وتوصل��ت الدراس��ة إلى 
فاعلي��ة اس��تخدام نم��وذج التعل��م البنائ��ي الاجتماع��ي في تنمي��ة التفك�ير الناق��د والاتجاه 
نح��و مواجه��ة الك��وارث وبق��اء اث��ر التعل��م ل��دى تلامي��ذ الص��ف الس��ادس الابتدائ��ي. 
ــر، 2006«، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة  ــرب بش ــد ال ــد عب ــة » محم * دراس
أث��ر اس��تخدام نموذج��ي خرائ��ط المفاهي��م والتعل��م البنائ��ي في تدري��س هندس��ة الص��ف 
الس��ابع م��ن التعلي��م الأساس��ي عل��ى التحصي��ل الدراس��ي والتفك�ير الإبداع��ي، وتكونت 
عين��ة الدراس��ة م��ن ث�الث مجموع��ات حي��ث أن المجموع��ة التجريبي��ة الأولى درس��ت 
بخرائ��ط المفاهي��م، والمجموع��ة الثاني��ة درس��ت بالتعل��م البنائ��ي، والمجموع��ة الضابط��ة 
درس��ت بالطريق��ة التقليدي��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى مقي��اس المس��توى الاجتماع��ي - 
والاقتص��ادي للأس��رة، ودلي��ل المعل��م وكراس��ة الأنش��طة وفقً��ا لنم��وذج التعل��م البنائ��ي، 
واختب��ار التحصي��ل، واختب��ار توران��س للتفك�ير الإبداع��ي، وتوصل��ت الدراس��ة إلى 
فاعلي��ة نموذج��يً خرائ��ط المفاهي��م والتعل��م البنائ��ي في تدري��س هندس��ة الص��ف الس��ابع 

م��ن التعلي��م الأساس��ي عل��ى التحصي��ل الدراس��ي والتفك�ير الإبداع��ي.
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ــل، 2005 »، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة  ــد الجلي ــاء محمــد عب * دراســة » هن
أث��ر تدري��س العل��وم باس��تخدام كل م��ن خرائ��ط الس��لوك والبنائي��ة الاجتماعي��ة في 
تنمي��ة التربي��ة الأخلاقي��ة ووع��ى ط�الب المرحل��ة الإعدادي��ة بالمش��كلات الصحي��ة 
المعاص��رة، وتكون��ت عين��ة الدراس��ة م��ن مجموع��ة تجريبي��ة أولى درس��ت وفقً��ا لخرائ��ط 
الس��لوك، ومجموع��ة تجريبي��ة ثاني��ة درس��ت وفقً��ا للبنائي��ة الاجتماعي��ة، والمجموع��ة 
الضابط��ة ال�تي درس��ت بالطريق��ة المتبع��ة في الم��دارس، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى اختبار 
تحصيل��ي، ومقي��اس للوع��ي ببع��ض المش��كلات الصحي��ة المعاص��رة، وتوصل��ت نتائ��ج 
الدراس��ة إلى فاعلي��ة أث��ر تدري��س العل��وم باس��تخدام كل م��ن خرائ��ط الس��لوك والبنائي��ة 
الاجتماعي��ة في تنمي��ة التربي��ة الأخلاقي��ة ووع��ى ط�الب المرحل��ة الإعدادي��ة بالمش��كلات 

الصحي��ة المعاص��رة. 
* دراســة » عاطــف محمــد ســعيد، 2004 »، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة أث��ر 
اس��تخدام نم��وذج مق�رتح لتدري��س التاري��خ وفقً��ا للنظري��ة البنائي��ة عل��ى التحصي��ل 
وتنمي��ة مه��ارات التفك�ير التاريخ��ي ل��دى ط�الب الص��ف الأول الثان��وي، واعتم��دت 
الدراس��ة عل��ى نم��وذج بنائ��ي مق�رتح، واختب��ار تحصيل��ي، واختب��ار مه��ارات التفك�ير 
التاريخ��ي، وتوصل��ت الدراس��ة إلى فاعلي��ة اس��تخدام نم��وذج مق�رتح لتدري��س التاري��خ 
وفقً��ا للنظري��ة البنائي��ة عل��ى التحصي��ل وتنمي��ة مه��ارات التفك�ير التاريخ��ي ل��دى 

ط�الب الص��ف الأول الثان��وي.
* دراســة » خيريــة رمضــان ســيد، 2004«، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة فاعلي��ة 
إس�رتاتيجية قائم��ة عل��ى التعل��م البنائ��ي في تنمي��ة تحصي��ل ط�الب المرحل��ة المتوس��طة 
في الهندس��ة، وق��د تكون��ت عين��ة الدراس��ة م��ن )62( طالبً��ا للمجموع��ة التجريبي��ة 
الذي��ن درس��وا وفقً��ا للمدخ��ل البنائ��ي، و)62( طالبً��ا للمجموع��ة الضابط��ة الذين درس��وا 
بالطريق��ة التقليدي��ة، وتم إع��داد وح��دة مقترح��ة وفقً��ا للمدخ��ل البنائ��ي، اختب��ار 
التحصي��ل، وتوصل��ت الدراس��ة إلى فاعلي��ة الإس�رتاتيجية المقترح��ة القائم��ة عل��ى التعل��م 

البنائ��ي في تنمي��ة تحصي��ل ط�الب المرحل��ة المتوس��طةفي الهندس��ة.
ــام، 2004« ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة أث��ر  ــد الله حس ــى عب ــة » لي * دراس
وح��دة مقترح��ة قائم��ة عل��ى النظري��ة البنائي��ة لتنمي��ة وع��ى طالب��ات الم��دارس الثانوي��ة 
التجاري��ة بالتربي��ة الغذائي��ة، وتكون��ت عين��ة الدراس��ة م��ن )45( طالب��ة للمجموع��ة 
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التجريبي��ة، و )45( طالب��ة للمجموع��ة الضابط��ة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى اختب��ار 
تحصيل��ي، ومقي��اس اتج��اه نح��و بع��ض القضاي��ا المتعلق��ة بالغ��ذاء، اختب��ار الق��درة 
عل��ى التص��رف في المواق��ف الحياتي��ة، وتوصل��ت الدراس��ة إلى فاعلي��ة الوح��دة مقترح��ة 
القائم��ة عل��ى النظري��ة البنائي��ة لتنمي��ة وع��ى طالب��ات الم��دارس الثانوي��ة التجاري��ة 

بالتربي��ة الغذائي��ة.
* دراســة » مهــا عبــد الســام أحمــد الخميــي، 2002«، ال�تي هدف��ت إلى 
معرف��ة أث��ر كل م��ن نم��وذج ويتل��ى للتعل��م البنائ��ي والتعل��م بالاس��تقبال ذي المعن��ى 
عل��ى تنمي��ة التحصي��ل ومه��ارات عملي��ات العل��م والتفك�ير الابت��كارى ل��دى تلامي��ذ 
الص��ف الخام��س الابتدائ��ي في م��ادة العل��وم، وق��د تكون��ت عين��ة الدراس��ة م��ن ث�الث 
مجموع��ات، المجموع��ة التجريبي��ة الأولى )45( تلمي��ذًا درس��وا طبقً��ا لنم��وذج ويتل��ى، 
ومجموع��ة تجريبي��ة )45( تلمي��ذًا درس��وا طبقً��ا للتعلم بالاس��تقبال ذي المعنى، ومجموعة 
ضابط��ة )45( تلمي��ذًا درس��وا بالطريق��ة التقليدي��ة الس��ائدة، واعتم��دت الدراس��ة عل��ى 
اختب��ار التحصي��ل، اختب��ار مه��ارات عملي��ات العل��م، اختب��ار الق��درة عل��ى التفك�ير 
الابت��كارى، وتوصل��ت الدراس��ة إلى فاعلي��ة كل م��ن نم��وذج ويتل��ى للتعل��م البنائ��ي 
والتعل��م بالاس��تقبال ذي المعن��ى عل��ى تنمي��ة التحصي��ل ومه��ارات عملي��ات العل��م 

والتفك�ير الابت��كارى ل��دى تلامي��ذ الص��ف الخام��س الابتدائ��ي في م��ادة العل��وم. 
ــيد، 2001«، ال�تي هدف��ت إلى معرف��ة أث��ر  ــر الس ــد جاب ــة » أحم * دراس
اس��تخدام برنام��ج قائ��م عل��ى التعل��م البنائ��ي الاجتماع��ي عل��ى التحصي��ل وبع��ض 
المه��ارات الحياتي��ة ل��دى تلامي��ذ الص��ف الخام��س الابتدائ��ي، اعتم��دت الدراس��ة 
عل��ى اختب��ار تحصيل��ي، مقي��اس للمه��ارات الحياتي��ة، وتوصل��ت الدراس��ة إلى فاعلي��ة 
البرنام��ج القائ��م عل��ى التعل��م البنائ��ي الاجتماع��ي في تنمي��ة التحصي��ل وبع��ض المهارات 

الحياتي��ة لتلامي��ذ الص��ف الخام��س الابتدائ��ي.
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