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  ما الذى نعنيه بالتدريس المتعدد الأشكال

إن أفلاطــون . إن الــذكاءات المتعــددة كفلســفة توجــه التعلــيم ليســت مفهومــاً جديــداً 
ــاً بأهميــة التــدريس المتعــدد الأشــكال حــين كتــب قــائلاً  لا : "نفســه علــى نحــو مــا بــدا واعي

تســتخدم الإجبــار، بــل اجعــل التربيــة المبكــرة نوعــاً مــن الإمتــاع والمؤانســة وســوف تكــون 
نزعة الطبيعية، وفـى وقـت أكثـر حداثـة طـور جميـع رواد عندئذ أقدر على العثور على ال

 –التربية الحديثة من أنظمة للتدريس تعتمد علـى مـا هـو أكثـر مـن البيـداجيوجيا اللفظيـة 
فـى كتابـة الكلاسـيكى عـن " جان جاك روسو فيلسوف فى القرن الثامن عشر"ولقد أعلن 

يـق الكلمـات بـل عـن طريـق ، أن الطفل ينبغى أن يـتعلم لا عـن طر Emile" إميل"التعليم 
الخبــــرة؛ ولــــيس عــــن طريــــق الكتــــب بــــل عــــن طريــــق كتــــاب الحيــــاة، وقــــد أكــــد المصــــلح 

علــى المــنهج التعليمــى المتكامــل  Johann Heinrich Pestaltoziالسويســرى بســتالوتزى 
حيـــث يقـــوم التـــدريب الجســـمى والخلقـــى والعقلـــى فـــى الأســـاس، وعلـــى نحـــو راســـخ علـــى 

مؤســس ريــاض  Friedrich Froebelوقــد وضــع فروبــل . ســةالخبــرات العيانيــة والمحسو 
-Hands-onالأطفـــــال الحديثـــــة منهجـــــاً تعليميـــــاً يتـــــألف مـــــن خبـــــرات يدويـــــة محسوســـــة 

Experiences  ولعـــب الألعـــاب، وإنشـــاد الأغـــانى، ورعايـــة الحـــدائق، " الهـــدايا"مـــع تنـــاول
 Mariaوالحيوانــــات وفــــى القــــرن العشــــرين، طــــور المجــــددون مــــن أمثــــال مونتســــورى 

Montessori  وجــون ديــوى أنظمــة للتعلــيم تقــوم علــى أســاليب تشــبه الــذكاء المتعــدد، بمــا
والمـــواد الأخـــرى التـــى  Tactile lettersفـــى ذلـــك الحـــروف التـــى تلمـــس عنـــد منتســـورى 

 Aيتعلمهـا الأطفـال وفـق خطـوهم الـذاتى، ورؤيـة ديـوى لحجـرة الدراسـة كصـورة مصـغرة 

microcosm من المجتمع.  
وبـــنفس المعنـــى نجـــد أن كثيـــراً مـــن النمـــاذج التربويـــة البديلـــة الحاليـــة فـــى أساســـها 

مـع مسـتويات متباينـة مـن التأكيـد علـى (أنظمة ذكاء متعدد تستخدم تكنولوجيات مختلفـة 
فالتعلم التعاونى علـى سـبيل المثـال، يبـدو أنـه يضـع أعظـم تأكيـد لـه ) الذكاءات المختلفة

ذلـك فـإن أنشـطة نوعيـة محـدودة يمكـن أن تـدمج التلاميـذ على الـذكاء الاجتمـاعى، ومـع 
 Whole Languageفى كل من الذكاءات الأخرى أيضاً، وبالمثل فإن تعليم اللغة ككـل 
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instruction  يتمحــور حــور تنميــة الــذكاء اللغــوى، ومــع ذلــك يســتخدم الموســيقى وأنشــطة
والعمـــــل ) اتعـــــن طريـــــق كتابـــــة يوميـــــ(، والاســـــتبطان Hands-on-activitesمحسوســـــة 

 Suggestopediaالجمــــاعى لكــــى يحقــــق أهدافــــه الأساســــية والعــــلاج التعليمــــى بالإيحــــاء 
ويسـتخدم  Georgi Lozanovمدخل بيـداجوجى طـوره الطبيـب النفسـى البلغـارى لوزانـوف 

الدراما والمعينات البصرية كمفتاح لتحرير إمكانيات التلميذ التعليمية، ومع ذلك يبدو أنه 
تلعـــب الموســـيقى أعظـــم دور فـــى تيســـير الـــتعلم، وأن اســـتماع التلاميـــذ فـــى هـــذا المـــدخل 

  .للموسيقى جزء لا يتجزأ من تعليمهم
ـــه المدرســـون الجيـــدون دومـــاً فـــى  ـــذكاءات المتعـــددة تضـــم مـــا قـــام بعمل ونظريـــة ال

  .أن يتعدوا النص والسبورة إلى إيقاظ عقول التلاميذ: تدريسهم
 Stand and Deliverرسين العظام وهمـا وثمة فيلمان سينمائيان حديثان عن المد

(1987) and Dead Poets Society (1989)  يبـرزان هـذه الفكـرة فـى الفـيلم الأول مـدرس
رياضـــيات بالمرحلـــة الثانويـــة مـــن أمريكـــا اللاتينيـــة فـــى الأصـــل يســـتخدم التفـــاح لتـــدريس 

فـر الفـرد إذا ح(الكسور والأصابع لتدريس الضرب والتشبيهات لتوضـيح الأعـداد السـالبة 
حفرة فـى الأرض فـالحفرة تمثـل الأعـداد السـالبة وكـوم التـراب المجـاور لهـا يمثـل الأعـداد 

ـــيلم الثـــانى يشـــجع المـــدرس التلاميـــذ علـــى قـــراءة القطـــع الأدبيـــة وهـــم ) الموجبـــة وفـــى الف
يركلون الكرة فى لعب كرة القدم، وهم يستمعون للموسيقى الكلاسيكية، ونظرية الذكاءات 

ود جميع المدرسين بطريقة يتـأملون فيهـا أفضـل طـرق تدريسـهم ولكـى يفهمـوا المتعددة تز 
أو لمــاذا تــؤدى عملهــا علــى نحــو جيــد بالنســبة لــبعض (لمــاذا تعمــل هــذه الطــرق عملهــا 

، إنهــا تســاعد أيضــاً المدرســين علــى أن يوســعوا )التلاميــذ ولا تعمــل هــذه لتلاميــذ آخــرين
أعــرض مــن الطــرق والمــواد والأســاليب حصــيلتهم التدريســية الحاليــة بحيــث تضــم مــدى 

  .لتبلغ مدى أوسع وأكثر تنوعاً من المتعلمين

  المدرس فى حجرة دراسية متعددة الذكاء
يمكــن المقارنــة بــين المــدرس فــى حجــرة متعــددة الــذكاءات مــع المـــدرس فــى حجــرة 
الدراســة التقليديــة؛ فـــى حجــرة الدراســـة التقليديــة المــدرس يحاضـــر وهــو يقـــف فــى مقدمـــة 
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ة الدراسة، ويكتب على السبورة ويطرح أسئلة على التلاميذ عن ما كلفهم بقراءتـه أو حجر 
مــا وزعــه علــيهم مــن أوراق ثــم ينتظــر حتــى ينهــى التلاميــذ عملهــم التحريــرى، وفــى حجــرة 
الدراســـة المتعـــددة الـــذكاء يغيـــر المـــدرس علـــى نحـــو مســـتمر طريقتـــه فـــى العـــرض مـــن 

لصور إلى استخدام الموسـيقى وهلـم جـرا، وكثيـرا العرض اللغوى إلى استخدام الأشكال وا
  .ما يؤلف بين الذكاءات بطرق مبتكرة

وقــد يقضــى المــدرس الــذى يتبنــى هــذه النظريــة جــزءاً مــن الوقــت يحاضــر ويكتــب 
أســـلوب تـــدريس مشـــروع، لكـــن  –فهـــذا علـــى أيـــة حـــال  –علـــى الســـبورة أمـــام التلاميـــذ 

علــى أيــة  –صــاحب هــذا التوجــه المدرســين ببســاطة يكثــرون مــن عمــل هــذا، والمــدرس 
يرسم صوراً على السبورة ويعـرض شـريط فيـديو ليوضـح فكـرة وكثيـراً مـا يسـمعهم  –حال 

موســيقى فــى بعــض الأحيــان أثنــاء اليــوم إمــا لتهيئــة المســرح لهــدف أو لإبــراز نقطــة أو 
ومدرس الذكاءات يوفر خبـرات يضـع التلاميـذ يـدهم عليهـا . لتوفير بيئة للدرس والمذاكرة
Hands-on-Experiences ســــواء تطلــــب هــــذا قيــــام التلاميــــذ وحــــركتهم أو تمريــــر مــــادة ،

أعدها لتحيى ما يعرضه من محتوى، أو يجعل التلاميذ يبنون شيئاً محسوساً ليـدل علـى 
أزواجـــاً وفـــى (فهمهـــم، إنـــه يجعـــل التلاميـــذ يتفـــاعلون الواحـــد مـــع الآخـــر بطـــرق مختلفـــة 

وهـو يخطـط الوقـت للتلاميـذ لينـدمجوا فـى تأمـل ) جماعات صغيرة أو فى جماعات كبيرة
ذاتـــى، وليقومـــوا بعمـــل ذى خطـــو ذاتـــى أو بـــربط خبـــراتهم الشخصـــية ومشـــاعرهم بالمـــادة 

  .التى تدرس
إن هذا التوصيف لما يعمله مدرس الذكاءات المتعددة ومـا لا يعملـه لا ينبغـى أن 

مكن تنفيذ النظرية وتطبيقهـا يؤدى إلى تجميد الأبعاد التعليمية لنظرية الذكاء المتعدد، وي
فـــى مـــدى عـــريض مـــن الســـياقات التعليميـــة، مـــن المواقـــف التلقليديـــة جـــداً، حيـــث ينفـــق 
المدرسون قدراً كبيراً من وقتهم يدرسون التلاميذ على نحـو مباشـر إلـى البيئـات المفتوحـة 

وحتـــى التـــدريس التقليـــدى يمكـــن أن يحـــدث بطـــرق . حيـــث يـــنظم التلاميـــذ معظـــم تعلمهـــم
عـــة صـــممت لإثـــارة الـــذكاءات الســـبعة، فالمـــدرس الـــذى يحاضـــر مـــع تأكيـــد الإيقـــاع متنو 

والـــذى يقـــوم بإيمـــاءات ) مكـــانى(ويرســـم صـــوراً علـــى الســـبورة ليوضـــح نقاطـــاً ) موســـيقى(
والـــذى يتوقـــف ليتـــيح للتلاميـــذ الوقـــت ) جســـمى حركـــى(دراميـــة وحركـــات وهـــو يتحـــدث 
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هـذا المـدرس ) اجتمـاعى(الإيجـابى ويطـرح أسـئلة تـدعو إلـى التفاعـل ) شخصـى(ليتأملوا 
  .يستخدم مبادئ نظرية الذكاءات المتعددة من منظور متمركز حول المدرس

مواد أساسية أو مفتاحية وطريق للتدريس 
  المتعدد الذكاءات

هنــاك عــدد مــن أدوات التــدريس فــى نظريــة الــذكاء المتعــدد التــى تتعــدى المــدرس 
والشـــكل التـــالى يـــوفر . شـــرح كصـــيغة للـــتعلمالتقليـــدى الـــذى يتبـــع طريقـــة المحاضـــرة أو ال

ملخصاً سريعاً لطرق التدريس المتعـددة الـذكاء، والقائمـة الآتيـة تـوفر مسـحاً عريضـاً وإن 
كــان مــا يــزال ناقصــاً للأســاليب والمــواد التــى يمكــن اســتخدامها فــى التــدريس عــن طريــق 

  .الذكاء المتعدد
 

  .محاضرات -
  .ة وفى مجموعة صغيرةمناقشات فى مجموعة كبير  -
  .كتب -
  .أوراق عمل -
  .أدلة -
  .عصف ذهنى -
  ).كتابية(أنشطة تحريرية  -
  .ألعاب كلمات -
  .وقت للمشاركة -
  .كلمات أو خطب التلميذ -
  .حكاية القصص -
  .الكتب الناطقة وشرائط التسجيل -
  .الحديث المرتجل -
  .المناظرات -
  .كتابة اليوميات فى دفتر -
  ).كورالية(قراءة جماعية  -
  .إفراديةقراءة  -
  .القراءة للصف -
  .استرجاع وحفظ الحقائق اللغوية -
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  .تسجيل صوتى لكلمات الفرد -
  .استخدام تنسيق الكلمات -
  ).أى إعداد صحيفة الصف(النشر  -

  سبع طرق للتدريس
  إستراتيجيات تعليمية  )أمثلة(مواد تدريس  )أمثلة(أنشطة تدريس  الذكاء
محاضــــــــرات، مناقشــــــــات،  اللغوى

 ألعـــــــاب كلمـــــــات، حكايـــــــة
القصـــص، قـــراءة كوراليـــة، 

 .إلخ..كتابة يوميات

كتب، مسجلات شـرائط، 
ــــــــــــب  آلات طابعــــــــــــة، كت

  .مسجلة

اقرأهـــــــا، أكتـــــــب عنهـــــــا، 
تحــــــدث عنهــــــا، اســــــتمع 

  .لها

المنطقــــــــــــى 
  الرياضياتى

 brainمتحـــديات المـــخ
teasers  ،حـــــل مشـــــكلات

تجـــــارب علميـــــة، حســـــاب 
عقلــــــــى، ألعــــــــاب أعــــــــداد، 

 .إلخ..تفكير نقدى

حاســـــــــبات، معـــــــــدادات، 
أجهـــــزة علميـــــة ســـــألعاب 

  .إلخ.. رياضيات

، فكـر )من الكل(كممها 
نقــــــدياً عنهــــــا، تصــــــورها 

conceptualize it.  

الجســــــــــــمى 
  الحركى

 handsاليـدان علـى الـتعلم
on learning  ،الــــــدراما

الــرقص، الألعـــاب الرياضـــية 
التـــى تدرس،أنشـــطة لمســـية، 

 .إلخ..تمرينات استرخاء

أدوات بنـاء، طــين صلصــال، 
أجهـــــــــــــزة وأدوات رياضـــــــــــــية، 

ــــــــــــــدويات   manipulativesي
  .إلخ.. مصادر تعلم لمسية

ابنيهــــا أو شــــيدها، مثلهــــا، 
عبـــــــر (المســـــــها ارقصـــــــها 

  ).عنها حركياً 

الـــــــــدق والطـــــــــرق والنقــــــــــر  الموسيقى
  الأغانى التى تدرس

مســجلات شــرائط مجموعــة 
.. شـــــرائط أدوات موســـــيقية

 .إلخ

سـتمع غنها، طبـل لهـا، ا
  .إليها

تعلـــــــــــم تعـــــــــــاونى، تـــــــــــدريس  الاجتماعى
أتــــــــــــــراب، انغمــــــــــــــاس فــــــــــــــى 
المجتمــــــع الحلــــــى، حفــــــلات 

  .إلخ.. اجتماعية، محاكاة

ألعـــاب رفـــع ولوحـــات أو 
رقــــــــع مثــــــــل الشــــــــطرنج، 
معــــــــــــــــــدات حفــــــــــــــــــلات، 
.. معينـــــات لعـــــب الـــــدور

 .إلخ

سيدرســه، يتعــاون معــه، 
  .يتفاعل فيما يتعلق به

التعلـــــيم الإفــــــرادى، المـــــذاكرة  شخصى
المستقلة، البدائل فـى مسـاق 

 .الدرس، بناء تقدير الذات

مــــــواد لمراجعــــــة الــــــذات، 
يوميـــــــــــــــــــــــــات مـــــــــــــــــــــــــواد 

  .إلخ..للمشروعات

اربطــه بحياتـــك الشخصـــية 
  .قم باختيارات

التمثيـــــــــــــــــــل أو التصـــــــــــــــــــوير  المكانى
الفــــن  –أنشــــطة  –البصــــرى 

عقليـــــــة–رســـــــم خريطـــــــة –

رســوم بيانيــة وتوضــيحية 
 –فيـــــــديو  –مـــــــواد فـــــــن 

 –كــــــــاميرات –خــــــــرائط

 –أرســــمها  –أنظــــر إليهــــا 
لونهــــا  –تصــــورها بصــــرياً 

عقليـــة  –إرســـم خريطـــة –
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  .لها  .مكتبة فيلمية .ألعاب الخيال
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  سبع طرق للتدريس
  الذكــاء

عينة من الحركة 
 )ذكاء أولى(التربوية

عينة من مهارة 
  المدرس فى العرض

عينة من نشاط للبدء 
  فى الدرس

ــــة   اللغوى  Wholeاللغــــة الكلي

Language. 
التــــــــدريس عــــــــن طريــــــــق 

  ).الحكى(القص
ــــــــــى  ــــــــــة عل كلمــــــــــة طويل

  .السبورة
المنطقــــــــــــى 
  الرياضياتى

  .طرح تناقض منطقى  الأسئلة السقراطية  التفكير النقدى

تعلــــــــــــيم الآداب والفنــــــــــــون   المكانى
 Integratedالمتكاملـــة 

Arts Instruction. 

ـــــاهيم،  رســـــم خـــــرائط للمف
ورســــــــم خــــــــرائط عقليـــــــــة 

 .للمفاهيم

غيـر عاديـة علـى صورة 
ــــــوق  جهــــــاز العــــــارض ف

  .الرأسى
الجســــــــــــمى 

  الحركى
ــــــــــــتعلم  ــــــــــــى ال اليــــــــــــدان عل

Hands-On Learning 
اســــــــــتخدام الإيمــــــــــاءات، 

  .والتعبيرات الدرامية
مــواد معــدة غريبــة تمــرر 

  .على التلاميذ الصف
عـــــلاج تعليمـــــى بالإيحـــــاء   الموسيقى

Suggestopedia.  
اســــــــــــــــتخدام الصــــــــــــــــوت 

  .إيقاعياً 
 قطعــــة موســــيقية تعــــزف
أثناء دخول التلاميذ فـى 

  .الصف
التفاعــــــل الــــــدينامى مــــــع   .التعلم التعاونى  الاجتماعى

 .التلاميذ
التفـــــــــــت إلـــــــــــى جـــــــــــارك 

  .وشاركه
اغمـــــض عينيـــــك وفكـــــر  .جلب المشاعر للعرض  .التعليم الإفرادى  شخصى

فـــــى وقـــــت مـــــن حياتـــــك 
  ...حين
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 
  .مسائل رياضيات على السبورة -
  .الأسئلة السقراطيةطرح  -
  .البراهين العلمية -
  .تمارين حل المشكلات منطقياً  -
  .التصنيف والوضع فى فئات -
  .Creating Codeوضع مجموعة قواعد أو نظام شفرى  -
  .ألغاز منطقية وألعاب -
  .تكميم وحسابات -
  .لغات برمجة الكمبيوتر -
  .التكفير العلمى -
  .تتابعى للمادة الدراسية –عرض منطقى  -
  .Piagetian cognitive Stretching exercisesبياجية . تمارين تمديد معرفى -
  .Heuristicsموجهات ومعينات الكشف  -

 
  .لوحات ورسوم توضيحية ورسوم بيانية وخرائط -
  .Visualizationتصوير وتخيل بصرى  -
  .تصوير فوتوغرافى -
  .فيديو، شرائح، أفلام سينمائية -
  .زمتاهات مرئية وألغا -
  .D Constructions Kits-3رزم تشييد ثلاثية الأبعاد  -
  .تذوق الفن -
  .رواية القصة التخيلى -
  .Picture Metaphorsاستعارات ومجازات مصورة  -
  .أحلام يقظة إبداعية -
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  .رسم وفنون بصرية أخرى -
  .رسم كاريكاتورى تخطيطى للفكرة -
  .تمارين تفكير بصرى -
  .رموز توضيحية -
  .ومنظمات بصرية أخرى Mind-mapsاستخدام خرائط عقلية  -
  .Computer Graphics Softwareبرامج رسوم بيانية على الكمبيوتر  -
  .Optial illusionsتوهمات بصرية  -
  .إلماعات لونية -
  .binocularsتلكسوبات، ميكرسكوبات، ثنائى العينين  -
  .أنشطة وعى بصرى -
  .برامج تصميم بمساعدة الكمبيوتر/ارسم ولون بالزيت -
  .Picture Literacy experiencesخبرات قراءة الصورة  -

 
  .حركة إبداعية -
  .Handss On Thinkingاليدان على التفكير  -
  .زيارات ميدانية -
  .المقلد المهرج -
  .The Classroom Theatureمسرح حجرة الدراسة  -
  .ألعاب تنافسية وتعاونية -
  .تمارين الوعى الجسمى -
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  د وإستراتيجيات التدريسالذكاء المتعد
  .إذا كانت الأداة الوحيدة التى لديك هى المطرقة فإن كل شئ حولك يبدو مسماراً 

تفـــتح نظريـــة الـــذكاء المتعـــدد البـــاب علـــى مصـــراعيه لإســـتراتيجيات تـــدريس منوعـــة 
وفــى كثيــر مــن الحــالات تكــون اســتراتيجيات . يمكــن بســهولة تنفيــذها فــى حجــرة الدراســة

الزمــان علــى يــد مدرســين جيــدين، وفــى حــالات أخــرى تقـــدم نظريــة  اســتخدمت لعقــود مــن
الذكاء المتعدد للمدرسـين الفرصـة لينمـوا إسـتراتيجيات تـدريس مبتكـرة تعتبـر جديـدة نسـبياً 

وفــى كلتــا الحــالتين، تقتــرح النظريــة أنــه لا توجــد مجموعــة واحــدة . علــى المســرح التربــوى
. لجميـع التلاميـذ فـى جميـع الأوقـات من استراتيجيات التدريس سوف تعمل أفضل عمـل

ولدى جميع الأطفال نزعات مختلفة فى الذكاءات السبعة، ومـن هنـا فـإن أى اسـتراتيجية 
ــــذ وأقــــل نجاحــــاً مــــع  ــــاً مــــع مجموعــــة مــــن التلامي ــــة يحتمــــل أن تكــــون ناجحــــة عالي معين
مجموعــات أخــرى، وعلــى ســبيل المثــال فالمدرســون الــذين يســتخدمون الإيقاعــات والنقــر 

نشاد كأداءة بيداجوجية ويبقى التلاميذ غير الموسيقيين دون حركـة أو تـأثر، وبالمثـل والإ
استخدام الصور والأشكال فى التدريس سـوف يصـل إلـى التلاميـذ ذوى التوجـه المكـانى، 
ولكـــن يحتمـــل أن يكـــون لـــه تـــأثير مختلـــف علـــى ذوى النزعـــة الجســـمية بدرجـــة أكبـــر أو 

  .اللفظية
يـــة بـــين التلاميـــذ فـــإن أفضـــل نصـــيحة للمدرســـين هــــى وبســـبب هـــذه الفـــروق الفرد

وبما أن المربين يحولـون . استخدام مدى عريض من استراتيجيات التدريس مع تلاميذهم
تأكيدهم على ذكاء معين من عرض إلـى عـرض ومـن درس إلـى آخـر فسـوف يتـاح لهـم 

علـى نحـو خلال الحصة أو اليوم تنشيط أكثر ذكاءات تلميذ معين نماء وزيـادة انغماسه 
  .نشط فى التعلم

وســــوف نعــــرض لخمــــس وثلاثــــين اســــتراتيجية، خمــــس لكــــل ذكــــاء مــــن الــــذكاءات 
ولقد قصد أن تصـمم هـذه الاسـتراتيجيات تصـميماً عامـاً بمـا يكفـى لتطبيقهـا فـى . السبعة

ومع ذلك فهى محددة بدرجة تتطلب قـدراً قلـيلاً مـن التخمـين لتنفيـذها . أى مستوى صفى
انظــر الفصــل (قليلــة وحســب لــبعض أفضــل الاســتراتيجيات المتــوافرة تــذكر أن هــذه أمثلــة 
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وعليــك أن تعثــر علــى إســتراتيجيات إضــافية أو ) الخــامس تجــد قائمــة بإســتراتيجيات أكثــر
  .تنمى توافقاتك الفريدة للإستراتيجيات الموجودة

  إستراتيجيات تدريس للذكاء اللغوى
فى تنميـة إسـتراتيجيات تـدريس يحتمل أن يكون الذكاء اللغوى هو أسهل الذكاءات 

لـــــه، لأن قـــــدراً كبيـــــراً مـــــن الاهتمـــــام قـــــد انصـــــرف لتنميتـــــه فـــــى المـــــدارس ولـــــن أتنـــــاول 
الاســــتراتيجيات اللغويـــــة التقليديـــــة التــــى تتضـــــمن وتتطلـــــب كتابــــاً لدراســـــته وأوراق عمـــــل 
ومحاضرات فى الاستراتيجيات الخمـس التـى تنـاقش هنـا، وعلـى أيـة حـال وذلـك ببسـاطة 

ــا نقــول أن الكتــب الدراســية . اســتخدمت اســتخداماً مفرطــاً  لأنهــا قــد ولــيس معنــى هــذا أنن
ولـيس معنـى هـذا أننـا . وأوراق العمل والمحاضرات لا ينبغى استخدامها استخداماً مفرطاً 

نقول أن الكتب الدراسية وأوراق العمل والمحاضرات لا ينبغى استخدامها قـط، فهـى تفيـد 
نـة مـن المعلومـات بفاعليـة ولكنهـا ليسـت إلا جـزءاً صـغيراً كقنوات مختارة لنقل أنـواع معي

. وليســت بالضــرورة أكثــر الأجــزاء أهميــة. مــن حصــيلة هائلــة مــن إســتراتيجيات التــدريس
وعلــى الــرغم مــن أنهــا تســتخدم علــى نحــو مكثــف فــى المــدارس إلا أن هــذا الثلاثــى مــن 

لأكثـر توجهـاً نحـو أساليب التـدريس يغلـب أن يصـل فقـط إلـى قطـاع مـن المتعلمـين هـو ا
الكتب والمحاضرات والإستراتيجيات الخمس الموصوفة فيمـا يـأتى متـوافرة ومتاحـة لمـدى 
أعرض مـن المتعلمـين؛ لأنهـا تؤكـد علـى أنشـطة لغويـة مفتوحـة النهايـة تـؤدى إلـى تنميـة 

  .الذكاء اللغوى عند كل متعلم
Storytelling 

بارهــا تســلية للأطفــال فــى المكتبــة أو لقــد نظرنــا تقليــدياً إلــى حكايــة القصــص بإعت
وينبغــى أن ينظــر إلــى القصــص كــأداة تــدريس . أثنــاء فتــرات الإثــراء فــى حجــرة الدراســة

وحــين تســتخدم . حيويــة، ولهــذا كانــت موجــودة فــى الثقافــات فــى العــالم كلــه آلاف الســنين
يـــة حكايـــة القصـــص فـــى حجـــرة الدراســـة تنـــتج فيهـــا المفـــاهيم والأفكـــار والأهـــداف التعليم

وعلـــى الـــرغم مـــن أن حكايـــة . الأساســـية التـــى ندرســـها عـــادة علـــى نحـــو مباشـــر للتلاميـــذ
القصــة يعتقــد بفاعليتهــا عــادة كوســيلة لنقــل المعرفــة فــى الإنســانيات، فإنــه يمكــن تطبيقهــا 
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وعلى سبيل المثال حـين نـدرس فكـرة الضـرب نسـتطيع أن . فى الرياضيات والعلوم أيضاً 
من الإخوة والأخوات الذين لديهم قوى سحرية، وأن كل مـا نخبر التلاميذ قصة مجموعة 

...) بالنســبة للطفــل الأول يتضــاعف وللثــانى يضــرب فــى ثلاثــة وهكــذا(يلمســوه بضــرب 
ولنقل فكرة الطرد المركزى، نستطيع أن نصحب التلاميذ رحلة خيالية إلى بلـد حيـث كـل 

  .شئ يدور بسرعة كبيرة حول نفسه
ة العناصـــر الأساســـية التـــى تـــود أن تضـــعها فـــى جهـــز للقـــص بـــأن تثبـــت فـــى قائمـــ

القصة ثم استخدم خيالـك لتخلـق بلـداً خاصـاً ومجموعـة مـن الشـخوص المثيـرة وحبكـة أو 
عقدة تحمل الرسالة وتوصلها وقد يكون من المساعد أن تتخيل وتتصور القصة أولاً، ثم 

ة أو غيـــر تمـــارس حكيهـــا للزوجـــة أو أمـــام المـــرآة، ولا حاجـــة لأن تكـــون القصـــص أصـــيل
قابلة للتصديق بالنسبة للأطفال لكى يفيدوا منها وكثيراً ما يتـأثر التلاميـذ ببسـاطة بسـبب 

  .رغبة المدرسين ومحاولتهم أن يكونوا مبدعين وأن يتحدثوا من القلب عن الموضوع
Brainstorming 

ذات مـرة أن التفكيـر كالسـحابة ترسـل زخـات مـن  Lev Vygotskyقال فيجوتسكى 
الكلمــات وأثنــاء العصــف الــذهنى ينــتج التلاميــذ وابــلا مــن الأفكــار اللفظيــة، التــى يمكــن 
جمعهـــا وإثباتهـــا علـــى الســـبورة أو علـــى شـــفافية علـــى جهـــاز العـــرض، ويمكـــن أن يـــدور 
العصــــف الــــذهنى حــــول أى شــــئ، كلمــــات لقصــــيدة تؤلــــف فــــى الصــــف، أفكــــار لوضــــع 

وير مشــروع جمــاعى، أفكــار عــن مــادة تــدرس فــى الصــف، مقترحــات لزيــارة ميدانيــة وتطــ
  .وهلم جرا

قـدم وشـارك بكـل مـا يـرد علـى عقلـك يتعلـق : والقواعد العامة للعصـف الـذهنى هـى
بالموضــوع، ولا توجــه انتقــادات لأى فكــرة، وكــل فكــرة لهــا أهميتهــا، وتســتطيع أن تضــع 

مثــل ملخــص أو خريطــة (ن تســتخدم نظامــاً خاصــاً الأفكــار عشــوائياً علــى الســبورة، أو أ
لتنظيمهـا، وبعـد  Venn diagram، أو رسم فـن البيـانى والتوضـيحى a mind mapعقلية 

أن يتاح لكل فرد المشاركة ابحث عن أنماط أو تجميعات للأفكار، وادعُ التلاميذ لتـأملوا 
ســـتراتيجية تتـــيح وهـــذه الإ) قصـــيدة جماعيــة(الأفكــار، أو يســـتخدموها فـــى مشــروع معـــين 
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لجميـــع التلاميـــذ الـــذين لـــديهم فكـــرة أن يحصـــلوا علـــى تقـــدير واعتـــراف خـــاص بأفكـــارهم 
  .الأصيلة

Tape Recording 
إن المسجل يحتمل أن يكـون أكثـر أدوات الـتعلم قيمـة فـى أى حجـرة دراسـية، وهـذا 

ـــه عـــن قـــدراتهم اللغو  يـــة ويســـاعدهم علـــى لأنـــه يقـــدم للتلاميـــذ وســـيطاً يعبـــرون مـــن خلال
اســــتخدام مهــــاراتهم اللفظيــــة فــــى التواصــــل وحــــل المشــــكلات، والتعبيــــر عــــن مشــــاعرهم 
الداخليــــة، ويســــتطيع التلاميــــذ أيضــــاً أن يســــتخدموا المســــجل الشــــريطى للإعــــداد للكتابــــة 

والتلاميــذ الــذين لا يعــدون كتابــاً جيــدين قــد يريــدون . والمســاعدة علــى التهيئــة لموضــوعهم
ــــة للتعبيــــرأيضــــاً أن يســــجلو  وبعــــض التلاميــــذ قــــد . ا أفكــــارهم علــــى شــــريط كوســــيلة بديل

يســتخدمون المســجل لإرســال رســائل شــفوية لتلاميــذ آخــرين فــى الفصــل وللمشــاركة فــى 
الخبرات الشخصية، وللحصول على تغذية راجعـة عـن كيـف يتفـاهمون مـع الآخـرين فـى 

  .حجرة الدراسة
 –لمقـابلات علـى سـبيل المثـال والمسجل يمكن اسـتخدامه كجـامع للمعلومـات فـى ا

كمــا فــى الكتــب الناطقــة، ويمكــن أن نســتخدم شــرائط  –للمعلومــات  a reporterوكمقــرر 
تسجيل أيضاً لتوفير معلومات، وعلى سبيل المثال يمكن وضع مسجل شـريطى فـى كـل 
مركـــز مـــن مراكـــز النشـــاط، وينبغـــى أن يتـــوافر بكـــل حجـــرة دراســـية عـــدة أجهـــزة تســـجيل 

  .المدرسون لاستخدامها بإنتظام لتحسين وتنمية عقول التلاميذ صوتى وأن يخطط
Journal Writing 

ـــدماج فـــى كتابـــة  ـــدفتر يوميـــات شخصـــى يتطلـــب مـــن التلاميـــذ الان إن الاحتفـــاظ ب
ويمكــن أن يكــون المجــال عريضــاً ومفتــوح . يوميــات مســتمرة وتســجيلها فــى مجــال نــوعى

أو محـــدداً ) فيـــه أو تشـــعر بـــه خـــلال اليـــوم المدرســـىاكتـــب عـــن أى شـــئ تفكـــر (النهايـــة 
اسـتخدم هـذا الـدفتر لكـى يكـون سـجلاً لمحاكـاة حياتـك كـزارع خـلال القـرن التاسـع (تماماً 

ـــاريخ اكتـــب عـــن (ويمكـــن كتابـــة يوميـــات عـــن الرياضـــيات ) عشـــر كجـــزء مـــن مقـــرر الت
للتجــارب  احــتفظ بســجل(وفــى العلــوم ) الاســتراتيجيات التــى تســتخدمها فــى حــل المســائل
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وفـــى ) التـــى تجريهـــا، والفـــروض التـــى تختبرهـــا والأفكـــار الجديـــدة التـــى تبـــرز فـــى عملـــك
أو فــــى موضــــوعات ) احــــتفظ بســــجل مســــتمر لاســــتجاباتك للكتــــب التــــى تقرؤهــــا(الأدب 
ويمكن الاحتفاظ بها كلية كمـذكرات خاصـة، تـتم مشـاركة المـدرس والتلميـذ فسـب . أخرى

كن أيضـاً أن تسـتوعب ذكـاءات متعـددة بـأن يسـمح بـأن ويم. فيها أو تقرأ بإنتظام للصف
تضــم رســوماً، ورســوماً تخطيطيــة وصــوراً، وحــوارات وغيرهــا مــن البيانــات غيــر اللفظيــة 

لاحظ أن هذه الاستراتيجية تعتمد على نحو قوى على الـذكاء الشخصـى مـادام التلاميـذ (
  ).يعملون فردياً ويستخدمون اليوميات للتأمل فى حياتهم

Publishing 
فــى حجــرات الدراســة التقليديــة تســلم الأوراق التــى تــتم كتابتهــا وتصــحح ثــم يــتخلص 
منهــا ويبــدأ كثيــر مــن التلاميــذ الــذين يتعرضــون لهــذا الــروتين فــى رؤيــة الكتابــة كعمليــة 

وينبغـــى علـــى المـــربين أن يرســـلوا للتلاميـــذ رســـالة مختلطـــة . كئيبـــة لانجـــاز هـــذا التعيـــين
وبتوفير الفرص للتلاميـذ . داة قوية لتوصيل الأفكار والتأثير فى الناسإن الكتابة أ: وهى

  .لينشروا عملهم ويوزعوه تستطيع أن تبرز هذه النقطة بقوة
" dittoo Mastersاستنســـل "ويتخـــذ النشـــر صـــوراً كثيـــراً قـــد يكتـــب التلاميـــذ علـــى 

أن توضـع فـى  يمكـن تصـوير كتـابتهم وتوزيعهـا أو. ليوفروا كثيراً من النسـخ مـن كتـابتهم
ويســتطيع التلاميــذ . برنـامج تنســيق الكلمــات علــى الكمبيــوتر واسـتخراج نســخ متعــددة منــه

أن يقدموا كتابتهم لصحيفة الفصل أو المدرسة، أو المدينة ولمجلة أطفال أو أى مصدر 
آخر من مصادر النشر التى تقبل عمل التلاميذ، ويمكن أن تجمع كتابة التلاميذ وتجلـد 

  .ب وأن يكون متاحاً فى جزء خاص من مكتبة الصف أو مكتبة المدرسةفى صورة كتا
وقــد تعــد حفــلات خاصــة للســير . وبعــد النشــر شــجع التفاعــل بــين المــؤلفين والقــراء
وحـــين يـــرى الأطفـــال أن الآخـــرين . الذاتيـــة للتلاميـــذ وجلســـات لمناقشـــة كتابـــات التلاميـــذ
منها، ومناقشتها بل الجدال والحجاج  يهتمون اهتماماً كافياً بكتابتهم بحيث يريدون نسخاً 

  .حولها، تزداد فاعليتهم اللغوية ودافعيتهم لتنمية وتحسين كتابتهم
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  إستراتيجيات تدريس الذكاء المنطقى الرياضياتى
يكــــون التفكيــــر المنطقــــى الرياضــــياتى مقصــــوراً عــــادة علــــى مســــافات الرياضــــيات 

ابلــة للتطبيــق عــن طريــق المــنهج والعلــوم، وهنــاك مكونــات لهــذا الــذكاء علــى أيــة حــال ق
  .التعليمى

وقـــد أدى إزدهـــار حركـــة التفكيـــر الناقـــد إلـــى تطبيقـــات عريضـــة حيـــث أثـــر الـــذكاء 
وبالمثـل، فـإن الـدعوة للإهتمـام . المنطقى الرياضياتى فى العلوم الاجتماعية والإنسـانيات

ـــيم الرياضـــيات  ـــة بتعل يـــة فـــى الرياضـــياتى لمحـــو الأم –المكـــافئ المنطقـــى (بمحـــو الأمي
فــى مدارســنا، وعلــى وجــه الخصــوص التوصــية بــأن تطبيــق الرياضــيات علــى )  القــراءة

يشـــير إلـــى التطبيــق الواســـع لهـــذا  interdiciplinaryمــنهج تعليمـــى متعـــدد التخصصــات 
وفيمــــا يــــأتى خمــــس . النــــوع مــــن التفكيــــر علــــى كــــل جــــزء مــــن أجــــزاء اليــــوم المدرســــى

اضــياتى الــذى يمكــن اســتخدامها فــى المــواد الري –اســتراتيجيات لتنميــة الــذكاء المنطقــى 
  .الدراسية المدرسية

alculations and Quanifications 
ويتســق مــع جهــود الاصــلاح التربــوى الحــالى أن يشــجع المدرســون علــى اكتشــاف 

فمــواد مثــل التــاريخ . الفــرص ليتحــدثوا عــن الأرقــام داخــل الرياضــيات والعلــوم وخارجهمــا
الأرواح التــى فقــدت فــى : قــد تركــز علــى نحــو منــتظم علــى إخصــائيات هامــة والجغرافيــا

ولكـن كيـف تحقـق نفـس . الحروب، تعداد السكان فى البلاد والأقطار المختلفة وهلـم جـرا
. الغرض فى الأدب؟ لا ينبغى أن نبحث عن علاقات وروابط بالقوة إذا لـم تكـن موجـودة

يــراً مــن الروايــات والقصــص والأعمــال ومــن المــدهش، علــى أيــة حــال، أن نجــد عــدداً كب
، هنـاك ذكـر Virginia Wolfففـى روايـة لفرجينيـا ولـف . الأدبيـة التـى تشـير إلـى الأرقـام

كيـــف تـــتم ترجمـــة هـــذا إلـــى دولارات . لخمســـين جنيهـــاً إســـترلينياً لإصـــلاح ســـقف الدفيئـــة
أن  ، ينبغـىDoris Lessingأمريكية أو جنيهات مصرية؟ وفى قصة قصيرة كتبها لسنج 

يعد صبى ليرى طول المدة التى يستطيع أن يظل فيها تحت الماء ثم يقارن هـذا بمقـدار 
إن . الزمن الذى يستغرقه الغطاسون ذوو الخبـرة ليسـبحوا خـلال نفـق مغمـور تحـت المـاء
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وبطبيعــة الحــال، لا . كــلا مــن هــاتين الفقــرتين تــوفر أساســاً لــبعض التفكيــر الرياضــياتى
لأن هـذا  –ر لإعـداد مسـائل مـن الأعمـال الأدبيـة العظيمـة ينبغى أن تشعر بأنك مضـط

ومن الأفكار الجيـدة، علـى أيـة حـال أن تكـون . سيكون عملاً خانقاً لكى تقول أقل القليل
. يقظــاً بالنســبة للإعــداد المثيــرة للإهتمــام ومســائل الرياضــيات المتحديــة للفكــر أينمــا توجــد

ر الرياضياتية، نستطيع أن نـدمج التلاميـذ ذو وبالاهتمام بالإعداد التى ترد فى المواد غي
التوجه المنطقى الآلى على نحو أفضل، ويستطيع التلاميذ الآخرون أن يتعلمـوا أن يـروا 

  .الرياضيات مرتبطة ليس بالرياضيات فى حجرة الدراسة فحسب بل بالحياة
Classifications and Categorizations 

سواء كانت لغوية أو منطقيـة (العقل المنطقى فى أى وقت بالمعلومات  يمكن إثارة
متــى مــا وضــعت فــى نــوع مــن ) رياضــياتية أو مكانيــة أو أى أنــواع أخــرى مــن البيانــات

الأطــر العقلانيــة، وعلــى ســبيل المثــال، فــى وحــدة عــن آثــار المنــاخ علــى الثقافــة قــد يقــوم 
ــــى قائمــــة عشــــوائ ــــى ويتوصــــلون إل ــــذ بعصــــف ذهن ــــم التلامي ــــع الجغرافيــــة ث ية مــــن المواق

) صـحراء، جبـل، سـهول، أو منـاطق اسـتوائية: مـثلاً (يصنفونها على أساس نمـط المنـاخ 
الغــاز، : أو فــى وحــدة علــوم عــن حــالات المــادة قــد يضــع المــدرس أســماء الفئــات الثلاثــة

السائل، الصلب، فى قمة أعمدة على السبورة ثـم يطلـب مـن التلاميـذ كتابـة قائمـة بأمثلـة 
رسـوم فـن التوضــيحية : شـياء تنتمـى لكـل فئـة، وثمـة أمثلـة أخـرى للأطـر المنطقيـة تضـمأ

Venn diagrams خطــوط زمنيــة وشــبكة الخصــائص ،attribute webs ) كتابــة قائمــة
أى ( 5W organizersبخصـائص شـخص أو مكـان أو شـئ ومنظمـات الأسـئلة الخمسـة 

، Whenمتــى  Whatاذا ، مــWhoالتــى تجيــب عــن مــن  diagramsالرســوم التوضــيحية 
ومعظــم أطــر العمــل هــذه ذات  mind-mapsوخــرائط العقــل  Why)ولمــاذا  Whereوأيــن 

وقيمـة هـذا المـدخل أن شـذرات مـن المعرفـة يمكـن تنظيمهـا حـول  Spatialطبيعة مكانية 
  .أفكار مركزية أو تيمات مما يجعل من الأيسر تذكرها ومناقشتها والتفكير فيها

 
 
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Socratic Questioning 
إن حركــة التفكيــر الناقــد قــد وفــرت بــديلاً هامــاً للصــورة التقليديــة للمــدرس بإعتبــاره 

وفــى الســؤال الســقراطى يقــوم المــدرس بــدور ســائل التلاميــذ عــن وجهــات . مــوزع معرفــة
وبـدلاً مـن التحـدث مـع . نظرهم وسـقراط الحكـيم الإغريقـى نمـوذج لهـذا الـنمط مـن التعلـيم

تلاميذ، يشارك المدرس فى الحوارات معهم مستهدفاً الكشـف عـن الصـواب والخطـأ فـى ال
معتقــداتهم، فالتلاميــذ يشــاركون الآخــرين فــى فروضــهم عــن كيــف يعمــل العــالم، ويــوجههم 
المــدرس فــى اختبــار هــذه الفــروض بغيــة الوضــوح والدقــة والتماســك المنطقــى والملائمــة، 

تـاريخ الــذى يعلـن عــن الحـرب العالميــة الثانيـة مــا وذلـك عــن طريـق فــن السـؤال، فتلميــذ ال
كان يمكن أن تحدث إذا قاوم الجنود على نحـو نشـط الخدمـة العسـكرية قـد وضـع وجهـة 
نظره لفحص دقيق فى هذا المدخل من مداخل التدريس، والتلميذ الـذى يـدافع عـن دوافـع 

رى مــا إذا يثيــر تســاؤلاً يتطلــب الفحــص ليــ Huckleberry Finn" هكلبــرى فــن"شخصــية 
كــان موقفــه تســانده الحقــائق فــى الروايــة، والغــرض لــيس التقليــل مــن شــأن التلاميــذ ولــيس 
وضــعهم موضــع الخطــأ، وإنمــا بــدلاً مــن ذلــك المســاعدة علــى تنميــة مهــارتهم فــى التفكيــر 
  .الناقد وشحذها بحيث لا تجئ آراؤهم بعد ذلك ببساطة نتيجة انفعال قوى أو نزوة عابرة

euristicsH 
إن مجــال موجهــات الكشــف تشــير إلــى مجمــوع غيــر محبوكــة مــن الإســتراتيجيات، 
وإلــى قواعــد قائمــة علــى التجربــة وتوجيهــات ومقترحــات لحــل المشــكلات المنطقيــة، وفــى 
ضوء أهداف هذا الكتاب على أية حال يمكن النظر إلـى موجهـات الكشـف كإسـتراتيجية 

  .أساسية فى التدريس والتعلم
العثــور علــى ممــاثلات للمشــكلات : ثلــة مبــادئ هــذه الإســتراتيجية مــا يــأتىومــن أم

التـــى ترغـــب فـــى حلهـــا، تفكيـــك وفصـــل الأجـــزاء المختلفـــة للمشـــكلة، اقتـــراح حـــل ممكـــن 
للمشكلة ثم العودة راجعاً، والبحـث عـن مشـكلة تـرتبط بـك تـم حلهـا، وبينمـا نجـد أن أكثـر 

انى الرياضـيات والعلـوم، إلا أن هـذه تطبيقات موجهات الكشف وضوحاً ما نجده فى ميد
المبــادئ يمكــن أيضــاً اســتخدامها فــى مــواد أخــرى غيــر المــواد المنطقيــة الرياضــية، وفــى 

قـد يبحـث تلميـذ . محاولة للتوصل إلى حلول لمشكلات نقابة حكومية علـى سـبيل المثـال
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ى مــا هــى الهيئــات أو الكيانــات الأخــر : عــن ممــاثلات بــأن يطــرح علــى نفســه ســؤالاً عــن
وأثنــاء البحــث عــن الفكــرة الرئيســية فــى فقــرة تقــرأ، قــد يحلــل التلميــذ ) التــى تشــكل نقابــات؟

ويجزئ كل جزء من أجزاء الفقرة إلى جمل، ويعرض كل جزء لاختبـارات وفحـص يسـاند 
تــزود التلاميــذ بخــرائط منطقيــة  Heuristicsويســوغ النقطــة المفتاحيــة وموجهــات الكشــف 

  .هم حول ما ليس مألوفاً فى المسيرة الأكاديميةتساعدهم على أن يشقوا طريق
Science Thinking 

وكمــا ينبغــى أن نبحــث عــن الرياضــيات فــى كــل جــزء مــن أجــزاء المــنهج التعليمــى، 
كذلك ينبغى أن نبحث عن الأفكار العلمية فى مجالات غيـر العلـوم، وهـذه الاسـتراتيجية 

مــن الراشــدين % 95هامــة علــى وجــه الخصــوص مــع التســليم بوجــود أبحــاث تظهــر أن 
ويظهـرون فهمـاً ضـعيفاً لتـأثير العلـوم فـى يتنقصهم المعرفة الأساسـية بـالمفردات العلميـة 

وهنــاك طــرق لنشــر التفكيــر ) أن الأمــريكيين جهــلاء فــى العلــوم Poll 1988وجــد (العــالم 
وعلـــى ســـبيل المثـــال، يســـتطيع التلاميـــذ أن يدرســـوا . العلمـــى عبـــر المـــنهج التعليمـــى كلـــه

لذريــة فــى نتــائج أى كيــف أثــر تطــور القنبلــة ا(تــأثير الأفكــار العلميــة الهامــة فــى التــاريخ 
ويسـتطيعون أن يدرسـوا الخيـال العلمـى وأحـد العينـين تتجـه نحـو ) الحرب العالمية الثانيـة

اكتشـــاف مـــا إذا كانـــت الأفكـــار الموصـــوفة ممكنـــة التحقـــق ويســـتطيعون أن تعلمـــوا عـــن 
ـــة أو الشـــاملة مثـــل الإيـــدز  ـــة التـــى . AIDSالمســـائل العالمي ـــد الســـكان، وأثـــر الدفين وتزاي

علمية حتى يحسن فهمها، وفى كل جزء من أجزاء المـنهج التعليمـى يـوفر  تتطلب خلفية
  .العلم وجهة نظر أخرى تثرى منظور التلاميذ على نحو ملحوظ
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  المرئي/إستراتيجيات تدريس الذكاء المكانى
إن رســومات الكهــف لإنســان مــا قبــل التــاريخ شــاهد ودليــل علــى أن الــتعلم المكــانى 

ولســوء الحــظ، فــإن فكــرة . كــان هامــاً للإنســان منــذ فتــرة طويلــةأو تعلــم الأشــكال والرســوم 
عــرض المعلومــات علــى التلاميــذ عــن طريــق الصــور البصــرية والصــيغ الســمعية تتــرجم 

والــذكاء . أحيانــاً فــى مــدارس اليــوم إلــى كتابــة علــى الســبورة وممارســة ذات طبيعــة لغويــة
ى العــالم الخــارجى؛ المكــانى يســتجيب للصــور، إمــا كصــور فــى عقــل الفــرد أو كصــور فــ

صــــور فوتوغرافيــــة، شــــرائح، أفــــلام متحركــــة، رســــومات رمــــوز بيانيــــة توضــــيحية، لغــــات 
وفيمــا يــأتى خمــس إســتراتيجيات تدريســية صــممت . وهلــم جــرا idiographicإيديوجرافيــة 

  .لتنشيط ذكاء التلاميذ المكانى
Visualization 

مـــن أيســـر الطـــرق لمســـاعدة التلاميـــذ علـــى ترجمـــة مـــادة الكتـــاب والمحاضـــرة إلـــى 
صـــور؛ أن يغمـــض التلميـــذ عينيـــه وأن يتصـــور مـــا درس، ويتطلـــب أحـــد تطبيقـــات هـــذه 

 inner blackboardالإســتراتيجية أن يحــث التلاميــذ علــى أن يخلقــوا ســبورتهم الداخليــة 
م يســــتطيعون أن يضــــعوا علــــى هــــذه ثــــ) أو شاشــــة ســــينمائية، أو تليفزيونيــــة فــــى عقلهــــم(

السبورة العقلية أى مادة يحتاجون تذكرها، هجاء الكلمات، معادلات الرياضـيات، حقـائق 
التــــاريخ وغيرهــــا مــــن المــــواد، وحيــــث يطلــــب مــــن التلاميــــذ اســــترجاع معلومــــات محــــددة 

البيانــات منقوشــة " يــروا"يحتــاجون عندئــذ أن يســتدعوها فحســب مــن ســبورتهم العقليــة وأن 
  .يهاعل

وثمــة تطليــق مفتــوح النهايــة بدرجــة أكبــر لهــذه الاســتراتيجية ويتطلــب ويتضــمن أن 
مــثلاً قصــة أو (يغمــض التلميــذ عيــونهم وأن يــروا صــور مــا انتهــو مــن قراءتــه أو دراســته 

وبعـــد ذلـــك يســـتطيعون أن يرســـموا أو يتحـــدثوا عـــن خبـــراتهم، ) فصـــل فـــى كتـــاب دراســـى
لتلاميــذ خــلال جلســات صــور موجهــة رســمية أو ويســتطيع المدرســون أن يقــدموا أيضــاً ا

قيــادتهم فــى : مــثلاً (نظاميــة بدرجــة أكبــر، كطريقــة لتقــديمهم للمفــاهيم الجديــدة أو المــادة 
وقـــد يخبـــر التلاميـــذ ) خـــلال الجهـــاز الـــدور لـــتعلم التشـــريح guided tourجولـــة مرشـــدة 
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يــة وصـــوراً مـــثلاً صــوراً حرك(أيضــاً أثنـــاء هــذه الأنشــطة ) مكــانى(محتــوى غيــر مصـــور 
  ).لفظية أو موسيقية
Color Cues 

ولســوء الحــظ . كثيــراً مــا يكــون التلاميــذ ذوو التوجــه المكــان العــالى حساســين للــون
ســوداء، الكتــب  –فــإن اليــوم المدرســى عــادة مــا يكــون مليئــاً بمتــون أو نصــوص بيضــاء 

  .وورق العمل، والسبورات والطباشير
ــاً كثيــرة مبدعــة لإدخــال اللــون إلــى حجــرة  –حــال علــى أيــة  –غيــر أن هنــاك  طرق

وشـفافيات،  Markersاستخدم طباشير بألوان مختلفة، وأقـلام واسـمة . الدراسة كأداة تعلم
حين تكتب أمام الفصل زود التلاميذ بـأقلام ملونـة وبـورق ملـون يكتبـون عليـه تعيينـاتهم، 

لكـى  Colored Markersة الملونـة ويستطيع التلاميذ أن يتعلمـوا اسـتخدام الأقـلام الواسـم
ضــع علامــة حمــراء علــى جميــع النقــاط الرئيســية، (يرمــزوا بــاللون المــواد التــى يدرســونها 

وجميــع البيانــات المســاندة تكــون بــاللون الأخضــر، وجميــع القطــع غيــر الواضــحة بــاللون 
لتعلـيم مثـل استخدم اللون للتأكيد على الأنماط والقواعـد أو التصـنيفات أثنـاء ا). البرتقالى

coloring all th’s red in phonics lesson  واســتخدام الألــوان المختلفــة للكتابــة عــن
وأخيـــراً يســـتطيع التلاميـــذ اســـتخدام ) المراحـــل التاريخيـــة المتمـــايزة فـــى التـــاريخ الإغريقـــى

أى (ألـوانهم المفضــلة لإنقـاص الانعصــاب أو الضـغط حيــث يواجهـون بمشــكلات صــعبة 
إن : كلة أو فكــرة لا تفهمهــا، تخيــل لونــك المفضــل وهــو يمــلأ رأســكإذا واجهــت كلمــة مشــ

هــــذا يمكــــن أن يســــاعدك علــــى التوصــــل إلــــى الإجابــــة الصــــحيحة أو توضــــيح الأشــــياء 
  ).لنفسك

Picture Metaphors 
المجاز هو استخدام فكرة للإشارة إلى أخرى والصورة المجازية تعبـر عـن فكـرة فـى 

قتــــرح علمــــاء نفــــس النمــــو أن الأطفــــال الصــــغار هــــم ســــادة المجــــاز صــــورة بصــــرية، وي
والاستعارة والمؤسف أن هذه القدرة كثيراً ما تتضاءل مـع تقـدم الأطفـال فـى العمـر، غيـر 

مسـتخدمين (يسـتطيعون أن يبلغـوا هـذه الإمكانيـة الكامنـة  –على أية حال  –أن المربين 
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إن القيمـة التربويـة للمجـاز تكمـن فـى  .ليساعدهم على إتقـان مـادة جديـدة) أحد المجازات
تكــوين الترابطــات بــين مــا يعرفــه تلميــذ مــن قبــل ومــا يقــدم لــه أو يعــرض عليــه، فكــر فــى 
النقطــة المفتاحيــة أو المفهــوم الــرئيس الــذى تريــد مــن تلاميــذك إتقانــه ثــم اربــط تلــك الفكــرة 

 أى كيـــــف تشـــــبه نمـــــو(كـــــون المجـــــاز بأكملـــــه معتمـــــداً علـــــى نفســـــك . بصـــــورة بصـــــرية
، أو حــث التلاميــذ علــى )amoebaالمســتعمرات أثنــاء التــاريخ الأمريكــى المبكــر بالأميبــا 

أى إن كانــت الأعضــاء الأساســية فــى الجســم حيوانــات، فأيهــا يمثلــه كــل (تنميــة مجــازهم 
  ).حيوان؟

Idea Sketching 
 Charlesون إن مراجعة مذكرات كثير من البارزين فـى التـاريخ عـن فهـم مثـل دار 

Darwin   وإديســـونThomas Edison  وفـــوردHenry Ford  ـــين أن هـــؤلاء النـــاس تب
اســـــتخدموا الرســـــومات البســـــيطة لتنميـــــة كثيـــــر مـــــن أفكـــــارهم القويـــــة، وينبغـــــى أن يـــــدرك 
ـــد  ـــى تحدي ـــذ عل المدرســـون قيمـــة هـــذا النـــوع مـــن التفكيـــر البصـــرى فـــى مســـاعدته للتلامي

الرســـم التخطيطـــى للفكـــرة تتضـــمن وتتطلـــب أن  وتمفصـــل فمهـــم للمـــادة الدراســـية، وفكـــرة
يطلــب مــن التلاميــذ أن يرســموا النقطــة المفتاحيــة، والتيمــة المركزيــة أو المفهــوم المحــورى 

  .الذى يدرس
والدقــــة والواقعيــــة لا ينبغــــى التأكيــــد عليهــــا؛ لأن التأكيــــد يوجــــه إلــــى تتــــابع الرســــوم 

  .المتخصصة السريعة التى تساعد على تحديد وتوضيح فكرة
ولكــى تعــد التلاميــذ لهــذا النــوع مــن الرســم، قــد يكــون مــن المســاعد أن تلعــب لعبــة 

بحيــث يتعــود التلاميــذ  Pictionary or win lose or Drawالفــوز، الخســارة أو الرســم 
إن هـذه الاسـتراتيجية . ليرسموا المفهوم أو الفكـرة التـى يريـدون التركيـز عليهـا فـى الـدرس

لتلميــذ لفكــرة، والتأكيــد علــى مفهــوم، ولإتاحــة فــرص كثيــر يمكــن اســتخدامها لتقــويم فهــم ا
ــــار مــــن بينهــــا لتوضــــيحها ــــذ الاختي ــــة، الاحتمــــال : للتلامي فــــى (الكســــاد الشــــديد، الجاذبي

، جــرف ecosystemالكســور، الديمقراطيــة، عيــوب عمــل أدب، نظــام تبيــؤ ) الرياضــيات
رسومات والمادة الدراسـية وبعد الانتهاء من نشاط الرسم تتم مناقشة العلاقة بين ال. قارى
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لا تقوم الرسومات نفسها، وإنما بـدلاً مـن ذلـك تسـتخرج فهـم التلميـذ . وهذه المناقشة هامة
  .من الرسم التخطيطى
Graphic Symbols 

مـــن أقـــدم إســـتراتيجيات التـــدريس التقليديـــة تلـــك التـــى تتطلـــب كتابـــة الكلمـــات علـــى 
وع بعــد المدرســة الابتدائيــة رســم صــور علــى الســبورة، ســبورة، وأقــل مــن ذلــك حيــث الشــي

حتى على الرغم من أن الصور قد تكون هامـة جـداً لفهـم التلاميـذ ذوى النزعـة المكانيـة، 
. حتى على الرغم من أن الصور قد تكون هامـة جـداً لفهـم التلاميـذ ذوى النزعـة المكانيـة

موا تدريســــهم بالرســــومات وترتيبــــاً علــــى ذلــــك فــــإن المدرســــين الــــذين يســــتطيعون أن يــــدع
والرمــوز البيانيــة والتوضــيحية والتصــويرية وكــذلك بالكلمــات قــد يبلغــون مــدى أوســع مــن 
المتعلمـــين، وهـــذه الإســـتراتيجية إذن تتطلـــب ممارســـة الرســـم علـــى الأقـــل فـــى جـــزء مـــن 

. على سبيل المثال، لوضـع رمـوز بيانيـة توضـيحية تصـور المفـاهيم التـى تـتعلم. دروسنا
  .بعض الأمثلة وفيما يأتى

علامـــات ثقيلــة بالطباشـــير (تظهــر الحـــالات الثلاثــة للمـــادة برســم كتلـــة صــلبة  -
  ).بنقاط صغيرة(وكتلة غازية ) علامات أخف منحنية(وكتلة سائلة 

  .توضح جذور الكلمات بوضع الجذور الصغيرة أسفل الكلمات على السبورة -
ع علامــة رســم خــط زمنــى لحكبــة القصــة أو عقــدتها أو لحــدث تــاريخى ووضــ -

علــى الخــط لــيس بتــواريخ وأســماء فحســب، بــل وكــذلك بصــور ترمــز للأحــداث 
  .وتمثلها

ولســت فــى حاجــة إلــى مهــارات رســم فــائق لكــى تســتخدم هــذه الاســتراتيجية، إذ  -
تكفى الرموز التوضيحية التقريبية فى معظم الحالات ورغبتك فى نمذجة رسم 

ين يشــعرون بالخجــل حــول غيــر تــام ومــتقن قــد تفيــد كمثــال فعلــى للتلاميــذ الــذ
  .مشاركة رسمهم مع الصف
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  إستراتيجيات تدريس الذكاء الجسمى الحركى
قد يترك التلاميذ كتبهم الدراسية وأضـابيرهم وراءهـم ظهريـاً حـين يتركـون المدرسـة، 
ولكــنهم يصــبحون أجســامهم معهــم أينمــا ذهبــوا وترتيبــاً علــى ذلــك فــإن العثــور علــى طــرق 

يمكـن أن يكـون هامـاً  ”gut“لمساعدة التلاميذ على تحقيـق الـتعلم عنـد مسـتوى الأحشـاء 
 P.Eكان التعلم الجسمى تقليدياً فى مجال التربية البدنية ولقد . فى زيادة حفظهم وفهمهم

والتعليم المهنى، وتظهر الاستراتيجيات الآتية على أية حال مدى سهولة تحقيق التكامل 
ــتعلم التــى نضــع أيــدينا عليهــا  ــتعلم الحركــى وأنشــطة ال والمــواد  hands-onبــين أنشــطة ال

  .علومالأكاديمية التقليدية كالقراءة والرياضيات وال
Body Answers 

أطلــب مــن التلاميــذ الاســتجابة للتعلــيم باســتخدام أجســامهم كوســيط للتعبيــر وأبســط 
مثال، والأكثر استخداماً لهذه الاستراتيجية أن نطلب منهم رفع أيديهم دلالـة علـى الفهـم، 

فـع  الأيـدى ويمكن تنويع هذه الإستراتيجيات بعدد من الطرق على أية حال، فبدلاً مـن ر 
إصــبع واحــد (يســتطيع التلاميــذ أن يبتســموا أو بطــرف إحــدى العينــين، وبرفــع الأصــابع 

ويقـوم بحركـات طـائرة بـأذرعهم وهلـم ) ليبين فهما قليلاً، وأصابع خمسة ليظهر فهماً تامـاً 
إذ فهمـــت مـــا قلتـــه (ويســـتطيع التلاميـــذ أن يـــوفروا إجابـــات جســـمية أثنـــاء محاضـــرة . جـــرا

وبينمـــا تمضـــى خـــلال ) ك علـــى صـــدغك وإذا لـــم تفهـــم اهـــرش رأســـكحـــالاً، ضـــع إصـــبع
أو عنـــد ) فـــى أى وقـــت تواجـــه أشـــياء فـــى الـــنص يبـــدو قـــديماً أريـــدك أن تعـــبس(الكتـــاب 

مـا إذا كنـت تعتقـد أن لهـذه الجملـة بنيـة (الإجابة على أسئلة لها إجابـات عديـدة محـدودة 
أن تشـير برفـع يـديك عاليـاً  ، أريـد منـكParallel Constructionموازيـة أو تركيـب مـواز 

، وإذا لــم تعتقــد أنهــا موازيــة ضــع يــديك a touchdownكــالحكم الــذى يعلــن ضــربة جــزاء 
  ).معاً فوق رأسك مثل قمة البيت

The Classroom Theater 
لكى تظهر الممثل الموجـود فـى كـل تلميـذ مـن تلاميـذك اطلـب مـنهم تمثيـل حركـى 

وغيرهــا مــن المــواد التــى علــيهم تعلمهــا أو عــن طريــق لعــب الــدور للنصــول والمشــكلات 
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الــذى يتنـــاول المحتــوى، وعلـــى ســبيل المثـــال، قــد يمثـــل التلاميــذ مســـألة حســابية تتطلـــب 
ثلاث خطوات لحلها بإعداد وتمثيل مسـرحية مـن ثلاثـة فصـول، ويمكـن أن يكـون مسـرح 

المطالعة أثنـاء الحصـة أو  حجرة الدراسة غير نظامى مثل ارتجال لمدة دقيقة لقطعة فى
ـــة الفصـــل الدراســـى تلخـــص فهـــم  ـــة تســـتغرق ســـاعة فـــى نهاي لمســـرحية رســـمية أو نظامي

ويمكـن عمـل هـذا بـدون أى مـواد، وقـد تتضـمن وتتطلـب . التلاميذ لتيمـة الـتعلم العريضـة
وقـد . استخداماً جوهرياً لكل مـا يسـتعان بـه فـى الإخـراج المسـرحى مـن أدوات وتجهيـزات

أو ) عــرائس(ميــذ أنفســهم فــى المســرحيات أو ينتجــون عــروض دُمَــى متحركــة يمثــل التلا
مثــل إظهــار كيــف صــورت المعركــة بوضــع تماثيــل صــغيرة للجنــود علــى (درامــا مصــغرة 

أرض معركة عبارة عن رقعة من الخشب وتحريكها لإظهار تحركات القوات، ولمسـاعدة 
ى الأنشطة الدراسية، بتجربة بعض التلاميذ الأكبر سناً الذين قد يترددون فى الإندماج ف

  .تمرينات التسخين
Kinesthtic Concepts 

لقــد كانــت لعبــة التمثيليــات التحزيريــة لعبــة تقــوم علــى مشــهد تمثلــى يصــور مقــاطع 
كلمــــة معينــــة، ويطلــــب مــــن المشــــترك أن يحرزهــــا، وهــــى لعبــــة مفضــــلة للمشــــاركين فــــى 

  .ليعبروا عن المعرفة بطرق غير قليدية الحفلات لأنها طريقة تتحدى المشاركين
وتتضـــمن إســـتراتيجية المفـــاهيم الحركيـــة وتتطلـــب إمـــا تقـــديم التلاميـــذ لمفـــاهيم عـــن 

 Pantomimeطريقة التوضيحات الفيزيقية أو أن يطلب من التلاميذ التعبيـر بالإيمـاءات 
عـــن مفـــاهيم محـــددة أو عـــن ألفـــاظ مـــن الـــدرس، ويتطلـــب هـــذا النشـــاط مـــن التلاميـــذ أن 
. يترجموا المعلومات من نظم رمزية لغوية أو منطقية إلى تعبيرات جسمية حركية صرفة

ومدى الموضوعات والمواد لا نهاية له، وفيما يأتى عدد قليـل مـن الأمثلـة للمفـاهيم التـى 
تآكـل التربـة، انقسـام الخليـة، : اءات الجسـمية أو الحركـاتقد يعبر عنها عن طريق الإيم

الثورة السياسـية، العـرض والطلـب، طـرح الأعـداد والليلـة الثـانيى عشـرة فـى روايـة والتنـوع 
، ويمكـــــن توســــيع وتحديـــــد التعبيــــرات الإيمائيـــــة ecosystemالحيــــوى فــــى نظـــــام تنبيــــؤى 

  .ة أو إلى رقصات تعبيريةالمبسطة أيضاً إلى خبرات حركية إبداعية نامية ومتطور 
Hands on Thinking 
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الحركـى ينبغـى أن تتـاح  –التلاميذ الذين يظهرون علامـات علـى الـذكاء الجسـمى 
لهــم الفــرص ليتعلمــوا بتنــاول الأشــياء أو بصــنع الأشــياء بأيــديهم، وكثيــراً مــن المــربين قــد 

مثــــل مقــــاييس المطــــبخ (اول باليــــد وفــــروا مثــــل هــــذه الفــــرص بإســــتيعاب مــــا يتنــــاول ويتــــد
إلـى تعلـيم الرياضـيات ودمـج التلاميـذ ) Cuisenaire rods, Dienes blocksوالمكعبـات 

، يســتخدم Thematicفــى تجــارب أو عمــل مختبــرى فــى العلــوم وفــى المشــروعات التيميــة 
وعلــى ســبيل المثــال، عنــد بنــاء أكــواخ مــن الطــوب اللــبن  –التلاميــذ اليــدين مــع التفكيــر 

صورة ينظر إليهـا ( dioramaحدة وفق تقاليد الأمريكيين الأصليين أو فى بناء ديوراما لو 
من خلال ثقب هذه الاستراتيجية العامة إلى مجالات مناهج تعليمية أخـرى كثيـرة أيضـاً، 
وعند مستوى الحفظ الصم، يسـتطيع التلاميـذ أن يتعلمـوا تهجـى الكلمـات أو تعلـم كلمـات 

ها بالصلصــال أو بمنظفــات البايــب، وعنــد مســتوى معرفــى أعلــى جديــدة بتكوينهــا وتشــكيل
يستطيع التلاميذ أن يعبروا عن المفاهيم المركبة بعمل تماثيل من الصلصال أو الخشب 

وعلـــى ســـبيل المثـــال، يســـتطيع التلاميـــذ أن ينقلـــوا فهمهـــم للفـــظ . وغيرهـــا مـــن التكوينـــات
أو أى مـــادة (ن الصلصـــال مســـتخدمي) الاقتصـــادى(بـــالمعنى " deficitقصـــور أو عجـــز "

  .ثم يشاركون غيرهم نتاجهم خلال مناقشة صفية) أخرى متاحة
Body Maps 

الجســـم الانســـانى يـــوفر أداة بيولوجيـــة مريحـــة حـــين يتحـــول إلـــى نقطـــة مرجعيـــة أو 
خريطــــة لمجــــالات معرفيــــة محــــددة، ومــــن أكثــــر الأمثلــــة شــــيوعاً لهــــذا المــــدخل اســــتخدام 

الــذى تــم  chisanbopنظــم حســاب علــى الإصــبع مفصــلة مثــل (حســاب الأصــابع للعــد وال
وتســتطيع أن ترســم خريطــة لكثيــر مــن المجــالات الأخــرى ) تعديلــه لــيلائم حجــرة الدراســة

وإذا كــان (وفــى الجغرافيــا، علــى ســبيل المثــال قــد يمثــل الجســم مصــر . باســتخدام الجســم
أن يســتخدم لرســم خريطــة  ويســتطيع الجســم) الــرأس يمثــل الوجــه البحــرى فــأين تقــع قنــا؟

لإســتراتيجية حــل المســألة فـــى الرياضــيات، وعلــى ســبيل المثـــال، عنــد ضــرب عــدد مـــن 
رقمين فى عدد من رقـم واحـد، يمكـن أن يكـون القـدمان العـدد ذا الـرقمين والركبـة اليمنـى 
أن تكــون العــدد ذا الــرقم الواحــد ويســتطيع التلاميــذ إذن أو يــؤدوا الأفعــال الآتيــة فــى حــل 

يوضـح (المس الركبة اليمنى والقدم الأيمـن للحصـول علـى أول حاصـل ضـرب : ألةالمس
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المس الركبة اليمنى والقدم الأيسر للحصول على حاصـل للضـرب ) بلمس على الفخذين
المـس الفخـذين والمعـدة لكـى تبـين جمـع الحاصـلين، ) يمثل بلمسات علـى المعـدة(الثانى 

، وبتكرار الحركات الجسمية التى تمثل ثم المس الرأس لتوضيح حاصل الضرب النهائى
عمليـــة معينـــة أو فكـــرة، يســـتطيع التلاميـــذ أن يســـتبطنوا علـــى نحـــو تـــدريجى العمليـــة أو 

  .الفكرة

  إستراتيجيات التدريس للذكاء الموسيقى
لآلاف السنين كانت المعرفة تنتقل من جيل إلى جيل عن طريـق الغنـاء والإنشـاد، 

قـون أن الأغـانى المقفـاة الموسـيقية تسـاعد النـاس علـى وفى القرن العشرين اكتشف المعل
كـــانوا أيضـــاً  –علـــى أيـــة حـــال  –تـــذكير المنـــتج الـــذى يقـــدم للعمـــلاء، غيـــر أن المـــربين 

مـــــدركين لأهميـــــة الموســـــيقى فـــــى الـــــتعلم، ونتيجـــــة لـــــذلك لـــــدى معظمنـــــا آلاف الأغـــــانى 
مــن القطــع الموســيقية  الموســيقية التجاريــة فــى ذاكرتنــا طويلــة الأمــد، غيــر أن عــدداً قلــيلاً 

والإسـتراتيجيات الآتيـة سـوف تسـاعدك علـى أن تبـدأ فـى تحقيـق تكامـل . يرتبط بالمدرسة
  .بين الموسيقى ومحور المنهج التعليمى

Rythms, Songs, Raps, and Chants 
عبيــر خــذ جــوهر مــا تدرســه وضــعه فــى صــيغة إيقاعيــة بحيــث يمكــن غناؤهــا أو الت

عند مستوى الحفظ الصم، قد يعنى هذا هجاء الكلمـات علـى . عنها بالنقرات أو الأناشيد
أو غنـــاء جـــدول الضـــرب علـــى أغنيـــة شـــعبية، وتســـتطيع  Metronomeإيقـــاع مترونـــوم 

أيضاً أن تحدد وتميز النقطة الأساسية التى تريد تأكيدها فى محاضرة، والفكرة الأساسية 
ة لمفهـــوم، ثــم تضــع ذلــك فـــى صــيغة إيقاعيــة، وعلــى ســـبيل فــى قصــة، والقيمــة المركزيــ

عـــن القـــانون الطبيعـــى، فينشـــد نصـــف  John Lockeالمثـــال تـــدرس مفهـــوم جـــون لـــوك 
الفصــل القــانون الطبيعــى، القــانون الطبيعــى، القــانون الطيعــى، وينشــد النصــف الآخــر،  

ذ أنفســـهم لتـــأليف وأن يـــدعو التلاميـــ.... الحيـــاة الحريـــة الســـعادة، الحيـــاة الحريـــة الســـعادة
الأغانى والدقات والأناشيد التى تلخص المعانى مـن الموضـوعات والمـواد الدراسـية التـى 

ـــــتعلم ـــــى مـــــن ال ـــــى مســـــتوى أعل ـــــنقلهم إل وهـــــذه . يدرســـــونها وترتبهـــــا أو تطبقهـــــا، وهـــــذا ي
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الاســتراتيجية يمكــن أيضــاً تحســينها عــن طريــق إضــافة آلات النقــر وغيرهــا مــن الأدوات 
  .الموسيقية

Discographies 
أكمـــل قـــوائم المراجـــع بالنســـبة للمـــنهج التعليمـــى بقـــوائم مـــن المختـــارات الموســـيقية، 
وشــــرائط أقــــراص مدمجــــة وتســــجيلات توضــــح المحتــــوى الــــذى تريــــد أن توصــــله وتمثلــــه 
وتضــخمه، وعلــى ســبيل المثــال، عنــدما تضــع وحــدة عــن الثــورة المصــرية، تســتطيع أن 

. والـلا زمـان يـا سـلاحى: نى التى تتصل بتلك الفترة من التاريخ بما فـى ذلـكتجمع الأغا
ـــا أم البطـــل وبعـــد الاســـتماع إلـــى التســـجيلات، يســـتطيع أن ينـــاقش الصـــف المحتـــوى . أن

  .الأغانى من حيث علاقتها بتيمات الوحدة
وبالإضــافة إلــى ذلــك نســتطيع أن نجــد تعبيــرات موســيقية مســجلة وأغــانى أو قطــع 

وعلـى . قـة مقنعـة النقطعـة الأساسـية أو الرسـالة الأساسـية للـدرس أو الوحـدةتلخص بطري
ســـبيل المثـــال، لتوضـــيح القـــانون الأول للحركـــة عنـــد نيـــوتن يبقـــى الجســـم فـــى حالـــة مـــن 
السكون ما لم يجبر على تيير تلك الحالة بقول تؤثر فيه، تستطيع أن تسمعهــم السـطور 

حـين تكـون Something Gotta Give (Sammy Davis Jr )الأولـى مـن أغنيـة دافــيز 
إن مثــل هــذه المفــاهيم الموســيقية كثيــراً مــا تكــون افتتاحيــات ...) هنــاك قــوة لا تقــاوم مثلــك

  ).توفر تهيئة مناسبة للدرس(فعالة 
Supermemory Music 

ا منـــذ خمـــس وعشـــرين ســـنة أو يزيـــد قلـــيلاً توصـــل البـــاحثون التربويـــون فـــى أوروبـــ
الشرقية أن أن التلاميذ يستطيعون أن يحفظوا بسهولة إذى استمعوا لتعليم المـدرس علـى 
أســــاس خلفيــــة موســــيقية، وقــــد اتضــــح أن المختــــارات الموســــيقية الكلاســــيكية والبــــاروك 

Baroque  وعلـى سـبيل المثـال (فعالة على وجـه الخصـوصPachelbels Canon in D 

and The Largo Movements of Concertos by Handel, Bach, Telelmann and 

Corelli ( وينبغى أن يكون التلاميذ فـى حالـة اسـترخاء) واضـعين رءوسـهم علـى المكتـب
أو مســـتقلين علـــى الأرض، بينمـــا يقـــدم المـــدرس المعلومـــات التـــى تـــتعلم علـــى ) أو الـــدرج
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وذلـك  نحو إيقاعى مثل الهجاء أو المفردات اللغوية وحقائق التاريخ ومصـطلحات العلـم،
  ).Rose 1987انظر (على أساس من خلفية موسيقية 

Musical Concepts 
يمكن استخدام النغمـات الموسـيقية كـأدوات إبداعيـة للتعبيـر عـن المفـاهيم والأنمـاط 

فــى كثيــر مــن المــواد الدراســية والموضــوعات وعلــى ســبيل المثــال  Schemasالتصــويرية 
ة الــدائرة، تبــدأ بالدندنــة بنغمــة معينــة، ثــم تخفــض النغمــة وتتقــدم لكــى تنقــل موســيقياً فكــر 

وتســتطيع أن تســتخدم أســاليب مماثلــة للتعبيــر عــن جيــب . تــدريجياً نحــو النغمــة الأصــلية
وتســـتطيع أن . ، والقطـــع النـــاقص وغيرهـــا مـــن الأشـــكال فـــى الرياضـــياتCosineالتمـــام 

ـــى ســـبيل ا. تســـتخدم الإيقاعـــات للتعبيـــر عـــن الأفكـــار لمثـــال فـــى درس عـــن روميـــو وعل
وجوليــت لشكســبير تســتطيع أن تجعــل الإيقاعــات يتعــارض بعضــها مــع الــبعض الآخــر 

أكثـر هـدوءاً  rythmلتوحى بصراع الأسرتين، وفى وسـط هـذه الإيقاعـات يضـع إيقـاعين 
إن هـــذه الإســـتراتيجية تقـــدم ) روميـــو وجوليـــت(يتناغمـــان وينســـجمان الواحـــد مـــع الآخـــر 

  .ر الابتكارى أو الابداعى من قبل المدرسين والتلاميذفرصاً كثيرة للتعبي
Mood Music 

ابحــث عــن موســيقى مســجلة تخلــق مزاجــاً مناســباً، ومناخــاً إنفعاليــاً لــدرس معــين أو 
أصــوات غيـر لفظيــة تــم (إن مثــل هــذه الموسـيقى يمكــن أن تضــم مـؤثرات صــوتية . وحـدة

، وأصوات طبيعية، أو قطـع كلاسـيكية أو معاصـرة )وسيقىتجهيزها عن طريق العقل الم
تيسر حالات انفعالية معينة، وعلى سبيل المثال قبيـل قـراءة التلاميـذ لقصـة تحـدث قريبـاً 

.. أمـــواج تـــرتطم بالشـــاطئ أو أصـــوات النـــور(مـــن البحـــر، أدر تســـجيل لأصـــوات البحـــر 
  ).إلخ
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  إستراتيجيات تدريس الذكاء الاجتماعى
التلاميــذ وقتــاً ليصــرفوا أفكــارهم ويبعــدوها عــن الآخــرين إذا أرادوا أن يحتــاج بعــض 

يعملــوا علــى أفضــل نحــو فــى حجــرة الدراســة، وهــؤلاء المتعلمــون الاجتمــاعيون قــد أفــادوا 
أعظم فائـدة مـن بـزوغ الـتعلم التعـاونى ولكـن بمـا أن لـدى جميـع الأطفـال ذكـاء اجتماعيـاً 

يكــون علــى وعــى بالمــداخل التدريســية التــى بدرجــة أو أخــرى، ينبغــى علــى كــل مربــى أن 
تسـتوعب التفاعــل بـين النــاس، والاسـتراتيجيات الآتيــة يمكـن أن تســاعد فـى اشــباع حاجــة 

  .كل تلميذ للانتماء والارتباط بالآخرين
Peer Sharing 

المشـاركة يحتمــل أن تكـون أســهل اســتراتيجيات الـذكاء المتعــدد فــى التنفيـذ وكــل مــا 
ويمكـن ..." استدر نحو شخص قريـب منـك واشـترك معـه فـى: "اجه أن نقول للتلاميذنحت

  .ملء المسافة الخالية بأى موضوع
وقــد نريــد مــن التلاميــذ أن يجهــزوا المــادة التــى تمــت معالجتهــا وتدريســها فــى حجــرة 

أو قــد تريــد أن تبــدأ ) اشــتراكاً فــى ســؤال لــديك عمــا انتهيــت مــن عرضــه حــالاً (الدراســة، 
أو وحــدة مــع مشــاركة الأتــراب لكــى تطلــق معرفــة التلاميــذ المتــوافرة عــن الموضــوع  درســاً 

شـــارك زميلـــك فـــى ثلاثـــة أشـــياء تعرفهـــا عـــن أوائـــل المهـــاجرين إلـــى أمريكـــا (مـــن عقالهـــا 
بحيــث يشــارك كــل  buddy systemوقــد تريــد أن توجــد نظــام الزمالــة ) والمســتقرين فيهــا

أو قـد تشـجع التلاميـذ علـى مشـاركة أعضـاء مختلفـين فـى . تلميذ نفس الشخص كل مـرة
الصف بحيث إنه بنهاية السنة يكون كل شخص قد كـون زوجـاً مشـاركاً يضـم كـل تلميـذ 

أو ممتـدة ) ثلاثـين ثانيـة(وحصـص المشـاركة يمكـن أن تكـون قصـيرة . فى حجرة الدراسة
مشــاركة مــع الزميــل أو الأتـــراب يمكــن أن تتطــور إلــى تــدريس وال) إلــى ســاعة أو أكثــر(

أو تعلـيم وتـدريس عمـر ) أى تلميذ يـدرس أو يـدرب تلميـذاً آخـر علـى مـواد معينـة(أتراب 
  ).أى تلميذ أكبر سناً يعمل مع تلميذ أصغر فى فصل مختلف(العمر 

 
People Sculptures 
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يمثلـوا ويصـوروا فـى صـيغة فيزيقيـة مفهومـاً  فى أى وقت يجتمع التلاميـذ معـاً لكـى
ـــاً آخـــر ينشـــأ فـــن نحـــت التماثيـــل البشـــرية  ـــاً نوعي  a peopleأو فكـــرة أو هـــدفاً تعليمي

Sculpture eists  وإذا كــــان التلاميــــذ يدرســــون الهيكــــل العظمــــىSkeleal System ،
 يستطيعون أن يبنوا نموذجاً للهيكل العظمى حيث يمثل كـل شـخص عظمـة أو مجموعـة

أو مجموعة من العظام وبالنسبة لوحدة أو مخترعات، يستطيع التلاميذ أن يؤلفوا تمثيلية 
يقـوم بهــا النــاس عــن الاختراعـات المختلفــة، حيــث يمثــل ويصـور كــل الجبــر، يســتطيعون 
أن يعدوا تمثيلات بشرية للمعادلات المختلفة، حيث يمثل ويصور كل شخص إمـا عـدداً 

مثـــل فـــى الفنـــون اللغويـــة يســـتطيعون أن يعـــدوا شـــخص إمـــا أو وظيفـــة فـــى المعادلـــة، وبال
عــدداً أو وظيفــة فــى المعادلــة، وبالمثــل فــى الفنــون اللغويــة يســتطيعون أن يعــدوا تمثيليــة 

وفقـرة ) وجمـلاً حيـث يمثـل كـل تلميـذ كلمـة) حيث يمسك كل فرد بحـرف(لهجاء الكلمات 
توكيــه النشــاط أو دع  حيــث يمثــل كــل فــرد جملــة كاملــة عــين تلميــذاً يســاعد فــى(كاملــة 

وجمــال هــذا المـدخل يكمــن فــى جعـل النــاس يمثلــون أشــياء . مكونـات التمثيــل تــنظم ذاتهـا
إن . كانــت تمثــل وتصــور مــن قبــل فــى الكتــب وعلــى جهــاز العــرض أو فــى المحاضــرات

تماثيــل النــاس تنقــل الــتعلم مــن ســياقه النظــرى البعيــد لتضــعه فــى ســياق اجتمــاعى متــاح 
  .على نحو مباشر

Cooperative Groups 

إن اســـتخدام المجموعـــات الصـــغير لتحقيـــق أهـــداف تعليميـــة مشـــتركة هـــو المكـــون 
المحــورى للــتعلم التعــاونى، ومثــل هــذه المجموعــات يحتمــل أن تعمــل بفاعليــة أعظــم حــين 

ـــة ـــة وثماني ـــذ فـــى الجماعـــات الت. يتـــراوح أعضـــاؤها بـــين ثلاث ـــة أن ويســـتطيع التلامي عاوني
يعـــالجوا تعيـــين الـــتعلم بطـــرق متنوعـــة فتســـتطيع الجماعـــة أن تعمـــل جماعيـــاً فـــى تعيـــين 

وهــذا يشــبة عمــل كتــاب  –تحريــرى، وعلــى ســبيل المثــال حيــث يســهم كــل عضــو بأفكــاره 
تليفزيونى، وقد تقسم الجماعى مسئولياتها  episodeالسينما حين يعدون إبيزود أو حدث 

وزع وتحـدد الجماعـة المهـام علـى أسـاس بنيـة التعيـين، فيقـوم بعدد مـن الطـرق منهـا أن تـ
عضو بكتابـة المقدمـة، وآخـر بكتابـة الجـزء الأوسـط وثالـث بالإسـهام فـى كتابـة الخاتمـة، 

ويكلـــف كـــل تلميـــذ  jigsawوقـــد تســـتخدم جماعـــة اســـتراتيجية أحجيـــة الصـــور المقطوعـــة 
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أدواراً مختلفـــــة  وقـــــد تحـــــدد الجماعـــــة. بمســـــئولية عـــــن كتـــــاب معـــــين أو موضـــــوع فرعـــــى
للأعضــــاء، بحيــــث يقــــوم عضــــو بالكتابــــة وثــــانى بالمراجعــــة للتأكــــد مــــن ســــلامة الهجــــاء 
وأخطــاء التــرقيم، ويقــوم ثالــث بقــراءة التقريــر للفصــل ورابــع يقــود المناقشــة المترتبــة علــى 

  .ذلك
والجماعـــات التعاونيـــة تلائـــم علـــى وجـــه الخصـــوص تـــدريس الـــذكاء المتعـــدد لأنهـــا 

وعلــى ســبيل المثــال، فــإن . يــث تضــم تلاميــذ يمثلــون جميــع الــذكاءاتيمكــن أن تشــكل بح
جماعـــة مســـئولة عـــن إعـــداد عـــرض بالفيـــديو قـــد تضـــم تلميـــذاً ذا ذكـــاء اجتمـــاعى عـــال 
ليساعد فى تنظـيم الجماعـة، وعضـواً لـه توجهـات لغويـة ليقـوم بالكتابـة، وتلميـذاً ذا توجـه 

. كـى ليكـون ممـثلاً قائـداً وهلـم جـرابصرى مكان ليقوم بالرسم وتلميذاً له توجه جسمى حر 
وهـذا متطلـب هـام  –والجماعات التعاونية تتيح للتلاميذ الفرصة للعمل كوحدة اجتماعيـة 

  .للأداء الوظيفى الناجح فى بيئات عمل الحياة الواقعية
Board Games 

شـكلى، ألعاب الرقع ممتعة للتلاميذ تتيح لهم أن يتعلموا فـى سـياق اجتمـاعى غيـر 
والتلاميــــــذ عنــــــد أحــــــد المســــــتويات يتحــــــدثون ويناقشــــــون القواعــــــد ويرمــــــون بزهــــــر النــــــرد 

ينــــدمجون فــــى تعلــــم المهــــارة أو  –علــــى أيــــة حــــال  –ويضــــحكون، وعنــــد مســــتوى آخــــر 
الموضــوع الــذى تركــز عليــه اللعبــة، وهــذه الأنــواع مــن الألعــاب يســهل إعــدادها وصــنعها 

 Magicرق المـانيلا المقـوى وأقــلام سـحرية بإسـتخدام أغلفـة الأضــابير المصـنوعة مــن و 

Markers )وزوج مـــن زهـــر النـــرد، ونمـــاذج ) وذلـــك لتحديـــد الطريـــق أو المســـار المتعـــرج
متوافرة فى محلات لعـب الأطفـال أو حـوزة (صغيرة للسيارات والناس، أو مكعبات ملونة 

  .وهذه كلها تصلح كقطع للعبة) المدرس والمدرسة
دى متنوعـــــاً عريضـــــاً مـــــن المـــــواد مـــــن حقـــــائق ويمكـــــن أن تضـــــم الموضـــــوعات مـــــ

الرياضــيات، والمهــارات الصــوتية إلــى بيانــات عــن الأمطــار التــى تســقط علــى المنــاطق 
الجغرافية إلى أسئلة تاريخية، ويمكن وضع المعلومـات المطلـوب تعلمهـا علـى المربعـات 

ة مــن أو علــى بطاقــات مصــنوع) 7×5مثــل الحقيقــة الرياضــية (الفرديــة للطريــق المتعــرج 
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مــن . ورق مقــوى ويمكــن تــوفير الإجابــات بعــدد مــن الطــرق علــى مفتــاح إجابــات منفصــل
شــخص كلــف علــى وجــه الخصــوص بتــولى الإجابــات أو علــى مربعــات الرقعــة أو علــى 

الصــق قطعــة صــغيرة مــن الــورق علــى كــل مربــع، علــى الجــزء العلــوى (البطاقــات نفســها 
جابـــة، ويســتطيع اللاعبــون أن يفتحـــوا اكتــب الســؤال أو المســألة وعلـــى باطنهــا اكتــب الإ

  ).الورقة أو يقلبوها لقراءة الجواب
 –وتســتطيع أيضــاً أن تصــمم ألعابــاً رقعيــة تتضــمن وتتطلــب مهــام مفتوحــة النهايــة 

سريعة، أو موجهة نحو الاكتشاف ببساطة أكتب التعليمات أو المهام على كـل مربـع أو 
التلوث إذ كنت رئيساً للجمهوريـة، أو  أى اشرح ما الذى تعمله لكى تسيطر على(بطاقة 

  ).فى القاموس Thresholdابحث عن كلمة معينة 
Simulations 

كمـا لـو "تتضمن المحاكاة وتتطلب أن تجتمع مجموعة من الناس معاً ليخلقوا بيئـة 
، وهـــذا الموقـــف المؤقـــت يصـــبح ســـياقاً للاحتكـــاك المباشـــر وبدرجـــة أكبـــر مـــع as-if" أن

وعلــى ســبيل المثــال، فــإن التلاميــذ الــذين يدرســون مرحلــة تاريخيــة قــد . تــى تــتعلمالمــادة ال
يرتــدون ملابــس ذلــك العصــر، ويحولــون حجــرة الدراســة إلــى مكــان كــان يمكــن أن يكــون 
موجوداً آنـذاك، ثـم يبـدأون فـى التمثيـل كمـا لـو كـانوا يعيشـون فـى ذلـك العصـر، وبالمثـل 

يمكـــن أن يحـــول حجـــرة  ecosystemsالتبيـــؤ  فـــإن تعلـــم المنـــاطق الجيولوجيـــة أو أنســـاق
  .الدراسة إلى غابة مطيرة

ويمكن أن تكون المحاكاة سريعة وارتجالية فى طبيعتهـا وأن يـوفر المـدرس سـناريو 
حســنا، أنــت قــد نزلــت مــن البــاخرة فــى رحلتــك "علــى نحــو لحظــى ليــتم القيــام بتمثيلــه مثــل 

وقــد تكــون المحاكــاة " والتمثيــل إذن إلــى عــالم جديــد وأنــتم تقفــون معــاً، أبــدأ فــى التصــرف
مســتمرة وتتطلــب إعــداداً جوهريــاً مثــل تجهيــزات المســرح والملابــس وغيرهــا لمســاندة تــوهم 

  .أو تخيل عصر معين أو منطقة معينة من العالم
بمــــا فــــى ذلــــك (وعلـــى الــــرغم مــــن أن هــــذه الإســــتراتيجية تتطلــــب ذكــــاءات متعــــددة 

 أنهـــا متضـــمنة فـــى الجـــزء الاجتمـــاعى لأن إلا) الجســـمى الحركـــى، واللغـــوى، والمكـــانى
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التفــاعلات الإنســانية التــى تحــدث تســاعد التلاميــذ علــى تنميــة مســتوى جديــد مــن الفهــم، 
وعن طريق النقاش والحوار وغيرهما من التفاعلات، يبدأ التلاميذ فى التوصل إلى نظرة 

  .ممتعة للموضوع الذى يدرسونه

  إستراتيجيات تدريس الذكاء الشخصى
معظــم التلاميــذ حــوالى ســت ســاعات يوميــاً، خمســة أيــام فــى الأســبوع فــى  يقضــى

حجــرة الدراســة مــع حــوالى ثلاثــين شخصــاً آخــر، وبالنســبة للأفــراد ذوى الــذكاء الشخصــى 
النــامى، يمكــن لهــذا المنــاخ الاجتمــاعى المكثــف أن يمثــل كارثــة بالنســبة لــه إلــى حــد مــا، 

اً كثيـــرة أثنـــاء اليـــوم للتلاميـــذ ليخبـــروا ومـــن ثـــم فـــإن المدرســـين يحتـــاجون أن يـــوفروا فرصـــ
وكـل . أنفسهم ككائنات حية مستقلة ذاتياً لهم تواريخ حياة فريدة وإحساس عميـق بالفرديـة

إســتراتيجية مـــن الإســتراتيجيات الآتيـــة تســاعد علـــى تحقيــق هـــذا الهــدف بطريقـــة مختلفـــة 
  .إختلافاً قليلاً 

Minute Reflection-One 

أثناء المحاضـرات والمناقشـات وعمـل المشـروع أو القيـام بـأى أنشـطة أخـرى ينبغـى 
أن يتــاح للتلاميـــذ وقـــت مســـتقطع متكـــرر للتأمـــل والتفكيـــر العميـــق، وفتـــرات التأمـــل لمـــدة 
دقيقــة تتــيح للتلاميــذ وقتــاً ليهضــموا المعلومــات التــى عرضــت علــيهم وليربطوهــا بأحــداث 

للخطـو منعشـاً يسـاعد التلاميـذ علـى أن يبقـوا يقظـين  فى حياتهم، وهى تـوفر أيضـاً تغيـراً 
  .ومستعدين للنشاط التالى

وفتــرة التأمــل لمــدة دقيقــة يمكــن أن تحــدث فــى أى وقــت أثنــاء اليــوم الدراســى وقــد 
تكون مفيدة على وجه الخصوص بعد عرض المعلومات التى تتحدى التفكير على وجـه 

والتــى يمكــن (وأثنــاء فتــرة الدقيقــة هــذه . ىالخصــوص أو المركزيــة بالنســبة للمــنهج التعليمــ
يتوقــف التحــدث، ويقــوم التلاميــذ ) تمديــدها أو اختصــارها لــتلائم ســعات الانتبــاه المختلفــة

ببســاطة بــالتفكير فيمــا عــرض علــيهم بالطريقــة التــى يحبونهــا، والصــمت عــادة مــا يكــون 
سـيقى لتسـاعد علـى أفضل بيئة للتأمل، ولكنك قد تريد أحياناً أن تسـتخدم خلفيـة مـن المو 

التفكير، وكذلك ينبغى ألا يشعر التلاميذ بأنهم مضطرون للمشاركة فيما فكروا فيه حين 
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تسأل عما إذا كان أى مـن التلاميـذ يرغـب فـى مشـاركة الصـف فـى أفكـاره، لأن ذلـك قـد 
  !.يكون مفيداً 

Personal Connections 
إن الســـؤال الكبيـــر الـــذى يصـــاحب التلاميـــذ ذوى الـــذكاء الشخصـــى العـــالى فـــى حيـــاتهم 

كيــف يــرتبط كــل هــذا بحيــاتى؟ ويحتمــل أن معظــم التلاميــذ قــد ســألوا هــذا : المدرســية هــو
السؤال بطريقة أو أخرى أثناء سـنواتهم المدرسـية والأمـر متـروك للمدرسـين ليسـاعدوا فـى 

ربطهم علــــى نحــــو مســــتمر بــــين مــــا يــــدرس وحيــــاة الإجابــــة علــــى هــــذا الســــؤال؛ وذلــــك بــــ
وهــــذه الإســــتراتيجية تقتضــــى منــــك أن تنســــج وتــــربط التــــداعيات الشخصــــية . تلاميــــذهم

كــم مــنكم (والمشــاعر والخبــرات مــع تعليمــك، وتســتطيع أن تعمــل هــذا عــن طريــق أســئلة 
قــد تتســاءل مــا علاقــة هــذا بحيــاتكم، حســناً إذا : (وعبــارات مثــل) حــدث فــى حياتــه كــذا؟

أريــــد مــــنكم أن تعــــودوا إلــــى (أو تطلــــب مــــنهم طلبــــات مــــن قبيــــل ) ططــــت لتعمــــل كــــذاخ
وعلى سبيل المثال لكى تقدم درساً عن الهيكل ...) الماضى تفكروا وتتأملوا حياتكم حين

العظمى قد تسأل كـم عـدد الأشـخاص الـذين تعرضـوا لكسـر فـى عظمـه؟ وعندئـذ يشـارك 
وا إلــى درس التشــريح نفســه، أو فــى درس ينتقلــالتلاميــذ فــى القصــص والخبــرات قبــل أن 

هـل سـافر اى مـنكم إلـى قطـر آخـر؟ مـا هـو القطـر، ثـم ... عن جغرافيـة العـالم قـد تسـأل
  .يحدد التلاميذ الأقطار التى زاروها ويحددون موقعها على الخريطة

Choice Time 
ما انه استراتيجية ان إتاحة الفرص للتلاميذ للاختيار مبدأ أساسي للتدريس الجيد ك

ويتألف وقت الاختيار على الأساس من توفير فـرص . تدريس خاصة بالذكاء الشخصى
للتلاميـــذ لاتخـــاذ قـــرارات عـــن خبـــراتهم التعليميـــة، والاختيـــار متاحـــة، قويـــت قـــدرتهم علـــى 

وقـــد  “responsibility muscles”) قويـــت عضـــلاتهم فـــى المســـئولية(تحمـــل المســـئولية 
 14أو  12غيرة محددة مثل قـد تـرى بـأن تحـل المسـائل فـى صـفحة تكون الاختيارات ص

تخير نـوع المشـروع الـذى تحـب القيـام بـه فـى هـذا (وقد يكون لها مغزى ومفتوحة النهاية 
قــرر واختــر الموضــوع الــذى (وقــد تكــون الاختيــارات متصــلة بــالمحتوى ) الفصــل الدراســى
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ئمــة طريقــة لتعــرض بهــا تقــديرك تخيــر مــن القا(أو بالعمليــة ) تريــد ان تبحثــه وتستقصــيه
هــل تفضــلون ان نتوقــف الآن أم (وقــد تكــون الاختيــارات غيــر نظاميــة ولحظيــة ) النهــائى

كمــا فــى (وقــد تعــد بعنايــة ودقــة وتكــون واضــحة البنيــة ) نســتمر فــى التحــدث عــن هــذا؟
كيـف تــؤثر وتهيــئ للاختيـارات فــى حجرتــك الدراســية؟ ) اسـتخدام عقــد تعلــم مـع كــل تلميــذ

  .طرق لتوسيع الاختيار عند تلاميذك فى المدرسةفكر فى 
Toned Moments-Feeling 

فـى دراسـة  John Goodlad 1984من النتائج المحزنة التـى توصـل إليهـا جـودلاد 
ان معظم الالف حجـرة دراسـية التـى وضـعت موضـع  A study of Schoolingالتمدرس 

اى تعبيــرات عــن  –الملاحظــة والــدرس أتيحــت لهــا خبــرات قليلــة عــن المشــاعر الحقيقيــة 
فالصـــفة الغالبـــة ان المدرســـين  –الإثـــارة والدهشـــة والغضـــب والفـــرح والرعايـــة أو العطـــف 

المعـروف ان  يعرضون معلومات على التلاميـذ بطريقـة انفعاليـة محايـدة، ومـع ذلـك فمـن
يتـألف مـن بنيـات عديـدة تحـت  “emotional brain”الناس يملكون عقلا أو مخاً انفعالياً 

ولاشــباع هــذا المــخ الانفعــالى أو العــاطفى  (See Holden, 1969 Subcortical)قشــرية 
يحتــاج المربــون ان يدرســوا المشــاعر، وهــذه الاســتراتيجية اذن، تقتــرح ان يكــون المربــون 

لــق لحظــات فــى التــدريس يضــحك فيهــا التلاميــذ، ويشــعرون بالغضــب، مســئولين عــن خ
ويعبـــــرون عـــــن آراء قويـــــة ويثيـــــرهم الموضـــــوع ويشـــــعرون بمـــــدى واســـــع مـــــن العواطـــــف 
والانفعالات الأخرى، وتستطيع ان تساعد فى خلق وتوفير لحظـات ذات صـبغة انفعاليـة 

بـان تجعـل تعبيـر : نياثا. بنمذجة هذه الانفعالات بنفسك وانت تدرس: بطرق عديدة، أولا
التلاميــذ عــن مشــاعرهم فــى حجــرة الدراســة مــن الأمــور المأمونــة بــالإذن بــذلك، وبتقليــل 

كــــالأفلام (النقــــد وبــــالاعتراف بالمشــــاعر وتقــــديرها حــــين تحــــدث، وأخيــــراً بتــــوفير خبــــرات 
التــــى تثيــــر ردود افعــــال ذات طبيعــــة ) المتحركــــة، والكتــــب والأفكــــار الجدليــــة الأخلاقيــــة

  .انفعالية
Setting Sessions-Goal 

مــــن خصــــائص المتعلمــــين ذوى الــــذكاء الشخصــــى النــــامى قــــدرتهم علــــى وضــــع  
أهداف واقعية لأنفسهم، وهذه القدرة بالتأكيد لابـد ان تكـون مـن بـين اهـم المهـارات لقيـادة 
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ـــذ مســـاعدة هائ ـــى ذلـــك فـــإن المـــربين يســـاعدون التلامي ـــاً عل ـــاة ناجحـــة، وترتيب ـــة فـــى حي ل
اعــدادهم للحيــاة حــين يــوفرون فرصــا لوضــع أهــداف وتحديــدها، وهــذه الأهــداف قــد تكــون 

) اريد من كل فرد ان يكتب قائمة بثلاثة أشـياء يحبـون ان يتعلموهـا اليـوم(قصيرة الامد، 
اخبرنى بكيف ترى العمل الذى تقوم به بعد خمسة وعشرين عاماً مـن (د، ـأو طويلة الأم

الأهداف قد تسـتمر لـدقائق قليلـة، أو قـد تتضـمن وتتطلـب تخطيطـاً وجلسات تحيد ) الان
مـا التقـديرات (عميقاً يستغرق عدة شهور، والأهداف نفسها قد تتصل بالنواتج الأكاديمية 

مــا (أو نــواتج تعلــم اوســع ) التــى حــددت انــك ستحصــل عليهــا فــى هــذا الفصــل الدراســى؟
مـا نـوع (أو أهـداف حياتيـة ) ك؟الذى تريد ان تعـرف كيفيـة عملـه حـين يجـئ وقـت تخرجـ

حــاول ان تخصــص بعــض ) المهنــة التــى تــرى نفســك منــدمجاً فيهــا بعــد تــرك المدرســة؟
الوقت كل يوم للتلاميذ ليضعوا أهدافاً لأنفسهم، وقد تريـد أيضـاً ان تظهـر للتلاميـذ طرقـاً 

وطرق رسم ) الخ... عن طريق الكلمات والصور(مختلفة لتمثيل وتصوير هذه الأهداف 
  ).عن طريق الرسوم التوضيحية واللوحات واليوميات والخطوط الزمنية(قدمهم بيانياً ت
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  تطبيقات عملية
تخيــر ثــلاث اســتراتيجيات تــروق لــك ولــم تســتخدمها قــط فــى حجرتــك الدراســية واقــرأ   - 1

حولهــا أو تشــاور مــع زملائــك حســب الحاجــة وضــع خططــاً نوعيــة محــددة لــدرس 
مـا ... جيات جـرب دروسـك ثـم قـوم النتـائجيصف بالضـبط كيـف سـتطبق الاسـتراتي

الاســتراتيجية التــى أدت عملهــا ومــا الاســتراتيجية التــى لــم تؤديــه؟ كيــف تعــدل كــل 
  .استراتيجية فى المستقبل لتجعلها اكثر نجاحاً 

تخير ذكاء لا تعالجه ولا تنميه عادة فى تعليمك، وابحث عـن الاسـتراتيجيات التـى  - 2
  .كترتبط به لكى تستخدمها فى تدريس

وضع وطور خبرة تعلم عريضة لتلاميذك تضم اسـتراتيجية واحـدة علـى الأقـل لكـل  - 3
وعلــى ســبيل المثــال ضــع وحــدة تتطلــب صــنع تماثيــل . ذكــاء واردة فــى هــذا الفصــل

ـــــة، ومشـــــاركة مـــــع  ـــــة ولحظـــــات ذات صـــــبغة انفعالي ومجســـــمات وموســـــيقى مزاجي
ك أو كجـزء اعمـل بمفـرد. الأتراب، وعصف ذهنى، وترميز لونى، وتكمـيم وحسـاب

 .من فريق متعدد التخصصات

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

o b e i k a n d l . c o m



  

  

  

 المتعددة الذكاءاتتدريس التلاميذ نظرية 
  أعطنى سمكة وسوف آكلها خلال يوم

  "مثل"درسنى كيف أصيد السمك وأكله طوال حياتى 

انه يمكن شـرحها لمجموعـة  المتعددة الذكاءاتمن اكثر الملامح النافعة لنظرية 
مــن الأطفــال الصــغار قــد يكونــون فــى الصــف الأول الابتــدائى وذلــك خــلال فتــرة زمنيــة 
قصيرة قد تبلغ خمس دقائق على نحـو يوضـح كيـف يتعلمـون، وبينمـا نجـد كثيـراً مـن 
نظريات أسلوب التعليم الأخرى تحتوى على مصطلحات وكلمات مركبـة وألفـاظ اوائليـة 

مــن قبــل الراشــدين ناهيــك عــن الأطفــال فإننــا نجــد الــذكاءات الســبعة لا يســهل فهمهــا 
مرتبطــة بســوابق عيانيــة بحيــث يكــون لــدى الصــغار والكبــار خبــرة بالكلمــات والاعــداد 

  .والصور والجسم والموسيقى والناس والذات
ولقــد ســاندت نتــائج البحــوث الحديثــة فــى علــم الــنفس المعرفــى وتطبيقهــا علــى 

رة ان الأطفـال يفيـدون مـن المـداخل التعليميـة التـى تسـاعدهم علـى التعليم والتربية فك
وحــين ينــدمج الأطفــال فــى هــذا ) Marzano 1988انظــر (تأمــل عمليــاتهم التعلميــة 

النــوع مــن النشــاط مــا بعــد المعرفــى، يســتطيعون ان ينتقــوا اســتراتيجيات مناســبة لحــل 
عون فى بيئـات تعلـم المشكلة ويستطيعون ان يعملوا كمدافعين عن أنفسهم حين يوض

  .جديدة

مقدمة لنظرية الذكاءات المتعددة تستغرق خمس 
  دقائق 

  على مجموعة من التلاميذ؟ المتعددة الذكاءاتكيف يعرض مدرس نظرية 
بطبيعــة الحــال، تتوقــف الإجابــة علــى هــذا الســؤال جزئيــاً علــى حجــم الصــف، 

واكثـر الطـرق . لمتاحـةومستوى نمـو التلاميـذ، وخلفيـتهم وأنـواع المصـادر التعليميـة ا
للتلاميـذ ان تشـرحها ببسـاطة لهـم، وحـين  المتعـددة الـذكاءاتالمباشـرة لتقـديم نظريـة 

اذهــب إلــى حجــرة دراســية جديــدة لاوضــح كيــف ادرس درســا عــن الــذكاءات المتعــددة، 
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فإننى ابدأ بشرح يستغرق خمـس دقـائق للنظريـة لتلاميـذ لـديهم سـياق ييسـر فهـم مـا 
كــم عــدد مــن يعتقــدون انهــم اذكيــاء؟ ولقــد اكتشــفت : دأ بالســؤالاعملــه، وانــا عــادة ابــ

الصف (وجود علاقة عكسية بين عدد الأيدي التى ترفع ومستوى الصف الذى ادرسه 
اى انه كلما انخفـض مسـتوى الصـف زادت الايـدى المرفوعـة ) الأول إلى الثانى عشر

ة نيـل بوسـتمان وكلما ارتفع مسـتوى الصـف ارتفعـت ايـدى اقـل، وهـذا يـذكرنا بملاحظـ
Neil Postman  الأسـتاذ بجامعـة نيويـوركNYU : الأطفـال يـذهبون إلـى المدرسـة

والـــذى نفعلـــه فـــى الســـنوات ، كعلامـــات اســـتفهام ويتركـــون المدرســـة كعلامـــات وقـــف
  .الفاصلة هو ان نعمل على إقناع الأطفال بانهم ليسوا أذكياء

 –جمـيعكم أذكيـاء : "دةوبغض النظر عن عدد الأيدي التى ترفع، فاننى أقول عا
ولــيس بطريقــة واحــدة، وكــل واحــد مــنكم ذكــى بســبعة طــرق مختلفــة وارســم فطيــرة 

دائرة مقسمة إلـى سـبعة أجـزاء أو قطـع ثـم ابـدأ فـى (على السبورة  المتعددة الذكاءات
اولا، هناك من يطلق عليه ذكـى فـى الكلمـات واسـتخدم كلمـات بسـيطة " شرح النموذج

ة مثل ذكاء لغوى قد تكون صعبة بالنسبة لكثير من الأطفال، لشرح الذكاءات لان كلم
كـم عـدد النـاس "يصاحب كل لفظ رمز توضـيحى ليعـززه بالرسـم ثـم اطـرح أسـئلة مثـل 

هنا الذين يستطيعون ان يتكلموا؟ واحصل عادة على اعداد كبيرة من الأيدى مرفوعة، 
تخدموا كلمـات، اذن حسناً كم عـدد النـاس هنـا الـذين يسـتطيعون لكـى يتحـدثوا ان يسـ

نحن جميعاً لدينا نباهة فى استخدام الكلمـات، كـم عـدد النـاس هنـا الـذين يسـتطعيون 
ان يكتبوا؟ انتم تسـتخدمون كلمـات هنـا مـرة أخـرى انـتم أذكيـاء فـى اسـتخدام الكلمـات 
وأساساً اطرح أسئلة تهيئ لضم أعداد كبيرة من التلاميذ وابتعد عن أسئلة قـد تسـتبعد 

كتابـاً فـى الشـهر الماضـى؟ هـذا  15يرة منهم من قبيـل كـم عـدد الـذين قـرأوا أعداداً كب
نموذج تعلم ليس لتحديـد الجماعـة المانعـة التـى يكـون فـرد عضـوا فيهـا وانمـا لتقـدير 
وتمجيد إمكانيات الفـرد الكليـة للـتعلم وإلا قـد يهيـئ المدرسـون السـبيل للتلاميـذ ليقـولا 

  .لست ذكياً فى الكلمات ليس على ان اقرأ هذا الكتاب، لاننى
وفيما يأتى كلمات بسيطة توضح كـل ذكـاء مـن الـذكاءات وبعـض الاسـئلة التـى 

  :استخدمها فى عروضى
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   
  )انظر الأسئلة فيما سبق(ذكى فى الكلمة 

  
   

  ذكى فى الأعداد أو ذكى فى المنطق
  مسائل حسابية؟كم عدد من يستطيعون تعلم ان يحلوا  -
  كم عدد من أجروا تجربة علمية؟ -

   
  ذكى فى الصورة

  كم عدد من يرسمون منكم؟ -
كم عدد الذين يستطيعون هنـا ان يـروا صـوراً فـى رءوسـهم وهـم مغمضـو  -

 العينين؟

كــم عــدد الــذين يســتطيعون مــنكم بمشــاهدة الصــور فــى التلفزيــون وفــى  -
  الأفلام السينمائية؟

–   
 Handنابـه جسـمياً وذكـى فـى الألعـاب الرياضـية، أو نابـه فـى اسـتخدام يـده 

Smart ) وأنا استخدم هنا عـدة ألفـاظ للتوصـل إلـى جوانـب مختلفـة مـن
  الذكاء

  كم عدد الناس هنا الذين يحبون الألعاب الرياضية؟ -
كم عدد من يستمعون منكم بعمل أشياء بيديـه كالنمـاذج  أو عمـل أبنيـة  -

  ؟ LEGOمن المكعبات 
   
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  ان يكون نابها فى الموسيقى
  كم عدد الذين يستمتعون هنا بالاستماع للموسيقى؟ -
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  
  ذكى مع الناس

  لديهم منكم صديق واحد على الأقل؟كم عد الذين  -
كــم عــدد الــذين يســتمتعون مــنكم بالعمــل فــى جماعــات علــى الأقــل بعــض  -

  الوقت هنا فى المدرسة؟
 ذكى مع نفسه  

كم منكم لديه مكان خاص أو سرى يـذهب إليـه حـين يريـد ان يبتعـد عـن  -
  كل الناس وعن كل شيئ؟

مــن الوقــت يعمــل بمفــرده  كــم مــنكم يحــب ان يقضــى علــى الأقــل جــزءاً  -
  مستقلا هنا فى حجرة الدراسة؟

ــئ  ــد فقــط انهــا تهي ــاء، تأك وتســتطيع ان تضــع وتطــور أســئلتك لتوضــح كــل ذك
وتتيح لكل طفل الفرصة لان يرى نفسه ذكيـاً، وتسـتطيع ) ضم جميع الأفراد(للاشتمال 

وة لكـل حـالات الـذر  end-statesان تقدم أمثلة أيضاً لما يطلـق عليـه هـوارد جـاردنر 
ذكـــاء اى الأفـــراد الـــذين طـــوروا ونمـــوا ذكـــاء وبلغـــوا بـــه مســـتوى عاليـــاً مـــن الكفـــاءة 

انتقـى أشخاصـاً . والبراعة، وهذه الأمثلة تزود التلاميذ بنماذج تلهمنا ونطمـح لبلوغهـا
  :مشهورين أو ابطالاً لكل تلميذ من عالمه وقد تتضمن الأمثلة

-   

  .ذين يقرأ لهم تلاميذ الفصلمؤلفو أدب الأطفال ال -
-   

 .العلماء المشهورون الذين درسهم التلاميذ فى الفصل -

-   

رسامو اللوحات والصور بكتب الأطفال، والمشاهير فى رسم الصـور المتحركـة  -
 .وفى صناعة الأفلام
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-   

 .والممثلون أبطال الألعاب الرياضية المشهورون، -

-   

 .نجوم الغناء والموسيقى -

-   

 .ضيوف الندوات بالتلفزيون، وعروض التحدث والسياسيون -

-   

 .المشاهير من الناس الذين صنعوا أنفسهم -

  المتعددة الذكاءاتأنشطة لتدريس نظرية 
بطبيعـــة الحـــال تريـــد ان تتعـــدى الشـــرح اللفظـــى للنمـــوذج، وينبغـــى ان تســـعى 
لتــدريس النمــوذج فــى جميــع الــذكاءات الســبعة، وهنــاك عــدة طــرق لتــدريس ولتقــديم 
النمــوذج تلــى شــرحه فــى دقــائق خمــس، وذلــك مــن خــلال أنشــطة معــززة، وتمرينــات 

أحضـرت بانتظـام  اذا Career Dayيـوم المهنـة : مكملة، وفيما يأتى بعض الأمثلة 
أعضاء من المجتمع المحلى إلى حجرة الدراسة ليتحدثوا عن أعمالهم، ابدأ فى وضـع 

، استقدم محرراً ليتحدث عـن انـواع المتعددة الذكاءاتهذا النشاط فى سياقه فى إطار 
أنشــطة ذكــاء الكلمــة التــى يســتخدمها، ومحاســباً ليتحــدث عــن كيــف يســتخدم ذكــاءه 

فى حساب ما عليهم مـن ضـرائب، ومهندسـا معماريـاً ليشـرح العددى لمساعدة الناس 
والـزوار المهنيـون الآخـرون قـد يضـمون . لهم فائدة ذكاء الصور والأشكال فى مهنته

ومرشـداً نفسـياً ) ذكيـاً شخصـياً (وشخصاً بدأ مشـروعه التجـارى ) ذكياً جسمياً (رياضياً 
كاءات عديدة، وانك قد تذكر ان كل صاحب مهنة يتطلب ويستخدم ذ) ذكياً مع الناس(

تريــد ان تنــاقش كيــف يقتضــى كــل دور توليفــة مــن الــذكاءات بطريقــة مفيــدة، وهــذه 
العروض هامة جـدا فـى التأكيـد عنـد التلاميـذ بـأن كـل واحـد مـن الـذكاءات يعلـب دوراً 
حيويــاً فــى نجــاح النــاس فــى العــالم، وقــد تريــد ان تتحــدث مســبقاً مــع الضــيوف عــن 
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فى عروضـهم أو قـد تتبـع عروضـهم بـربط مـا قـالوه بـذكاء أو النموذج بحيث يراعونه 
  .اكثر من الذكاءات السبعة
Field Trips  

اصحب التلاميذ إلى أماكن فى المجتمع المحلى بحيث يقدر كل ذكـاء ويمـارس  
مختبـر ) ذكـى فـى الكلمـة(على وجـه الخصـوص، وبعـض هـذه الأمـاكن تضـم المكتبـة 

محطـة ) ذكى بيديه( A Craft Factory، مصنع حرفيين )المنطق ذكى فى(العلوم 
) ذكـاء مـع النـاس(مؤسسـة علاقـات عامـة ) ذكـاء موسـيقى) (إذاعة تعزف موسـيقى 

مرة أخرى ان رؤيـة التلاميـذ لهـذه الـذكاءات فـى ) ذكى مع النفس(ومكتب سيكولوجى 
لواقعيــة لنظريــة ســياقها تــزودهم بصــورة دقيقــة عــن الحيــاة الواقعيــة أو عــن الترجمــة ا

  .الذكاء المتعدد مما يمكن ان يقدم فى حجرة الدراسة
Biographies 

شــجع التلاميــذ علــى ان يدرســوا خبــرات انــاس بــارعين مشــهورين فــى ذكــاء أو  
وقد تضم الشخصـيات موضـع الدراسـة ) Gardner 1993انظر (اكثر من الذكاءات 

) ذكى اجتماعياً (أنور السادات ) وسيقياً ذكى م(محمد فوزى ) ذكى جسمياً (طه حسين 
تأكد ان الأشخاص موضع الدراسة يمثلـون خلفيـات ) ذكى مع الذات(سيجموند فرويد 

تلاميذك الثقافية حيث تجد أمثلة لمشاهير الشخصـيات فـى كـل ذكـاء ممـن اسـتطاعوا 
  .التغلب على نواحى عجز نوعية

Lesson Plans  
ل يــوم فــى موضــوع معــين أو مهــارة بعينهــا واشــرح درس ســبعة دروس درســاً كــ 

مقدماً للتلاميذ انك ستدرسهم هـذه المـادة باسـتخدام كـل ذكـاء مـن الـذكاءات السـبعة، 
وهذا النشاط يتطلب من التلاميذ ان يتأملوا ويفكروا فى أنواع العمليات الضرورية لكل 

أيضـاً ان تسـألهم ، وقـد تريـد metacognitiveذكاء وان يعززوا وعيهم الميتامعرفى 
عن اى طريقة أو طرق فضلوها، وبهذه الطريقة تساعد التلاميذ على ان يبدءوا فهـم 

  .الاستراتيجيات التى يفضلون استخدامها حين يتعلمون شيئاً جديدا
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Quick Experiential Activities 

ان نشـجع التلاميـذ وهـى  المتعـددة الـذكاءاتوثمة طريقة خبراتية لتقديم نظرية  
على إتمام سبعة أنشطة يعمـد كـل منهـا أساسـاً علـى اسـتخدام أحـد الـذكاءات، وعلـى 

اكتـب قصـيدة قصــيرة (سـبيل المثـال قـد تطلــب مـن التلاميـذ ان يقومـوا بــبعض الكتابـة 
) احسب مدى طول المدة التى استغرقها مليون ثانية مضت(وفى الرياضيات ) تعرفها

اذهـب إلـى الخـارج واجـر حتـى الشـارع (وفى الجرى ) لحيوانارسم صورة (وفى الرسم 
وفــى ") ســلو قلبــى غــادة ســلى وطابــا"دعنــا جميعــاً نغنــى (وفــى الغنــاء ) التــالى وارجــع

وفـى ) تحدث مع زميـل لـك وشـاركه فـى حـدث سـار حـدث لـك هـذا الاسـبوع(المشاركة 
ان  لــيس عليــك –اغمــض عينيــك وفكــر فــى اســعد لحظــة فــى حياتــك (التأمــل الــذاتى 

ــذك، ) تشــارك فيهــا اى إنســان آخــر ــتلائم مســتوى قــدرة تلامي كيــف وعــدل الأنشــطة ل
وتخيــــر أنشــــطة يســــتطيع كــــل فــــرد تقريبــــاً ان يقــــوم بهــــا، وزوّد الآخــــرين الــــذين لا 
يستطيعون القيام بها بصـيغ معدلـة للأنشـطة، وتسـتطيع ان تسـتخدم هـذا المـدخل أو 

تأكـد ان : لانـواع الـذكاء السـبعة  هذه الطريقة اما قبل أو بعد وصـف واضـح وصـريح
تسأل التلاميـذ اى الأنشـطة يفضـلون، وتـذكر ان تصـل كـل نشـاط بـذكاء أو اكثـر مـن 

  .الذكاءات السبعة
Wall Display  

اذا دخلـــت اى حجـــرة دراســـة أمريكيـــة عاديـــة كثيـــراً مـــا ســـتجد ملصـــقاً لالبـــرت  
تين ممـثلا لـذكاء متعـدد لانـه اســتخدم اينشـتين علـى الحـائط، ويحتمـل ان يكـون اينشــ

ــذكاء المكــانى والجســمى  ــه بمــا فــى ذلــك ال الحركــى والمنطقــى  –عــدة منهــا فــى عمل
الرياضياتى، وبدلاً من عرض ملصق اينشتين على أية حال عليك ان تنظـر فـى سـبع 
ملصقات على الحائط يمثل كل منها شخصـاً بارعـاً فـى أحـد الـذكاءات أو علـق شـعاراً 

أو هذه هى الطريقة التى تتعلم بهـا فـى المدرسـة، واعـرض صـوراً " للتعلم سبع طرق"
لتلاميــذ يســتخدمون كــلا مــن الــذكاءات الســبعة، وقــد تضــم الأمثلــة مقــالات وقصصــاً 

والرسـومات والصـور ) ذكـى فـى المنطـق(وبرامج كمبيـوتر ) ذكى فى الكلمات(وقصائد 
ومشـروعات ) ذكـى موسـيقياً (وقطـع موسـيقية ) ذكـى فـى الصـور(الزيتية أو اللوحـات 
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ومشـروعات فرديـة ) ذكـى مـع النـاس(ومشروعات تعاونية ) ذكى جسمياً (ثلاثية البعد 
أو علــى " فاترينــة"ويمكــن عــرض هــذه النــواتج علــى رف أو فــى ) ذكــى مــع نفســه(

منضدة وان يتم تناولها على نحو منتظم بحيث يتـاح لجميـع التلاميـذ الفرصـة لعـرض 
  .منتج معنون بالذكاء أو الذكاءات المطلوبة لانتاجه إنجازاتهم تأكد ان كل

   
بالنســبة للطــلاب الاكبــر ســناً، تســتطيع ان تكلفهــم بمطالعــات مــن اى عــدد مــن 

  بما فى ذلك فصول فى  المتعددة الذكاءاتالكتب والمقالات التى كتبت نظرية 
Frames of Mind, 7 Kinds of Smart, In Their Own Way, Seven 

Ways of Knowing  
Mi Tables   

قم بإعداد سبع مناضد فى حجرة الدراسة وعَنْونْ كل واحدة منها بوضوح بلافتـة 
تشير إلى أحد الذكاءات السبعة، وضع على كل منضدة بطاقة تبين ما علـى التلاميـذ 

كتابـة، وعلـى  علـى منضـدة الـذكاء كلمـة يسـتطيع التلاميـذ ان يقومـوا بمهمـة: عمله 
وعلــى منضــدة ذكــاء . منضــدة الــذكاء فــى الأعــداد، مهمــة رياضــيات أو مهمــة علــوم

وعلـى منضـدة الـذكاء . وعلى منضدة الذكاء الجسمى مهمة بنـاء. الصور مهمة رسم
مع النفس مهمة افرادية واطلب من التلاميذ ان يـذهبوا إلـى المنضـدة التـى  يعتقـدون 

لا تخبرهم مسـبقاً بالمهـام والا سـوف يختـارون (وتقدماً  انها تمثل ذكاءهم الاكثر نمواً 
واتح لهم المجـال ليعملـوا فـى المهمـة فتـرة محـددة مـن ) المنضدة على أساس النشاط

لتبـين انـه حـان الوقـت ) كـالجرس(ثم استخدم علامة موسيقية ) دقائق 5مثلا (الزمن 
اسـتمر حتـى يخبـر ) تحـرك فـى اتجـاه حركـة عقـارب السـاعة(للتحرك للمنضدة التالية 

  .جميع التلاميذ كل مهمة تحدث عن تفضيلات التلاميذ واربط كل مهمة بذكاء
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Human Intelligence Hunt   
اذا كنت تقدم نظرية الذكاء المتعدد فى بداية السنة فى وقت لا يعرف كـل تلميـذ 
الآخر معرفة جيدة قد تكون مطاردة الذكاء الانسانى، والتعرف عليه طريقة مفيدة فى 
تدريس التلاميذ من خلال الخبرة عن الأنواع السبعة من الذكاء، بينمـا تسـاعدهم فـى 

و افضل واللعبة تستند إلى مسلّمة هـى ان كـلا منـا معرفة الواحد منهم الآخر على نح
مليـــئ بـــالمنح الخاصـــة والمواهـــب، وهـــذه المـــنح والهـــدايا هـــى " صـــندوق يضـــم كنـــزاً "

ذكاءاتنا، وأحياناً مع ذلك لا نعى ما لدى الآخرين من مـنح وعطايـا، وكـذلك علينـا ان 
ان يكتشـف هـو  –نبحث عن الكنز وان نعثر عليه فـى هـذه الحالـة فـإن صـيد الـذكاء 

الواحد مواهب الشخص الآخر الخاصة، ويتلقى كل تلميذ قائمـة مـن المهـام مثـل تلـك 
الواردة فى الشكل السابق وعند إصدار المدرس للإشـارة يأخـذ كـل تلميـذ ورقـة المهـام 
وقلمــاً ويبحــث عــن تلاميــذ آخــرين فــى الحجــرة يســتطيعون القيــام بالمهــام الــواردة فــى 

  .القائمة
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  ة الذكاء الانسانىمطارد
  :ابحث عن شخص يستطيع ان 

  .يعزف أو يصفر أنغاماً قليلة من مقطوعة عبد الوهاب النهر الخالد -
 .يقف على قدم واحدة وهو مغمض العينين لمدة خمس دقائق -

 .يُسَمع على الأقل أربعة أبيات من اى قصيدة حفظها -

 .ائىيرسم رسماً بيانياً بسرعة، يشرح كيف يعمل المحرك الكهرب -

 .يشارك باختصار فى حلم رآه فى الأسبوعين الماضيين -

 ....، 18، 24، 30، 36يكمل السلسلة الرقمية  -

 .ويشرح المنطق وراء التكملة

 .بأمانة يقول انه مسترخ ومرتاح فى علاقته بالآخرين أثناء هذا التمرين -

  :وهناك ثلاث قواعد أساسية للعمل
المهام الواردة فى القائمة، وليس مجرد ان ينبغى ان يقوم التلاميذ باداء هذه  -1

  .يقولوا يقدرتهم على أدائها
ينبغـى ان يكتـب " المطـارد"أو " الصـياد"ومتى ما أدى تلميذ مهمة بمـا يرضـى  -2

الحــروف الأولــى مــن اســمه فــى الخانــة المجــاورة للمهمــة المناســبة فــى ورقــة 
 .مهام الصياد

ان يـؤدى مهمـة واحـدة يستطيع الصـيادون ان يسـألوا أو يطلبـوا مـن شـخص  -3
فحســب، وبالتــالى لكــى يكملــوا الصــيد ينبغــى ان يتــوافر لديــه ســبع مجموعــات 

  .من الحروف الاوائلية مختلفة
وتســتطيع ان تعــدل الأنشــطة فــى الشــكل الســابق عرضــه لكــى تضــمنها مهــام 

ومثال ذلك اذا كنت تعمل مع تلاميذ صغار فى السن جداً فقـد . تناسب قدرات تلاميذك
لقطعـة الموسـيقية بمـا يناسـب التلاميـذ وتسـتطيع ان تقـيم الصـيد كلـه معتمـدا تستبد ا
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على الصور كلية، والذى قد يتطلب تلاميذ يعثرون على أناس فى الصـف يسـتمتعون 
علــى وجــه الخصــوص بالقيــام بــأنواع مــن الأنشــطة تصــورها كــل صــورة وبعــد النشــاط 

لمـه التلاميـذ عـن مواهـب يذكر ان تربط كل مهمـة بـذكاء مختلـف وان تتحـدث عمـا تع
  .الآخر وذكاءاته

Board Games   
تستطيع ان تضع لعبة لوحة تقوم على الذكاءات السبعة احصل على ملـف مـن 

واعــد صــيغة اللعبــة الشــائعة،  Magic Markerالــورق المقــوى وواســم ســحرى 
وقوامهـا طريــق ملتـو مقســم إلـى مربعــات صـغيرة وحــدد لكـل ذكــاء لونـاً وخصــص لكــل 
ــاً وضــعه فــى كــل مربــع علــى اللوحــة، وتســتطيع ان تســتخدم الرمــوز  ذكــاء رمــزاً ملون

وان تضــع رمــوزاً خاصــة بــك ثــم جهــز ســبع مجموعــات مــن  1-4الــواردة فــى الشــكل 
بوصـة ذات ألـوان سـبعة تضـاهى وتطـابق ألـوان  3×  2ا أوراق اللعب مقاس كل منه

الرموز الواردة فـى لوحـة اللعبـة وعلـى كـل مجموعـة مـن بطاقـات اللعـب اكتـب المهـام 
ــأتى علــى ســبيل المثــال بعــض  التــى تتطلــب وتتضــمن اســتخدام ذكــاء نــوعى وفيمــا ي

  :المهام التى تلائم مع الصور عند المستوى الابتدائى
  .ل من ثلاثين ثانيةيرسم صورة كلب فى اق -
 .يعثر على شئ على شكل دائرة فى حجرة الدراسة -

 .يخبرنا بلونه المفضل -

 .يصف أربعة أشياء زرقاء فى الحجرة -

  .يغمض عينيه ويصف الصور التى فى عقله -
زهـــرة (تأكــد ان معظـــم المهــام تلائـــم قــدرات تلاميـــذك ثـــم وفــر زوجـــاً مــن النـــرد 

  .لصغيرة باعتبارها قطع اللعبة وابدأ اللعبوبعض التماثيل البلاستيكية ا) الطاولة
 MI Stories, Songs, or Playsقصـص وأغـانى مسـرحيات الـذكاء المتعـدد 

 المتعـددة الـذكاءاتكن مبتكراً، وضع أو ألف قصتك وأغنيتك ومسرحيتك لتدريس فكرة 
وتســتطيع علــى ســبيل المثــال ان تضــع ) ويســتطيع تلاميــذك ان يســاعدوهم فــى هــذا(
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ة أطفـال كـل واحـد خبيـر فـى ذكـاء معـين لا يتكيـف مـع الآخـرين تكيفـاً قصة عن سـبع
حسناً ومضطر للاشتراك فى مغامرة تتطلب السفر إلى بلاده بعيدة ساحرة وفى كل بلـد 
ــال يصــل  ــى ســبيل المث ــين، وعل ــل مع ــداً مــن طف ــاء فري ــب ذك يواجهــون تحــديات تتطل

ان تتواصــل عــن طريــق الأطفــال إلــى بلــد حيــث يتطلــب الأمــر لكــى تفهــم مــن شَــعْبها 
الغناء، وهكذا يوجهم الطفـل الموسـيقى خـلال هـذه المنطقـة، وفـى بلـد آخـر يسـقطون 
فــى حفــرة ويخرجــون منهــا عــن طريــق براعــة الطفــل الــذكى فــى النــواحى الجســمية 

يحتمـل لكـى يسـترجعوا (والحركية، وفى نهايـة القصـة يسـتطيعون ان ينجـزوا مهمـتهم 
  .ادوا من ذكاءات جميع الأطفال السبعةلانهم قد أف) الجوهرة الذهبية

نحتاج ان نحترم : ويمكن ان تستخدم هذه القصة كتشبيه لسلوك حجرة الدراسة 
المواهب الفريدة لكل تلميذ وان نجد طرقاً لتنميتها وتمجيـدها، وقصـة مثـل هـذه يمكـن 
أداؤها فـى مسـرحية وفـى عـرض الـدمى المتحركـة أو عـرض موسـيقى يـؤدى للتلاميـذ 

  .ن بالمدرسةالآخري
وهنـاك بغيـر شـك كثيـر مـن الأنشـطة الآخـر التـى تسـاعد علـى تـدريس التلاميــذ 
ــذكاء المتعــدد وتنميــة هــذه الخبــرات ينبغــى ان تكــون عمليــة متصــلة خــلال  نظريــة ال
الســنة وبعــد ان تكــون قــد قــدمت عــدداً قلــيلاً مــن الأنشــطة، قــد يكــون مــن المعــين ان 

للـذكاءات السـبعة يحتمـل ان يكـون علـى  تعرض ملصقاً على نحو مستمر به توضيح
شــكل فطيــرة وحــين يحــدث شــئ يبــدو ان يتصــل بــذكاء أو اكثــر مــن الــذكاءات الســبعة 
تستطيع ان تستخدم الملصق ليساعد على تأكيد العلاقة، وعلى سبيل المثال اذا عبـر 
عدة تلاميذ عن رغبة قوية للعمل معاً فى مشـروع تسـتطيع ان تبـرز انهـم يريـدون ان 

خدموا ذكــاءهم الاجتمــاعى، وبالنســبة لتلميــذ انــتج وســيلة إيضــاح بصــرية جيــدة يســت
وبنمذجـة الاسـتخدام العملـى . لدرس قد تقتـرح انـه اسـتخدم ذكـاءه المكـانى فـى عملـه

بتكــرار كبيــر فــى الأنشــطة اليوميــة فــى حجــرة الدراســة ســوف  المتعــدد الــذكاءلنظريــة 
ان تبـدأ فـى رؤيـتهم وهـم يسـتخدمون  تساعد التلاميذ على استيعاب النظرية، وينبغـى

  .مفردات النظرية لاضفاء معنى على حيواتهم فى التعليم
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  تطبيقات عامة
لتلاميــذك ولاحـظ ردود أفعــالهم  المتعـددة الــذكاءاتضـع طريقـة لتقــديم نظريـة  -1

المبدئيــة وتــابع هــذا بأنشــطة مكملــة؛ مــا المــدة التــى اســتغرقت قبــل ان يبــدأ 
التلاميذ فى استخدام المصطلحات هم أنفسهم؟ لاحـظ مثـالين أو ثـلاث لكيفيـة 

  .استخدام التلاميذ للنموذج لشرح عملياتهم التعليمية
تتضــمن " الــتعلم عــن الــتعلم"ن ضــع وحــدة أو مقــرراً دراســياً خاصــاً للتلاميــذ عــ -2

تضـــم قـــراءات، وتمـــارين وأنشـــطة  المتعـــددة الـــذكاءاتتعليميـــاً فـــى نظريـــة 
واستراتيجيات صممت لمساعدة التلاميذ على فهم أساليبهم فى التفكير بحيـث 

 .يستطيعون ان يتعلموا تعلما اكثر فاعلية

رض صــمم عرضــاً خاصــاً يلصــق بالحــائط، أو بســبورة إعلانــات أو بمنطقــة عــ - 3
حيث يـتم توضـيح الـذكاءات السـبعة وإبرازهـا وتقـديرها وضـع فـى هـذا العـرض 
ــددة،  ــاءات متع ــدمجين فــى أنشــطة ذك ــذ من ملصــقات لمشــاهير وصــورا لتلامي
وأمثلة لنواتج من صـنع التلاميـذ فـى كـل ذكـاء مـن الـذكاءات السـبعة، أو كـل 

  .هذه الأشياء
  

 
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
 

 
 
 


 
 





IQ








 




  من يمتلك الذكاء ؟من يمتلك الذكاء ؟
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

 
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

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



 







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

 




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
 


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




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



 






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





–Daniel 

GolemenEmotional Intelligence
Goleman
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
–


–

–





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






 
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 
 
 
 







––








–







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
 











–








 









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






–


–


 





IQSAT










Goleman
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



 


–
Jesse Helms  Jesse Jackson



 



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


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 
 







–


–
–











 

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Stephen Mithen
 




 
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ـــالات  ـــات ح عملي
  الذكاء














–


MI








 
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 

ـــــــــــول  تح
  الطلبات

1997
Gary KasparovDeep Blue
IBM


Lan 

Wilmut



––

Genetic



Deep Blue
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
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
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–




 
 
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


 
 
 

 
أسس نظريـة الـذكاءات 

  المتعددة
      
      


 
         


 Howard Gardner 

.1987  
1904

   Alfred Binet  
       
      
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  
        

       
IQ 

Score  


        
Howard Gardner      


       Frames of Mind 

1983
       
      
        


 


    

o b e i k a n d l . c o m



  

  

    1    2   
 

   وصف الذكاءات السبعة



          

  
 

  enceLINGUISTIC Intellig الذكاء اللغوي 
         


 

         
       

      


       
Metalanguage 
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 Mathematical Intelligence –Logical الذكاء المنطقي الرياضي 

    
        




 
       


        

 
Categorization 

 
   e Spatial Intelligencالذكاء المكاني 

       Visual – 

Spatial         Scout 
  Transformations 


      

         
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      
         

       A 

Spatial Matrix  
    Kinesthetic Intelligence –Bodily الحركي  –الذكاء الجسمي 

       
          


     

       

 
   Musical Intelligence الذكاء الموسيقي 

         
A Music Africionado  

Composer 
       

  Timber or Tone Color  
Figural  
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formal
 
   Interpersonal Intelligence  الذكاء الإجتماعي

       
        

       
       

 
 

   Interpersonal Intelligence  الذكاء الشخصي 
        




       
 

  لنظرية الذكاءات المتعددة  العلمىلأساس ا
        
        


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Talents or aptitudes        

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
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          
       
        

 
   


   

    
        

  
Blaise Pascal  Karl Friedrich Gauss 

  
  



      

       
   


    
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   Grandma Moses   
         
         
          

Noam 

Chomsky   Lev Vygotsky  
        

 
  نظرية الذكاءات المتعددة المكونات الأساسية

 
 

 
 

  اللغوي

 
 
  

 

 
Phonetic 

 

   
  
Virginia Woolf 


Martin Luther 

King
 

المنطقي     
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 الرياضياتي 
 
  
 
 
 

 

 
 

  
 

Madame 

Curie  
 Blaise 

Pascal 
 

  المكاني


  –

 
 
  
 


 




 

  
 

Frida Kahlo , 

IM .Pei 
 

الجسمي 
  الحركي

  
 
 
 

  –
briale 

   
  
Jesse 

Owens, 
Martha 
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Graham , 
Auguste 

Rodin 
 

  الموسيقي

  


 
 
 
 

 

 
 

 Morse 

Code  
 

  
  

Stevie 
Wonder , 

Midori
 

بين 
شخصي 
 واجتماعي

 


 
 
 


 

 
 


 

  
  

  
 


  شخصي    
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 
 
 
 
 

 

 
art work

  
 
 

 

 

  نظرية الذكاءات المتعددة  الأنظمة النيورولوجية

 


 
 

 

  اللغوي

 
 

  
  

 

  
   

 

  
   

 

المنطقي 
 الرياضياتي



 

  
 
 

   
 
  
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 
  

40 

 
 

  المكاني

 
 
 

  
  
 
 


Euclidian 

paradigm 
 911

  


 

 
artistic  





 

الجسمي 
  الحركي

  
  

 

 
  
   
  

 
  

  
 
 

 –
 
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 
mime 

  الموسيقي

 
 

   
 
   

prodigies 

 
 

 

 

بين 
شخصي 
 واجتماعي

  
  
 
  
 

  


Attachment 

bonding 
 

 

  

 

  شخصي

  
  
 

  
  
 

 

  
 

 

 
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ملخص نظرية الذكاءات المتعددةتابع  

  
 





 

  اللغوي


 30000

 

 
Apes 
 

 
  
  

 

المنطقي 
 الرياضياتي

  
 

Calenders

 
 



  
 

  المكاني

  



  


 

الجسمي 
  الحركي

  
 

 


primetes

   
 
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  
 
 

 

  الموسيقي

  
  
  

 

 
 

 
  
  
 


بين 
شخصي 
 واجتماعي

  
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         
 

        
        


         

           
        

 
كن تمييزها وتحديدها أو مجموعة من العمليات عملية محورية يم

  والإجراءات 
An Identifiable Core Operation or Set of  Operation 

       
         

  
 
     
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  القابلية للترميز في نظام رمزي

  Susceptibility to Encoding a Symbol System 

    
      

    
          
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      

    
          

    
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
 

  نقاط مفتاحية في نظرية الذكاءات المتعددة 
      
 

 Each Personيمتلك كل شخص الذكاءات السبعة كلها  -1

 Prossesses all Intelligence  

          




      

    Johann Wolfgang Von Goethe


       
   developmentally disabled  


           
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    
 

معظم الناس يستطيعون تنمية كل ذكاء إلي مستوي مناسب  -2
  من الكفاءة 

Most People can develop Intelligence to an adequate level 
& competency 

         


           

         

  Suzuki Talent Education Program 
       








        Edward 

,1979 
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  تعمل الذكاءات عادة معاً بطرق مركبة  -3
Intelligences usually work together in complex ways 


A Fiction 

Savant
Brian – injured

  
          

     
          

a menu       
    

          
  
           

   
     


      

 
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  هناك طرق كثيرة بها ذكياً في كل فئة  -4
intelligent within each There are many ways to be 

category 





          

      

        



 

  وجود الذكاءات الأخرى 
        
        

       
     

 
Spirituality  
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Moral Sensibility 

Sexuality 

Humor 

Intuition 

Creativity 

Culinary (cooking) ability  

Olfactory perception (sense of smell) 

      an ability to 

synthesize the other intelligences   
          

        
 

  علاقة نظرية الذكاءات المتعددة بنظريات الذكاء الأخرى
    
    


     
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150
 

 








        

Graphics       
 

       



 
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  أسس نظرية الذآاءات المتعددة

من الأهمية بمكان ان نعـرف الـذكاءات الإنسـانية المتنوعـة وان نتعهـدها بالرعايـة والتنميـة 
الـي حـد كبيـر  وكذلك جميع التوافقات بين هذه الذكاءات ونحـن جميعـا مختلفـون جـدا ويرجـع ذلـك

الي أن لدينا توافقات مختلفة من الذكاءات واذا أدركنـا ذلـك ، فسـوف تتـاح لنـا علـي الأقـل فرصـة 
 Howard. (أفضل للتعامل على نحو مناسب مع كثيـر مـن المشـكلات التـي نواجههـا فـي العـالم

Gardner, 1987 .(  

 بينيـةي طلبت وزارة التعليم في بـاريس مـن عـالم الـنفس الفرنسـ 1904في عام 
Alfrd Binet  ومجموعــة مــن زملائــه ان يضــعوا أداة لتحديــد تلاميــذ الصــف الأول

الابتدائي المعرضين لخطر الرسوب ، بحيث يمكن ان يتلقي هـؤلاء اهتمامـا علاجيـا ، 
ولقد أسفرت جهودهم عن وضع أول اختبار للذكاء ، ولقد انتقل الي الولايات المتحدة 

ار الذكاء وكـذلك فكـرة وجـود شـيئ يطلـق عليـه الـذكاء بعد عدة سنوات ، وانتشر اختب
ــذكاء    ــه بعــدد واحــد او بتقــدير بنســبة ال ــر عن  IQيمكــن قياســه موضــوعيا والتعبي

Score.  
وبعد ثمانين سنة تقريبا من وضع أول اختبارات للذكاء قام سـيكولوجي بجامعـة 

ئع ، بتحــدي هــذا الاعتقــاد الشــا) Howard Gardner(هــارفرد هــو هــاورد جــاردنر
اطـر "ان ثقافاتنـا قـد عرفـت الـذكاء تعريفـا ضـيقا جـدا ، واقتـرح فـي كتـاب : حيث قال 

وجــود ســبعة ذكــاءات أساســية بحيــث تتعــدي  Frames of Mind 1983" العقــل
تقدير نظريته عن الـذكاءات المتعـددة الـي توسـيع مجـال الإمكانيـات الانسـانية بحيـث 

نحـو جـاد وتسـاءل عـن صـدق تحديـد  تتعدي تقـدير نسـبة الـذكاء ، ولقـد تشـكك علـى
ذكاء الفرد عن طريق نزع شخص من بيئة تعلمه الطبيعية وسؤاله او الطلب منـه ان 
يؤدي مهام منعزلة لم يهتم بها من قبل ، ويحتمل انه لن يختار قط القيام بها ، ولقد 

لات حل المشك) 1:(بدلا من ذلك ان الذكاء إمكانية تتعلق بالقدرة على" جاردنر"اقترح 
    .تشكيل النواتج في سياق خصب وموقف طبيعي) 2(،

  

o b e i k a n d l . c o m



  

  

  

  وصف الذكاءات السبعة
وســـيلة لرســـم خريطـــة المـــدي العـــريض للقـــدرات التـــي " جـــاردنر"ولقــد قـــدم           

والمهم أن يعرفها  يمتلكها الناس وذلك بتجميع هذه القدرات في سبع فئات او ذكاءات
ويقومـوا بتنميتهـا لـدي أبنـائهم فـي البيـت أو  الوالدين جيداً ويعرفون كيـف يكتشـفونها

  .المدرسة
Linguistic Intelligence 

كما هو الحال عنـد القـاص ، (وهو القدرة علي استخدام الكلمات شفويا بفاعلية 
كما هو الحال عنـد الشـاعر ، وكاتـب المسـرحية ، (او تحديداً ) والخطيب او السياسي
  ).والمحرر أو الصحفي

ويضم هذا الذكاء القدرة على تناول ومعالجة بناء اللغة ، وأصواتها ، ومعاينتها 
 تالعمليــة لهــا ، وتضــم بعــض هــذه الاســتخداما توالأبعــاد البرجماتيــة او الاســتخداما

ومعينـات ) أى استخدام اللغة لإقنـاع الآخـرين باتخـاذ مسـار معـين فـي العمـل(الإقناع 
) اسـتخدام اللغـة للإعـلام والتثقيـف(والشـرح ) معلوماتاستخدام اللغة لتذكر ال(الذاكرة 

  ).استخدام اللغة لتتحدث عن نفسها( Metalanguageوما بعد اللغة 
  اللغوي للطفل؟/ كيف يكتشف الآب والآم الذكاء اللفظي 

لمــدة أســبوعين أحــتفظ بجريــدة تهــتم بالنكــات والســخرية أو الكاريكــاتير  )1
الألفــاظ التــي كانــت ســبباً فــي وخــلال اليــوم أنظــر الــي أو تعــرف مــع 

أجعل طفلـك . السخرية أو النكتة ولا حظ أيضاً تعليقات الآخرين عليها 
دائماً يحاول كل صباح أن يتعلم نكتـة جديـدة وأن يشـارك اصـدقائة فـي 

 .هذه النكة 

 .أجعل طفلك يحاول دائماً حل الألغاز أو الكلمات المتقاطعة  )2

o b e i k a n d l . c o m



  

  

المدرسة أجعلة يحـاول أن يفـتح في الصباح وقبل أن يذهب الطفل الي  )3
القاموس وأن يتخير بعض الكلمات أو المترادفات وأن يحـاول دائمـاً أن 

  .يتعلم معاني الكلمات الجديدة
  

Mathematical  Intelligence -Logical  
ت كما هو الحال عند علماء الرياضـيا(استطاعة الفرد استخدام الأعداد بفاعلية 

كمـا هـو الحـال (وان يسـتدلوا اسـتدلالا جيـدا ) ، ومحاسبي الضـرائب ، او الإحصـائيين
  ).عند العالم ، ومبرمج الكومبيوتر او عالم المنطق

ويضم هذا الـذكاء الحساسـية للنمـاذج او الأنمـاط المنطقيـة والعلاقـات والقضـايا 
التجريـدات الأخـري والوظـائف و ) فـان كـذلك ، والسـبب والنتيجـة... مثل اذا كـان كـذا (

التـــي تـــرتبط بهـــا ، وأنـــواع العمليـــات التـــي تســـتخدم فـــي خدمـــة الـــذكاء المنطقـــي 
  : الرياضياتى تضم 

والتصــــنيف والاســــتنتاج ، والتعمــــيم ،  Categorizationالوضــــع فــــي فئــــات 
  .والحساب ، واختبار الفروض

  الرياضي في الطفل ؟/ كيف يكتشف الآب والآم الذكاء المنطقي 

تطلب من إبنـك دائمـاً ان يحـل المشـكلات الصـعبة أو مسـائل حاول ان  )1
 .الرياضيات المركبة أو الطويلة 

أعمــل دائمــاً مــع أكتشــاف قــدرات أبنــك مــع اســتخدام سلاســل العــداد ،  )2
 .وأستخدام الشكال والرسوم البيانية 

أطلب من طفلك دائماً الجلوس علي جهاز الكمبيوتر وأن يتعلم الأوفس  )3
فهــــي تنمــــي الــــذكاء ) الإنترنــــت  –بــــاور بوينــــت  –أكســــيل  –وورد (

  .الرياضي دائماً / المنطقي 
Spatial  Intelligence 
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كمـا (بدقـة  Visual - Spatialوهو القدرة على إدراك العـالم البصـري المكـاني 
، وان يـؤدي او يقـوم بتحـويلات   )او المرشـد Scoutهو الحال عنـد الصـياد والكشـاف 

Transformations   كما هو الحال عند مصمم (معتمدا على تلك الإدراكات  
، وهـذا الـذكاء ) الديكورات الداخلية ، والمهندس المعماري ، والفنان أو المخترع

يتضمن ويتطلـب الحساسـية للـون والخـط ، والشـكل والطبيعـة ، والمجـال او المسـاحة 
ى التصـوير البصــري ، وان والعلاقـات التـي توجـد بـين هـذه العناصــر ويضـم القـدرة علـ

يمثل الفرد ويصـور بيانيـا الأفكـار البصـرية او المكانيـة ، وان يوجـد نفسـه علـى نحـو 
  .A Spatial Matrixمناسب في مصفوفة مكانية 

  كيف يكتشف الأب والأم الذكاء المكاني عند الطفل ؟ 

إنصح طفلك دائماً أنه خلال طريقـة اليـومي الـي المدرسـة عليـة أن  )1
يعطــي أهتمامــاً بالصــور التــي تقابلــة فــي الشــارع أو الأعلانــات أو 
اشكال العمـارات المختلفـة وإجعلـة يـذهب للمدرسـه وهـو علـي درايـة 

 . دائماً بما يدور حولة وما يحيط بة 

وعــي بالأطعمــة بينمــا يتنــاول الطفــل عــذاؤة إنصــحة أن يكــون علــي  )2
 .المقدمة اليه وكيف تؤثر علية هذة الأطعمة 

ــه  )3 ــه حــين يكتســب أي ملاحظــات خاصــة ب ــك أن وضــح وأشــرح لطفل
أجعلــــة يحــــاول أن يرســــم رســــومات خاصــــة بــــة يعبــــر بهــــا عــــن 

  .الأحاسيس الداخلية لدية وما يشعر بة 
Kinesthetic Intelligence-Bodily 

والكفـــاءة فـــي اســـتخدام الفـــرد لجســـمه ككـــل للتعبيـــر عـــن الأفكـــار  وهـــو الخبـــرة
) والرياضــي او الــراقص... كمــا هــو الحــال عنــد الممثــل والمقلــد المهــرج (والمشــاعر 

كمــا هــو الحــال عنــد (واليســر فــي اســتخدام الفــرد ليديــه لانتــاج الأشــياء او تحويلهــا 
هـذا الـذكاء مهـارات فيزيقيـة ،  ويضـم ) الحرفي ، والمثـَال ، والميكـانيكي ، او الجـراح
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نوعية او محددة كالتـآزر والتـوازن ، والمهـارة ، والقـوة ، والمرونـة ، والسـرعة وكـذلك 
  .والاستطاعة اللمسية) أى الاستقبال الذاتي(الإحساس بحركة الجسم ووضعه 

  
  
 كيف يكتشف الأب والأم الذكاء الحركي للطفل ؟ 

تجعلـة يتحـرك مـن مكانـة وأن أطلب مـن ابنـك أن ينظـر الـي الأشـياء التـي  )1
يعــرف ســبب حــدو هــذه الحركــة دائمــاً وأن ينظــر الــي جســدة خــلال تعرضــة 

 .لبعض المشاعر في بعض المواقف المختلفة

ــة  )2 ــي حــركتهم الجســمية ولغ ــز عل ــي أشــخاص آخــرين رك ــدما تتحــدث ال عن
 .الجسد لديهم

 لعدة أسابيع، مارس أنشطة وتدريبات وتمارين رياضية مختلفة في ميادين )3
  . رياضية مختلفة 

Musical  Intelligence 
ـــى إداك الصـــيغ الموســـيقية  كمـــا هـــو الحـــال عنـــد الموســـيقي (وهـــو القـــدرة عل

وتحويلها ) كالناقد الموسيقي(وتمييزها ) Amusic Aficionadoالمخلص المتذوق 
ــذكاء يضــم الحساســ) Composerكــالمؤلف ( ــالمؤدي ، وهــذا ال ــر عنهــا ك ية والتعبي

 Timber or Tone Colorللإيقـاع والطبقـة او الملحـن والجـرس او لـون النغمـة 
او  Figuralلقطعة الموسيقي ، ويمكن ان  يكون لدي الفرد فهـم شـكلي للموسـيقي 

مـن القاعـدة  Formalأى فهـم كلـي حدسـي ، أو فهـم نظـامي (من أعلي الي أسـفل 
  ).او كليهما) تحليلي ، تقني(الي القمة 

  الأب والأم الذكاء الموسيقي للطفل؟كيفيكتشف 
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أجعل طفلـك يسـتمع الـي الأغـاني دائمـاً وأطلـب منـة أن ينصـت اليهـا ، ثـم  )1
حــاول أن يتخيــل مــاذا يفعــل أو مــاذا يغنــي وأطلــب منــة أن يفكــر دومــاً فــي 

 .المعاني أو الخلفيات الموسيقية التي تقف وراء الغناء 

كرسـي أو يمشـي فـي الشـارع أثناء اليوم عندما يكون طفلك جالسـاً علـي ال )2
أو الحديقة أو المنزل أطلب منه أن يستمع الـي الموسـيقي وأن يحـاول أن 

 .يحدد أي نوع من أنواع الموسيقي تجعلة في حالة راحة نفسية 

في أي وقت تحدث فية مـع شـخص مـا إعطـي إهتمامـاً خاصـاً للنغمـات أو  )3
ين ، كذلك لاحـظ الإيقاعات التي تصدر عنة أثناء حديثة معك أو مع الأخر 

الأصــــوات التــــي تصــــدر عنــــة أثنــــاء إســــتخدامة للحركــــات أو المحادثــــات 
  .المختلفة
Interpersonal  Intelligence 

وهو القدرة على إدراك أمزجة الآخرين ومقاصدهم ودوافعهم ومشاعرهم والتمييـز 
بينهــا ، ويضــم هــذا الحساســية للتعبيــرات الوجهيــة والصــوت والايمــاءات والقــدرة علــى 
التمييــز بــين مختلــف الأنــواع مــن الإلماعــات بــين الشخصــية والقــدرة علــى الاســتجابة 

تؤثر في مجموعة من الناس ليتبعـوا خطـا  أي(عمليةبفاعيلة لتلك الالماعات بطريقة 
  ).معينا من الفعل

 كيف يكتشف الأب والأم الذكاء الإجتماعي للطفل ؟ 

بينما يجلس إبنك مع الأخرين من أجل حل مشـكلة مـا ، أطلبمنـة أن يركـز  )1
علي التفاعلات المختلفة بينهم وأن يكتب سلسلة من الملاحظات عن هـذه 

 التفاعلات

اً تليفزيونيـاً أو يقـرأ قطعـة جيـدة أطلـب منـه أن يركـز بينما يـري أبنـك عرضـ )2
علي الشخصيات الرئيسية أو المحورية الأساسية ووجهات نظـرهم وأرائهـم 
وصـــف علاقـــتهم مـــع الأخـــرين والـــدروس المســـتفادة مـــن المواقـــف التـــي 
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أجعلـة يحـاول . تعرضوا اليها وكيف يمكن الحياة من خلال وجهات نظرهم 
 .ة عبقرية ومبتكرة أن يفهم الأخرين بطريق

أثناء آخر يومين من الأسبوع الحالي ، تخير أي موضوع وتحـدث فيـة مـع  )3
الآخرين وعلي سبيل المثال قم بالتعليق علي لبس بنطلون جديد أو قطعـة 
ملابس جديدة وحاول التعرف علي الأراء المؤيدة لإرتـداء البنطلـون والآراء 

قارن بين الآراء المؤيدة  .التي قدمت علي أنه ليس علي النوضة أو سئ 
  .والآراء المعارضة لهذا البنطلون 

Intrapersonal  Intelligence 
وهــو القــدرة علــى معرفــة الــذات والقــدرة علــى التصــرف توافقيــاً علــى أســاس تلــك 

عـن نـواحي قوتـه (المعرفة ، وهـذا الـذكاء يتضـمن ان يكـون لـدي الفـرد صـورة دقيقـة 
بأمزجتــه الداخليــة ومقاصــده ودوافعــه وحالاتــه المزاجيــة والانفعاليــة والــوعي ) وحــدوده

  .ورغباته والقدرة على تأديب الذات وفهمها وتقديرها
 كيف يكتشف الآب والآم الذكاء الشخصي للطفل ؟ 

أثناء اليوم ، قد تحدث بعض الأحداث التـي تجعـل طفلـك فـي حالـة غضـب  )1
وأطلــب منــه أن يــدرس أو قلــق أجعلــة يتوقــف لمــدة محــددة أو للحظــة ، 

عندئـذ حالتــة الداخليــة وأن يفكــر فيهــا جيــداً أو يحــاول أن يقــدم بتحليــل أو 
 .تقرير ما يحدث بداخلة وأن يلاحظ فقط العمليا التي تحدث في داخلة 

عنــدما يكــون الطفــل منشــغلاً فــي بعــض الأعمــال التــي يعتمــد علــي النشــاط  )2
ن يسـتغرق فـي التفكيـر أطلـب منـة أن يحـاول أ. العقلي مثل فـرز الأوراق 

 .وأن يتعامل معنفسة وفي كل ما حولة هذه اللحظة 

أثناء اليوم وعقب إنتهاء المدرسـة وعـودة طفلـك الـي البيـت أطلـب منـة أن  )3
 : يسأل نفسة دائماً الأسئلة الآتية 

i(   ما هو مفتاح الأحداث التي حدثت اليوم ؟ وما هي الأشياء التي ظلت 

 عالقة في ذهني حتي الآن ؟   
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ii(  مــاهي المشــاعر أو الأحاســيس التــي كانــت تســتدعي بالنســبة لــي هــذا
 اليوم   

 وخلال المواقف المختلفة ؟    

iii( ما الذي يمكن أن أقولة لصديقي عما حدث اليوم وكيف أشرحة له ؟ 

  
  
  

  الأساس النظري لنظرية الذكاءات المتعددة
السابقة خاصة الذكاء الموسـيقي والمكـاني كثير من الناس ينظرون الي الفئات 

على تسـيمتها ذكـاءات بـدلا مـن " جاردنر"والجسمي الحركي ، ويتساءلون لماذا يصر 
ان " جــاردنر"لقــد أدرك  Talents or Aptitudesمواهــب او اســتعدادت عقليــة 

انــه لــيس ذكيــا جــدا ولكــن لديــه اســتعداد مــدهش "النــاس تعــودوا ســماع تعبيــرات مثــل 
ومـن هنـا كـان علـى وعـي تـام باسـتخدامه لكلمـة ذكـاء لوصـف كـل فئـة ، " للموسيقي

لقد قصدت أن أكون الي حد ما استفزازيا ، فلو قلـت : "ولقد قال في مقابلة شخصية 
بوجـــود ســـبعة أنـــواع مـــن الكفـــاءات ، فســـوف يتثـــاءب النـــاس مســـلمين بهـــذا ولكـــن 

اســي وقاعــدي يســمي بتســميتها ذكــاءات فــإني أقــول لقــد اتجهنــا الــي تحديــد تنــوع أس
ذكــاء ، وان هنــاك بالفعــل عــددا مــن الــذكاءات ، وبعضــها لــم نفكــر فيــه قــط علــى أنــه 

ولكـي يقـدم أساسـا "  "Weinreich Haste 1985, P. 84ذكــــاء علـى الاطـلاق 
اختبارات أساسـية لكـل ذكـاء وقدرتـه علـى " جاردنر"نظريا سليما وعميقا لدعواة وضع 

بحـق ، ولـيس مجـرد موهبـة أو مهـارة أو اسـتعداد عقلـي الصمود أمامها ليعتبر ذكاء 
Aptitude والمحكات التي استخدمها تضم العوامل النمائية الآتية:  

Potential Isolation by Dom age    
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أثناء عملـه فـي إدارة المحـاربين القـدماء عمـل مـع أفـراد عـانوا مـن الحـوادث او 
اض التــي أثــرت فــي منــاطق معينــة مــن المــخ ، وفــي عــدة حــالات بــدا أن التلــف الأمــر 

الدماغي أتلف علـى نحـو انتقـائي ذكـاء معينـا تاركـا الـذكاءات الأخـرى كلهـا سـليمة ، 
الفـص ( Brocaوعلى سبيل المثال فـان الفـرد الـذي تعـرض لتلـف فـي منطقـة بروكـا 

اللغوي وبالتالي يخبـر صـعوبة  قد يكون لديه تلف جوهري في الذكاء) الجبهي الأيسر
كبيرة ومتسقة في التحدث والقـراءة والكتابـة ، ومـع ذلـك يظـل قـادرا علـى الغنـاء وحـل 
مســــائل الرياضــــيات ، والــــرقص ، والتأمــــل  فــــي المشــــاعر والارتبــــاط بــــالآخرين  ،  
والشخص الذي تعرض لتلف في الفص الجبهـي فـي النصـف الكـروي الأيمـن تتعـرض 

علــى نحــو انتقــائي للعطــب ، بينمــا عطــب الفــص الجبهــي قــد يــؤثر  قدراتــه الموســيقية
  .أساسا في الذكاءات الشخصية

وجــاردنر يســوق الحجــج اذن دفاعــا عــن ســبعة أنظمــة مخيــة مســتقلة اســتقلالا 
  .ذاتيا نسبياً 

Savants Prodigy 
يقترح جاردنر أننا نستطيع ان نرى عند بعض الناس ذكـاءات مفـردة تعمـل عنـد 
مســتويات عاليــة ، كالجبــال العاليــة التــي ترتفــع قممهــا علــى خلفيــة مــن أفــق فســيح 
ومنخفض ، والأطفال ذوو المعجزات هم الأفراد الذين يظهـرون قـدرات فائقـة فـي جـزء 

عنــد مســتوى مــنخفض ، ويبــدو ان أى فــي ذكــاء واحــد بينمــا تعمــل الــذكاءات الأخــرى 
هذه الظاهرة موجودة بالنسـبة لكـل ذكـاء مـن الـذكاءات السـبعة ، وعلـي سـبيل المثـال 

 Dustinالذي يعتمد علـى قصـة حقيقيـة يلعـب ( Rain Manفي الفيلم السينمائي 

Hoffman ( دورRaymond  ــــري ــــي   Savant، وهــــو عبق ــــذكاء المنطق ــــي ال ف
ادا مؤلفة من أرقام متعددة في رأسه بسـرعة ويقـوم الرياضي يحسب بسرعة فائقة أعد

ــه ضــعيفة وأداؤه اللغــوي  ــه بأتراب ــك فعلاقات ــة فــي الرياضــيات ، ومــع ذل بأعمــال مذهل
مــنخفض ينقصــه الاستبصــار فــي حياتــه ، وهنــاك فئــة ترســم رســما فائقــا غيــر عــادي 

احـدة وآخرون لديهم ذاكرة موسيقية مذهلة يلعبون قطعة موسيقية بعد سماعها مـرة و 
  ).Hyperlexics(، ومجموعة أخرى تقرأ مواد معقدة ومع ذلك لا تفهم ما تقرأ 
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 
A Distinctive Developmental History and a Definable Set of Expert" 

End-state" performances“  
يـتم صـقلها بالمشـاركة فـي نـوع مـن النشـاط تقــدره يقتـرح جـاردنر ان الـذكاءات  

الثقافة وان النمو الفردي في مثل هذا النشاط يتبع نمطا نمائيا وكل نشاط يستند الـي 
ذكاء له مساره النمائي ، أى ان لكل نشاط وقتا لنشـأته فـي الطفولـة المبكـرة ، ووقتـا 

ة التـدريجي مـع تقـدم لبلوغه الذروة أثناء حياة الفرد ، ونمطه من حيـث سـرعة تـدهور 
الفــرد فــي العمــر والتــأليف الموســيقي ، علــى ســبيل المثــال ، يبــدو أنــه مــن الأنشــطة 

والمقدرة في وقت مبكر جدا بحيث تنمي الي مستوي عـال مـن الكفـاءة  المقيمة ثقافيا
منذ سن مبكرة ، ولقد كان موزارت في الرابعة من عمره حين بدأ التأليف الموسيقي ، 

لعديد من المؤلفين والمؤدين يحيـون حيـاة مهنيـة نشـطة فـي الثمانينـات ولقد استمر ا
والتسعينات من عمرهم ، وهكذا فان الخبرة والكفاءة في التأليف الموسـيقي يبـدو أنهـا 

  .تبقى قوية وصامدة نسبيا مع التقدم فى السن
ومن ناحية أخرى فان الخبرة او الكفـاءة فـي الرياضـيات العاليـة يبـدو انهـا ذات 

فالأطفـال (سار مختلف فهي لا تظهر فى وقت مبكر كالقدرة على التأليف الموسيقي م
فــي الرابعــة مــن أعمــارهم يعملــون علــى نحــو محســوس وعيــاني تمامــا حــين يتنــاولون 

، ولكنها تبلغ الذروة في وقت مبكر نسبيا من الحياة ، ولقد ظهرت ) الأفكار المنطقية
لعظيمة على يد مراهقين كما هـو الحـال بالنسـبة كثير من الأفكار العلمية والرياضية ا

  . Karl Friedrich Gaussوجاوس  Blaise Pascalلباسكال 
وفي الحقيقة ان مراجعة تاريخ الأفكار في الرياضيات يرجح أن عددا قليلا من 
الاستبصارات الأصلية في الرياضيات كان على يد أشخاص تعدو الأربعين من 

هذا العمر فانهم يعتبرون قد أصبحوا على الهضبة كعلماء  أعمارهم ، ومتي بلغ الناس
رياضيات من الطراز الرفيع ، ويستطيع معظمنا ان يتنفس الصعداء ، على أية حال 
لأن التدهور يبدو بصفة عامة انه لا يؤثر في المهارات الأكثر براجماتية مثل تحقيق 

  .التوازن بين الدخل  والانفاق
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أخرى يمكـن ان يصـبح الفـرد روائيـا ناجحـا عنـد سـن هذا من ناحية ومن ناحية 
الأربعـــين ،  والخمســـين بـــل وبعـــد ذلـــك ، ويســـتطيع الفـــرد ان يكـــون فـــوق الخامســـة 

، Grandma Mosesوالسبعين ويختار ان يصبح رساما ، ولقد فعـل ذلـك مـوزيس 
ويبرز جاردنر أنناء نحتاج ان نستخدم عدة خرائط نمائية مختلفة لكي نفهم الذكاءات 
ــا قــد  ــذكاء المنطقــي الرياضــي ، ولكنن ــا بياجيــة خريطــة شــاملة لل الســبعة ، ويــوفر لن
نحتـــاج الـــي ان نرجـــع الـــي أريـــك أريكســـون للحصـــول علـــى خريطـــة عـــن الـــذكاءات 

 وفيجوتســـــكي  Noam Chomsky   الشخصـــــية والـــــي شومســـــكي 

Vygotskyللحصول على نماذج نمائية للذكاء اللغوي.  
نا نستطيع أن نرى الذكاءات تعمل في أقصى درجاتها واخيرا فان جاردنر يبين أن

في حيـاة أفـراد  End-Statesبدراسة الحالات النهائية التي تمثل الذكاءات في ذراها 
غير عاديين حقا ، وعلى سبيل المثال نستطيع أن نري الذكاء الموسيقي يعمل عملـه 

  .عند بيتهوفين Eroicaبدراسة سيمفونية 
 

An Evolutionary History and Evolutionary Plausibility 
وينتهي جادرنر الي ان كل ذكاء من الـذكاءات السـبعة لـه جـذور منغرسـة علـى 
نحو عميق في تطور الانسان ، بل وحتى قبل ذلك في تطور الأنواع الأخرى ، ولهـذا 

ـــال  – ـــذكاء ال –علـــى ســـبيل المث مكـــاني فـــي رســـومات كهـــف فانـــه يمكـــن دراســـة ال
Lascaux  وكذلك في الطريقة التي توجه بها حشرات معينة ذاتها في الفضـاء وهـي

ــذكاء الموســيقي يمكــن إرجاعــه الــي الشــواهد  تنتقــل بــين الزهــور ، وبالمثــل ، فــان ال
الأثربة التي توجد في الأدوات الموسيقية القديمة ، وكذلك عـن طريـق التنـوع لأغـاني 

  .الطير
الذكاءات المتعددة سياق تاريخي ، ويبدو ان ذكاءات معينة كانت أكثر ولنظرية 

أهمية في الأزمة المبكرة عما هي عليه اليوم ، فالذكاء الجسمي الحركـي علـى سـبيل 
المثال كان يقدر على نحو أكبر منذ مائة سنة حين كانـت أغلبيـة السـكان تعـيش فـي 
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نـــاء الســـلوة ومخـــزن العلـــف منـــاطق ريفيـــة ، وكانـــت القـــدرة علـــى حصـــد الحبـــوب وب
الأســطواني ، موضــع تقــدير اجتمــاعي قــوي ، وبالمثــل فــان ذكــاءات معينــة قــد تصــبح 
أكثـر أهميــة فــي المســتقبل ومــع تزايــد نسـبة المــواطنين الــذين يتلقــون المعلومــات مــن 

، ) الـ سـي دي روم(الأفلام والتليفزيون وشرائط الفيديو وتكنولوجيا الأقراص المدمجة 
  .القيمة التي تضفي على الذكاء المكاني العالي قد تتزايد

Support form Psyohometric Findings 
وكـذلك (توفر المقاييس المقننة الانسانية التي تستخدمها معظم نظريات الـذكاء 

تأكيـدا علـى صـدق النمـوذج ، وعلـى الـرغم مـن ان ) كثير مـن نظريـات أسـلوب الـتعلم
جاردنر ليس بطلا مـن أبطـال الاختبـارات المقننـة وانـه فـي الحقيقيـة كـان مـدافعا قويـا 
عــن بــدائل للاختبــار الشــكلي او النظــامي، الا أنــه يقتــرح أننــا نســتطيع ان نتطلــع الــي 

علـى الـرغم مـن أن (كثير من الاختبـارات المقننـة لمسـاندة نظريـة الـذكاءات المتعـددة 
المقننة تقـيم الـذكاءات المتعـددة علـى نحـو خـارج  تباراجاردنر قد يشير الي أن الاخت

وعلـــي ســـبيل المثـــال فـــان مقيـــاس ) Decontexttualizedالســـياق بشـــكل واضـــح 
أى المعلومــات (وكســلر لــذكاء الأطفــال يضــم اختبــارات فرعيــة تتطلــب الــذكاء اللغــوي 

يــب أى ترت(والــذكاء المكــاني ) كالحســاب(والــذكاء المنطقــي للرياضــيات ) والمفــردات
وثمة تقييمات ) كما في تجميع الأشياء(وبدرجة أقل الذكاء الجسمي الحركي ) الصور

 Vineland) مثل مقياس فاينلاند للنضج الاجتماعي(أخرى تقيس الذكاء الشخصي 

Society Maturity Scale  والفصــل الثالــث يتضــمن مســحا لأنمــاط الاختبــارات
  .لسبعةالنظامية التي ترتبط بكل ذكاء من الذكاءات ا

     upport From Experimental 

Psychological Tasks 
يقتــرح جــاردنر  انــه بــالنظر الــي دراســات ســيكولوجية معينــة نســتطيع أن نشــهد 
ذكاءات تعمل منعزلة الواحد منها عن الآخر ، وعلى سبيل المثال ففـي دراسـات حيـث 

مثل القراءة ، ولكنهم يخفقون فـي نقـل هـذه القـدرة  يستقي المفحوصون مهارة محددة
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الــي مجــال آخــر كالرياضــيات ، نــري إخفــاق القــدرة اللغويــة فــي الانتقــال الــي الــذكاء 
  .المنطقي الرياضي

ــذاكرة ، والإدراك او الانتبــاه  وبالمثــل فــي دراســات عــن القــدرات المعرفيــة مثــل ال
 كون قدرات انتقائية ، فـبعض الأفـرادنستطيع ان نري شاهدا ودليلا على ان الأفراد يمل

علـى ســبيل المثــال ، قــد يكـون لــديهم ذاكــرة فائقــة للكلمـات ولــيس للوجــوه ، بينمــا قــد 
يتــوافر لــدي آخــرين إدراك حــاد للأصــوات الموســيقية ولــيس الأصــوات اللفظيــة ، وكــل 
قــدرة مــن هــذه القــدرات المعرفيــة هــي إذن خاصــة بــذكاء ، أى ان النــاس يســتطيعون 

مستويات مختلفـة مـن الكفـاءة والبراعـة عبـر الـذكاءات السـبعة فـي كـل مجـال  إظهار
  .المعرفى

 
An Identifiable Core Operation for set of Operations 

علـي (او الإجـراءات يقول جاردنر كما يتطلب برنامج الكمبيـوتر مجموعـة مـن العمليـات 
لكـــي يـــؤدي وظيفتـــة ، فكـــل ذكـــاء مجموعـــة مـــن العمليـــات او الإجـــراءات ) ســـبيل المثـــال

المحورية التي تدفع الأنشطة المختلفة الطبيعيـة لـذلك الـذكاء ، وقـد تضـم هـذه المكونـات 
بالنســبة للــذكاء الموســيقي الحساســية لطبقــة الصــوت او القــدرة علــى التمييــز بــين البينــات 

ية المختلفـة ، وفـي الـذكاء الجسـمي الحركـي قـد تضـم الإجـراءات المحوريـة القـدرة الإيقاع
على تقليد الحركات الجسمية للآخرين او القدرة على اتقان روتينات حركيـة دقيقـة لازمـة 
لإقامــة بنــاء ، ويعتقــد جــاردنر ان هــذه الإجــراءات المحوريــة قــد تميــز وتحــدد بمثــل هــذه 

  .ى الكمبيوترالدقة كما لو كانت ستحاكي عل
 

Susceptibility to Encoding a Symbol System 

o b e i k a n d l . c o m



  

  

أحــد أفضــل المؤشــرات علــى الســلوك الــذكي وفقــا لجــادنر قــدرة الانســان علــى اســتخدام الرمــوز فكلمــة 
، ومـع  التي تبدو هنا على هذه الصـفحة هـي ببسـاطة مجموعـة مـن العلاقـات المطبوعـة بطريقـة معينـة" قط"

ذلــك فقــد تــؤدي الــي استحضــار مــدي كامــل مــن الترابطــات او التــداعيات والصــور والــذكريات ، ان مــا حــدث 
ويقتـرح جـاردنر ان القـدرة علـى الترميـز ) تمثيل وتصوير شيئ يوجـد هنـا بالفعـل(هو أن نجلب الي الحاضر 

وهـو يلاحـظ أن كـل ذكـاء مـن  هى أحد أهم العوامل التي تفصل الانسان وتميزه عن معظم الأنواع الأخـرى،
وكـل ذكـاء فـي الحقيقـة لـه ) يعبـر عنـه رمزيـا(الذكاءات السبعة في نظريته تعنى بمحك قدرته على ان يرمز 

أنساقه الرمزية الفريدة، فبالنسبة ثمة عدد من الغات المنطوقة والمكتوبة كاللغة العربية والانجليزية تمثل هذه 
أخرى يضم مدي من اللغات البيانيه ومـن الرسـوم يسـتخدمها المهندسـون  الأنساق والذكاء المكاني من ناحية

  .والمصممون المعماريون والمهندسون والمصممون وكذلك لغات إيدجرافية معينة مثل اللغة الصينية
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  نقاط  مفتاحية في نظرية الذكاءات المتعددة
لـذكاءات السـبعة وأسسـها او ثمة نقاط معينـة تتعلـق بـالنموذج علينـا تـذكرها لأهميتهـا تتعـدي وصـف ا

  .دعائمها النظرية

1 
Each Person Possesses all Intelligences 

إن نظريــة الــذكاءات المتعــددة ليســت نظريــة أنمــاط تحــدد الــذكاء الــذي يلائــم شخصــا، انهــا نظريــة عــن 
رات فــي الــذكاءات الســبعة ، وبطبيعــة الحــال فــان الأداء الــوظيفي المعرفــي ، وتقتــرح أن لــدى كــل شــخص قــد

الــذكاءات الســبعة تــؤدي وظيفتهــا معــا بطــرق فريــدة بالنســبة لكــل شــخص ، ويبــدو أن بعــض النــاس يملكــون 
مســتويات عاليــة جــدا مــن الأداء الــوظيفي فــي جميــع الــذكاءات الســبعة او فــي بعضــها ، ومــن أمثلــة هــؤلاء 

 Johannالشــاعر الألمــاني  Wolfgang  von  Goethe  فقــد كــان شــاعرا ورجــل دولــة وعالمــا
وفيلسوفا بينما يملك أنـاس آخـرون مسـتويات منخفضـة جـدا مـن الأداء الـوظيفي فيهـا ونجـدهم فـي مؤسسـات 

أى انـه تنقصـهم جميـع جوانـب الـذكاء مـا عـدا  Developmentally disabledالمعـاقين نمائيـا 
موضـع مـا بـين هـذين القطبـين ، اى ان بعـض ذكاءاتنـا  الجوانب الأكثر بدائية او أوليـة ، ومعظمنـا يقـع فـي

  .متطورة جدا ، وبعضها نام على نحو متواضع والباقي نموه منخفض نسبيا

2 
Mostpeoplecan Develop each intelligence to an adequate level & 

competency
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على الرغم من أن الفرد قد يندب حظه وينوح على نواحي قصـوره فـي مجـال معـين ويعتبـر مشـكلاته 
فطريــة ومــن العســير معالجتهــا ، الا ان جــاردنر يقتــرح ان كــل فــرد فعــلا لديــه القــدرة علــى تنميــة الــذكاءات 

راء والتعلـيم ، وهـو السبعة الي مستوي عال من الأداء على نحو معقول إذا تيسر له التشجيع المناسـب والاثـ
 Zuzkiيبـرز برنـامج سـوزكي لتربيـة الموهبـة  Talent  Education  Program  كمثـال علـى

كيفيـــة تحقيـــق الأفـــراد المتواضـــعين نســـبيا مـــن الناحيـــة البيولوجيـــة مـــن حيـــث الموهبـــة الفطريـــة او الطبيعيـــة 
طريق توليفة من المؤثرات البيئية لمستوي متقدم من الكفاءة والبراعة في العزف على الفيولين او البيانو عن 

من مرحلة (وعلى سبيل المثال أب مندمج في رعاية موهبة أطفاله وتعرضه منذ الطفولة المبكرة (الصحيحة 
، وهذه النماذج التعليميـة يمكـن ان توجـد فـي الـذكاءات الأخـرى )للموسيقي الكلاسيكية وتعليم مبكرا) الرضيع
  ).Edwards, 1979انظر على سبيل المثال . (أيضا

  
  

3 
Intelligences usually work together in complex ways 

اى أنـه لا ذكـاء يوجـد بذاتـه فـي الحيـاة  A Fictionيبرز جاردنر ان كل ذكاء هو بالفعـل خيـال  
راد الـذين لـديهم تلـف فـي المـخ والأفـ Savantsاللهم بأستثناء وجوده في أمثلة نادرة عنـد الطفـل المعجـزة (

Brain‐Injured( فالــذكاءات تتفاعــل دائمــا الواحــد مــع الآخــر ، لكــي تطهــو وجبــة ينبغــي علــى الفــرد ،
، ) ذكــاء منطقــي رياضــاتي(ويحتمــل ان يقســم مقــادير الوصــفة الــي نصــفين ) ذكــاء لغــوي(أن يقــرأ الوصــفة 

وترضي شهية ) ذكاء اجتماعي(اعضاء الأسرة  ويضع قائمة بألوان الطعام المقدمة في الوجبة ترضي جميع
يجري ، (وبالمثل حين يلعب طفل بالكرة ، يحتاج ذكاء جسميا حركيا ) ذكاء شخصي(الفرد في نفس الوقت 
وذكـاء لغويـا وذكـاء ) يوجد نفسـه فـي الملعـب ويتوقـع مسـارات الكـرات(وذكاء مكانيا ) يركل الكرة ويمسك بها

، ولقـد اسـتبعدت الـذكاءات عـن ) ة بالحجج بنجـاح أثنـاء الخـلاف فـى اللعبـةأي ان يراوغ عن نقط(اجتماعيا 
الســياق فــي نظريــة الــذكاءات المتعــددة بغــرض فحــص ملامحهــا الأساســية وتعلــم كيفيــة اســتخدامها بفاعليــة ، 
وينبغــي ان نتــذكر دائمــا ان نعيــدها الــي ســياقاتها النوعيــة المحــددة والمقــدرة ثقافيــا حــين ننتهــي مــن دراســتها 

  .رسميا
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4 
There are many ways to be intelligent within each categroy 

لا توجد مجموعة مقننة من الخصائص ينبغي ان تتوافر لأى فرد لكي يعتبر ذكيا في مجال معين ، 
ذلــك ، يكــون ذا قــدرة لغويــة عاليــة لأنــه وترتيبــا علــى ذلــك ، قــد لا تكــون شــخص قــادرا علــى القــراءة ، ومــع 

يستطيع ان يحكي قصة ممتعة أو لأن لديـه حصـيلة مـن المفـردات الشـفوية كبيـرة وبالمثـل قـد يكـون شـخص 
أخــرق تمامــا فــي الملعــب ، ومــع ذلــك يمتلــك ذكــاء جســميا حركيــا عاليــا حــين ينســج ســجادة او حــين يرصــع 

يــة الــذكاءات المتعــددة تؤكــد ثــراء وتنــوع الطــرق التــي ونظر ... ويزخــرف رقعــة شــطرنج مثبتــة علــى المنضــدة 
  .يظهر بها الناس مواهبهم في الذكاءات وكذلك في الروابط بينها
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  وجود الذكاءات الأخرى
يبرز جاردنر ان نموذجه عن الذكاءات السبعة صياغة مبدئية وبعد مزيد من البحوث قـد لا تسـتوفي 

الثمانيــة التــي وصــفناها مــن قبــل وبالتــالي لا تبقــي مؤهلــة بعــض الــذكاءات علــى قائمتــه لمحكــات معينــة مــن 
كــذكاءات ، ومـــن ناحيـــة أخـــرى قـــد تميـــز ذكـــاءات جديـــدة أمـــام الاختبـــارات المختلفـــة ، ومـــن الـــذكاءات التـــي 

  :أقترحت
  Spiritualityالروحي  -
 Moral Sensibilityالحساسية الخلقية  -

 Humorالدعابة  -

 Intuitionالحدس  -

 Creativityالإبداع  -

 Culinary (Cooking) abilityلقدرة على الطهي ا -

 Olfactory perception (sence of smell)الإدراك الشمي  -

 an ability to synthesize the Otherالقـدرة علـى التـأليف بـين الـذكاءات الأخـرى  -

intelligences  

الحقيقــة أن تســتوفي وينبغــي ان نــرى علــى أيــة حــال مــا اذا كانــت هــذه الــذكاءات المقترحــة يمكــن فــي 
  .المحكات الثمانية التي وصفت من قبل
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  الذكاءات المتعددة والنمو الشخصي
إن نــوع الخطــة المدرســية التــي تضــعها لا توجــد هنــا ولا هنــاك ، ان مــا يهــم هــو أى نــوع مــن 

  .)Rudolf Steiner, 1964(الأشخاص أنت

حجـــرة الدراســـة، ان نطبقـــه علـــى أنفســـنا كمـــربين ينبغـــي قبـــل أن نطبـــق أى نمـــوذج للـــتعلم فـــي بيئـــة 
وكراشدين متعلمين لأنه ما لم يتوافر لدينا فهم خبراتي للنظرية فليس مـن المحتمـل ان نلتـزم باسـتخدامها مـع 
التلاميـــذ ، وترتيبـــا علـــى ذلـــك فـــان خطـــوة هامـــة فـــي اســـتخدام نظريـــة الـــذكاءات المتعـــددة ان نحـــدد طبيعـــة 

وكمــا بــين جــاردنر علــى نحــو متكــرر ، تقــيس الاختبــارات المقننــة جــزءاً صــغيرا  ذكاءاتنــا المتعــددة ونوعيتهــا
فحسب من النطاق الكلي للقدرات وأفضل طريقة لتقييم ذكاءاتك المتعددة ، اذن يـتم مـن خـلال تقـدير أدائـك 

صناعية  في الأنواع الكثيرة من المهام والأنشطة والخيرات التي ترتبط بكل ذكاء ، وبدلا من أداء مهام تعلم
  .عديدة ، أنظر الي أنواع خبرات الحياة الواقعية التي خبرتها في هذه الذكاءات

مثـل عـدد (ومن الأهمية بمكان ان نتذكر دائما أن هذه الأداة ليست اختبارا ، وان المعلومات الكميـة 
القائمـة أن لا تـأثير لهـا فـي تحديـد ذكائـك او قصـوره فـي كـل فئـة ، والغـرض مـن هـذه ) العلامات لكل ذكاء

تبدأ في ربطـك ووصـلك بخبراتـك الحياتيـة مـع التـي تتعلـق بالـذكاءات السـبعة ، مـا نـوع الـذكريات والمشـاعر 
  والأفكار التي تبزغ من هذه العملية ؟

Tapping Mi Resources  
صوص للنظر الـي نـواحي ان نظرية الذكاءات المتعددة تعد نموذج جيد على وجه الخ

قوة التدريس وكذلك لفحص المجالات او الجوانب التـي تتطلـب ، تحسـينا يحتمـل أنـك 
تتجنب رسـم صـور علـى السـبورة ، او تبقـي بمنـأي عـن اسـتخدام المـواد التوضـيحية 
والرســومات فــي عروضــك ، لأن الــذكاء المكــاني لــيس ناميــا نمــوا جيــدا علــى وجــه 

أنـك تنجـذب نحـو اسـتراتيجيات الـتعلم التعـاوني لأنـك الخصوص في حياتك او يحتمل 
  .ومدرس/ من النوع الاجتماعي كمتعلم 

استخدام نظرية الذكاءات المتعددة لتفحص أسلوبك التدريسي وتـري كيـف ينطبـق مـع 
الــذكاءات الســبعة ، وفــي حــين انــه لــيس عليــك ان تكــون بارعــا فــي جميــع الــذكاءات 
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ي ان تعرف كيف تتوصـل الـي إمكانياتـك فـي جميـع السبعة ، الا انك فيما يحتمل ينبغ
  :الذكاءات التي تبتعد عنها عادة في حجرة الدراسة وبعض هذه الطرق تضم ما يأتي

Drawing on Colleagues Expertise  
اذا لم يتـوافر لـديك أفكـارا عـن كيـف تجلـب الموسـيقي الـي حجـرة الدراسـة لأن ذكـاءك 

يقي غيــر نــام ، فلتنظــر فــي الحصــول علــى مســاعدة مــدرس الموســيقي فــي الموســ
المدرسة او من زميل لديه ميول موسيقية وقـدرة ، ان نظريـة الـذكاءات المتعـددة لهـا 
مضــامين عريضــة لتــدريس الفريــق وفــي مدرســة ملتزمــة بتنميــة الــذكاءات المتعــددة 

نهج ذوي خبـرة فـي جميـع لتلاميذها ، يضم فريق التدريس المثالي ولجنة تخطـيط المـ
الــذكاءات الســبعة ، اى ان كــل عضــو يحــوز مســتوى رفيعــا مــن النمــو والارتقــاء فــي 

  .ذكاء مختلف
Asking Students to Help Out 

كثيرا ما يستطيع التلاميذ ان يتواصلوا ويقدموا اسـتراتيجيات وان يبرهنـوا علـى خبـرتهم 
جوانب ومجالات قد تكون قاصـرة عنـد المدرسـين ، وعلـى سـبيل المثـال وكفاءتهم في 

قــد يقــدر التلاميــذ علــى ان يرســموا بعــض الرســومات علــى الســبورة او يــوفروا خلفيــة 
  .موسيقية لنشاط التعلم اذا لم تشعر بالارتياح في القيام بهذه الأشياء بنفسك
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  وصف ذكاءات التلاميذ
  لا تخفي مواهبك

  لتستخدملأنها خلقت 
   Ben Franklinفي الظل ) الساعة الشمسية(ما فائدة المزولة 

على الرغم من صحة ان كل طفل يملك جميع الـذكاءات السـبعة ويسـتطيع أن ينميهـا 
علــى مســتوى عــال معقــول مــن الكفــاءة والبراعــة فــان الأطفــال يبــدأون فــي إظهــار مــا 

فـي ذكـاءات محـددة عنــد  Proclivitiesيطلـق عليـه هـوارد جـاردنر ميــولا أو نزعـات 
سن مبكرة جدا ، وما ان يبدأ الأطفال المدرسة الا ويحتمل أنه قد توافرت لديهم طـرق 

  .راسخة للتعلم والتي تتلاءم بدرجة أكبر مع خطوط بعض الذكاءات دون الأخرى
والشكل التالي يـوفر أوصـافا مختصـرة لأسـاليب تعلـم الأطفـال الـذين يظهـرون نزاعـات 

ءات محــددة او نوعيــة ، تــذكر علــى أيــة حــال أن لــدي معظــم التلاميــذ وميــولا فــي ذكــا
نواحي قوة في عدة مجالات بحيـث ينبغـي أن نتجنـب تصـنيف طفـل فـي ذكـاء واحـد ، 
ــة  ــاءين او ثلاث ــه صــورته فــي أوصــاف ذك ــذ ل ــا يحتمــل أن كــل تلمي وســوف تجــد فيم

  .ذكاءات على الأقل
  تقييم ذكاءات التلاميذ المتعددة

فـي السـوق يسـتطيع ان يـوفر لنـا مسـحا شـاملا  Mega testلا يوجد اختبـار شـامل 
للـــذكاءات المتعـــددة لتلاميـــذك واذا أخبـــرك شـــخص ان لديـــه اختبـــارا بقـــدر الكمبيـــوتر 
يســتطيع ان يــزودك فــي خمــس عشــرة دقيقــة برســم بيــاني بالأعمــدة يوضــح لــك بقمــم 

Peaks  والوديانValleys او في المدرسة ، فعليك ان  السبعة لكل تلميذ في فصلك
تشك كثيرا في ذلك ، وليس معني هذا أننـا نقـول ان الاختبـارت النظاميـة والرسـمية لا 
تســتطيع ان تزودنــا بــبعض المعلومــات عــن الــذكاءات ، وكمــا ســيظهر مــن المناقشــة 
فيمــا بعــد ، نســتطيع ان نزودنــا بمؤشــرات وإلماعــات تــدل علــى الــذكاءات المختلفــة 

  تبارية الوحيدة المفضلةاوالأداة الاخ
   

o b e i k a n d l . c o m



  

  

  سبعة أنواع من أساليب التعلم
الأطفـــال الأقويـــاء 

 في
 يحتاجون يحبون يفكرون

القراءة ، الكتابة ، وحكاية القصـص ، واللعـب  في كلمات الذكاء اللغوي
 ...بالعاب الكلمات 

كتب تسجيل شرائط ، ادوات كتابة ، 
دفتــــر يوميــــات حــــوار ، مناقشــــة ، 

 الخ... قصص جدال او مناظرة ، 

ـــي   بالاستدلال  الذكاء المنطقي الرياضي ـــب ، وطـــرح الأســـئلة ، والتوصـــل ال التجري
  الخ... حلول للألغاز المنطقية والحساب 

أشــياء ليكتشــفوها وليفكــروا فيهــا ، 
ــــواد يتناولونهــــا  ــــوم ، وم ســــواء عل
بأيــــــديهم ويعالجونهــــــا ، الماعــــــات 
ــــــة  ــــــوم والقب ــــــاحف العل مفيــــــدة لمت

  السماوية 
فـــــــــي صـــــــــور   المكاني الذكاء

  وايقونات
التصــــــميم والرســــــم ، والتصــــــورات البصــــــرية 

  .للأشياء والرسومات الحرة
الفن ، الليجو ، والفيـديو ، والأفـلام 
الســــينمائية ، والشــــرائح ، الألعــــاب 
الخياليــــة ، والمتاهــــات ، الألغــــاز ، 
الكتب المصورة ، ورحلات للمتاحف 

  . الفنية
ـــــــق  الذكاء الجسمي والحركي  عـــــــن طري

الأحاســـــــــــــيس 
  الجسمية

ــاء ، اللمــس  ــز ، البن الــرقص ، والجــري ، القف
  الخ... 

ــــــة ،  ــــــون دورا ، درامــــــا ، حرك يلعب
أشــــياء بينونهــــا ، ألعــــاب رياضــــية 
ــــرات لمســــية حســــيه،  وجســــمية خب

  الخ... والمدرسة آلات موسيقية 
ـــــــق   الذكاء الموسيقي عـــــــن طري

الإيقــــــــــــــــــــــــاع 
  والالحان

ق الغنــــــاء ، التصــــــفير ، والدندنــــــة، التصــــــفي
باليـدين والنقـر او الخـبط بالقـدمين والاسـتماع 

  الخ... 

بغنــــي طــــول الوقــــت ، يــــذهب الــــي 
حفــلات الموســيقي يعــزف موســيقي 
في البيت والمدرسـة آلات موسـيقية 

  الخ...
بترديـــــد افكـــــار   الذكاء الشخص الخارجى

  الآخرين
القيــــادة ، والتنظــــيم ، والوصــــل ، واســـــتخدام 

حفـــــــلات الآخـــــــرين ، والتوســـــــط ، واقامـــــــة ال
 الخ...والمشاركة فيها

أصدقاء ، العـاب جماعيـة ، حفـلات 
جماعيـــــة ، أحـــــداث ووقـــــائع فـــــي 

  الخ ... المجتمع المحلي، أندية 
بتعمــــــــق مــــــــا   الذكاء الشخص الداخلى

  بداخلهم 
ـــم ، وان كـــانوا  وضـــع أهـــداف ، وتأمـــل ، وحل

  هادئين، والتخطيط
ــه  أمــاكن ســرية ، وقــت ينفــردون في
بأنفســهم ، مشــروعات علــى أســاس 

ـــارات  ... معـــدل خطـــو ذاتـــي ، اختي
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 الخ

لتقييم ذكاءات التلاميذ المتعددة او أفضل أداة على أية حال فيما يحتمل هى أداة 

  .متاحة لنا جميعا وهي الملاحظة البسيطة

يقـة جيـدة لتحديـد وكثيراً ما اقترحـت علـى المدرسـين علـى نحـو فكـه ان ثمـة طر 
وتمييز الذكاءات النامية المتطورة بدرجة عالية عنـد التلاميـذ ، وهـى ان نلاحـظ كيـف 
يسيئ التلاميـذ السـلوك فـي حجـرة الدراسـة ، فالتلميـذ القـوي لغويـا سـوف يتحـدث فـي 
غير دوره ، والتلميـذ ذو الـذكاء المكـاني العـالي سـوف يرسـم رسـما حـرا ويحلـم أحـلام 

الــذي لديــه ذكــاء اجتمــاعي مرتفــع ســيميل الــي التفاعــل الاجتمــاعي  يقظــة ، والتلميــذ
والنامي جسميا وحركيا سوف لا يستقر في مكانه وهلم جرا ، وهؤلاء التلاميذ يقولـون 

هذه هي الطريقـة التـي أتعلـم بهـا ، يـا "بالتلميح عن طريق أنماطهم السلوكية السيئة 
تعلم ملاءمـة لـي عليـك ان تخمـن مدرسي ، واذا لم تدرسني عن طريق أكثـر قنـوات الـ

  ما سيكون عليه سلوكي ؟ 
سوف أعمل هذا ، على اية حال ان هذه الأنمـاط السـلوكية السـيئة التـي تـرتبط 

انها مؤشـر تشخيصـي عـن  –بذكاءات محددة هي نوع من الصرخات طلبا للمساعدة 
  .كيف يحتاج التلاميذ ان يدرس لهم

ول التلاميـذ ونزعـاتهم وهـو كيـف وثمة مؤشر آخر جيد يمكـن ملاحظتـه عـن ميـ
ينفقون وقتهم الحر في المدرسة بعبارة اخرى ، ماذا يعملون حين لا يخبرهم أحـد بمـا 

وحيــث يســتطيع التلاميــذ ان  Choice Timeيعملــون ؟ اذا كــان لــديك وقــت حــر 
يختاروا نشاطا من بين عدد من الأنشـطة ، مـا الأنشـطة التـي يختارهـا التلاميـذ ؟ قـد 

النزعة اللغوية العالية نحو الكتب ، والتلاميـذ الاجتمـاعيون نحـو اللعبـات  ينجذب ذوو
الجماعيــة ، والقيــل والقــال والتلاميــذ المكــانيون نحــو الرســم ، والتلاميــذ الجســميون 
الحركيــون نحــو اســتخدام الأيــدي فــي أنشــطة البنــاء ، وملاحظــة الأطفــال فــي هــذه 
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العــالم عــن كيــف يتعلمــون علــى نحــو الأنشــطة التــي يبــديها التلميــذ يمكــن أن تخبــر 
  .فعال

وينبغــي أن يهــتم كــل مــدرس بــأن يكــون لديــه مــذكرات ، او دفتــر يوميــات فــي 
مكتبه او على رف قريب منه ومتاح ليسجل فيه ملاحظاته مـن هـذا النـوع ، وبطبيعـة 

طالبــا فــي اليــوم فــي مدرســة متوســطة او علــى مســتوى  150الحــال اذا كنــت تــدرس 
ــانوي  ــيم الث ــان تســجيل الملاحظــات عــن كــل طالــب بأنتظــام يكــاد يكــون مــن التعل ، ف

المحــال ولكنــك تســتطيع علــى أيــة حــال ان تختــار طــالبين او ثلاثــة هــم الأكثــر إحــداثا 
للمشكلات او الأكثر إثـارة للحيـرة فـي الصـف وتركـز علـى تقيـيم ذكـاءاتهم المتعـددة ، 

كتابـة سـطرين عـن كـل  طالبـا فـان 35،  25واذا كان لديك عدد من الطـلاب مـا بـين 
طالــب كــل أســبوع قــد يــؤدي ثمــاره فــي المــدي البعيــد ، وكتابــة ســطرين فــي الأســبوع 

سطرا او مـا بـين ثـلاث صـفحات الـي اربـع صـفحات  80أربعين أسبوعا يثمر او يتيح 
  .من البيانات القائمة على الملاحظة لكل طالب

ــذكاءات التلميــذ  المتعــددة ، ان تســتخدم وممــا يســاعد علــى تنظــيم ملاحظاتــك ل
قائمــة مراجعــة كــالواردة فــي الشــكل التــالي وعليــك ان تتــذكر ان هــذه القائمــة ليســت 
اختبارات وينبغي ان تستخدم فحسب مع المصادر الأخري لمعلومات التقيـيم حـين يـتم 

  .وصف ذكاءات التلاميذ المتعددة

  قائمة لتقييم ذكاءات التلاميذ المتعددة
 

  :ة على البنود او العناصر التي تنطبق عليهمضع علام
 

  .يكتب أفضل من المتوسطين في عمره -
 .يقص حكايات طويلة او يقول نكتا ويحكي قصصا قصيرة -

 .لديه ذاكرة جيدة للأسماء والأماكن والتواريخ او الأمور التافهة -

 .يستمتع بألعاب الكلمات -

 .يستمتع بقراءة الكتب -
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علــى نحــو صــحيح او إذا كــان فــي ريــاض الأطفــال ، ويقــوم  يتهجــى الكلمــات -
 ).بتهجئ نهائى سابق لعمره

 .يقدر ويتذوق السجع الذي لا معني له والتلاعب بالكلمات والتورية -

القصص ، التعليقات في الاذاعـة ، الكتـب (يستمتع بالاستماع للكلمة المقولة  -
 ).الخ... الناطقة 

 .وية عمن في سنةلديه حصيلة جيدة من المفردات اللغ -

 .يتواصل مع الآخرين بطريقة لفظية عالية -

 ):حدد(نواحي قوة لغوية أخرى  -

– 
  .يطرح عددا كبيرا من الأسئلة عن كيف تعمل الأشياء -
او اذا كــان فــي ريــاض (يحســب ويحــل مســائل حســابية حســابا عقليــا بســرعة  -

 ).لعمرهالأطفال فلديه مفاهيم متقدمة بالنسبة 

يستمتع بدروس الرياضيات واذا كان في سن مـا قبـل المدرسـة يسـتمتع بالعـد  -
 .وعمل أشياء أخري بالأرقام 

واذا لــم يتعــرض (يجيــد ألعــاب الرياضــيات فــي الكمبيــوتر التــي تثيــر اهتمامــه  -
 ).للكمبيوتر يستمتع بالألعاب في الرياضيات والعد والحساب

اذا كان ( Brainteaserيستمتع بالعمل في الألغاز المنطقية او ألعاب المخ  -
في سن ما قبل المدرسة يستمتع بسـماع مـا هـو لغـوي منطقـي مثـل مغـامرات 

 ).أليس في أرض العجائب

واذا كـان (يستمتع بألعـاب الشـطرنج والـدراما او الألعـاب الاسـتراتيجية الأخـرى  -
التي تتطلب ) ((board Gamesب الرقع في سن ما قبل المدرسة يلعب ألعا

 ).عد المربعات

 .يستمتع بوضع الأشياء في فئات او ترتيبات هرمية -

 .يحب التجريب بطريقة تظهر عمليات تفكير معرفية عالية المستوي -
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يفكر في مستوى أكثر تجريـدا ومسـتوى مفـاهيمي تصـوري أعلـى مـن مسـتوى  -
 .أقرانه

 .والنتيجة بالنسبة لمن في عمرهلديه إحساس وإدراك جيد بالسبب  -

 ):حدد(نواحي قوة منطقية رياضية أخرى  -

 

 .يروي ويصف صورا بصرية واضحة -

فـي سـني (يقرأ خرائط ولوحات ورسوما بيانية بسهولة أكبر من قراءتـه الـنص  -
 ).ما قبل المدرسة يستمتع بالنظر الي أكثر مما ورد في النص

 .أقرانه يحلم أحلام يقظة أكثر من -

 .يستمتع بأنشطة الفن -

 .يرسم أشكالا متقدمة عن سنة -

 .  يحب مشاهدة الأفلام المتحركة والشرائح وغيرها من العروض البصرية -

يســتمتع يحـــل الألغـــاز والأحـــاجي والمتاهــات وغيرهـــا مـــن الأنشـــطة البصـــرية  -
 .المشابهة

 مـــثلا يبنـــي(يبنـــي بنايـــات مشـــوقة ذات أبعـــاد ثلاثيـــة أفضـــل ممـــن فـــي ســـنه  -
 ).باستخدام الليجو

 .يتوصل حين يقرأ من الصور الي معاني أكثر مما يتوصل إليه من الكلمات -

يرســـم رســـومات حـــرة فـــي كراســـات العملـــي او عـــاى أوراق العمـــل او المـــواد  -
 .الأخري

 )حدد: (نواحي قوة أخري مكانية -

 

ة يظهــر براعــة فــي ســني مــا قبــل المدرســ(يتفــوق فــي لعبــة رياضــية او اكثــر  -
 ).متقدمة على من في عمره

 .يتحرك يتلوي ينقر ، لا يستقر في مكان لمدة طويلة -

 .يقلد حركيا ببراعة ايماءات الآخرين او لازماتهم -
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 .يحب ان يجزئ او يفك الأشياء ويعيد تركيبها -

 .يضع يديه على شيئ ويتناوله -

واذا كـان أكبـر سـنا (يستمتع بالجري والقفز والمصارعة او الأنشطة المشابهة  -
فسوف يظهر هذه  الميول بطريقـة أكثـر تحديـدا مثـل الجـري فـي الصـف ، او 

 ).لكم صديق ، او القفز فوق كرسي

او تآزرا ) مثل الأعمال الخشبية ، الحياكة ،ـ الميكانيكا(يظهر مهارة في حرفة  -
 .حركيا دقيقا بطرق أخرى

 .لديه طريقة درامية في التعبير عن نفسه -

 .احساسات فيزيقية مختلفة أثناء التفكير او العمل يحكي عن -

 ).الرسم بالأصابع(يستمتع بالعمل بالطين او بالخبرات اللمسية الأخرى  -

 ).حدد(نواحي قوة أخرى جسمية حركية  -

 

 .يخبرك متي تكون الأصوات الموسيقية نشازا او مضايقة بطريقة أخري -

 .يتذكر ألحان الأغاني -

 .غنائي جيد لديه صوت -

واذا كـان فـي سـنى مـا قبـل (يلعب على آلة الموسـيقي او يغنـي فـي مجموعـة  -
 ).المدرسة سيتمتع باللعب على آلات النقر او الغناء في مجموعة

 .له طريقة إيقاعية في التحديث او الحركة -

 .يدق ، وينقد بإيقاع على المنضدة او المكتب وهو يعمل -

 ).المطر على سطح كوقع رذاذ(حساس للضوضاء البيئية  -

 .ستجيب باستحسان حين يستمتع لقطعة موسيقية -

 .يغني أغنيات نعلمها خارج حجرة الدراسة -

 ). حدد(نواحي قوة موسيقية أخري  -

 

 .يستمتع بالتفاعل الاجتماعي مع الأتراب -
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 .يبدو قائدا على نحو طبيعي -

 .يقدم النصيحة للأصدقاء الذين لديهم مشكلات -

 Street – Smartيبدو ذكيا في الشارع والمنطقة  -

اذا كــان فــي ســن مــا قبــل (ينتمــي الــي أنديــة ، ولجــان ، او تنظيمــات أخــرى  -
 ).المدرسة يبدو جزءا من جماعة اجتماعية منتظمة

 .يستمتع بالتدريس غير النظامي للأطفال الآخرين -

 .يحب لعب الألعاب مع الأطفال الآخرين -

 .ثرله صديقان حميمان او أك -

 .لديه إحساس  جيد بالتعاطف مع الآخرين والأهتمام بهم -

 .يسعي الآخرون لصحبته -

 ):حدد(نواحي قوة اجتماعية أخرى  -

 

 .يظهر احساسا بالاستقلال او إرادة قوية -

 .لديه احساس واقعي بنواحي قوته ونواحي ضعفه -

 .يؤدي عملا جيدا حين يترك وحده ليلعب او يدرس ويذاكر -

 .يلبي النداء بأسلوبه في العيش والتعليم -

 .لديه ميل واهتمام او هوية لا يتحدث عنها كثيرا -

 .لديه احساس جيد بتوجيه الذات -

 .يفضل العمل بمفرده على العمل مع الآخرين -

 .يعبر عن مشاعره تعبيرا دقيقا وسليما -

 .قادر على التعلم من إخفاقاته ونجاحاته في الحياة -

 .لديه تقدير ذات عال -

 ):حدد(نواحي قوة شخصيته أخري  -

وبالإضـــافة الـــي الملاحظـــة وقـــوائم المراجعـــة توجـــد عـــدة طـــرق أخـــرى ممتـــازة 
  .للحصول على معلومات تقييم عن ذكاءات التلاميذ المتعددة
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Collect Document  

ليســت الطريقــة الوحيــدة لتوثيــق أقــوي ذكــاءات  Anecdotesســجلات الواقــع 
 Polaroidبغــي ان ينظــر المــدرس فــي إمكانيــة تــوافر آلــة تصــوير التلاميــذ اذ ين

Camera  ليصور التلاميذ وهم يظهرون شواهد علـى ذكـاءاتهم المتعـددة والصـور
مفيدة على وجه الخصوص فـى توثيـق نـواتج قـد تختفـي خـلال عشـر  ةالفوتوغرافي

خاصــة دقــائق مثــل أبنيــة المكعبــات الضــخمة مــن الليجــو واذا أظهــر التلاميــذ قــدرة 
على القص او الحكي او الغناء ، سـجلها واحـتفظ بهـا بشـريط التسـجيل كوثيقـة ، 
اذا كــان لــدي التلاميــذ قــدرات علــى الرســم احــتفظ بعينــة مــن عملهــم او صــورها او 
وضعها على شرائح ، اذا أظهر الطـلاب ، أعظـم مزايـاهم خـلال لعـب كـرة القـدم او 

هم على شريط فيديو وفـي النهايـة في استخدم اليدين في إصلاح آلة ، صور أداء
سوف تتألف بيانات تقييم من عدة أنواع من الوثائق بما في ذلك الصور والرسوم 
التخطيطية وعينات من العمل المدرسي ، وشرائط فيـديو ، وشـريط تسـجيل صـوتي 

وصـيغ  CD‐Romوصور ملونة وغيرها كثير ، واسـتخدام تكنولوجيـا سـي دي روم 
قد توفر كل هذه المعلومات بطريقة مريحة بحيث  Hypertextsالنصوص الفائقة 

  .يضمها قرص واحد يرجع إليه المدرسون والإداريون والآباء والتلاميذ أنفسهم

School Records  

بالرغم من أنها لها بعدين ولا  Cumulativeالسجلات التراكمية او المجمعة 
حياة فيها كما تبدو يمكن ان توفر معلومات عن ذكاءات التلميذ المتعـددة ، انظـر 
الي تقديرات الطالب عبر السنوات هل التقديرات في الرياضيات والعلوم أعلي على 
نحو متسـق مـن تقديراتـه فـي الأدب والدراسـات الاجتماعيـة ؟ اذا كـان الأمـر كـذلك 

دليل يــرجح الــذكاء المنطقــي الرياضــي علــى الــذكاء اللغــوي ، والتقــديرات فــان الــ
أ : العالية في الفن والرسم قد تدل على ذكاء مكاني نامي ، بينمـا الحصـول علـى 
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، ب ، فـــي التربيـــة الرياضـــية والورشـــة قـــد يشـــير الـــي قـــدرات جســـمية حركيـــة ، 
مــات فارقــة عــن ذكــاء وبالمثــل فــان تقــديرات الأختبــار يمكــن ان تــوفر أحيانــا معلو 

تلميــذ وفــي اختبــارات الــذكاء علــى ســبيل المثــال يوجــد بهــا اختبــارات فرعيــة تقــيس 
ترتــب الصــور (والــذكاء المكــاني ) فــي فئتــي المفــردات والمعلومــات(الــذكاء اللغــوي 

) الممــاثلات والحســاب(والــذكاء المنطقــي الرياضــي فــي ) 4000وبنــاء المكعبــات 
شير الي ذكاءات محددة ، وفيما يأتي قائمـة جزئيـة وعدد آخر من الاختبارات قد ي

  .بأنواع الاختبارات التي قد تتعلق بكل ذكاء

Lingustic: 

اختبــارات القــراءة ، اختبــارات اللغــة ، الأجــزاء اللفظيــة مــن اختبــارات الــذكاء 
  .واختبارات التحصيل

Logical Mathemctical  

 Piagetianالبياجيــــــة  تالتقييمــــــا assessments  اختبــــــارات تحصــــــيل
  .الرياضيات اجزاء الاستدلال من اختبارات الذكاء

Spatial  

  .اختبارات الذاكرة أو ذاكرة الأشكال والاختبارات البصرية الحركية

 
الاختبــــارات الجســــمية الحركيــــة، بعــــض الاختبــــارات الفرعيــــة الحركيــــة فــــى 

  .لسيكولوجية واختبارات اللياقة البدنيةالبطاريات العصبية ا

  

مقـــــاييس النضـــــج الاجتمـــــاعي ، السوســـــيوجرام ، الاحتبـــــارت الإســـــقاطية 
   ).Family Kinetic Drawing(الاجتماعية مثل 
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  

  .تقييمات مفهوم الذات ، الاختبارات الإسقاطية 
كــاءات وقــد تحتــوي ســجلات المدرســة علــى معلومــات وقائعيــة قيمــة عــن ذ

التلميــذ المتعــددة ومــن أكثــر المصــادر قيمــة التــي أكتشــفتها تقريــر معلمــة ريــاض 
أطفــال ، وكثيــرا مــا تكــون هــذه المعلمــة المربيــة الوحيــدة التــي تــري الطفــل يــؤدي 
وظيفته على نحو منتظم في الذكاءات السبعة ، وترتيبا على ذلك فـان تعليقـا مثـل 

يكــون "أثنــاء وقــت الموســيقي والــرقص يتحــرك برشــاقة " يحــب الرســم بالأصــابع: "
هــذه التعليقــات تــوفر أمــارات والماعــات عــن " تكوينــات جميلــة باســتخدام المكعبــات

  .نزعات وميول التلميذ المكانية والموسيقية او الجسمية الحركية

  

اذا كنت تدرس لتلاميذ فنونا لغويـة او الرياضـيات فحسـب ، فانـت لسـت فـى 
مـا لـم تقـم بطبيعـة (موقع لـتلاحظهم وهـم يظهـرون المواهـب الحركيـة والموسـيقية 
، وحتى لو عملت ) الحال بتدريسهم على نحو منتظم من خلال الذكاءات المتعددة

مع التلاميذ في جميع المواد الدراسية فانك كثيرا ما تحصل على معلومات إضافية 
ن على وجـه أفضـل تحديـدا مـع ذكـاء بالتفاعل والاتصال بالاخصائيين الذين يعملو

أو ذكاءين فحسـب ، ومـن ثـم فـان مـدرس التربيـة الفنيـة قـد يكـون أفضـل شـخص 
تتحدث معه عـن ذكـاء التلميـذ المكـاني ، ومـدرس التربيـة الرياضـية هـو الشـخص 
الذي تلجأ إليه للحصول على معلومات عن القدرات الجسـمية الحركيـة ، والمرشـد 

علـي الـرغم (شاركك معلومات عن الذكاء الشخصـي ، النفسي هو الشخص الذي ي
مــن أن قــدرة المرشــد النفســي علــى المشــاركة فــي المعلومــات قــد تكــون محــددة ، 

  ).ويرجع هذا الي مسألة الحفاظ على الخصوصية والسرية

وعليــك ان تعتبــر زملائــك مصــادر هامــه للحصــول علــى معلومــات تقيــيم عــن 
ــــذ المتعــــددة وان تلتقــــي ــــك  ذكــــاءات التلامي ــــة ملاحظات ــــرات لمقارن ــــى فت بهــــم عل
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بملاحظـاتهم ، وقـد تجـد أن طفـلا يبـدو منخفضـا تمامـا فـي الأداء فـي مـادة ولكنــه 
  .نجم في مادة تتطلب مجموعة مختلفة من الذكاءات

  

الآباء خبـراء حقـا فـي ذكـاءات الطفـل المتعـددة فلـديهم الفرصـة ليـروا الطفـل 
جموعـة عريضـة متنوعـة مـن الظـروف تضـم الـذكاءات وهو يتعلم ويكبر فـي ظـل م

السبعة وترتيبا علـى ذلـك ينبغـي ان يكونـوا مصـدرا فـي الجهـود التـي تبـذل لتحديـد 
 Back to school nightأقوي ذكاءات الطفل ، واثناء ليلة العـودة الـي المدرسـة 

ينبغــي ان يشــرح للآبــاء مفهــوم الــذكاءات المتعــددة وان يــزودوا بطــرق يســتطيعون 
باســـتخدامها ملاحظـــة نـــواحي قـــوي أبنـــائهم فـــي البيـــت وتوثيقهـــا ، بمـــا فـــي ذلـــك 

دفتـــر لصـــق علـــى صـــفحاته الصـــور ( Scrapbookاســـتخدام ســـجل القصاصـــات 
والتســـجيلات الصـــوتية وشـــرائط الفيـــديو والصـــور ) الـــخ... وقصاصـــات الصـــحف 

وعينات من القصص ، ورسوم تخطيطية ومواد معـدة توضـع وتطـور مـن منظومـة 
  .وية الخاصة للطفل او ميل آخراله

وهكــذا يســتطيع الآبــاء ان يجلبــوا معهــم الــي اجتماعــاتهم مــع المدرســين اى 
  .معلومات قد تساعد المدرسين على تنمية فهم أغرض لأسلوب تعلم الطفل

ــر  ــد اســتخدم التعبي ــأخر ســت ســاعات"وق ــل المت  The" الطف six  hours 

retarded child ميذ الذي أظهر امكانيات قليلـة فـي منذ سنوات كثيرة ليصف التل
حجرة الدراسة ولكنه كان منجزا خارج المدرسة ، بها كقائد لمجموعـة مـن الشـباب 
، او شخص يلجأ اليه جميع جيرانه لكي يصلح كل شئ او صاحب مشروع صغير 
تجــاري مزدهــر ، والحصــول علــى معلومــات تقييمــه مــن البيــت مســألة حيويــة فــي 

  .بها مثل هذا الطفل نجاحه من البيت الي المدرسة اكتشاف الطرق التي ينقل

  
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التلاميــذ هــم الخبــراء الأساســيون لأســلوبهم فــي الــتعلم ، لأنهــم عاشــوا معــه 
ساعة في اليوم منـذ مـيلادهم ، وبعـد أن تشـرح لهـم فكـرة الـذكاءات المتعـددة  24

نـه أقـوى تستطيع ان تجلس معهم وعن طريق مقابلـة شخصـية تكتشـف مـا يعتبرو 
 Miذكــاءاتهم ، ولقــد اســتخدمت بيتــزا الــذكاءات المتعــددة  Pizza  كصــيغة للحفــاظ

على سجل تسجل فيه الملاحظات بينمـا يسـأل التلاميـذ فرديـا عـن قـدراتهم فـي كـل 
مجال ، وتستطيع ان تحث التلاميذ على رسم صور لأنفسـهم وهـم يعملـون أشـياء 

رتـب الـذكاء فـــي ) Spatialمكـاني  وهـو مـدخل(في ذكاءاتهم الأكثر تطـورا ونمـوا 
مــن الأكثــر تطــورا ونمــوا الــي الأقــل تطــورا  7الــي  1بيتــزا الــذكاءات المتعــددة مــن 

او يمثلون تمثيلا صامتا أي ان أكثر ذكاءاتهم ) وهو مدخل منطقي رياضي(ونموا 
  .نموا وتطورا هو المدخل الجسمي 

  
الــذكاءات المتعــددة فــإن لــديك اذا كنــت تــدرس علــى نحــو منــتظم عــن طريــق 

فرصاً متكررة للتقييم من خلال الذكاءات أيضاً، ولذلك على سبيل المثال، اذا كنـت 
تدرس درسـا عـن الكسـور بطـرق سـبعة مختلفـة، تسـتطيع ان تتبـين كيـف تختلـف 
استجابات الأطفـال لكـل نشـاط، فالطفـل الـذى ينـام تقريبـاً أثنـاء العـرض المنطقـى، 

قظــا حــين يبــدأ المــدخل الجســمى الحركــى، بحيــث يخبــو مــرة ينشــط ويصــبح حيــا ي
ورؤيــة الحمــاس والخمــول إثنــاء اليــوم . اخــرى حــين تســتخدم الطريقــة الموســيقية

تأكيداً بوجود هذه الذكاءات وفى نفس الوقت تعتبر سجلا للفروق بـين الأفـراد فـى 
لرؤيـة  حجرة الدراسة، وبالمثل فان اعداد مراكـز للنشـاط فـى كـل ذكـاء تـوفر فرصـا

كيف يؤدى التلاميذ فى كل مجـال أو إلـى اى المجـالات والجوانـب ينجـذب التلاميـذ 
  .على نحو طبيعى حين يكون لهم حرية الاختيار

  تطبيقات عملية
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لاحظ اى العناصر . املأ الاداة فى الشكل السابق لكل تلميذ فى حجرة الدراسة -1
. عن خلفية التلميذلا يمكن الإجابة عليه بسبب عدم توافر معلومات كافية 

حدد وميز الطرق التى تستطيع استخدامها للحصول على معلومات عن هذه 
ثم ) اى مقابلة الاب أو الطفل ومعرفة الأنشطة التى خبروها(البنود 

استخدمها لمساعدتك على تكملة الاداة وكيف بقيت نظراتك إلى الأطفال 
ى أساس نظرية كأفراد كما هى وكيف تغيرت نتيجة لتشكيل حيواتهم عل

  الذكاءات المتعددة؟ ما تضمينات نتائج الاداة بالنسبة لتدريسك؟
احتفظ بسجل لملاحظات الذكاءات المتعددة عند تلاميذك اذا لاحظت تلاميذك  -2

لاحظ ما اذا كان ) فى الفسحة أو بغرفة تناول الغذاء(خارج حجرة الدراسة 
درسة وما الدليل سلوكهم هو هو ام انه اختلف عن سلوكهم فى حجرة الم

والشاهد الذى توافر عن كل ذكاء من ذكاءات التلميذ المتعددة والتى استقيت 
 ؟ Anecdotal Dataمن البيانات الوقائعية 

انتق صيغة لتوثيق أنشطة تعلم التلميذ لم تجربها مثل التسجيل الصوتى  -3
جرب استخدامها ولاحظ مدى فعاليتها فى . والتسجيل بالفيديو أو التصوير

 .توفير معلومات عن الذكاءات المتعددة للتلاميذ والتواصل والتفاهم بشأنها

اطلب من التلاميذ ان يخبروك عن ذكاءاتهم المفضلة عن طريق وسط من  -4
الكتابة، والرسم، والتمثيل الصامت، والمناقشة الجماعية، : الوسائط الآتية

 .والمقابلة الشخصية

بعض الوقت للحصول على  خلال اجتماعات الأباء والمدرسين، خصص -5
 .معلومات عن الذكاءات المتعددة عند التلميذ كما تظهر فى البيت

راجع سجلات تراكمية لعدد منتقى من التلاميذ، وركز على البيانات التى  -6
ترجح وجود ميول أو نزعات خاصة بذكاء أو اكثر من الذكاءات السبعة، وإذا 

لموجودة فى السجل بحيث كان فى الإمكان احصل على نسخة من المادة ا
تستطيع ان تضع خطاً تحت نواحى القوة بقلم اصفر ثم تنقل العناصر البارزة 
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هذه على أوراق منفصلة، ثم وزع بروفيلات القوة فى اللقاء التالى لمناقشة 
 .تعليم التلاميذ

اعقد مؤتمراً أو اجتماعاً مع المدرسين الآخرين لمناقشة ذكاءات التلاميذ  -7
صص وقتاً خاصاً بحيث يكون المدرسون مسئولين عن الذكاءات المتعددة وخ

اى مدرسى الرياضيات والورشة والتربية الفنية (المختلفة فى المدرسة 
ويستطيعون فى هذا الاجتماع ان يتأملوا أداء التلاميذ ) والأدب، والموسيقى

 .فى كل سياق من سياقات التعلم
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
 

 
 
 
 
 

  









 








  هل هناك ذكاء أخلاقي ؟
IS There a Moral Intelligence ? 
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



















 
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  من الذكاء العاطفى والروحى) دلالات وشواهد(علامات 
Clues from Spiritual andEmotional intelligences 

 


––




–








 












o b e i k a n d l . c o m



  

  




David Koresh Saint JoanGregory Rasputin 




Daniel Goleman 





Goleman 
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 

 
 

  
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 


 







 

   الاعتبارات العلمية

















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






 








Creating Minds and 

Leading Minds 
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  الذكاء المتعدد وبيئة حجرة الدراسة
لا توجــد جماعــات كبيــرة العــدد مــن الأفــراد مجتمعــة متلاصــقة لســاعات طويلــة فــى اى مكــان 
آخــر عيــر المدرســة، ومــع ذلــك يتوقــع منهــا ان تــؤدى أداء فــى قمــة الكفــاءة فــى مهــام تعليميــة صــعبة 

  .Carol Weinstein (1969)ويتفاعل أعضاؤها على نحو متناغم 

لاميــذ يجلســون فــى صــفوف منظمــة ان حجــرة الدراســة تثيــر عنــد معظمنــا صــورة لت
على مكاتب يواجهون مقدمـة الحجـرة حيـث يجلـس المـدرس إلـى مكتبـه يصـحح أوراقـاً أو 
يقف قريباً من السبورة محاضراً وشارحاً للتلاميذ، وهذه بالتأكيد إحدى طرق تنظيم حجـرة 

ولوجية الدراسة ولكنها ليست على اى نحو الطريقة الوحيدة لتنظيم حجرة الدراسة، أو ايك
حجــرة الدراســة ان شــئت قــد تتطلــب إعــادة بنــاء وتشــكيل أساســية لتراعــى حاجــات أنــواع 

  .مختلفة من المتعلمين

  التعلم وبيئةالذكاءات المتعددة 
توفر نظرية الذكاء المتعـدد عنـد الحـد الادنـى صـيغة يسـتطيع المربـون مـن خلالهـا 

ــيم، ويــوفرالبيئيــة ان يــروا بعــض العوامــل  كــل ذكــاء فــى الحقيقــة ســياقاً  الهامــة فــى التعل
ـــتعلم  لطـــرح بعـــض الأســـئلة الصـــعبة عـــن تلـــك العـــوام فـــى حجـــرة الدراســـة التـــى تنمـــى ال
وتحسنه أو تعوقه، وتلك العناصر الغائبـة عـن الحجـرة والتـى يمكـن توفيرهـا لتيسـير تقـدم 

  .التلميذ ومراجعة الذكاءات السبعة تكشف عن بعض الأسئلة
 

الكلمات المنطوقة فى حجرة الدراسة؟ هل الكلمات التـى يسـتخدمها كيف تستخدم  -
المــدرس معقــدة جــداً أو بســيطة جــداً بالنســبة لمســتوى فهــم التلاميــذ أو هــل هنــاك 

  تطابق جيد؟
كيــــف يتعــــرض التلاميــــذ للكلمــــة المكتوبــــة؟ هــــل توجــــد كلمــــات معروضــــة علــــى  -

مـــات المكتوبـــة وهـــل الكل) الـــخ... عـــن طريـــق الملصـــقات والاقتباســـات(الحـــوائط 
أو ) اى روايــات، صــحف، وثــائق تاريخيــة(معروضــة عــن طريــق مصــادر أوليــة 

 عن طريق كتب دراسية وكراسات عمل كتبتها واعدتها لجان؟
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اى (فـى الصـف  Linguistic Pollutionهل يوجد قدر كبيـر مـن التلـوث اللغـوى  -
مخولـون أو هـل التلاميـذ ) تعرض مفرط أو لا ينتهى لعمل يتكرر لاشغال الوقت

  لتنمية وتطوير موادهم اللغوية بهم؟
 

كيف ينظم ويوزع الوقت فى حجرة الدراسة؟ هل لدى التلاميذ الفرصة للعمـل فـى  -
ـــيهم علـــى نحـــو مســـتمر ان  مشـــروعات طويلـــة الأمـــد دون تعطيـــل، أم ينبغـــى عل

  يوقفوا أنشطتهم ليتحركوا وينتقلوا إلى موضوع جديد؟
هـــل اليـــوم المدرســـى مرتـــب فـــى تتـــابع لتحقيـــق الاســـتخدام الأمثـــل لســـعات انتبـــاه  -

ففى الصباح يقومون بالعمل الأكاديمي الـذى يتطلـب اكبـر تركيـز وبعـد (التلاميذ 
 أنعلى التلاميذ  أن أم) الظهر يلائم على نحو افضل الأنشطة المفتوحة النهاية

 .نتباههميؤدوا فى ظل ظروف لا تطابق التغيرات فى سعة ا

اى الروتينيـات والطقـوس (التلاميـذ المدرسـية  أيـامهل يوجد قدر من الاتساق فى  -
هنـاك إحساسـاً بالفوضـى  أن، أم )والقواعد، والانتقـالات الفعالـة للأنشـطة الجديـدة

  أو بإعادة اختراع العجلة مع بداية كل يوم مدرسى جديد؟
 

جد ترتيبات مكانية مختلفة لتلائم حاجات كيف يرتب أثاث حجرة الدراسة؟ هل تو  -
مثلا، مكاتب العمل التحريرى، مناضد للمناقشة، ووضع الأيـدي (التعلم المختلفة 

ــاً واحــداً ) علــى العمــل، وأمــاكن منفــردة للدراســة المســتقلة مــثلا (ام ان هنــاك ترتيب
  ؟)صفوف مستقيمة من الإدراج

ى الحـــوائط وبيانـــات علـــى توجـــد أعمـــال فنيـــة علـــ أى(هـــل الحجـــرة جذابـــة للعـــين  -
 مملة بصرياً ومزعجة؟ أنهاأم ) عتبات النوافذ

ـــذ لخبـــرات بصـــرية منوعـــة  - مثـــل الخـــدع البصـــرية والرســـوم (هـــل يتعـــرض التلامي
أم ان ) الكاريكاتوريـــة المتحركـــة، والتوضـــيحات والأفـــلام المتحركـــة والفـــن العظـــيم

 بيئة حجرة الدراسة صحراء بصرية؟
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 أمحـــــواس التلاميـــــذ ) لحـــــوائط والأرضـــــيات والســـــقفا(هـــــل تثيـــــر ألـــــوان الحجـــــرة  -
 تخمدها؟

؟ هـل مصـادر الصـوت تـنعش )فلورسـت، طبيعيـة(ما أنواع الإضاءة المسـتخدمة  -
 التلاميذ أم تشتت الانتباه وتحدث الإنهاك؟

التلاميـذ يشـعرون بالضـغط جزئيـا  أن أمهل يتوافر شعور بفسحة واتسـاع الـتعلم،  -
 ويعزى هذا الشعور إلى الازدحام وقصور فى الخصوصية؟
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 
هل يقضى التلاميذ معظم وقتهم يجلسون إلى إدراجهـم مـع فرصـة قليلـة للحركـة،  -

ــديهم فرصــاً كثيــرة لان يقفــوا أو يتحركــوا  أن أم مــثلا عــن طريــق فتــرات الراحــة (ل
  ).؟hands – on activiesتتطلب استخدام اليدين  والأنشطة التى

يتلقــى التلاميــذ وجبــات صــحية، إفطــاراً احســن تصــميمه وغــداء متوازنــاً أثنــاء  هــل -
انهـم يـأكلون طعامـا غيـر  أماليوم ليحافظوا على أجسامهم نشطة، وعقولهم يقظة 

 صحى أثناء الفرصة ويتناولون وجبات متدنية القيمة من المطعم؟

د فــى حجـرة الدراســة تتــيح للتلاميــذ ان يتنـاولوا مــواد بأيــديهم ويبنــون هـل توجــد مــوا -
ويلمســـون الموضـــوعات، وبطـــرق أخـــرى يكتســـبون خبـــرة عيانيـــة يضـــعون أيـــديهم 

 عليها أم ان المهام التى يقومون بها تقوم على عدم اللمس فى الحجرة؟ 

 
ســـيقية، والضوضـــاء البيضـــاء اى الخلفيـــة المو (هـــل البيئـــة الســـمعية تنمـــى الـــتعلم  -

White Noise )والأصـوات )ضوضـاء ذات شـدة واحـدة مهمـا اختلـف الذبـذبات ،
انـه توجـد ضوضـاء مضـايقة متكـررة تعـوق  أمالبيئية السارة، والهدوء أو الصـمت 

كالأجراس العالية، وأصوات الطائرات وضوضاء السـيارات وعربـات (التعلم بكثرة 
  ؟)صناعيةالنقل فى الخارج، والآلات ال

انـه ذو  أمكيف يستخدم المدرس صوته؟ وهل يتباين فى الشدة والامالة، والتأكيـد  -
 طبيعة مملة تدفع التلاميذ إلى النوم؟

 
التلاميذ يشـعرون بـالاغتراب  أنهل مناخ الانتماء والثقة يسود حجرة الدراسة، أم  -

  والابتعاد وعدم ثقة الواحد فى الآخر؟
المشــكلات  أن أمهــل توجــد إجــراءات راســخة لحــل الصــراع بــين أعضــاء الصــف  -

 لحلها؟) مثلا الناظر(تحال لسلطة أعلى  أنينبغى 
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) تــــدريس الأتــــراب أى(هــــل يتــــاح لتلاميــــذ فــــرص كثيــــرة للتفاعــــل بطــــرق إيجابيــــة  -
التلاميــذ  أن أموالمناقشــات، والمشــروعات الجماعيــة والــتعلم التعــاونى والحفــلات، 

 نسبياً الواحد عن الآخر؟ معزولين

 
هـــل يتـــاح لتلاميـــذ الفـــرص للعمـــل المســـتقل ولان ينمـــوا مشـــروعات وفـــق خطـــوهم  -

الــذاتى ويجــدوا الوقــت والمكــان للخصوصــية أثنــاء اليــوم؟ ام انهــم يتفــاعلون علــى 
  نحو مستمر؟

ى، اى تمـارين التقـدير الـذات(هل يتعرض التلاميذ لخبرات تعلى من مفهوم ذاتهـم  -
والثنـــاء الحقيقـــى، وغيرهـــا مـــن التعزيـــزات الإيجابيـــة وخبـــرات نجـــاح متكـــررة فـــى 

؟ ام انهـــم يتعرضـــون للاخفاقـــات وللتقليـــل مـــن شـــأنهم ولخبـــرات )عملهـــم الدراســـى
 .سلبية أخرى

 أن أمهل تتاح للتلاميذ الفرصة ليشـاركوا الآخـرين فـى حجـرة الدراسـة مشـاعرهم؟  -
 رج التفاعل؟الحياة الداخلية للتلميذ تعتبر خا

هل يحال التلاميذ الـذين لـديهم صـعوبات انفعاليـة إلـى مرشـدين مهنيـين للمسـاندة  -
 ام يتركون ليدافعوا عن أنفسهم؟

هــل يتــاح للتلاميــذ اختبــارات أصــيلة وحقيقيــة للطريقــة التــى يتعــاملون بهــا، ام ان  -
 My way or theطريقــى، أو الطريــق الســريع؟ "لــديهم خيــارين اثنــين وحســب 

highway“ . 

والإجابـــات علـــى الأســـئلة الســـابقة ســـوف تـــوفر مـــا يـــدل علـــى جـــودة بيئـــة الـــتعلم 
كانــت الإجابــات علــى هــذه الأســئلة علــى نحــو مســبق تنحــو نحــو  وإذا. المتاحــة للتلاميــذ

؟ فــــإن الــــتعلم معــــرض للعطــــب ecology ledgerالجانــــب الســــلبى مــــن مقيــــاس التنبــــؤ 
ذ إلـى حجـرة الدراسـة متعلمـين راغبـين والضرر علـى نحـو مغـزى؟ حتـى ولـو جـاء التلاميـ

كانــت  إذاهــذا مــن ناحيــة، ومــن ناحيــة أخــرى . فــى الــتعلم وقــادرين عليــه ومبتهجــين بــه
بيئـــة حجـــرة الدراســـة ســـوف  أنالإجابـــات تتجـــه نحـــو العوامـــل الإيجابيـــة فـــان ذلـــك يعنـــى 
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التلاميـــذ الـــذين يلتحقـــون بحجـــرة الدراســـة لـــديهم صـــعوبات أكاديميـــة  أنتتحســـن بحيـــث 
  .انفعالية أو معرفية سوف تتاح لهم الفرصة للتقدم خطوات كبيرة فى تعلمهمو 

  مراكز نشاط الذكاءات المتعددة
  :بالإضافة إلى أنواع العوامل الايكولوجية العامة التى وضعت من قبل

هنــاك تطبيقــات اكثــر تحديــداً لنظريــة الــذكاء المتعــدد لبيئــة حجــرة الدراســة، وهــذه 
. لدراسة بحيث تخصص مساحات من الحجـرة لـذكاءات محـددةتركز على تنظيم حجرة ا

وعلى الرغم من ان التلاميذ يستطيعون بالتأكيـد ان ينـدمجوا فـى أنشـطة ذكـاءات متعـددة 
وهو جلوس على إدراجهـم، فـان اسـتخدام فتـرات طويلـة للجلـوس يضـع قيـوداً وحـدوداً لهـا 

ان تتاح لهم وإعـادة تشـكيل  مغزاها على أنواع من خبرات الذكاءات المتعددة التى يمكن
أو مراكــــز نشــــاط  intelligence-friendlyحجــــرة الدراســــة لخلــــق منــــاطق مواتيــــة للــــذكاء 

لاستقصـــاء التلميـــذ لكـــل مجـــال، ويمكـــن ان  parametersتســـتطيع ان توســـع المعلمـــات 
تتخــذ مراكــز النشــاط صــياغة مختلفــة كمــا هــو موضــح فــى الشــكل وهــذا الشــكل يبــين ان 

كاءات المتعـددة توجـد علـى متصـلين مسـتمرين مـن المراكـز الدائمـة إلـى مراكز نشاط الـذ
ـــى المراكـــز المحـــددة الموضـــوع ) المحـــور أ(المراكـــز المؤقتـــة  ومـــن المفتوحـــة النهائيـــة إل

  ).المحور ب(
 

صـــممت ) عـــادة تكـــون طـــول العـــام(يمثـــل الربـــع الأول مـــن الشـــكل مراكـــز دائمـــة 
مـــدى عـــريض مـــن الخبـــرات المفتوحـــة النهايـــة فـــى كـــل ذكـــاء، وفيمـــا يلـــى بعـــض لتـــوفير 

مــع اقتــراح بعــض البنــود أو العناصــر لكــل مركــز بــين (الأمثلــة لهــذه المراكــز لكــل ذكــاء 
  ).قوسين

  
 

  ).مع توافر مقاعد مريحة(منطقية مكتبية أو ركن كتب  -
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 ).طقةشرائط سمعية، سماعات اذن، كتب نا(مختبر به  -

 ).طابعات، منسق كلمات، ورق(مركز كتابة  -

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  شكل يوضح أنماط مراكز النشاط

 
  ).آلات حاسبة، متعددات(مختبر رياضيات  -
  ).تجارب مواد تسجيل(مراكز علوم  -

 
  ).ألوان زيتية، مواد ملصقات(منطقة للفن  -
 Computerشرائط فيديو، شرائح، رسوم بيانية بالكمبيوتر (مركز وسائط بصرية  -

Graphics.( 

الغـاز بصـرية، مكتبـة مصـورة، مـواد ) خـرائط، رسـوم بيانيـة(منطقة تفكير بصرى  -
 ).بناء ثلاثية الأبعاد

Kinesthetic Centers-Bodily 

 الربع الأول
  مركز نشاط دائم
  مفتوح النهاية

   الربع الثانى
  مركز نشاط مؤقت
  مفتوح النهاية

 الربع الرابع
  مركز نشاط دائم
  محدد الموضوع

   الربع الثالث
  مركز نشاط مؤقت
  محدد الموضوع

  مفتوح النهاية

  الموضوعمحدد 

  المحور أ
 ب  مؤقت  دائم

حور
الم
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 ,Mini – Trampolin)الابتكاريـــة  مســاحة مفتوحــة أو مكــان مفتــوح للحركــة -

Juggling equipment).  
 ).الصلصال والطين والنجارة والمكعبات(مركز لاستخدام اليدين  -

) Relief mapsخـرائط مجسـمة ( Tactile - learning areaمكـان للـتعلم اللمسـى  -
 Sand paperعينات من الأنسجة المختلفة، حروف على ورق صنفرة 

 )Puppetدوات والتمثيل، مسرح للعرائس مسارح للأ(مركز دراما  -

Musical Centers 
  ).شرائط تسجيل، سماعات، شرائط تسجيل موسيقى(مختبر موسيقى  -
 ).أدوات القرع والطبل والنقر، مسجل شرائط، مترونوم(موسيقى  أداءمراكز  -

راديـــو  ةهـــز أج Stethoscopeزجاجـــات صـــوت ( Listening labمختبـــر اســـتماع  -
 ).مرسلة ومستقبلة

Interparsomal Center 
  .دائرة مستديرة للمناقشات الجماعية -
 .مكاتب متجاورة لتدريس الأتراب -

ـــة  - ، وأثـــاث مـــريح للتجمعـــات board gamesللألعـــاب الرقيعـــة (منطقـــة اجتماعي
 ).الاجتماعية غير الرسمية

  
  
 

Intrapersonal Center 
  .للمذاكرة والدروس والعمل الفردى أماكن -
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دور مــن المبنــى يقســم إلــى أمــاكن منفصــلة بحيــث يســتطيع الأفــراد ان يخلــوا فيهــا  -
 .إلى أنفسهم بعيدا عن الناس

  ).لكى يدرس فيها الفرد وفق معدله( Computer hutchكابينة كمبيوتر  -
طلــق والعنونــة أو التســمية الواضــحة لكــل مركــز مــن مراكــز النشــاط هــذه بحيــث ي

سوف يعزز فهم التلاميـذ ) مثلا مركز الذكاء اللغوى أو مركز النباهة فى الصور(عليها 
هذه المراكز تسمى باسم الذكاء الذى  أنلنظرية الذكاء المتعدد، وقد تريد شرح وتوضيح 

يغلب ان يستخدم فى كل مركز، وان الذكاءات دائماً متفاعلة، بحيـث لا يحتـاج التلاميـذ 
يصــنعوا  أن –علــى ســبيل المثــال  –أرادوا  إذا أخــرلان يتجولــوا مــن مراكــز نشــاط إلــى 

  Word Smart Centerصورة للكتابة التى يقومون بها فى مركز ذكاء الكلمة 
 

فى الربـع الثالـث مـن الشـكل مقابـل الربـع الأول، مراكـز أنشـطة خاصـة بموضـوع 
معــين كثيــراً مــا تتغيــر بحيــث تكــون موجهــة نحــو تيمــة معينــة أو موضــوع معــين، وعلــى 

كان التلاميذ يدرسـون وحـدة مـن الإسـكان قـد تعـد سـبعة مراكـز مختلفـة  إذاسبيل المثال، 
تــدمج التلاميــذ فــى أنشــطة لهــا  “Task Stations”" نشــاط أو محطــات مهمــة أو عمــللل

مركـــز لغـــوى : معنـــى بالنســـبة لكـــل ذكـــاء، وقـــد تضـــم أنشـــطة وحـــدة الإســـكان مـــا يـــأتى
Linguistic Center : ــاً عــن المســاكن أو المنــازل مركــز للقــراءة حيــث يقــرأ التلاميــذ كتب
  .ويكتبون عما يقرءون
مركـز للحسـاب : Logical - Mathematical Center ياتىرياضـ ىمركز منطقـ

(Computing Center)  حيث يقارن التلاميذ التكاليف والمساحات بالمتر المربع أو بـأى
  .للبيوت المختلفة أخرىقياسات إحصائية 

ـــانى  ـــز مك حيـــث  “Drawing Center”مركـــز للرســـم : Spatial Centerمرك
  .المستقبليستطيع التلاميذ ان يصمموا ويرسموا بيت 
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 Aمركـــز بنـــاء : Bodily - Kenesthetic Centerمركـــز جســـمى حركـــى 

building Center  حيـــث ينبـــى التلاميـــذ نموذجـــاً لمنـــزل باســـتخدام خشـــب بالســـاbalsa 
  .وغراء) خشب خفيف(

مركـــز للموســـيقى حيـــث يســـتمع التلاميـــذ : Musical Centerمركـــز موســـيقى 
أو . .ويؤلفون أغانيهم) يا بيت العز. .وهابأطلعت من بيت : مثل (لاغنيات عن البيت 
  .يا طيب القلب وينك

 anز للتفاعـل ـمركـ InterPersonal Centerمركز بناء شخصى أو اجتمـاعى 

Interaction Center  اى محاكـــاة بيئـــة البيـــت مـــع (حيـــث يلعـــب التلاميـــذ لعبـــة البيـــت
  ).الأتراب

 An Experience Centerمركـز خبـرة  Interpersonal Centerمركز شخصى 
حيـــث يفكـــر التلاميـــذ ويكتبـــون ويرســـمون ويمثلـــون خبـــراتهم الشخصـــية مـــع البيـــوت التـــى 

  .عاشوا فيها أو مع صورة منزلهم الذى يحلمون به
Ended Activey  -Temporay Open 

Centers 
مفتـوح النهايـة التـى يمكـن يمثل الربع الثانى من الشكل مراكز نشاط للاستكشاف 
ان هــذا الــنمط مــن المراكــز . إعــدادها واســتخدامها مــن قبــل مــدرس حجــرة الدراســة بســرعة

يمكــن ان يكــون بســيطاً يتــألف مــثلا مــن ســبع مناضــد مبعثــرة فــى حجــرة الدراســة، وكــل 
واحــدة معنويــة بــذكاء عليهــا مــواد خاصــة بهــذا الــذكاء تــدعو التلاميــذ إلــى القيــام بأنشــطة 

ـــة مفتوحـــة  مفتوحـــة ـــى وجـــه الخصـــوص مراكـــز النشـــاط المؤقت ـــم عل ـــة، العـــاب تلائ النهاي
  :وفيما يأتى بعض الأمثلة. النهاية

  .يكتب مسودة Scrabbleيكتب بسرعة وإهمال  :مركز لغوى 
  Monopolyلعبة احتكار  رياضى –مركز منطقى 
باســتخدام الأبــيض والأســـود  Pictionaryيعبــر بالصـــور والرســوم  :مركــز مكــانى

  .والألوان

o b e i k a n d l . c o m



  

  

يقوم التلميذ بحركة دائرية باستخدام جسمه يشبه برقصـة  :حركى –مركز جسمى 
  .التواليت أو بتحريك أدوات حركة دائرية

  .يعبر بالات موسيقية بدائية كأدوات النقر والقرع: مركز موسيقى
  .محاكاة رعاية الأطفال الصحية Family Feudرعاية عائلية  :مركز اجتماعى 
  The Ungameلعبة شخصية  :مركز شخصى

ومراكز النشاط المؤقت مفتوحة النهاية تكون نافعة ومفيدة على وجه الخصوص 

  .لتقديم التلاميذ لفكرة الذكاءات المتعددة، وتزويدهم بخبرة سريعة توضح الذكاءات

 
Permanent Topic – Specific (Shifting) Activity Center 

توليفــة بــين "وأخيــراً يمثــل الربــع الرابــع فــى الشــكل مراكــز نشــاط هــى فــى أساســها 
المحـــــدد الموضـــــوع (والربـــــع الثالـــــث ) المســـــتمر أو الـــــدائم(مراكـــــز نشـــــاط الربـــــع الأول 

، ومراكز النشاط ذات الموضوع المحدد دائماً تلائم على افضل نحو المدرسين )والمؤقتة
 Lines ofت طـول العـام وفقـا لاتجاهـات سـوزان كوفاليـك الـذين يعملـون ويدرسـون تيمـا

Susan Kovaliks  )1998 (نموذج تعليم التيمة المتكاملة  أىIntergrated Thematic 

Instruction (ITI) model ن كــل مركــز يعمــل ويوجــد طــول العــام وبــه عــدد مــن أى أ
نيـة فـى المركـز المكـانى مواد تربيـة ف: مثال(المواد والموارد والمصادر التى لا تتغير قط 

وفــى داخــل ) فــى المركــز الجســمى الحركــى hands-on materialsمــواد للتنــاول باليــدين 
كـــل مركـــز علـــى أيـــة حـــال استقصـــاء دوارة تتغيـــر مـــع كـــل مكـــون شـــهرى، أو موضـــوع 

كانـت تيمـة العـام هـى  إذاوعلى ذلك على سـبيل المثـال . اسبوعى على مدار تيمة السنة
  )ل كل شئ يتغير؟ه( “Changeالتغير "

فقـــد يكـــون أحـــد المكونـــات التـــى تســـتغرق شـــهراً تتعلـــق بفصـــول الســـنة وقـــد تركـــز 
الموضــوعات الأســبوعية علــى فصــل منهــا، ومراكــز النشــاط اذن تركــز علــى الشــتاء فــى 
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أســبوع وتتحــول إلــى الربيــع فــى الأســبوع الثــانى والــى الصــيف والخريــف فــى الأســبوعين 
اقــات نشــاط معلقــة تخبــر التلاميــذ بــأنواع الأشــياء التــى التــاليين، وقــد يضــم كــل مركــز بط

وعلــى ســـبيل المثــال فـــإن بطاقــات موضـــوع . يســتطيعون عملهــا امـــا بمفــردهم أو تعاونيـــاً 
  :الصيف تقرأ على النحو الاتى

واذا كـــان هـــذا . اكتـــب قصـــيدة عمـــا تخطـــط عملـــه أثنـــاء الصـــيف :مركـــز لغـــوى 
لقصـيدة ثـم يسـهم كـل شـخص ببيـت أو شـطر نشاطاً جماعيـاً تعاونيـا تخيـر كاتبـاً يكتـب ا

  .فى القصيدة واخيراً تخير شخصاً يقرأ القصيدة للصف
اولا احســــب كــــم عــــدد أيــــام إجازتــــك أو عطلتــــك " :رياضــــياتى –مركــــز منطقــــى 

الصيفية وكم عدد الدقائق فى عدد الأيام واحسب أخيرا عدد ثوانى عطلتك الصيفية وإذا 
  ".الأشخاص الآخرين فى جماعتك بالنسبة لإجاباتككان هذا نشاطاً جميعاً، تعاون مع 

ارسم بعض الأشـياء التـى تخطـط لعملهـا أثنـاء عطلـة الصـيف وإذا : مركز مكانى
كــــان هــــذا نشــــاطاً جميعــــاً، فاســــم رســــماً جمعيــــاً علــــى ورقــــة طويلــــة مــــن أوراق اللوحــــات 

  .الجدارية
ــز جســمى حركــى يتشــكل تمثيلــك وتصــويرك للصــيف باســتخدام قطعــة مــن  :مرك

الصلصـــال وإذا كـــان هـــذا نشـــاطاً جمعيـــاً، تعـــاون مـــع الأعضـــاء الآخـــرين فـــى جماعتـــك 
لعمــل نمــوذج مــن الصلصــال أو تمثــال أو ارتجــل بســرعة مســرحية قصــيرة تضــم أنشــطة 

  .الصيف الجماعية المفضلة
ألـــف أغنيـــة أو إيقاعـــات عـــن الصـــيف واذا كـــان هـــذا نشـــاطاً  :مركـــز موســـيقى

جماعياً تعاون مع المجموعة فى تأليف أغنية للصـيف، أو قـم بعصـف ذهنـى للأغنيـات 
  .التى تستطيع ان تتذكرها وتتعلق بالصيف وكن مستعداً لغناء بعضها أمام الصف

يمــاً، ادر مناقشــة جماعيــة عمــا يؤلــف فــى اعتقــادك صــيفاً عظ :مركــز اجتمــاعى
  .وتخير متحدثاً يلخص ما انتهيت إليه أمام تلاميذ الصف

اكتــب قائمــة أو سلســلة مــن الرســوم التخطيطيــة لجميــع الأشــياء  :مركــز شخصــى
  ).لاحظ ان التلاميذ يعملون بمفردهم فى هذا المركز(التى تحبها عن الصيف 
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  اختيار التلميذ ومراكز النشاط
ينبغــى ان يقــدر التلاميــذ علــى اختيــار مراكــز النشــاط التــى يعملــون فيهــا؟ تتوقــف 

وتعرض كل مركز بصفة عامة ) اى الأرباع(إجابة هذا السؤال على نمط مركز النشاط 
اى التــى تتضــمن خبــرات (بالنســبة لمراكــز نشــاط الربــع الأول والربــع الثــانى فــى الشــكل 

وبعبـارة أخـرى، . ل نحو لتكوين أنشـطة اختيـارفهى قد أعدت على افض) مفتوحة النهاية
 choiceتستطيع ان توفرها للتلاميذ أثناء وقت الراحة والفـرص، أو فـى أوقـات الاختيـار 

times  اى بعد ان يكون التلاميذ قد اكملوا عملهم المدرسى الآخر، وحيت تستخدم بهـذه
تلاميــذ ونزعــاتهم فــى الطريقــة تــوفر مراكــز النشــاط معلومــات تقيميــة ممتــازة عــن ميــول ال

الـــذكاءات الســـبعة وينجـــذب التلاميـــذ عـــادة نحـــو مراكـــز النشـــاط التـــى تســـتند إلـــى ذكـــاء 
وعلــى ســبيل المثــال، فــإن التلاميــذ الــذين يــذهبون علــى . يشــعرون فيهــا بــأنهم اكثــر كفــاءة

وينــدمجون فــى أنشــطة رســم  Picture Smartنحــو متكــرر لمنطقــة النباهــة فــى الصــورة 
  .وية للمدرس عن أهمية التمثيل والتصوير البصرى لحياتهميرسلون رسالة ق

ومراكــز الربــع الثالــث والربــع الرابــع تؤكــد علــى الــدرس الموجــه وترتيبــاً علــى ذلــك 
عند استخدام هذه الأنماط من المراكـز قـد تريـد ان تـدع التلاميـذ يختـارون مركـز النشـاط 

لى مركـز بعـد اخـر فـى اتجـاه الذى يودون البدء به ولكن عندئذ تجعل كل فرد يتناوب ع
  .عقارب الساعة، حتى يتاح لكل فرد خبرة فى المراكز السبعة

واســـتخدام نظـــام التـــدوير هـــذا بـــين حـــين واخـــر مـــع مراكـــز أنشـــطة المربـــع الأول 
  .والمربع الثانى سوف يضمن ان يتاح للتلاميذ خبرات عبر ذكاءات متعددة

انهـا تعمـل بمثابـة  .فى تعلم نشـط وتوفر مراكز النشاط للتلاميذ الفرصة للاندماج
واحــات فــى صــحراء بالنســبة لكثيــر مــن التلاميــذ العطشــى لشــئ آخــر غيــر أوراق العمــل 

والعمــل الفــردى علــى مقاعــدهم ونظريــة الــذكاءات المتعــددة تتــيح لــك ان تشــكل . الجافــة
مراكز نشاط بطرق تنشط مدى عريضـا مـن إمكانيـات الـتعلم عنـد التلاميـذ، وعلـى الـرغم 

ان الأوصاف السابقة اقتصرت على مراكـز تسـتند إلـى ذكـاءات مفـردة، فلـيس هنـاك من 
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ســبب يــدعو لعــدم تشــكيل هــذه المراكــز بحيــث تؤلــف بــين الــذكاءات بطــرق مختلفــة وبهــذا 
ى مركــز نشــاط تقريبــاً يتعــدى أنشــطة القــراءة والكتابــة أو الحســاب مؤهــل أالمعنــى، فــإن 

يـربط أو يؤلـف  Naturalistsكز لعـالم طبيعـى مر  وأىلان يعتبر مركز ذكاءات متعددة، 
الرياضياتى، والذكاء الجسمى الحركى، أو ركن مؤلف الموسـيقى  –بين الذكاء المنطقى 

Composer's Comer  الذى يؤلـف بـين الـذكاء اللغـوى والـذكاء الموسـيقى مثـالان لمراكـز
  .الذكاءات المتعددة التى تؤلف بين الذكاءات

  تطبيقات عملية
سة مسحية لبيئة حجرة دراستك باستخدام الأسئلة الخاصة بنظرية الذكاءات قم بدرا - 1

المتعـــددة والعوامـــل الايكولوجيـــة فـــى الـــتعلم كمرشـــد وســـجل التغيـــرات التـــى تـــود ان 
وضـع العناصـر التـى (رتبهـا بحيـث الأولويـة . تحدثها فى ايكولوجيـا حجـرة دراسـتك

ثم ابدأ فى القيام بهـذه التغيـرات ) تريد تغييرها ولكنك لا تستطيع فى قائمة منفصلة
  .وحداً واحداً 

نمـــط مـــن  أىأولا قـــرر : مراكـــز نشـــاط ذكـــاءات متعـــددة فـــى حجرتـــك الدراســـية أقـــم - 2
ثـم ضـع ) 4، 3، 2، 1مثلا مراكز فى المربـع (أنماط مراكز نشاط تود ان تبدأ به 

ات وضـع قائمـة بالمسـاعد. قائمة بالمواد التى تحتاجها وضع جدولا لإقامة المراكز
 .كان ذلك ضرورياً  إذاتحصل عليها من المتطوعين أو الزملاء  أنالتى يمكن 

دائمــة، قــيم المشــروع بعــد أســبوعين أو ثلاثــة مــن اســتخدامه وإذا مراكــز أنشــأت  إذا
اســتخدم تقويمــك الــذاتى . أقمــت مراكــز مؤقتــة قــيّم نجاحهــا مباشــرة بعــد خبــرة التلاميــذ بهــا

 .قبللتوجيه وترشيد تصميم مراكز المست

لكى تقدم فكرة مراكز النشاط لفصـلك تخيـر موضـوعاً لـه قيمـة عاطفيـة أو انفعاليـة  - 3
بالنســبة لهــم وتتــوافر عنــد كــل فــرد بعــض الخبــرة بــه، علــى ســبيل المثــال الوجبــات 
السريعة، ضـع سـبع علامـات فـى سـبع نقـاط مختلفـة مـن الحجـرة تحمـل كـل واحـدة 

مهمة، ثم اطلب من التلاميـذ بـأن منها رمزاً لذكاء وتحت كل علامة الصق بطاقة 
تأكـد ان لـديهم فكـرة معقولـة (يتحركوا نحو الذكاء الذى يشعرون بأكبر ارتياح معـه 
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عــن الــذكاءات المتعـــددة قبــل القيــام بهـــذا النشــاط ثــم يقـــرأ التلميــذ المهمــة الخاصـــة 
ـــــاً فـــــى المهمـــــة ـــــون تعاوني حـــــدد وقتـــــاً للتجمـــــع بحيـــــث تســـــتطيع . بمنطقـــــتهم ويعمل

ومن المقترحات التى تتعلق بالمهام التـى . ن تعرض ما توصلت إليهالمجموعات ا
  :تتصل بموضوع الوجبات السريعة ما يأتى

  .اكتب قصيدة عن الوجبات السريعة :مهمة لغوية
باســـتخدام اللوحـــات الغذائيـــة التـــى توفرهـــا منافـــذ  :رياضـــياتية –مهمـــة منطقيـــة 

وجبات سريعة منخفضـة فـى المـواد  ضع قائمة –توزيع الوجبات السريعة التى تراها هنا 
  ).الدهنية إلى أقصى حد، ثم ضع قائمة وجبات سريعة عالية جداً فى المواد الدهنية

ارســـم لوحـــة جداريـــة تتنـــاول عـــادات النـــاس فـــى تنـــاول الوجبـــات  :مهمـــة مكانيـــة
  .السريعة

اكتـــب أغنيـــة مقفـــاة عـــن عـــادات النـــاس فـــى تنـــاول الوجبـــات  :مهمـــة موســـيقية
  .نها جميعاً السريعة ثم غ

ناقشوا عاداتكم كمجموعـة صـغيرة فـى تنـاول الوجبـات السـريعة  :مهمة اجتماعية
هــذه الوجبــات عنــد بقيــة أعضــاء الفصــل تخيــر كاتبــاً  أكــلثــم قــم بدراســة مســحية لعــادات 
  .ليسجل النتائج ويقدم تقريراً عنها

تكـــون وجبـــة  أنكـــان مـــن الممكـــن  إذا: فكـــر فـــى هـــذه المهـــام :مهمـــة شخصـــية
مــثلا بالرســم، بالكتابــة، والحركــات (تعمــل؟ تخيــر طريقــة تســجيل  أنتفضــل  أيهــاســريعة، 

  .يمكن ان تعمل بمفردك أو فى جماعة) والإيماءات دون صوت
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